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Resumo:

Este artigo tem como objetivo relatar a experiéncia desenvolvida com um grupo de
professores que ensinam matematica e participam de acdo de formagdo continuada promovida
por uma Universidade publica do sul do Brasil. Os encontros do grupo acontecem
mensalmente e durante o ano de 2015, a tematica de estudo deu-se em torno dos fundamentos
da Modelagem na Educagdo. Dessa forma, relata-se neste artigo o que emergiu a partir do
desenvolvimento de uma das atividades realizadas nos encontros do grupo, envolvendo o
tema ‘construcdo de embalagens’. Perceberam-se alguns movimentos formativos constitutivos
da acdo docente e de um ensino mais reflexivo. Esses movimentos sdo apresentados no texto e
ancorados nos dados empiricos provenientes dos didlogos estabelecidos nos encontros do
grupo e da escrita do didrio dos professores.

Palavras-chave: Pratica de Modelagem; Formacao de professores; Professor reflexivo.

1. Introduciao

Este artigo relata experiéncia envolvendo tema referente & Formagdo Continuada de
Professores ¢ Modelagem na Educagdo. O texto provém de reflexdes referentes ao
desenvolvimento de proposta de Modelagem na Educag¢ao, no contexto do projeto de extensao
intitulado ‘Ciclos Formativos em Ensino de Matemdtica’ e proposto por professores
vinculados a0 GEPECIEM - Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). Os participantes do projeto sao
vinte e cinco (25) professores de Matematica em docéncia, que mensalmente encontram-se
nas dependéncias da UFFS. No ano de 2015, o grupo dedicou-se a estudar os fundamentos da
Modelagem na Educagdo, objetivando aprender por meio da Modelagem, aprender sobre
modelagem, aprender fazer modelagem e adaptar o processo para o ensino de Matematica,
similar ao proposto por Scheller, Bonotto e Biembengut (2015). Os professores sdo

estimulados a escrita do didrio dos encontros do grupo ou das atividades realizadas com seus
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estudantes, pois segundo Alarcdo (2010), a escrita do diario ¢ uma estratégia a ser utilizada
para desenvolver a capacidade de reflexdo e constitui-se em mecanismo para o
desenvolvimento pessoal e profissional. Além disto, todos os encontros do grupo sao
gravados em dudio e posteriormente transcritos para analise do processo de formagao.
Com base nesse contexto, o objetivo do texto € apresentar os movimentos formativos
percebidos que emergiram a partir da realizagdo da proposta fundamentada nos principios da
Modelagem na Educagdo e desenvolvida em torno do tema ‘constru¢do de embalagens’.
Denomina-se ‘movimento formativo’ pois provém da matriz tedrico-metodologica que
fundamenta o desenvolvimento das agdes do projeto, visto que o modelo de formagdo ¢
organizado tomando como referéncia o valor formativo da pesquisa-acdo e a formag¢do em
contexto de trabalho ao que Alarcdo (2010) denomina de pesquisa-formagao-acdo. Esta
modalidade possibilita perceber, explicitar e compreender contradigdes, resisténcias e
mudangas na, sobre e para a pratica dos professores. Em movimento, pois o processo de
formagdo vivenciado ¢ dinamico, passando pela experimentacdo e ensaio de novos modos de
trabalho pedagogico, nesse caso o estudo sobre Modelagem na Educacdo, e reflexdo critica

sobre este, a fim de (re)significar e a acdo docente.

O texto esta organizado apresentando, de forma breve, a Modelagem na Educagao e
sua relacdo com a formacgao continuada de professores. Na sequéncia, descreve-se a proposta
de Modelagem na Educagdo desenvolvida com o tema ‘constru¢do de embalagem’ e os

movimentos formativos percebidos.
2. Modelagem Matematica e a Formacao Continuada de professores

No cendrio brasileiro, o movimento pela modelagem no ensino teve inicio ha quadro
décadas e foi fortalecido com a criagdo, pela Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica,
no ano de 2001, do Grupo de Trabalho de Modelagem Matematica — GT10, a fim de
favorecer o debate e a colaboragdo de pesquisadores brasileiros sobre Modelagem

Matematica, na perspectiva da Educacdo Matematica, nos diferentes niveis de ensino.

A partir dos diferentes entendimentos sobre o que ¢ modelagem matematica, diferentes
concepgoes sdo evidenciadas pelos precursores e pesquisadores, provocadas pela formacao,
experiéncia de cada um e influenciadas pelo contexto sdcio-geografico-cultural em que as

pesquisas sdo desenvolvidas. Entre estas concepgdes, destacam-se neste texto:
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compreende a Modelagem Matematica como um ambiente de aprendizagem no qual os
alunos sdo convidados a indagar e/ou investigar, por meio da matematica, situagdes
oriundas de outras areas do conhecimento ou da realidade;

e Almeida, Silva e Vertuan (2012) concebem a Modelagem Matematica como uma
alternativa pedagdgica na qual aborda-se uma situagdo-problema ndo essencialmente
matematica, por meio da Matematica;

e Biembengut (2014) defende a Modelagem Matematica ¢ a area da pesquisa voltada a
elaboracdo ou criagdo de um modelo matematico ndo apenas para uma solugdo, mas
como suporte para outras aplicagdes e teorias. A adaptacao deste processo de modelagem
para o ensino de Matematica denomina de Modelagdo ou Modelagem na Educacido —
método de ensino com pesquisa que pode ser utilizado em qualquer area do

conhecimento.

Na formagao continuada, os estudos de Bonotto e Lara (2013) e Tambarussi e Kliiber
(2014) apresentam um panorama das pesquisas brasileiras envolvendo Modelagem
Matematica e Formagdo Continuada de professores. De acordo com Bonotto e Lara (2013), a
Modelagem Matematica tem sido abordada em um modelo de formagdo, pautado na
racionalidade técnica, em cursos de curta duracdo (presenciais ou a distancia) e também na
pos-graduacdo (especializagdes e mestrados). As autoras destacam que as acdes € espagos
proporcionados pelas pesquisas podem influenciar a pratica do professor, no entanto,
questionam se o modelo de formagdo continuada, apresentado nas pesquisas, proporciona de

fato condicdes para que os professores utilizem a Modelagem Matematica, com os estudantes.

O estudo de Tambarussi e Kliiber (2014) aponta que a reflexdo sobre os processos de
formacao de professores esta sendo relegada a um segundo plano em detrimento da prépria
Modelagem. Nesse sentido, orientam que saber sobre Modelagem ¢ um dos aspectos
necessarios nas atividades de formacao continuada, mas ndo ¢ suficiente. Destacam ainda a
necessidade de uma reflexdo mais ampla sobre o contexto da sala de aula e da propria
formacdo do professor, que abrange caracteristicas da postura do professor, do incentivo e

formacao relacionada a mudancga na sua pratica.

Além desses, a pesquisa de Luna (2012), aponta que poucas sdo as pesquisas sobre a
modelagem nas praticas pedagogicas dos professores no contexto escolar e que abordem sobre

esta pratica em contextos de formacdo continuada. Nesse sentido, inserir a Modelagem
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Matematica como tema de estudo em cursos de formagdo continuada pode auxiliar para
melhor compreensdo da vivéncia do processo de modelagem pelo professor e das

possibilidades e limita¢des de sua inser¢ao na sala de aula.
3. A proposta de Modelagem na Educacio a partir do tema ‘construcio de embalagens’

A proposta envolvendo o tema ‘constru¢do de embalagens’ objetivou potencializar a
vivéncia do processo de Modelagem e favorecer a percepcao dos professores que poderia ser
desenvolvida em qualquer nivel de ensino, desde que adaptagdes fossem realizadas.
Organizou-se o planejamento da atividade tomando como referéncia a proposta de
Biembengut e Hein (2003), referente ao tema ‘Embalagens’ e também o experimento ‘caixa
de papel’ (http://m3.ime.unicamp.br/recursos/1367). O desenvolvimento da proposta seguiu
as etapas propostas por Biembengut (2014), a saber: i) percepcdo e apreensdo, ii)

compreensdo e explicitagdo e iii) significacdo e expressao.

i) Percep¢do e apreensdo

Inicialmente os professores sdo convidados a discutir, em grupos, trés questdes
referentes ao tema proposto: 1) O que podemos discutir considerando esta temética, para o
ensino e aprendizagem de matematica? 2) Vocé ja usou este tema para trabalhar algum
contetido com seus alunos? Como? 3) O que podemos sugerir para os alunos investigarem
sobre este tema?

As discussoes referentes a tematica para o ensino e a aprendizagem de Matematica,
expressas pelos professores, centram-se em geometria para abordagem de: planificagdo das
embalagens e diferentes formas geométricas; o célculo da area e do volume, elementos de
poliedros, unidades de medida, razdo e proporcao e estudo das fragdes.

Em relag@o as possibilidades de investigagdes, os professores apontam: sugerir para
os estudantes observagdo de diferentes embalagens para o mesmo produto e explicacdo da
mudanga no formato de algumas embalagens no decorrer do tempo, por exemplo, do 6leo de
cozinha; questdes referentes a capacidade da embalagem, quantidade de material utilizada em
sua fabricacdo, tempo de decomposicdo dependendo do material que ¢ utilizado na sua
fabricacdo, o padrao no formato das embalagens e o estudo da relacdo custo e beneficio;
explorar diferencas entre peso liquido e peso bruto, problemas referentes ao empilhamento e

transporte das embalagens.

ii) Compreensdo e explicitagdo

4 XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



i= g
ay Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades M’
Soiedads S&o Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016 \R\\\ N M
Brasileira de
oucagho. RELATO DE EXPERIENCIA \\\\ E E
Encontro Nacional de Educagao Matematic
Apos a
interagdo com o tema, o problema proposto consistiu em responder: Dada uma folha A4, de
medidas 30- 21 cm, qual a medida de x’ para que a caixa sem tampa, obtida pela dobradura

dos cantos, tenha o maior volume possivel?

Figura 1 - Exemplo de possibilidade de construcio da caixa solicitada.

Fonte: http://m3.ime.unicamp.br/recursos/1367

De posse de folhas, tesouras e réguas para confeccionar varias caixas, a atividade
encaminhada sugeria a resolu¢do sem realizacdo de célculos numéricos. O apontamento da
caixa de maior volume deveria ser acompanhada de justificativa, sendo vérias as utilizadas,
entre elas “a de medida 5, porque o espacgo interno ficou maior”(Prof. H); “a de 6 cm porque
é mais alta”’(Prof- H); “a de 3cm porque tem o fundo grande”(Prof. A). Diante disto, a
formadora insere questionamentos: “ao comparar as caixas, como saber qual é a que
representa o maior volume? Como saber se ndo existe uma caixa com maior volume que ndo
esta entre as que foram construidas por vocés? ’(Prof. formadora). Dentre as sugestdes,
destacam-se: “Usar a formula do volume V=a.b.c”(prof.- B) , “atribuir valores para a altura
e testar o volume com cada uma delas (Prof. R)”, “utilizar varios calculos para testar”;

“realizar cdlculos aproximados com os décimos”(Prof- S).

Entre as estratégias apresentadas pelos professores, evidencia-se a utilizagdo de
tratamentos realizados no registro numérico. Embora os professores apresentassem
anteriormente possibilidade de utilizagao de ‘férmula’ para o célculo do volume, a expressao
algébrica e grafica do modelo ndo foi apresentada por nenhum grupo para representar a
solucao do problema proposto. Isto pode indicar que uma vez satisfeitas condigdes iniciais do
problema, os diferentes registros de representagdo sdo utilizados somente se forem
estimulados. No entanto, perceberam-se tentativas de extrapolar a representacdo numérica e
determinar um padrdo na realizagdo dos calculos como expressa uma das professoras: “olha
eu fiz uma com um quadrado maior, outra com um menor e a extremidade pra mim, pra

colocar na minha cabe¢a uma logica (...) mas quando agente comecou a colocar os valores
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aqui ndo fechou (...) foi assim até um determinado ponto, mas de um ponto em diante

comegou a diminuir de novo”. (Prof. A)
ii) Significagdo e expressdo

A partir da atividade desenvolvida até entdo e da constatacdo que a maioria dos grupos
ndo expressou o modelo usando as representagdes algébrica e gréafica, foi proposto aos
professores a organiza¢do dos dados obtidos em uma tabela e a constru¢do do grafico do
volume em funcdo da medida da altura, usando malha quadriculada, obtendo-se entdo modelo
grafico e, em seguida, V(x)=(30 2x)21 2x)x=630x 102x?+4x>, x R,0<x<10,5, sua
representacdo algébrica. Para a validagdo do modelo utilizou-se o calculo da derivada e a
determina¢do do maximo da fung¢do, encontrando o valor de x 4,lcm (V =1144cm’) e

validando os resultados obtidos experimentalmente durante a constru¢do das caixas.
4. Os movimentos formativos decorrentes do desenvolvimento da proposta

A partir do desenvolvimento da proposta, perceberam-se diferentes movimentos
durante a realiza¢do da mesma, nos encontros do grupo e nas discussdes realizadas e quando
os professores decidem adaptar o processo para levar a proposta para sala de aula. A
apresentacdo dos movimentos percebidos sdo ancorados nos dados empiricos, obtidos por

meio da degrava¢do dos encontros ou da escrita do diario de cada professor.

4.1 A expressdo do modelo e suas representacoes

Durante a realizagdo da atividade, o primeiro movimento percebido foi a reflexdo dos
professores referente a expressdo do modelo e suas representacdes. Os professores, na busca
pela resolucdo do problema proposto, utilizaram estratégias numéricas (por tentativas e com
nameros inteiros), a fim de encontrar qual seria o melhor valor para ‘x’.

Nas discussdes referentes as estratégias utilizadas, a mobilizacdo da professora
formadora deu-se no sentido promover reflexdes acerca da expressdo do modelo, por meio
das outras representagdes: grafica e algébrica, além da necessidade, de na sala de aula o
professor mediar o processo, visto que segundo Duval (2009), a coordenacdo das
representacdes semioticas constitui a atividade cognitiva menos espontdnea. Assim, embora
segundo Vertuan (2007, p. 135), as “atividades de Modelagem Matematica viabilizam a
utilizacdo e exploracdo de diferentes registros de representacdo semidtica, bem como os

processos de tratamento, conversdo e coordenagdo entre os registros”, ¢ necessario mobilizar
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professor para essas possibilidades, de modo a favorecer a sua abordagem na sala de aula. O
didlogo a seguir, ilustra o exposto.
-Entdo, entre as caixinhas que vocés construiram, a que tinha a altura igual a quatro era a que apresentava o
maior volume, mas entre as que vocés construiram! Agora como eu vou saber se entre todas as caixinhas
possiveis, ndo existe uma com x que ndo seja quatro e que tenha o maior volume? (Prof. Formadora)
-Usando a formula do volume do paralelepipedo: comprimento vezes largura vezes altura. Marcamos os pontos
no grdfico, ligamos eles fazendo a curva dos volumes de acordo com os valores de x. (Prof. B)
- E encontramos a representagdo algébrica (Prof. C)
-Isso, que era curva que descrevia aqueles pontos do grdfico. Que fungdo era essa? (Prof. formadora)
- Fungdo quadratica. (Prof. D)
-De forma aproximada uma fungdo quadratica. Mas como o volume é uma fungdo cubica (...) (Prof. formadora)
-Surgiu uma fungdo do terceiro grau (...) s6 que chegou a um ponto que o grdfico desce do eixo ox e ndo teria
como ter um volume negativo, dai a gente concluiu que a soma dos dois x seria maior que a largura da folha, e
que ndo poderia ser. (Prof. B)
-Isso. Entdo no contexto do problema o x ndo poderia passar de 10,5 cm. O que eu quero perguntar pra vocés é:
a representagdo grdfica e a representagdo algébrica, surgiu naturalmente? (...) No processo de modelagem
existem diferentes representagdes para expressar o modelo. Vocés acham que com os estudantes elas surgem

naturalmente ou é necessdario mobiliza-los para pensar nas outras representagoes? (Prof. formadora)
- E necessario mobiliza-los para pensar. (Varios professores respondem em conjunto).

A partir do exposto, percebe-se o movimento dos professores para pensar na
importancia e necessidade de explorar as diferentes representacdes para um mesmo objeto
matematico. Além disso, que o processo de modelagem potencializa coordenar diferentes
representacdes, no entanto, o professor deve estar atento durante a mediagdo do processo e

aos objetivos que deseja atingir com 0 mesmo.

4.2 O fazer modelagem: surge o conceito de densidade e a reflexdo sobre a prdtica do
professor

Durante a resolug¢do da atividade, apds a construcdo das caixas, os professores siao
questionados da possibilidade de desenvolver a atividade nos anos iniciais, considerando o
fato que os estudantes dos anos iniciais, ainda ndo sabem calcular volume. A sugestdo foi de
colocar ‘alguma coisa’ (dgua (mas a caixa ¢ de papel), farinha, areia, acticar e sagu) dentro
das caixas, ja4 que neste caso, as medidas de volume e capacidade sdo praticamente as
mesmas. Dessa forma, a op¢ao foi de, no encontro seguinte, utilizar dois produtos diferentes e
uma balanga para a investigacdo de qual das caixas comporta a maior quantidade (esta seria
entdo a caixa com maior volume).

A experimentacao realizada pelos professores origina dados sobre peso dos produtos.
O problema gerado inconscientemente envolveu o conceito de densidade, j4 que, por

exemplo, a quantidade de farinha que a caixa comportava era diferente da quantidade de sagu.
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Tal fato gerou inicialmente certo desconforto nos professores, ja que densidade ¢ um conceito

abordado na disciplina de ciéncias, segundo eles.

A densidade é a quantidade de massa que cabe, se fizermos um quadradinho de um cm é a quantidade de massa
que cabe de qualquer matéria dentro daquele cm cubico, se tu colocar dgua dentro daquele um cm cubico s6 vai
caber 1 grama de dgua aqui, agora se colocar sagu ali vai caber diferente (...). Entdo tem que cuidar pra gente
ndo sair muito da matemdtica por que se tu vai trabalhar isso, tu tem que saber as ciéncias. Mas olha a
discussdo que surge, essa ciéncia ai é do nono ano, segundo grau, e tem que ser a ciéncia do sexto ano do
sétimo ano. (Prof. E)

O desconforto surge em virtude da professora perceber a possibilidade de extrapolar
conceitos trabalhados curricularmente na Matematica. Além disto, a professora vé o conceito
de densidade como ndo pertinente a sua tarefa de educador matematico ou possibilidade de
trabalho em um campo de risco provocado por falta de dominio. A professora também
justifica que a abordagem do célculo do volume (sexto ano em Matematica) e a abordagem do
conceito de densidade (nono ano em Ciéncias) ocorrem em periodos de formacdo distintos.
Dessa forma, havia um descompasso ‘entre os conteidos’ abordados nas séries. Esse fato
denota a forte relacdo do professor com o cumprimento do curriculo (por vezes fragmentado)
e ¢ identificado por Silveira e Caldeira (2012) como uma resisténcia a pratica de sala de aula
com modelagem.

Em momento nenhum, surgiu explicitamente, o conceito de densidade como uma
razdo constante, envolvendo as grandezas massa e volume e portanto este conceito poderia ser
explorado em conjunto com razdo, proporcionalidade e a no¢ao de fungdo afim com os
estudantes. Ou seja, resultaria num trabalho interdisciplinar em que a matematica estaria
auxiliando para a compreensdo de um conceito que geralmente ¢ abordado em Ciéncias.
Nesse sentido, nos encontros seguintes, a professora formadora investe em situagdes para que
as professoras percebam estas relacdes e propdem que os professores pensem em uma
proposta envolvendo os fundamentos da Modelagem na Educagdo para explorar razdo e
proporg¢ao, por meio do conceito de densidade.

Durante o fazer modelagem, a apresentagdo de reflexdes sobre a acdo docente

evidencia resquicios da formacao inicial e a importancia da formagao continuada.

- A gente ndo tem o habito de trabalhar assim, de criar as coisas, por que agente é muito presa, parece que tu
tem que ter as coisas ali escritas calculadas e desenvolvidas. (...) A educagdo, deveria ser sempre assim. O
professor tem que ser o instigador, ele tem que gerar a curiosidade pro aluno achar a resposta, pro aluno poder
ir além, e agente jd traz as coisas com a resposta ld, mesmo que escondidinha, nos ja temos a resposta, e na
verdade o professor é um mediador ele tem que ajudar, mas o aluno que tem que encontrar essas respostas.(...)
A gente ta construindo conhecimento aqui junto, na sala de aula ndo vai ser muito diferente, nés ndo temos a
resposta pronta porque vai aparecer coisas que vai fugir do nosso planejamento, coisas que agente ndo sabia
que ia aparecer (...) vai aparecer questionamentos que vai levar o nosso planejamento pra outro rumo quem
sabe. (Prof. E)
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4.3 A inseguranca na transigdo entre o fazer modelagem e a adaptacdo do processo
para o ensino de matemdtica — modelagdo

Percebeu-se durante a formacgao, a preocupacdo das professoras a respeito do modo
como levar para a sala de aula o que havia sido discutido. As falas das professoras C e D
ilustram isso: “Fazer o experimento, beleza! O problema é colocar em pratica com os alunos,
chegar numa atividade sistematizada como a profe apresentou pra nos. Como nos vamos
chegar nisso?” (Prof. C) e “confesso que estou um pouco insegura... mas faz parte do
processo de aprendizagem” (Prof. D).

A inseguranga e apreensdo manifestadas pelas professoras na transi¢do entre o fazer
modelagem e a adaptacdo da atividade para a sala de aula, na perspectiva schoniana, faz parte
do processo de aprendizagem. Para Schon (1995), a aprendizagem requer que se passe por
uma fase de confusdo e incertezas, “¢ impossivel aprender sem ficar confuso” (p. 85). Um
professor reflexivo tem a tarefa de reconhecer, encorajar e dar valor a sua propria confusao.

Assim, na formagao ¢ importante dar voz as insegurancas, incertezas e confusdes dos
professores, na inten¢do de provoca-los a aprender, progredir, a encarar a inseguranca nao
como um ponto negativo no trabalho docente, mas sim como um aspecto que potencializa a
transformac¢do da (nossa) pratica. Portanto, encaram-se as insegurangas manifestadas pelas
professoras como constitutivas de um ensino mais reflexivo, entendendo que quando a mesma
se manifesta é porque nos permitimos realizar novas experiéncias, neste caso, implementar as

ideias da Modelagem na Educagao na sala de aula.

4.4 As propostas sistematizadas chegando na sala de aula

A partir das discussdes e estudos do grupo e do planejamento das professoras para
além dos encontros, sete delas sistematizaram a atividade de modelagem adaptando o
processo ¢ desenvolveram em suas salas de aula. As professoras F, G e H adaptaram a
atividade com estudantes do ensino fundamental do sexto ao nono ano e acrescentaram a
construcao de graficos e a ideia de colocar algo dentro da caixa.

As professoras C e D adaptaram a atividade utilizando o conceito de densidade para
explorar razdo e proporcionalidade e aplicaram a atividades com estudantes do sétimo ano do
Ensino Fundamental. As professoras utilizaram um video para problematizar o conceito de
densidade e realizaram experimentos para trabalhar a densidade de liquidos, usando agua,
6leo e alcool etilico. Na sequéncia os estudantes deveriam expressar o conceito de densidade

por meio de um modelo.
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As professoras E e I utilizaram o conceito de densidade para explorar o estudo da
fun¢do afim com estudantes do primeiro ano do Ensino Médio. Partiram da problematica das
enchentes vivenciada na época na regido e realizaram experimentos utilizando bolas de gude,
balanga e béquer com 4gua, para simular o lixo acumulado nas enchentes. Utilizaram

reportagens sobre a temdtica para iniciar a discussdo do tema.

Figura 2 - Realiza¢fdo da atividade na sala de aula

Fonte: Registro fotografico realizado pela professora F

4.5 O processo de escrita: do planejamento e da prdtica

Durante a realizagdo do planejamento da proposta de modelagdo e apos a aplicacdo da
mesma com os estudantes, as professoras foram orientadas a escreverem o diario' com o que
lhes parecesse mais importante em cada momento. Este movimento foi necessario para
perceberem a importancia de escrever sobre a pratica e, que mesmo sendo professores de
Matematica, também sdo responsaveis por mediar o processo de leitura e de escrita. A escrita

no didrio da professora D, ilustra parte deste movimento.

Hoje ao sentar novamente para fazer o relato da pratica mais uma vez me senti
pequena... mas percebi o valor da nossa formag@o. Nosso dia-a-dia na escola nos
afasta da escrita académica, e ao fazer o relato, cientifico, de uma simples pratica de
sala de aula... nossa quanta dificuldade! Como escrever? Que conjugaciio verbal
usar? Que linguagem? Posso usar meus pensamentos? Sentimentos? Como me
referir a meus alunos: alunos, estudantes? Como me referir a mim mesma:
educadora, professora? (Diario da Prof. D, agosto de 2015).

A escrita revela o afastamento do professor deste tipo de linguagem verbal de sua
pratica. Os apontamentos reflexivos deixam transparecer as insegurangas € as lacunas que a
rotina e a formacao inicial acumularam ao longo do exercicio da profissdo. O estilo de texto,
de acordo com as considera¢des de Bronckart (2012) ¢ ilustrado por uma sequéncia distante
da linguagem cientifica, quando predominaram estilos narrativo e descritivo/explicativo,

portanto, pouco denso. A escrita careceu de expressdes especiais, nominaliza¢des e metaforas

'O diério da aplicagdo da proposta, posteriormente, transformou-se em relato de experiéncia e sera publicado no
livro que esta sendo editado com recursos da A¢do Orgamentaria 20RJ, com o titulo “‘Movimentos Formativos:
desafios para pensar a Educagdo em Ciéncias e Matematica’.
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(HALLIDAY, 1993), estando muito préoximo do estilo de linguagem utilizada por estudantes
do final da Educag¢ao Basica.
As interrogacdes da professora sdo indicativas de um direcionamento da agdo da
formagdo continuada por parte da instituicio e de uma mudanga da propria pratica dos
professores que se restringem a utilizar majoritariamente o exercicio da linguagem oral e nao

registro e reflexdo de sua pratica docente.
5. Pistas para continuar refletindo

Apresentou-se nesse artigo o relato da experiéncia desenvolvida com um grupo de
professores de Matematica envolvidos no fazer Modelagem Matematica e Modelacao.
Percebeu-se a desacomodagao por parte das professoras, expressa nos movimentos formativos
apresentados no decorrer do texto e provenientes das reflexdes estabelecidas nos didlogos do

grupo, bem como durante a escrita dos didrios.

Mas, o que indicam estes movimentos percebidos? Como eles (re)configuram as ag¢des
docentes? Sera que por meio desses movimentos ¢ possivel tecer consideragdes a respeito das
representacdes do agir docente com modelagem? Estas questdes tém fundamento no aporte
teorico-metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de Bronckart (2006, 2008,
2012 [1999]) que tem como foco o estudo das relagdes entre a linguagem e o trabalho
educacional por meio da andlise de textos produzidos na e sobre a situacdo de trabalho,
atribuindo a linguagem e ao agir um papel central no desenvolvimento humano. Assim, a luz
dos conceitos do ISD, os movimentos percebidos constituem-se em material de analise da

pesquisa, em desenvolvimento, por uma das autoras desse artigo.
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