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RESUMO

A Psicolinguistica tem se dedicado a estudar as conexdes entre a linguagem
e a mente, de modo que seu espaco entre os estudos sobre a linguagem esta
alocado na cognicdo, no que se refere especificamente ao processamento da
compreensdo leitora e a consciéncia textual. As dificuldades de leitura de
alunos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio tém sido uma constante
preocupacao para todos os profissionais da educacdo que se ocupam de
encontrar métodos de ensino que permitam solucionar esse problema nos
diversos géneros textuais. Tendo em vista essas consideragdes, esta tese
elege o texto literério, especificamente o conto, como o texto central de
trabalho, pois esse género é frequente e relevante no ambiente escolar.
Nesse recorte, define-se a Literatura como interface da Psicolinguistica. Com
0 objetivo de construir um paradigma linguistico-literario favoravel ao avanco
dos estudos sobre a compreenséo leitora, seu processamento e a consciéncia
textual na leitura do conto, desenvolveram-se instrumentos que foram
aplicados em trés grupos distintos de leitores. Os dados obtidos foram
analisados e discutidos. Como resultados, verificou-se no desempenho dos
participantes que a superestrutura é a macroposi¢cao do conto na qual houve
0S menores escores de acertos, e na coeséo gramatical os melhores escores
de acerto. Os desempenhos ainda foram melhores na compreensao do que
no conhecimento. No processamento, houve uma tendéncia a opinido
pessoal. Pode-se verificar no arrolar dos resultados que, na consciéncia
textual do conto, é preciso uma busca pela desenvolvimento pleno de seu
conhecimento. A partir dos dados e das discussdes apresentadas, a pesquisa
visa a contribuir com o ensino de leitura, de modo que seja possivel ser
pautado pela presenca dos géneros textuais literarios, a fim de que se possa

gualificar o processo de ensino e aprendizagem como um todo.

Palavras-chave: leitura, conto, compreensao, processamento, consciéncia.



ABSTRACT

Psycholinguistics has devoted itself to studying the connections between
language and mind, so that its space between studies on language is
allocated to cognition, specifically as it relates to the processing of reading
comprehension and textual consciousness. The reading difficulties of
Elementary and High School students have been a constant concern for all
educational professionals who are in charge of finding teaching methods that
allow to solve this problem in the diverse textual genres. In view of these
considerations, this thesis chooses the literary text, specifically the short story,
as the central working text, since this genre is frequent and relevant in the
school environment. In this section, Literature is defined as the interface of
Psycholinguistics. In order to construct a linguistic-literary paradigm favorable
to the progress of the studies on the reading comprehension, its processing
and the textual conscience in the reading of the story, instruments were
developed that were applied in three distinct groups of readers. The obtained
data were analyzed and discussed. As a result, it was verified in the
participants' performance that the superstructure is the macroposition of the
short-story in which there were the smallest hit scores, and in grammatical
cohesion the best hit scores. The performances were still better at
understanding than at knowledge. In processing, there was a tendency to
personal opinion. It can be seen from the results that, in the textual awareness
of the story, a search for the full development of his knowledge is necessary.
Based on data and discussions, the research aims to contribute to the
teaching of reading, so that it is possible to be guided by the presence of
literary textual genres, in order to qualify the teaching and learning process as

a whole.

Keywords: short-story, reading, awareness, understanding, processing
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INTRODUCAO

Em um mundo cada vez mais intermediado pelas tecnologias da informacéo,
o sujeito leitor, inserido em um contexto social, ao agir como tal, inquieta-se diante
da vida, tem uma experiéncia psiquica individual, estd marcado por vivéncias
artisticas e codigos que denotam seu senso estético (AMODEO & PEREIRA, 2016).
E a partir desse pressuposto que esta pesquisa se desenvolve, visando a investigar
0 sujeito leitor e as possiveis inquietacfes que se desenvolvem a partir da leitura de
um texto literario, especificamente o conto.

Com a ciéncia de que a abordagem transdisciplinar é redescoberta, revelada,
utilizada numa velocidade fulminante, consequéncia da necessidade de responder
aos desafios sem precedentes de um mundo como 0 Nosso, a proposta deste estudo
associa duas areas que sao muito proximas, mas que a tradicdo académica, por
vezes, insiste em separar — a Linguistica e a Teoria da Literatura. Para minimizar
essa lacuna, esta tese de doutorado idealiza uma proposta académica de pesquisa
com o intuito de buscar respostas para inquietacfes a respeito da leitura, mais
especificamente no que tange ao processamento da compreensdo leitora e a
consciéncia textual do conto. O trabalho faz parte da Linha de Pesquisa
Fundamentos Linguistico-Literarios, que estabelece uma interface entre a
Psicolinguistica e a Lliteratura.

Assim, a direcdo seguida foi a de desenvolver um estudo sobre a leitura do
conto, a partir de grupos heterogénicos de leitores. Nesse sentido, instrumentos
sobre o processamento da compreensao leitora, a compreensao leitora em si e a
consciéncia textual, foram desenvolvidos e aplicados em trés grupos de leitores:
concluintes do Ensino Médio, graduandos em Letras em préatica de ensino e
professores formados em Letras ha mais de cinco anos. Para a elaboracdo desses
instrumentos, foi utilizado o conto, um género textual literario com predominancia
narrativa, de curta extensdo, com caracteristicas préprias e que vem sendo
recorrente nos livros didaticos destinados a Educacéo Bésica.

A configuragéo da leitura tem sofrido alteragcdes nas ultimas décadas, uma
vez que a sociedade viu emergir novas tecnologias de acesso a informacéo, que
propiciaram uma nova configuragcdo nos contextos de ensino e aprendizagem, bem
como na prépria cultura como um todo, pois interferem em todas as esferas do

comportamento humano. Nesse contexto, a necessidade de se ter como foco o
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ensino de leitura é demonstrada através dos resultados do Brasil em algumas
avaliacbes que investigam a leitura. Exemplo disso é o Programa de Avaliacdo
Internacional de Estudantes (PISA em inglés), desenvolvido pela Organizagao para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que pesquisa, a cada trés
anos, a competéncia em leitura de estudantes na faixa dos 15 anos de idade. Os
resultados do PISA com os estudantes brasileiros colocam o Brasil nas ultimas
posicoes nas sucessivas edicfes. Outra avaliacdo, feita pelo SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacgéo Basica), atraveés de um instrumento conhecido como Prova
Brasil, investiga alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio. Indicando também uma situacéo critica, os resultados desse exame revelam
indices abaixo dos desejados no desempenho em leitura.

De modo geral, o quadro dessas pesquisas invoca uma reflexdo sobre quais
0s métodos necessarios para melhorar a Educacdo. Além disso, suscita outras
reflexdes a respeito do ensino, tais como: qual € o lugar dos géneros textuais
literdrios no processo de letramento de um individuo leitor com formacgdo basica?
Aqueles que ensinam leitura ou estdo se preparando para tal, como tratam os
géneros textuais literarios? Como o ensino da leitura serd influenciado pelas novas
tecnologias, quando cada vez mais aparecem propostas de ensino mediado por
computador?

Tais questdes despertam o interesse de investigacdo para o qual esta tese
aponta. Assim, inicialmente foi preciso estabelecer quem é ou quem séo os leitores
de que se esté falando. Entao, definiu-se o género textual literario mais proficuo para
investigar sua compreensao. Depois, determinaram-se 0s instrumentos que podiam
de maneira mais acurada oferecer dados sobre esse processo de compreensao.

Como a sociedade é ampla — e pensando no contexto de dominio e ensino de
leitura, do ponto de vista da escolarizagcéo na leitura e da preparacao profissional
para atuar nessa escolariza¢do —, buscaram-se trés tipos de leitor evidentes em uma
sociedade de individuos letrados, que foram considerados para a realizacdo da
pesquisa.

O primeiro é composto por individuos que concluem o processo de formagéo
bésica caracterizada no Brasil como Ensino Fundamental e Ensino Médio. Pessoas
que nao concluem a referida formacdo ndao sao alvo da presente pesquisa. A

escolha por sujeitos com Educacéo Béasica € uma definicdo metodoldgica.

17



O segundo grupo de leitores € constituido por aqueles que ingressaram no
ensino superior na area de Letras, pois esses continuam leitores como o primeiro
grupo, porém aprimoram suas habilidades de leitura a partir do conhecimento sobre
o tratamento do texto investigado, a partir de principios de compreensdao leitora que
contribuem para o desenvolvimento da habilidade de ler. Esse grupo se diferencia
do primeiro por ter um conhecimento sobre o funcionamento do texto, por estar em
processo de formag&o para ensinar leitura. Assim, consequentemente, espera-se
que ele consiga ter sobre o texto um dominio mais confortavel. Para atingir os fins
desta pesquisa, esse grupo tem melhor representacdo nos individuos que estejam
cursando a disciplina de estadgio de docéncia, na qual eles sdo colocados em
situacdo de pratica de ensino de leitura, isto €, leitores que comecam a ensinar
leitura.

O terceiro grupo de leitores é constituido por sujeitos formados em Letras que
ja estédo ha, pelo menos, cinco anos nas redes de ensino basico. Sao leitores que ja
passaram pela formacdo béasica, pela formagcdo para ensinar leitura e ja
desenvolveram o processo de ensino e aprendizagem de leitura. Distinguem-se dos
dois primeiros pela experiéncia e pela capacidade de avaliar o funcionamento do
processo.

Pormenorizando, para a investigacdo do processo de compreensao leitora
desta pesquisa foram previstos trés grupos:

G1 — composto por sujeitos cursando o ultimo ano do Ensino Médio;

G2 — composto por sujeitos graduandos de Letras em processo de formacao
para ensinar leitura;

G3 — composto por sujeitos formados em Letras ha mais de cinco anos com
experiéncia em ensinar leitura.

Uma vez determinado o publico-alvo de investigagéo, partiu-se para a escolha
de um exemplar importante de género textual literario para a investigacao, conforme
exposto a seguir. E oportuno, neste trecho, destacar o valor da crenca no texto
literario como importante mecanismo de formacdo de leitores, uma vez que a
Literatura é a arte da palavra escrita.

No texto literario, estdo retratadas as marcas de uma sociedade. Em funcéo
disso, Bordini e Aguiar (1988) apontam a leitura de textos literarios como essencial
para a fundacdo social da leitura como ato porque, se a leitura favorece a

descoberta dos sentidos, a leitura do texto literario promove esse descobrimento de
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modo mais abrangente, uma vez que utiliza a imitacdo genérica da vida constituida
pelos elementos linguisticos, para atingir um plano de significacdo universal,
reproduzindo uma realidade ficcional concreta e particular.

Em vista disso, optou-se pelo conto como género textual a ser investigado na
presente pesquisa, pois ele é um texto literario de predominancia narrativa que
apresenta caracteristicas formais que podem contribuir para o desenvolvimento e o
incentivo da leitura de Literatura nas salas de aula da educacdo basica. N&o
compete a esta pesquisa afirmar que somente esse género textual contribui para a
promocao da literatura em sala de aula, porém assume-se que é um bom exemplar
para tal finalidade. O conto é oportuno em razéo de ser um texto de curta extensao,
convidando mais amigavelmente o leitor para o seu desbravamento. Outra questéo é
que ha inumeros textos consagrados desse género disponiveis na internet,
tornando-o de facil acesso.

Em uma primeira observacdo, a extensdo do texto, assim como sua
disponibilidade em ambiente virtual pode parecer trivial. No entanto, cabe ressaltar
que um texto de curta extensdo e acessivel facilita o planejamento de uma aula, pois
sua leitura pode explorar e discutir os sentidos e significados perenes ao texto num
espaco de tempo menor do que levaria a exploracdo de um romance ou outro
exemplar de texto narrativo mais extenso. A utilizacdo de textos mais extensos no
decurso de uma aula da Educacdo Basica, por exemplo, requer mais tempo para
uma completa investigacdo e 0 acesso a tais textos pode constituir gastos
financeiros com a compra de exemplares, muitas vezes insuficientes para a
demanda de leitores.

Silva (2003) aponta como motivo para estreitar a relagdo entre leitura,
Literatura e Teoria Literaria, no meio escolar, a natureza interdisciplinar do ato de ler,
uma vez que envolve contribuicées de diversas areas. Assim, em sua perspectiva, o
ato de ler é influenciado por estratégias cognitivas, linguisticas, metalinguisticas,
conhecimento do policddigo literario, nocéo de género literario e estilo de época no
qual o texto esta inserido. A autora também aponta para o fato de que o texto
literario constréi significacdo a partir da participacédo efetiva do leitor, evidenciando
as relacdes dindmicas entre a Literatura e o leitor. Dessa forma, a Teoria Literaria
deve subsidiar a pratica do professor na escola, a fim de ampliar concepc¢des criticas
sobre o fazer literario e a recriacdo do texto pelo leitor, o que s6 ocorre no ato da

leitura.
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Isso posto, acredita-se que 0s pressupostos da Psicolinguistica, tendo em
vista a leitura da Literatura, podem contribuir para que o leitor ndo apenas
compreenda melhor o texto, percebendo as nuances da linguagem literaria — que
constroi universos ficcionais autbnomos, de forte sentido imaginativo —, mas conheca
seus proprios processos, como leitor, a fim de que construa possibilidades
produtivas de estabelecimento de conexfes com as experiéncias humanas — suas
ou ndo. Todo esse movimento servira para sensibiliza-lo diante da vida e,
principalmente, da alteridade (AMODEO & PEREIRA, 2016).

Assim, entende-se neste trabalho que, quanto mais o leitor estiver em contato
com diferentes textos, mais se desenvolvera no ato de ler e de dar sentido ao que Ié.
Em se tratando da Literatura, que utiliza a linguagem nas suas dimensdes mais
radicais, ganha-se especial tom e intensidade. Justamente por essa densidade que
a Literatura agrega ao ato de ler é que se concebe a interacdo entre as areas da
Linguistica e da Teoria da Literatura, no que diz respeito a compreensao leitora do
texto, a percepcéo de suas relagdes com o mundo e a emocédo alcancada a cada
descoberta — construgdes feitas pelo leitor durante o percurso da leitura (Amodeo &
Pereira 2010).

Nesse sentido, parece evidente que a leitura do texto literario em sala de aula
deve estar presente ndo sé na disciplina de Literatura, mas também na disciplina de
Lingua desde muito cedo, para que o aluno tenha contato com textos dessa
natureza e adquira familiaridade com os géneros textuais em sentido amplo. Essa
presenca literaria, evidentemente, influencia a formacao critica do aluno tornando-o
um leitor atento a informacao que lhe é dada e a sociedade na qual ele esta inserido.

Metodologicamente, uma vez que se tem publico e género textual definidos,
outra preocupacao diz respeito a encontrar a forma mais precisa de verificar em que
medida se da a compreensdo do texto por um determinado leitor. Para tanto, séao
necessarios instrumentos de investigagdo do processamento da leitura, da
compreensao leitora e da consciéncia textual do conto.

Algumas pesquisas envolvendo textos narrativos acabaram por alavancar o
foco de interesse e apontaram quatro caminhos que envolvem a analise de textos
narrativos e do préprio conto: a estrutura do texto, o contexto, 0S processos
cognitivos e o0 ensino. O avan¢co das pesquisas por esses caminhos acontece
paralelamente, evidenciando que a qualquer nova pesquisa eles podem se

entrecruzar ou se afastar.
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A preocupacao com a estrutura do texto pode ser mais bem delineada através
da atencdo que recaia sobre a estrutura da historia e os tipos de informacao nela
contidos (McCABE & PETERSON; 1983), a estrutura da histéria e a organizacao
sequencial dos eventos narrativos (COPMANN & GRIFFITH, 1993), o conceito de
estrutura narrativa e a critica sobre este (VIEIRA, 2001), bem como o percurso
historico do género conto enquanto forma hibrida da prosa literaria, a fim de que
fosse possivel definir novos géneros (miniconto), originados a partir dele
(GUIMARAES, 2010).

Em meio a essa discussdo sobre a estrutura, também surgiu a necessidade
de se lancar um olhar para o contexto. Isso ocorreu quando da observacédo de
estudos que revelam o interesse nas influéncias contextuais no discurso narrativo de
adultos jovens ditos normais (COELHO, LILES e DUFFY; 1990), a prépria definicdo
de narrativa leva em consideracdo o contexto social (BROCKMEIER & HARRE,
2003), mais precisamente, estudos que atentam para 0 preconceito e as
desigualdades na sociedade (MOREIRA, 2007), bem como as questdes de género e
de classe social (LEHTONEN, 2012).

Se a estrutura do texto e o contexto no qual ele acontece geraram interesse,
nao foi diferente com o papel da cognicdo. Assim, recorreu-se a pesquisas
envolvendo: a relacdo entre a semantica cognitiva e sequéncia de instrucbes
dirigidas (JOACHIM, 1995), a reflexdo sobre o proprio ato de escrever (SINGER,
2006), abordagens cognitivas e neuropsicolégicas da andlise da producdo e
compreensao de narrativas (MATA, SILVA e HAASE, 2007) e as funcdes cognitivas
de idosos, a partir de uma interface entre Literatura e Neuropsicologia (AMODEO e
FONSECA, 2009).

O papel da cognicao inevitavelmente propicia um olhar para o ensino do texto
narrativo e do conto. Assim, pode-se verificar o foco sobre os processos de ensino e
aprendizagem, tais como: o valor histérico e a heranca literaria na evolucdo de
textos narrativos (PARLEVLIET, 2008), o desenvolvimento da compreenséao leitora
através do conto (PINHO, 2010), o desenvolvimento da competéncia literaria em
criangas (VON DER POL, 2012), a presenca dos textos literarios como conto e
causo nos livros didaticos como modelo de ensino da escrita (SILVA, 2012), as
estratégias do leitor na leitura de contos infantis, com criangas do Ensino
Fundamental (SERAFIM & CORDEIRO, 2013).
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As pesquisas mencionadas constituem o0 percurso deste estudo.
Eventualmente, podem ter sido ignorados outros estudos ainda n&o identificados. As
pesquisas citadas revelam quatro caminhos que pesquisadores seguiram ao longo
das dltimas décadas. Nesses termos, a presente tese dialoga com tais referenciais
ao mesmo tempo que vai se constituindo a partir dos dados que o0s instrumentos
revelam, a fim de chegar a conclusfes proprias desse estudo, no recorte realizado e
com os sujeitos escolhidos.

Ademais desta introducdo, esta tese esta organizada em cinco capitulos. O
segundo capitulo traz as bases tedricas sobre as quais este texto se apoia: 0s
fundamentos da leitura pela perspectiva psicolinguistica, a compreenséao leitora e
seu processamento, a consciéncia textual e os aspectos teéricos que dao base, a
saber: coesdo, coeréncia e superestrutura. Em seu desenvolver, o capitulo trata da
interface proposta nesta pesquisa: Psicolinguistica e Literatura, em que o texto é
tratado pela perspectiva de género textual literario.

O terceiro capitulo traz a metodologia da pesquisa. Nele sao explicitados os
sujeitos participantes, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de
coleta e analise. Sempre que oportuno, vai-se dando mais informacdes que ajudem
a elucidar a constituicdo do recorte de pesquisa.

O quarto capitulo apresenta os resultados oriundos da coleta dos dados.
Nesse segmento da tese, o instrumento que expressa o0 paradigma linguistico-
literario é discutido, bem como os resultados encontrados a partir da aplicacao desse
instrumento. Essa aplicacdo gerou dados sobre o perfil dos sujeitos, da
compreensao leitora, dos conhecimentos linguisticos e do processamento da leitura,
todos evidenciando a consciéncia textual do género conto.

Apobs, apresentam-se as conclusdes desta pesquisa. Nessa etapa final, faz-se
uma retomada dos objetivos e das questdes norteadoras da investigacao proposta
nesta tese, evidenciando de que maneira um estudo da consciéncia textual,
compreensao leitora e processamento, apoiado na interface entre Psicolinguistica e
Literatura, pode oferecer um instrumento, baseado em um paradigma linguistico-
literario, para contribuir com os estudos do texto, mais especificamente, do conto
enquanto género textual.

Dessa forma, a presente pesquisa busca refletir sobre os meios necessarios
para melhorar o ensino de leitura dentro da Educacdo como um todo, pautada

principalmente pela leitura de géneros textuais literarios. Com isso, outras reflexdes
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a respeito do ensino terdo espaco para serem pensadas, considerando géneros
textuais literarios no processo de letramento e a forma como séo tratados dentro do
ensino de leitura. Nesses termos, a presente pesquisa é uma forma de dar uma
resposta ao ensino, oferecendo um caminho para qualificar o fazer pedagoégico na

sala de aula de leitura.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fim de conduzir a pesquisa proposta, alguns conceitos concernentes a area
da leitura sdo necessarios. Assim, neste momento do texto, apresenta-se a
contextualizacdo tedrica que desencadeia a necessidade de se pesquisar a
compreensao leitora, a consciéncia (DEHAENE, 2009) e a consciéncia textual
(GOMBERT, 1992), bem como os paradigmas de analise do texto através das
categorias de analise linguistico-literaria do conto, a partir do conceito de sequéncia
dominante em textos narrativos (ADAM, 2008).

A necessidade de se ter como foco o ensino de leitura € demonstrada através
dos resultados do Brasil em algumas avaliagées que investigam a leitura. Exemplo
disso é o Programa de Avaliacédo Internacional de Estudantes (PISA), desenvolvido
pela Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que
pesquisa, a cada trés anos, a competéncia em leitura de estudantes na faixa dos 15
anos de idade. Os resultados do PISA com os estudantes brasileiros coloca o Brasil
nas Ultimas posicbes nas edicbes de 2003, 2006, 2009, 2012 e 2015. Outra
avaliacao, feita pelo SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), através de
um instrumento conhecido como Prova Brasil, tem avaliado alunos do 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. Os resultados também revelam
indices abaixo dos desejados no desempenho em leitura no tocante a faixa etaria
pesquisada. No estado do Rio Grande do Sul, houve o SAERS (Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul), que, através de provas
gue avaliam as condi¢Ges de leitura dos alunos da rede publica estadual de ensino,
verificou que os alunos do Ensino Fundamental ficam abaixo da média e que os
alunos do Ensino Médio conseguem, nédo todos, atingir a média.

Além desses resultados insatisfatorios em propor¢cdes nacionais e regionais,
h& também avaliagbes de abrangéncia menor, como a sele¢édo para o Ensino Médio
e cursos técnicos da Fundacao Liberato Salzano Vieira da Cunha, uma instituicéo
estadual localizada no municipio de Novo Hamburgo, que atrai jovens de mais de
trinta cidades da regido e avalia, em Lingua Portuguesa, a compreensao leitora, bem
como a capacidade de escrita a partir de um livro literario previamente selecionado.
Seus resultados também indicam a necessidade de se concentrar ndo so na leitura

de modo geral, como também na leitura de textos narrativos, de modo especifico.
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Todas as avaliagbes mencionadas despertam o interesse cientifico de
investigar como se da o processamento da leitura e quais os caminhos percorridos
pelo leitor para compreender um texto. Mais do que isso, suscita verificar o quanto
ele sabe sobre aquele determinado género de texto. Com essas indagacoes, €
possivel ver na Psicolinguistica uma possibilidade para investigar o processamento,
a compreensao leitora e a consciéncia textual, mas, para conduzir uma pesquisa
dessa natureza, € preciso estabelecer que texto se tem como alvo dessa tarefa de
investigagdo. Um pouco além, precisa-se ter a ciéncia de que um texto € um produto
do uso da linguagem em um determinado lugar, em uma determinada época, em
uma determinada cultura.

Nesse sentido, uma pesquisa que se propde a investigar a leitura por meio da
utilizacdo de um determinado género textual precisa, antes, considerar conceitos
como: linguagem, texto e contexto, para dar referéncia do lugar dentro do escopo
tedrico no campo da Linguistica no qual a pesquisa se fundamenta. Tendo em vista
essa consideracdo, esta tese se ampara na Linguistica Sistémico-Funcional, de
Halliday (1976, 1989), para definir a perspectiva de linguagem e de texto que se
quer investigar.

Essa escolha se da no ambito do que destacou Leffa (1996: 17). "para
compreender o ato da leitura temos que considerar (a) o papel do leitor, (b) o papel
do texto e (c) o processo de interacdo entre o leitor e o texto". Nesse sentido,
entende-se o papel das metafunc¢des da linguagem para o desdobramento do texto e
de como sua compreensdo é processada, a fim de que se atinja um nivel de

consciéncia textual.

1.1 Compreensao leitora

A concepcao de leitura assumida na presente pesquisa apoia-se nos
fundamentos da Psicolinguistica, em que a leitura, segundo Morais (1996), ocorre
por meio de quatro fatores distintos e fundamentais no processo: a capacidade de
leitura, os objetivos da leitura, a atividade de leitura e a performance da leitura.
Assim, ler implica um modo particular de aquisicdo de informacéo por meio de
processos cognitivos especificos.

Goodman (1991) acredita que a interacdo entre autor, leitor e texto é
fundamental para a compreensdo daquilo que se |é. Para ele, o leitor faz uso néo

apenas das informagfes visuais que estdo presentes no texto, mas também do
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conhecimento prévio que esta armazenado na sua memoria. Assim, 0 autor
conceitua a agao de ler como “um jogo psicolinguistico de adivinhagao”, no qual ler
significa fazer e testar hipoteses sobre o conteddo do texto, sendo esta habilidade
fundamental para a construgéo do seu sentido.

Para Morais (1996), no processo de compreensao dos textos, o leitor utiliza a
sua competéncia lexical, além dos processos de andlise sintatica e de integracao
semantica. Ainda estdo implicados o conhecimento de mundo e as experiéncias
pessoais do leitor. O leitor utiliza algumas estratégias, tais como a selecdo de pistas
relevantes do texto, para predizer o que se segue e encontrar o sentido. Uma vez
gue os textos trazem muita informacgéo implicita, o leitor precisa se amparar no seu
conhecimento prévio. A inferéncia, portanto, tem papel importante no preenchimento
das lacunas existentes no texto.

Nesse sentido, encontra-se a importancia da Psicolinguistica nos estudo dos
processos dessa natureza, uma vez que a area tem como eixo tematico as relacées
entre linguagem e cognicéo, no que se refere ao processamento da compreensao e
da producdo — o que coloca o cérebro no centro das atencdes. Examinando sua
natureza, é possivel considera-la propicia a interfaces — com campos da propria
Linguistica (Pragmatica, Estudos do Texto e do Discurso) — e com outros campos de
conhecimento — Literatura, Psicologia, Educacdo, Computacdo, Medicina,
Neurociéncias.

A busca constante de associacdo entre teoria e pratica e entre pesquisa,
ensino e extensao originou estudos que se caracterizam pelo estabelecimento de
interfaces produtivas com a Literatura, com a Educacdo e com a Informética
(Pereira, 2010). Essas interfaces com outras areas fundamentam o avanco e a
importancia da Psicolinguistica e determinam sua relevancia para as pesquisas
sobre ensino de linguas. Dessa maneira, a presente tese busca encontrar um
paradigma linguistico-literario de investigacdo do género textual conto, a fim de ser
um exemplo de interface entre Linguistica e Literatura.

Pereira (2010) aponta os caminhos historicos da Psicolinguistica, destacando
que as tentativas de explicacdo tém sido buscadas por diferentes grupos culturais,
escolas e convicgdes, e que o interesse pelo tema é oriundo da curiosidade e da
angustia humanas de tentar compreender e entender o ponto original de seu
destino, visando a explicar sua posicdo no Universo. Historicamente, tem-se um

passado de pensadores a cientistas, que repousaram sua atencdo na tarefa de
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entender a relacdo entre o cérebro e a linguagem, apoiando-se em observacoes,
analises e reflexdes sobre objetos construidos, idealmente ou empiricamente
existentes.

Algumas contribuicbes destacadas por Scliar-Cabral (1991) apontam que
Humboldt, ao distinguir ergon de energia, determinou dois objetos de estudo: um em
gue ergon é produto e, portanto, interesse da Linguistica de Saussure; outro em que
energia € processo e, assim sendo, torna-se objeto de estudo da Psicolinguistica. A
partir dessa cisdo se definiu e se constituiu gradativamente a Psicolinguistica,
desenvolvendo um percurso no que se refere ao seu objeto de estudo, traduzido em
linhas de investigacao (Pereira, 2010), como a busca de associa¢cdes naturais com
disciplinas externas, sofrendo, pois, redefinicdes, absorvendo elementos externos,
assumindo novos rotulos e promovendo internamente suas interfaces.

Quanto as interfaces com outras areas do conhecimento, as pesquisas tém
privilegiado interacdes com a Literatura, a Informética e a Educacdo. A interface
Psicolinguistica/Literatura tem ocorrido na medida em que as pesquisas focalizam o
texto literario e buscam nos instrumentos psicolinguisticos possibilidades de
obtencéo de dados.

Para o desenvolvimento de estudos psicolinguisticos, Pereira (2010:50)
aponta que os instrumentos tém especial importancia, uma vez que eles sao
construidos ad hoc. O questionario, o resumo, o cloze, a escolha simples, a escolha
multipla, o falso/verdadeiro, a entrevista sdo de uso recorrente para investigar a
compreensao, por exemplo.

O protocolo verbal, por sua vez, é utilizado frequentemente para pesquisar 0
processamento da compreensdo. Atualmente, novos instrumentos vém sendo
adotados: os softwares de captura, que registram acdes de leitura no computador; o
eyetracking, que verifica os movimentos oculares; o RSVP — Rapid Serial Visual
Presentation, que registra a leitura de textos com sincronizacdo dos estimulos
auditivo e visual; a RM, que verifica a anatomia do cérebro; a RMf, que verifica as
funcdes cerebrais; a tomografia computadorizada, que analisa o cérebro em
tridimenséao; e o eletroencefalograma, que verifica, com base em eletrodos, os sinais
elétricos emitidos pelo cérebro.

Os estudos tém se diferenciado em relacdo a populagcédo e aos procedimentos
e aos instrumentos de pesquisa do ponto de vista metodoldgico. A preocupacdo com

0s processos de aprendizado e ensino, dentro desse contexto, € evidente uma vez
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gue os sujeitos das pesquisas tém sido estudantes e professores de Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. A medida que a Psicolinguistica
avanca, os procedimentos e instrumentos de coleta de dados se modificam dos mais
usuais, como questionario, escolha mdultipla, escolha simples, falso/verdadeiro,
passando pelo resumo e pelo cloze, evoluindo para o protocolo verbal off-line e
online, avancando ainda para os softwares computacionais e preparando-se para as
ressonancias magnéticas.

A presente pesquisa segue a perspectiva psicolinguistica, portanto apoia-se
nos conceitos de leitura e compreensao leitora, uma vez que busca verificar como
esse processo se da. Além disso, investiga a consciéncia textual do género textual
conto. Assim, serdo necessarios conceitos como género textual, coeséo, coeréncia e
superestrutura, de modo que seja possivel levar a cabo o que se propde.

O género conto foi escolhido como Unico texto a ser investigado nesta tese
porque estudos psicolinguisticos recomendam o uso de um mesmo género textual
no desenvolvimento nos dois processos, de modo que a consciéncia textual na
leitura encaminhe a consciéncia textual na escrita (Smith, 1983). Dai a importancia
da ativacdo dos conhecimentos prévios, da observacdo dos tracos linguisticos do
texto e da reflexdo sobre os procedimentos de compreensdao utilizados, o que exige
0 uso da memoria declarativa e da memdéria procedimental.

N&o menos importante que a consciéncia textual no processamento da leitura
€ o fato de que a leitura se da na interacao entre o leitor e o texto. O sujeito que Ié é
um sujeito marcado historicamente e que tem suas proprias formas de conceber a
realidade. Também o texto traz em sua organizacdo as ideias e as formas de
conceber o mundo de quem o escreve.

Esse entendimento € importante porque o0 processo de ensino e
aprendizagem, tanto na Literatura quanto na Lingua Portuguesa, passa pelas
discussdes do professor com seu aluno sobre o texto. Tais discussdes estao
impregnadas de conceitos proprios que se sustentam ou se modificam por meio da
leitura.

Em vista disso, parece importante se fazer uma imersado pelos modelos
interacionais e pelo que os estudos na area da Linguistica Aplicada destacam para o
processamento da leitura, uma vez que essa area investiga a linguagem relacionada

com o ensino de linguas. Vejam-se alguns modelos.
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No modelo interacional, embora ja se tivesse a preocupacao de se relacionar
a compreensdo do ensino/aprendizagem de leitura com o social, ainda se
apresentava indiferente as condi¢fes sociais, historicas e culturais das quais o texto
se originava. Além disso, estava ainda pouco difundido o estudo sobre praticas
sociais e contexto (situacional e cultural) no estudo do texto e sua relacdo com os
géneros do discurso (Pereira, 2005).

A partir de estudos sobre letramento e praticas socioculturais de linguagem,
Pereira (2005, 3) afirma que a Linguistica Aplicada estabelece uma aproximacédo
entre as acdes de leitura com a determinacdo e funcionalidade dos géneros do
discurso. Assim, passa-se a discutir leitura a partir da compreensao das diversas
instancias sociais das quais esta se constitui e se processa. Os géneros do discurso,
assim, tornam-se subsidios de compreensdo de modo a indicar pela linguagem
como o sujeito age, construindo relacdes sociais de como € possivel (re)construir
identidade e de como se busca alcancar objetivos sociais. Nesses termos, a leitura
passa de modelo apenas interacional a uma pratica fundamentalmente social, na
qual ndo apenas interagem elementos linguistico-discursivos, mas também
componentes extratextuais.

Segundo Pereira (2005), o ensino/aprendizagem de leitura como pratica
social faz emergir diversos problemas que levam a impossibilidade de realizacdo de
praticas educacionais formativas, politicas e criticas em no contexto educacional
contemporaneo. Entre os mais fecundos estdo: (a) um contexto de aprendizagem
reprodutivista, normativo e estruturalizado; (b) um despreparo docente para 0 ensino
sociossituado; (c) uma lacuna de recursos (materiais e infraestrutura); (d) um
descompromisso por parte de politicas publicas com a escola.

Diante dessas barreiras apresentadas, urge observar se ha a possibilidade de
desenvolver tentativas de (re)construcdo do conhecimento e de atitudes éticas para
0 ensino, deixando o contexto do fracasso e direcionando a discussdo para o
contexto de aprendizagem social, politica e critica. Assim, a compreensao leitora
pode contribuir para que os sujeitos tornem-se criticos diante de si e diante do
mundo sobre o qual atuam.

Nessa perspectiva, a acdo docente pela perspectiva dos géneros textuais,
investigando o texto desde o seu vocabulario até seu nivel discursivo, torna-se uma
guestdo de construcdo de paradigmas que se direcionam a uma compreensao da

linguagem como prética social.
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Os diferentes géneros trazidos para sala de aula, pois, devem verificar
criticamente a énfase dada a relacao dialogica bidirecional entre leitor e sociedade,
ambos presentes nos textos, tornando os diversos textos corporificados em géneros
e elucidando o espaco de interpretacdo, compreensao e descricao dos efeitos da
linguagem no espaco de relagfes sociais, originando uma construcdo identitaria e
uma representacdo da realidade. Assim, a leitura passa a fazer parte de praticas de
letramento (Kleiman, 2006:26-27).

Com o olhar voltado para o ensino de leitura, precisa-se verificar 0 que 0s
orgdos competentes postulam para essa tarefa. Os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa indicam como objetivos do Ensino Fundamental

gue os alunos sejam capazes de:

(a) posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagBes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; (b) desenvolver o
conhecimento ajustado a si mesmo e o sentimento de confiangca em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-
relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranca
na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania; (c) utilizar
as diferentes linguagens, matematica, grafica, plastica e corporal —
como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir as producdes culturais em contextos publicos e
privados, atentando a diferentes intencdes e situagbes de
comunicacao; (d) saber utilizar diferentes fontes de informacédo e
recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos; (e)
questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento lidico, a criatividade,
a intuicdo, capacidade de analise critica, selecionando
procedimentos e verificando adequacéo (Brasil, 1998, p. 7).

E possivel perceber no excerto uma preocupacdo com a metaconsciéncia
sobre o papel de sujeitos agentes e criticos na sociedade. Dessa forma, para
professores e professores em formacdo, torna-se essencial propiciar espacos de
investigagdo que considerem as experiéncias sociais do aluno e seu contexto
sociocultural a fim de delinear a atividade de ensinar e aprender. Dessa forma, os
PCNs podem contribuir para a conscientizagdo sobre a relevancia de uma prética
educativa que possa integrar perspectivas socioculturais e de investigacdo na sala
de aula.

Os antigos PCNs e as atuais Bases Curriculares Nacionais apontam os
géneros textuais como um potencial objeto de ensino para a disciplina de lingua
portuguesa ja que a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino uma vez que 0s textos organizam-se sempre dentro de certas

restricoes de natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
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como pertencentes a este ou aquele género. Uma proposta de planejamento de
atividades que investiguem questdes socioculturais €é retomar os Temas
Transversais como eixos tematicos para o desenvolvimento de atividades de leitura

com base em géneros, tal como preconizam os documentos oficiais:

O trabalho desenvolvido a partir de temas transversais (ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, salude, orientagdo sexual,
trabalho e consumo) demanda participacdo efetiva e responsavel
dos cidaddos, tanto na capacidade de analise critica e reflexdo
sobre os valores e concepcdes veiculados quanto nas
possibilidades de participacdo e de transformacdo das questBes
envolvidas.(Brasil, 1998, p. 40)

Assim, o trabalho em sala de aula pode desenvolver a competéncia leitora do
aluno, revelando uma educacdo comprometida com o exercicio da cidadania, que
cria condicOes para que o0 aluno possa agir criticamente no mundo. Isso porque o
sujeito deve ser capaz de utilizar a lingua de modo variado para produzir diferentes
efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situacdes de interlocucao oral e
escrita, a fim de mostrar aspectos da sua competéncia leitora

A dificuldade de compreensdo de alguns conceitos (da Linguistica) por parte
dos professores € outra questdo pertinente para discussao a respeito dos PCNs que
necessita de atencao. Algumas conceituacdes, categorias e relacdes linguisticas sdo
apresentadas, discutidas e reformuladas para o aluno/leitor sem que
necessariamente eles compreendam essas explanagcbes. Com o objetivo de
relacionar as diferentes teorias de abordagem do texto, os PCNs, por vezes,
desenvolvem tais teorias sem nenhum parametro dos interlocutores potenciais desse
documento (Pereira, 2005).

Sobre os PCNs, Silva (2001, p. 102) destaca que, sem a compreensao de
“conceitos como linguagem, lingua, texto, discurso, género do discurso, letramento,
o documento pode nao passar de mera ‘lista’ de itens que se deve trabalhar na
sala”. Nesse sentido, os PCNs vém sendo repensados com o intuito de discuti-los a
fim de compreendé-los, seja por acdes colaborativas entre professores, seja por
pesquisa pessoal. De esforcos por parte de estudiosos, resultardo as Bases
Curriculares Nacionais, ja em fase final de discussao.

Se o0 avanco e a melhoria da educagéo de um pais passa pela reformulacdo
do pensamento sobre o ensino de leitura, antes € necessario que se responda a
guestdes como: O que é leitura? Como se aprende a ler? Quais séo as dificuldades

nessa aprendizagem? O que se pode fazer para contribuir na melhoria dessa tarefa?
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N&o se tem duvida de que para entender o processo de compreensao leitora
seja necessario focar sobre os avancos das neurociéncias no que diz respeito ao
funcionamento do cérebro no momento da leitura, sem se perder da tarefa de
investigacdo linguistica. Para tanto, tem-se a perspectiva da leitura fundamentada
pela Psicolinguistica, pois essa é a area que se detém sobre 0s processos cognitivos
do ato de ler e permite e fomenta estudos de interface com outras areas. Assim,
precisa-se escolher o texto, ou melhor, o género textual e desenvolver uma busca
sobre o que tem sido objetivo de pesquisa sobre tal género, a fim de conduzir uma
investigacdo que contribua para a area da Linguistica.

Nesse entendimento, parece fundamental uma investigacdo que se proponha
a considerar o exposto, validando o ensino da leitura a partir de géneros textuais e
considerando o0 contexto no qual esse processo se da. Assim, as perspectivas
tedricas adotas para este trabalho — a fim de se definir que caminho de anélise se
pretende para um estudo do processamento, da compreensdo e da consciéncia do
conto, um género textual literario — devem ser eleitas.

As investigacbes e pesquisas envolvendo leitura remontam a Vvarias
interpretacbes sobre o que € leitura e como a compreensdo se processa. Morais
(1996), em seus estudos, tratou do leitor habil e do leitor principiante, da
decodificacdo e da compreenséao e, especialmente, do leitor fracassado de quem ele
afasta as dificuldades de leitura como sendo visuais e dando a dislexia o seu devido
lugar entre as afasias. Porém, € ao método fénico e a sua superioridade que esta
secdo do texto da destaque, pois, segundo Morais (1996:267), “os estudos que
avaliam os efeitos dos métodos mostram que as criancas que aprendem a ler
seguindo um programa de método fénico tém, desde o inicio, uma vantagem no
reconhecimento das palavras e que estas mesmas criangas ultrapassam outras que
aprendem a ler pelo método global, tanto em velocidade de leitura quanto em
compreensao na leitura silenciosa”.

Como o proprio Morais (ldem:266) chama atencéo: de que modo a crianga
poderia chegar a significacdo sem passar pelas palavras? Esse questionamento por
si sO ja orienta para a importancia do estudo linguistico que investiga desde as
unidades menores (nivel da palavra) até as unidades maiores (nivel da sentenca).
Nesse sentido, as investiga¢cdes da compreenséo leitora com tal perspectiva podem
contribuir para lancar luz sobre os problemas de ensino e aprendizagem de leitura

no Brasil.
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Discutir leitura é buscar compreender seu papel nas diversas esferas sociais
contemporaneas e sua atuacdo nas politicas educacionais de letramento,
investigando seu estatuto social, cultural, histérico e politico. Dessa forma, o
ensino/aprendizagem de leitura tem de estar pressuposto em praticas formativas
cuja compreensdo da linguagem esteja inscrita em sua relacéo bidirecional com o
social. Entender linguagem é, portanto, compreender sua constituicdo e seu
funcionamento enquanto agdo na sociedade. Em virtude desses resultados, a
presente pesquisa pretende analisar a compreensao leitora e seu processamento,
bem como a consciéncia textual de um texto literario, dada a relevancia desses
tdpicos para o0 acesso a todas as areas do conhecimento, mais especificamente para
os dominios da Lingua Portuguesa e da Literatura.

Giasson (1990), ao propor um modelo de compreenséo na leitura, aborda a
evolucdo da concepcgdo da compreensao leitora que parte de paradigma sequencial
para um processo mais global, no qual o leitor passa de um receptor passivo para
uma acdo de interacdo com o texto. Segundo a autora, ha um modelo de
compreensao consensual envolvendo variaveis, tais como leitor, texto e contexto.

As pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem de leitura tém perpassado
diferentes estagios de desenvolvimento e levantamento de resultados, que
contribuem para a compreensdo dos modelos procedimentais de leitura (Aebersold
& Field, 1997; Pereira, 2007). O que se sabe é que, durante a leitura, o leitor utiliza
estratégias como: skimming (leitura geral e rapida para uma aproximag&o inicial ao
texto); scanning (leitura de busca de uma informacdo especifica no texto); leitura
detalhada (leitura minuciosa dirigindo a atencdo para todos os detalhes); predi¢éao
(antecipacdo do conteado do texto, com base nas pistas linguisticas);
automonitoramento (observacdo, pelo leitor, do proprio processo de leitura);
autoavaliacdo (verificacdo, pelo leitor, da adequacdo das hipdteses de leitura
levantadas); autocorrecdo (alteragdo, pelo leitor, das hipoteses formuladas, caso
constate que néo estdo adequadas).

Com essas estratégias tem-se a ativagdo do conhecimento prévio, ha a
selecdo de informacdes, a realizacdo de inferéncias, a antecipacdo e a localizacéo
de contetdos no texto, ocorrem inferéncias e antecipagfes, relacdes textuais e
contextuais se articulam, e também acontecem a construcdo e a generalizacdo de
informacOes. Nesse sentido, o uso de estratégias da ao texto e a leitura a

perspectiva da préatica social, pois o leitor, ao estabelecer relacbes com o texto,
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interage com a sua propria realidade, ampliando-a, modificando-a, percebendo-a de
maneira mais nitida.

Além disso, a utilizacdo dessas estratégias faz com que o leitor manipule os
elementos linguisticos do texto e o0s elementos extratextuais. Os elementos
linguisticos abrangem os fbnicos (fonemas/letras, ritmo, entonacdo), o0s
morfossintaticos (limites de palavra e frase, estrutura vocabular, elos gramaticais), 0s
semanticos (léxico, significagdo vocabular, elos lexicais), os pragmaticos (situacdo
de uso), os textuais (coeréncia, coesdo). Os elementos extratextuais estdo nos
conhecimentos prévios do leitor, em seus arquivos de memadria e no contexto.

O uso e a reflexdo sobre a linguagem do texto no que se refere a
superestrutura, a coeréncia e a coesdo se apoiam nas pistas linguisticas deixadas
pelo autor no texto e acionam os conhecimentos prévios armazenados na memaoria
declarativa (uso) e na memoria procedimental (reflexdo), esta supondo a anélise do
préprio processo de leitura realizado. Tem-se, nesses movimentos, a construcao da
compreensao da leitura e o seu processamento, profundamente vinculados a
consciéncia textual (Pereira & Scliar-Cabral, 2012).

Os conhecimentos prévios armazenados na memoéria declarativa sao
acionados pelo leitor para a compreensdo do texto. Isso significa que cabe ao
professor, paralelamente ao trabalho de ensino da analise linguistica, propor
atividades que estimulem o aluno a acionar seus conhecimentos prévios, colocando-
o diante de textos que tém maior ou menor correspondéncia com eles.

Ainda em relacdo ao uso e a reflexdo sobre a linguagem, cabe ressaltar a
utilizacdo resumo como meio para se chegar a esse proposito. Assim, na presente
pesquisa, foram utilizados resumos como forma de averiguar a compreensao leitora
sobre contos. Faz-se necessario, portanto, que se aborde o conceito e a utilizacéo
dessa ferramenta como forma de investigacao.

O resumo € uma exposicdo abreviada de um acontecimento, obra literaria ou
artistica. Fazer um resumo significa apresentar o conteudo de forma sintética,
destacando as informacdes essenciais do conteudo de um texto . A elaboracdo de
um resumo exige analise e interpretacdo do conteddo para que sejam transmitidas
apenas as ideias importantes, pois nele ndo pode haver opinido.

Sumarizar é algo recorrente durante a leitura, operacdo que acontece
gradualmente e que forma uma imagem mental do texto. Quanto mais se |é para

resumir, mais se resume, a tendéncia é cada vez usar menos palavras e chegar a
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uma estrutura que na realidade € abstrata. Procura-se nesse ato formar uma
estrutura minima a partir de operacoes simplificadoras, até se chegar a um minimo
gue possa englobar o essencial — uma frase, uma palavra.

Segundo Eco (2007), a simplificacdo nasce de um ponto de vista, e parece
gue isso € que confere a incerteza de se estar elaborando um resumo de qualidade.
Tudo em razdo de que, mais uma vez, 0 que € relevante para um — o leitor-
resumidor — pode nado o ser para outro — 0 professor que o esta avaliando.

A partir de questdes subjetivas a respeito do que tem importancia ou néo na
analise de um texto, parte-se para uma definicdo de resumo segundo Dole et al.
(1991), para quem o resumo € uma atividade sintética em que é importante, mas nao
suficiente, estabelecer o que é fundamental. A habilidade em sintetizar um texto
exige que o leitor peneire grandes unidades de sentido, distinga ideias importantes
das irrelevantes, sintetize-as e crie um novo texto que represente o original, através
de critérios definidos.

Esse novo texto deve adequar-se a uma nova situacéo, seja ela de estudo ou
de avaliacdo. Sao muitos os seus usos para além do ambito académico. O resumo
pode ser visto como uma estratégia didatica para enriquecer o trabalho com a
leitura, bem como com a producéo escrita de criancas. Conforme Maténcio (2002),
ele pode ser uma acédo implicada na leitura, ou seja, que se constroi no momento
desta, ou um género textual Gtil a diversas praticas discursivas.

No caso da presente pesquisa, 0 resumo foi utilizado para mensurar a
compreensao leitora dos sujeitos. Para tanto, foram elaborados trés resumos a partir
dos conceitos que norteiam a tese, com a finalidade de que os participantes possam
escolher aquele que mais bem representa as ideias do conto que lhes foi
apresentado.

Esses conceitos suscitam outra necessidade para o estudo do processamento
da compreenséo leitora do conto: a consciéncia textual, aspecto tedrico abordado na

préoxima sec¢ao do texto.

1.2 Processamento da compreensao leitora

Uma perspectiva da investigacdo psicolinguistica diz respeito ao
processamento da compreensao leitora, que visa a investigar como se da a leitura
de um determinado texto pelo leitor. Nesse sentido, faz-se necessario explicitar de

que forma o processamento da leitura de contos serd investigado na presente
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pesquisa. Assim, os dois proximos tépicos tratam do resumo, ferramenta utilizada
para verificar em que medida se da a compreensdo leitora e, também, dos
protocolos verbais, mecanismo de verificagdo ndo s6 da forma como se da a
compreensdao, mas também da organizacdo do sujeito para responder a um
instrumento de investigacdo dos conhecimento tedricos que subjazem a leitura.

O processamento da compreensao leitora é formado por um conjunto de
processos cerebrais organizados estrategicamente pelos individuos para facilitar a
compreensao das informagfes contidas no texto (Fernandez, 1992; Kleiman 1989;
Solé, 1998). Partindo dessa perspectiva, a tarefa de construir o sentido de um texto,
apresenta-se como um trabalho que demanda planejamento de diferentes ordens.
Por “processos” entendam-se 0s acontecimentos que se sucedem durante a
atividade da leitura, ou seja, as diferentes operagdes que compdem uma sequéncia
sistematica para sua realizacdo. Por “processamento” entenda-se o conjunto dessas
operacoes, que também sdo denominadas estratégias ou procedimentos de leitura.

E necessario, quando se propde uma descri¢éo da leitura, considerar que sua
sistematicidade pode ocorrer de maneira diferente de leitor para leitor e que, nesse
aspecto, os niveis de processamento serdo diferentes entre leitores mais maduros e
leitores iniciantes (Pocinho, 2007; MacNamara, 2004; McShane, 2005). Da mesma
maneira, as caracteristicas de cada sequéncia de estratégias sdo definidas pela
fluéncia que, por sua vez, define a velocidade da leitura e os niveis de compreensao
leitora.

Nesse entendimento, o texto ndo deve ser visto como um simples conjunto de
elementos gramaticais, nem como um repositério de mensagens e de informacdes
(Kleiman, 1996). A leitura é vista como um processo cognitivo que pode ocorrer de
forma ascendente — botton up — e de forma descendente — top down (Pereira, 2007).
A selecdo de uma forma ou outra estd baseada num conjunto de variaveis: tipo de
texto, objetivo da leitura, conhecimentos prévios do leitor e estilo cognitivo.

Nessa perspectiva, 0 processamento ascendente se realiza das unidades
menores para as maiores. A atencdo do leitor se dirige para as pistas visuais do
texto. De modo geral, esse processamento € utilizado em situa¢cdes nas quais o
leitor tem poucos conhecimentos prévios sobre o contetdo ou a linguagem do texto,
0 objetivo da leitura exige uma abordagem minuciosa e o texto para ler € complexo,

exigindo atencéo cuidadosa.
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Nesse modelo, a leitura ocorre pela ativacdo de acgbes psicolinguisticas de
decodificacdo das micro e macroestruturas do texto, envolvendo um movimento que
ocorre das palavras para as frases e dessas para periodos. Entende-se que o leitor
consegue ler e compreender os diversos textos por meio da decodificacdo de cada
palavra, frase e periodo, a partir de uma dindmica que funciona das partes
(microestruturas) ao todo (macroestrutura).

O processamento descendente se realiza das unidades maiores para as
menores. O leitor se apoia nas informagfes extratextuais. A leitura € concebida
COMO um processo que se constitui a partir da ativacdo do conhecimento prévio do
leitor, que ndo apenas contribui com suas expectativas, previsdées e conhecimento
de mundo como também traz para o texto toda sua compreensdo do codigo
linguistico.

O leitor, entdo, cria hipoteses sobre o texto e a leitura se desenvolve a partir
da adicdo do conhecimento prévio com o do sistema da lingua. O texto passa a ser
visto como um sistema que funciona pela relagéo unidirecional do leitor para o texto
a partir do processamento de blocos de conhecimento armazenados e ativados no
momento da leitura para a construcdo do sentido global. De modo geral, esse
processamento € utilizado quando o leitor tem conhecimento prévio sobre o assunto
e a linguagem do texto, seu objetivo exige uma leitura geral, pois o0 texto é pouco
denso, nao oferecendo dificuldade de compreensédo e possibilitando uma leitura
global.

Na década de 80, o texto passa, com 0 advento da Linguistica Textual e em
divergéncia a modelos sistematicos e subjetivos de leitura, a ser compreendido
como uma acdo social concebida pelo dialogo entre autor-texto-leitor no qual a
leitura se concebe interativa. O texto apresenta-se como uma unidade de
significacdo global construida por meio das rela¢ées intrinsecas ao seu sistema. No
plano do contetdo do texto, os significados ordenados oriundos dos signos do
conjunto textual podem ser designados pelo sentido desse texto (Favero e Koch,
2005, 21). A ideia é construir ou reconstruir uma teoria do texto que, entre outros
objetivos, diferencie texto, entendido como “mais abstrato, produto de varios
componentes, ndo sO gramaticais, como estilisticos, retoricos, esquematicos”
(Favero e Koch, 2005, 25)

De acordo com Soares (1991), a leitura ndo € uma atividade de mera

decodificagdo, em que o leitor aprende, compreende e interpreta a “mensagem” do
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autor, mas é processo constitutivo do texto: é na interacdo autor-leitor que o texto é
construido, é produzido. Ou seja: o texto ndo preexiste a sua leitura, pois essa é
construcdo ativa de um leitor que, de certa forma, “reescreve” o texto, determinado
por seu repertério de experiéncias individuais, sociais, culturais.

No que se refere ao entendimento da metacognicéo, Poersch (1998) destaca
a ideia de um monitoramento consciente dos sujeitos sobre suas acfes, ja que a
cognicdo € um processo mental que permite a apreensdo, 0 processamento e a
recuperacdo de conhecimento, de informacg&o. Assim, o0s raciocinios metacognitivos
e metalinguisticos tendem a potencializar a leitura, uma vez que subjazem a esses
conceitos, procurando tecer reflexfes sobre a natureza desses processos.

Primeiramente, € necessario distinguir o processo cognitivo e o metacognitivo.
Os processos cognitivos dizem respeito aos aspectos pré-conscientes utilizados
pelos individuos quando desempenham alguma tarefa. S&o automaticos e
inconscientes, portanto, ndo podem ser controlados ou monitorados.

Por outro lado, 0s processos metacognitivos sdo aspectos conscientes. Ao
desempenhar uma atividade cognitiva, o ser humano, ao mesmo tempo, utiliza
estratégias de acdo e de reflexdo para atingir o propésito desejado. A partir do uso
de estratégias metacognitivas, ele monitora seu comportamento. Ou ainda, como
postula Kato (2007), se estratégias cognitivas em leitura designam os principios que
regem 0 comportamento automatico e inconsciente do leitor, as metacognitivas
remetem aos principios que regulam a desautomatizagdo consciente das estratégias
cognitivas.

No que diz respeito a cognicdo e a metacognicdo em leitura, a autora as
diferencia sob forma de méaximas. Nesse sentido, propde o verbo pressupor em
atividades que envolvam raciocinio cognitivo, por exemplo: “Pressuponha que o
texto seja coerente”; e os verbos explicitar e monitorar em atividades metacognitivas,
como em “Explicite claramente seus objetivos para a leitura” e “Monitore sua
compreensao tendo em mente esses objetivos”. Assim, o carater automatico fica
evidenciado em atividades de leitura com base em pressuposicoes.

Em contrapartida, o sujeito faz uso de estratégias metacognitivas quando
busca monitorar conscientemente sua pratica. Quanto a distincdo entre
metacognicdo e metalinguagem, Gombert (1992) ressalta que ndo ha um consenso
a respeito de a primeira contemplar a segunda. No entanto, objetos da

metalinguagem sdo mais perceptiveis e, provavelmente, manipulados com maior
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frequéncia pelos sujeitos, sendo importantes para o desenvolvimento do
pensamento e da metacognicao.

Segundo Poersch (1998), a metacognicdo tem como objeto de interesse a
cognicao: a busca é pelo saber como se conhece, estabelecer uma reflexdo sobre
0S processos envolvidos nas atividades cognitivas. Saber como se adquire o
conhecimento de mundo, como se formam 0s conceitos, como se abstrai e se
generaliza, como se transferem conhecimentos ou como se solucionam problemas
sdo atividades especificas da metacognicao.

Para o autor, os objetos da cognicdo e da linguagem nao coincidem: nem
tudo que é cognicdo precisa da linguagem; nem tudo que pertence a linguagem
remete a cogni¢do. Enquanto a metacognicao focaliza o processo, a metalinguagem
detém-se sobre o produto de variadas atividades. Na metalinguagem usa-se a
linguagem para compreendé-la, descrevendo os diversos niveis linguisticos, as
variedades dialetais, os desvios e as interferéncias linguisticas, a linguagem infantil,
os estilos e as tipologias de discurso, os tipos de argumentacao ilustram atividades
de metalinguagem. N&o obstante, ha um elemento imprescindivel que estabelece
um elo entre elas: a consciéncia.

Até este ponto do texto tratou-se da cognicdo e da metacognicdo. Na proxima
secdo, serdo trazidos os conhecimentos necessarios sobre a consciéncia textual de
modo a fazer-se entender como ela se relaciona com uma tese em que se busca

uma interface entre Linguistica e Literatura.

1.3 Consciéncia textual

Neste segmento da fundamentacdo tedrica, serdo trazidos os postulados
sobre consciéncia e também sobre coeséo, coeréncia e superestrutura. Uma vez
que esta tese se propde a uma investigacdo sobre a consciéncia textual do género
conto, bem como sobre sua compreensédo leitora e seu processamento, parece
evidente, antes, tratar do conceito de consciéncia e, posteriormente, tratar dos
elementos tedricos que sustentam o conceito de consciéncia textual. Nesse sentido,
a secdo se divide em dois segmentos: num tem-se a definicdo de consciéncia
seguida por este estudo e, no outro, tém-se coesdo, coeréncia e superestrutura que

subjazem o entendimento de consciéncia textual.

1.3.1 Consciéncia
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Na reflexdo sobre o uso dos elementos extratextuais, o leitor esta acionando a
sua consciéncia, o que contribui para a produtividade desse uso. Conforme Baars
(1993), na teoria do espaco global da consciéncia (global workspace), os contetdos
conscientes estdo contidos em um espaco global: uma espécie de processador
central usado para mediar a comunicagcdo com um conjunto de processadores
especializados ndo conscientes. Quando esses processadores especializados
precisam transmitir informacdo para o resto do sistema, eles o fazem mandando
informacdo para o espaco global que atua como uma espécie de quadro
comunitario, acessivel a todos os outros processadores (Teixeira, 1997).

Segundo Béachler (2006), a consciéncia é indispensavel para compreender
qualguer processo cognitivo, pois ela € o traco central da mente, € dindmica, tem um
ponto de vista, necessita de uma orientacdo e tem um foco, circundado por
informacBes que proporcionam um contexto. De acordo com Dehaene (2009), a
consciéncia consiste em componente significativo para a compreensao, que,
conforme experimento realizado, apenas a partir do tempo de 270-300
milissegundos é possivel ver diferenca entre o processamento consciente e o
inconsciente.

Nessas concepc¢les sobre consciéncia, estd 0 suporte necessario para tratar
da consciéncia linguistica que ativa, em sincronia, diversas areas do cérebro, tem
um contexto linguistico especifico e utiliza informacgfes periféricas a esse foco,
sobretudo, € intencional na busca da analise de algum ponto especifico. Por essa
perspectiva, pode-se entender que a consciéncia linguistica pode focalizar
determinado plano linguistico, a partir do qual se entendem as denominac¢des de
consciéncia fonologica, morfologica, sintatica, semantica, pragmatica e textual
(Gombert, 1992).

Essa questdo faz emergir uma preocupacdo em monitorar aquilo que é
entendido da leitura. Para tanto, a metacognicdo trata do problema do
monitoramento da compreensao feito pelo préprio leitor durante o ato da leitura. Em
determinados momentos de sua leitura, o leitor volta-se para si mesmo e se
concentra ndo no conteddo do que estd lendo, mas nos processos que
conscientemente utiliza para chegar ao conteudo. A metacognicdo refere-se ao
reconhecimento que se tem dos proprios processos ou produtos cognitivos e tudo

que esta relacionado a eles.
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Nas pesquisas em leitura, um problema crucial € descrever o fenbmeno que
ocorre dentro da mente do leitor. Assim, duas perspectivas de pesquisa surgem: a
do leitor e a do pesquisador. A compreenséo do leitor & percebida como um todo e
ndo fragmenta o processo da compreensdo em seus multiplos componentes. Por
outro lado, o acesso do pesquisador ao processo da compreensdo do leitor é
limitado. Ainda que ambos tentem descrever o mesmo fendmeno, eles se encontram
em pontos de vista diferentes. A solugéo seria combinar a perspectiva subjetiva do
leitor com a perspectiva objetiva e limitada do pesquisador (Leffa, 1996:50-51).

Com isso, a pesquisa em leitura ganha um suporte para evidenciar 0s
fenbmenos metacognitivos no processo de compreensado leitora: a analise de
protocolos de leitura. Essa técnica consiste em uma entrevista a partir da qual o
pesquisador obtém dados sobre os processos usados pelo leitor. Nesse sentido, o
pesquisador consegue avaliar a consciéncia que o leitor tem de suas estratégias de
leitura e pode também analisar a correlacdo entre o comportamento metacognitivo
do leitor e sua compreenséo leitora (Leffa,1996:52).

Segundo Leffa (Idem:53), a pesquisa metacognitiva revela o conceito que 0s
leitores tém do processo da leitura. Enquanto os leitores fluentes descrevem a leitura
como um meio de obtencao de significado através do uso de estratégias adequadas,
os leitores menos experientes ndo tém noc¢ao do uso de estratégias e veem a leitura
como um processo linear de decodificagdo. O autor afirma ainda que as pesquisas
demonstram que as estratégias metacognitivas ndo apenas se desenvolvem
naturalmente com a idade, mas podem também ser modificadas pela intervencéo
pedagogica.

A consciéncia textual resulta da atencdo dirigida para a superestrutura, a
coeréncia e a coesdo do texto, com apoio nos elementos fénicos, morfossintaticos,
|éxico-semanticos, pragmaticos e textuais. Ha de se considerar que, ao chegar a
escola, os alunos ja possuem muitos conhecimentos intuitivos sobre a lingua. Um
aprendizado produtivo exige, no entanto, o desenvolvimento da consciéncia sobre
ele. E o que faz transformar os conhecimentos espontaneos em conhecimentos
cientificos, cabendo salientar que é para isso que as criancas vao para a escola. E,
assim, tarefa do professor propor atividades de ensino da leitura em que a atencao
do aluno seja dirigida para os elementos linguisticos do texto, ndo apenas no sentido

de seu uso, mas no sentido de sua explicacdo, da justificacdo do seu
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funcionamento, sendo, para isso, de grande importancia os dados ja armazenados
na memoria declarativa.

Nesse sentido, uma investigacdo que se propde averiguar o nivel de
consciéncia de sujeitos sobre um determinado género textual requer que se tenha
um meio de investigar o processamento da leitura, a fim de determinar a consciéncia
textual do género investigado. Assim, uma forma de se fazer essa busca sdo os

protocolos verbais, método adotado pela presente pesquisa.

1.3.2 Coesado, coeréncia e superestrutura

Neste segmento do texto, serdo trazidos 0s conceitos tais como coesao
coeréncia e superestrutura, fundamentos da presente pesquisa para estabelecer os
conhecimentos linguisticos que serdo investigados no conto.

Sobre a cosedo, Halliday e Hasan (1976) afirmam ser ela a relagdo semantica
entre elementos do texto de modo que, para a compreensdo de um, € necessario a
recorréncia a outro elemento antecedente ou subjacente. Nesse sentido, a coesao
caracteriza-se pela presenca de itens linguisticos dispostos linearmente na
superficie do texto que, quando relacionados entre si, contribuem para o
desenvolvimento proposicional, auxiliando o leitor durante o processamento da
leitura. Devido ao seu carater organizacional, ela é considerada sintatica, mas
também semantica.

A relacdo de significado existente entre os elementos linguisticos do texto que
fazem dele um texto e ndo um aglomerado de elementos dispostos em uma
sequéncia. Halliday e Hasan (1976) classificam a coesdo em dois tipos, de acordo
com os elementos envolvidos e o0 modo como eles se relacionam no texto. O
primeiro, coeséo lexical (uso do vocabulario), consiste em repeticdo de palavras,
sinonimia, hiperonimia/hiponimia, e associacdo por contiguidade. O segundo,
coesdo gramatical (uso de elementos gramaticais), constitui-se em: referéncia,
substituicao, elipse e conjungéo.

Observem-se os dois exemplos:

Exemplo 1: O menino joga muito bem futebol. Ele fez trés gols no jogo
ontem.
Exemplo 2: Gostaria que a relacéo entre o casal ndo terminasse assim:

sem nenhum laco de amizade.
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No exemplo 1, para que haja a compreensao do termo “ele” da segunda frase
€ necessario retomar o termo “O menino”, que o precede no texto, obtendo-se,
portanto, uma referéncia anafdrica. A referéncia esta relacionada a itens que, para
serem compreendidos, precisam recorrer a outros presentes no texto. Nesse caso,
se o referente precede o item, ocorre a anafora. Se o referente sucede o item, tem-
se a catéfora.

No segundo exemplo, a compreensdo do termo “assim” ocorre através da
relacdo com o segmento que o segue “sem nenhum lago de amizade”, havendo uma
referéncia cataférica.

De acordo com os autores, sdo elementos que nao sao interpretaveis
semanticamente por si mesmos, mas remetem a outros itens necessarios a sua
interpretacdo. Quanto a classificacdo, podem ser exoféricos quando esses
elementos remetem a itens situacionais (extratextuais) e endoféricos quando ha
relacdo entre elementos textuais.

A referéncia é pessoal, quando realizada por meio de pronomes pessoais e
possessivos. Diz-se demonstrativa quando se da por uso de pronomes
demonstrativos e advérbios indicativos de lugar e comparativa quando efetivada de
forma indireta por meio de uso de elementos que denotam identidade e similaridade.
A substituicdo, por sua vez, trata da colocacdo de um item em lugar de um outro
elemento que ja foi expresso anteriormente no texto.

A diferenca entre a substituicdo e a referéncia é que na primeira ocorre uma
redefinicdo do item substituido, enquanto que na ultima a identidade referencial é
mantida entre o item de referéncia e o item pressuposto, o que justifica o uso de um
mecanismo essencialmente gramatical. Além disso, a substituicdo pode ocorrer de
trés maneiras na frase: nominal, verbal e oracional.

Ao contrario da substituicdo, a terceira, elipse, consiste na auséncia de um
item lexical facilmente recuperavel pelo contexto. A conjuncdo consiste no uso de
elementos formais que sao responsaveis pelo estabelecimento de relagbes
significativas entre constituintes de uma sequéncia linguistica (palavra, frase ou
paragrafo), que ja foi mencionada ou que sera apresentada em seguida.

Os recursos coesivos existentes sdo diversos e diferenciam-se de acordo com
a relacdo que o escritor/falante estabelece, a fim de manifestar a sua posicéo (seja

seu conhecimento ou opinido) sobre o assunto.
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A coesdao lexical é estabelecida pela relacdo semantica através do uso de
elementos lexicais. Halliday e Hasan (1976) classificam esse tipo de coesao por
meio de dois mecanismos: a reiteragdo e a colocagao ou contiguidade. A primeira
consiste na repeticdo do mesmo item lexical ou com o mesmo referente através do
uso de sindnimos, hiperdnimos e hipbnimos; e a segunda obtida através da relacéao
existente entre termos do mesmo campo semantico.

De acordo com os autores, pode-se afirmar que o0s elementos coesivos
apresentados sdo importantes para alcancar a textualidade, ja que 0 seu uso
adequado contribui para o desenvolvimento proposicional do texto, além da
apresentacdo de um texto com maior possibilidade de leitura. Nesse sentido, a
interface linguistico-literaria revela que a textualidade do conto se d& nas unidades
menores do texto, isto é, os elementos de coesao — sejam lexicais ou gramaticais —
contribuem para a configuracdo do texto literario, revelando caracterizacdes de
tempo, espaco, personagens, indicando o desenvolvimento do enredo e a
apresentacao do conflito, dando pistas sobre o a solu¢do do conflito, bem como do
encaminhamento para o desfecho do texto.

A coeréncia é uma das responsaveis pela textualidade (quando um texto &
reconhecido) em dois niveis: o conceitual e o linguistico. Para alcancar a
textualidade, certas exigéncias, requeridas também pela coeréncia, devem ocorrer
no texto.

Gombert (1992), ao tratar da coeréncia, afirma que um texto coerente €&
aguele que possui ideias conectadas. Para a monitoracdo da coeréncia, faz-se
necessario detectar contradicbes no nivel conceitual, ou seja, perceber as
incongruéncias a partir de novas informacdes ou informacdes que o sujeito ja possui
de forma explicita ou implicita no texto. E preciso comparar o que é fornecido pela
mensagem do texto com os dados extralinguisticos. Dessa forma, a coeréncia nao
aparece de forma explicita no texto, ela € global e faz parte da macroestrutura
textual (sentido do texto unificado e mantido boa formagéao textual).

Koch e Travaglia (1993) afirmam que a coeréncia caracteriza-se pelo sentido
integral, que € estabelecido na interlocucdo comunicativa. Assim, um texto é
considerado coerente, quando é reconhecido pelos usuéarios da lingua como
portador de sentido. Assim sendo, surgem dois principios fundamentais no
reconhecimento de um texto coerente: a interpretabilidade e a inteligibilidade. Isso

porque para compreender o texto, o leitor utiliza sua interpretagéo.
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Charolles (1987) caracteriza a coeréncia como a boa formacgéo de um texto, a
qual possibilita ao leitor recuperar seu sentido. Dessa forma, explica-se a
capacidade que o leitor tem de recuperar relacdes implicitas no texto, uma vez que o
texto nem sempre traz para a compreenséo as informac¢des necessarias, levando o
leitor a fazer uso dos seus conhecimentos prévios para a constru¢do do sentido.

Para o reconhecimento do texto como coerente, ha uma habilidade que
envolve a assimilagéo dos elementos textuais e discursivos do texto. Nesse sentido,
a coeréncia € importante para constituir texto e discurso.

O uso das metarregras € intercalado e imprescindivel para o alcance da
coeréncia, pois elas estdo relacionadas na medida em que, no texto, o emprego de
uma nao exclui o emprego da outra. A primeira abrange os elementos que, para
serem compreendidos, precisam recorrer a elementos anteriores ou posteriores a
eles. Embora outras condicfes sejam necessarias, para o alcance da coeréncia ela
€ importante, porque da continuidade ao texto. Para isso, sdo disponibilizados pela
lingua recursos tais como: pronominalizacBes, definitivacdes, referenciacdes
contextuais, retomadas de inferéncias, substituicoes lexicais, etc.

O uso desses recursos possibilita o estabelecimento de relacbes entre uma
frase e seus elementos com outra que se encontra no seu contexto imediato. Esses
recursos constituem, em sua maioria, 0s elementos de coesdo apresentados
anteriormente. A coesao e a coeréncia ndo sao excludentes, pois uma contribui para
a ocorréncia da outra no discurso.

A coeréncia pode ser semantica, pragmatica e sintética, o que da a ela um
aspecto subjacente a superficie textual, ainda que ndo seja marcada explicitamente
na estrutura textual. E global e hierarquiza os elementos do texto que se subordinam
ao significado do texto como um todo.

A regra da progressdo concebe a coeréncia por meio de uma contribuicdo
semantica que se renova constantemente, pois complementa a primeira, ha medida
em que a desenvolve, evitando a circularidade no discurso. E preciso haver um
equilibrio entre a contribuicdo informativa e a repeticdo desse tema.

A regra de relacdo com o mundo vai além dos mecanismos linguisticos e
envolve a imagem que os participantes do ato de comunicacdo fazem do mundo ou
dos mundos de referéncia que o texto manifesta, pois € de natureza pragmatica e
aborda o universo de referéncia que o texto instala, bem como os esquemas

representativos, a partir dos quais quem |é desenvolve sua atividade de
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reconhecimento. Nessa perspectiva, a coeréncia ndo é particularidade de um texto,
ja que o seu reconhecimento estd de acordo com o conhecimento de mundo do
leitor. Assim, pode-se afirmar que essa regra depende de fatores socioculturais,
interpessoais e pragmaticos.

Em interface numa pesquisa cujo texto estudado € literario, a coeréncia torna-
se fundamental porque atende as caracteristicas de um texto narrativo, pois a partir
dela se verifica a passagem do tempo linear ou ndo, a apresentacéo e o desenrolar
do conflito, bem como sua solugéo, as caracteristicas dos personagens e do espaco
no qual a histéria se passa. Em suma, a coeréncia esta relacionada com o sentido
gue o texto literério traz para a narrativa que revela.

O dltimo aspecto referente a consciéncia textual a ser apresentado é a
superestrutura. Segundo Gombert (1992), ela se caracteriza como a organizagao
basica do texto e que esta situada em um nivel representativo. Para Halliday e
Hasan (1976), essa estrutura € componente da tessitura do texto e esta associada
tanto a estrutura interna da frase quanto a coesao entre as frases. Segundo esses
autores, essa combinacgao propicia recursos para a formagao de um texto em uma
determinada cultura.

A superestrutura, de acordo com Van Dijk (2004), esta relacionada a estrutura
esquematica convencional do texto. Uma vez que essa estrutura € considerada
convencional, entende-se que ela é variavel e pode sofrer alteracdes conforme a
cultura a qual esta submetida. Em outros termos, a superestrutura “é uma forma
global que organiza a macroproposicao (o conteudo global do texto)” (ibidem, p.30) e
ela “fornece a sintaxe completa para o significado global, isto &, para a
macroestrutura do texto” (p.30).

Van Dijk ainda afirma que sua manipulacdo é estratégica e que 0S usuarios
da lingua tentam buscar em sua memoadria semantica alguma superestrutura a partir
das indicacOes sobre o contexto e o texto que surgirem. Assim, 0 esquema se
tornara uma possibilidade de recurso descendente (do leitor para o texto) no
processamento, a fim de que possam ser atribuidas categorias superestruturais
relevantes “a cada macroproposi¢cao ou sequéncias de macroproposi¢cdes, além de
fornecer, ao mesmo tempo, alguns delimitadores gerais sobre o0s possiveis
significados locais e globais da base textual” (ibidem, p.31).

As relacfes funcionais existentes entre macroproposi¢des viabilizam, quando

convencionalizadas, a nog¢ao de superestrutura, definida como um esquema textual
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gue determina a forma global de um género textual. A superestrutura propicia de
certa forma, um “desencadeador’ para o processo de compreensdo, visto que o
planejamento envolvido no texto serve para a indicacdo de um modelo de contexto
e, também, para “ativar e expressar parcialmente conhecimentos e crencas
relevantes incorporadas no modelo” (Van Dijk, 2004:176).

Para a garantia da coeréncia textual, € preciso verificar se as sentencas do
texto estédo relacionadas a fatos (que, por sua vez, possuem ligagdo com alguma
situacdo por uma nog¢ao de tempo, causa ou condi¢cdo) conhecidos, e que o texto
possa ser interpretado em um modelo formal. Assim, os discursos se caracterizam
por terem um significado global, que faz com que o tema seja formalizado,
permitindo, dessa forma, uma coeréncia global no texto.

Essas estruturas podem ser frequentemente expressas “pelos titulos ou
cabecalhos, ou por posicdo tematica inicial ou derivadas por macrorregras (tais
como supressado, generalizacdo e construcdo), a partir das proposicoes expressas
pelo texto e do conhecimento ativado do mundo” (VAN DIJK, 2004, p.70). Além
disso, sdo organizadas por uma ordem geral de principios, o que possibilita a
especificacdo de funcbes esquematicas, ademais de categorias das partes dos
textos, como o0s paragrafos contendo as premissas e a conclusdo em uma
dissertacéo escolar.

Em sintese, a superestrutura € uma macroestrutura do texto. Quando se
pensa na interface com a Literatura, essa macrorestrutura pode revelar as partes
gue constituem o texto do género conto, evidenciando assim 0s possiveis tracos que
distinguem o conto dos demais textos literarios.

Até este ponto podem-se ver as bases tedricas que norteiam esta pesquisa. E
oportuno enfatizar que o foco € o segmento textual, pois o caminho proposto se
concentra sobre o processamento da leitura, a compreenséo leitora e a consciéncia
textual, que focaliza as relagfes textuais dos elementos linguisticos internamente e
deles com o0 contexto: a coesao lexical, que trata da repeticdo de palavras, da
sinonimia, da hiperonimia/ hiponimia e da associacdo por contiguidade e a
gramatical que abrange a referenciacédo, a elipse e a conjuncdo (HALLIDAY &
HASAN, 1976); a coeréncia textual, incluindo a manutencao tematica, a progressao
tematica, a auséncia de contradicdo interna e a relagdo com o mundo
(CHAROLLES, 1978); e por fim a superestrutura, consistindo no esquema textual
(GOMBERT, 1992).
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Como visto, a Psicolinguistica é a area que fundamenta a perspectiva de
leitura sobre a qual esta pesquisa se apoia para investigar o processamento da
leitura, a compreensao leitora e a consciéncia textual de contos, um texto que se
enquadra como um género textual do campo da Literatura. Assim, tem-se uma
interface entre Psicolinguistica e Literatura. Na secdo que segue, serdo
apresentadas, inicialmente, as perspectiva para o conto enquanto género textual e,

posteriormente, enquanto texto literario.

1.4 Texto e género textual

Partindo desse pressuposto, ndo se pode ignorar que contos Sao textos,
portanto, € necessario tomar uma posi¢cao sobre que conceito de texto assumir na
pesquisa. Consequentemente, tal escolha também orienta para uma definicdo de
género textual a ser seguida. No entanto, primeiro, faz-se necessario discutir sobre
texto e sua influéncia sobre quem o |é.

Parece tarefa bastante dificil separar texto de género textual. De modo
especial, mais arduo é definir sobre qual conceito tratar primeiro, uma vez que,
evidentemente, texto e género textual parecem ser duas faces de uma mesma
moeda e que depende do pesquisador escolher por qual face comecar.

Géneros textuais definem-se principalmente por sua funcéo social, pois sao
textos que se realizam por uma (ou mais de uma) razdo determinada em uma
situacdo comunicativa (um contexto) para promover uma interacao especifica. Trata-
se de unidades definidas por seus contetdos, suas propriedades funcionais, estilo e
composicdo, organizadas em razdo do objetivo que cumprem na situacdo
comunicativa.

Cada vez que alguém produz um texto, seleciona um género em funcao
daquilo que deseja comunicar; em funcdo do efeito que deseja produzir em seu
interlocutor; em funcédo da acdo que deseja produzir no meio em que se inscreve.
Isso se vale das trocas mais prosaicas do cotidiano, nos bilhetes registrados em
pequenos pedacos de papéis colados nas geladeiras, passando pelas mensagens
eletrdnicas, entrevistas (orais e escritas), bulas de remédio, oracdes, cordéis,
disserta¢gGes, romances, piadas etc.

Uma das principais caracteristicas dos géneros é o fato de serem enunciados
que apresentam relativa estabilidade. E esse aspecto que permite, justamente, com

gue sejam compreendidos. Um exemplo extremo disso esta no género "bula de
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remédio”. A estabilidade desse tipo de enunciado permitiria que qualquer brasileiro
sem conhecimento algum da lingua de outro pais pudesse localizar informacdes
(nome comercial, principio ativo e posologia, por exemplo).

Os géneros, como revela a historia de seu conceito, sdo formas presentes ja
em povos de cultura essencialmente oral, e passam a se multiplicar com o advento
da escrita alfabética por volta do século VIl a.C. Isso significa que tratar da génese
dos géneros implica falar da relacdo do homem com a linguagem ao longo de toda a
histéria. Como defende Mikhail Bakhtin (1895-1975), 0s sujeitos se comunicam por
meio de géneros.

Sobre a investigacdo na area de linguagem, Bakhtin (2000:329-30) afirma que
‘onde ndao ha texto (oral ou escrito), também ndo ha objeto de estudo e de
pensamento. Quaisquer que sejam 0s objetivos de um estudo, o ponto de partida sé
pode ser o texto”. Diz ainda o autor que que por tras de todo texto se encontra o
sistema da lingua.

Nesse sentido, o estudo do texto proporciona o estudo da lingua. Almeida
Filho (1993:11) afirma que “aprender uma nova lingua na escola € uma experiéncia
educacional que se realiza para e pelo aprendiz/aluno como reflexo de valores
especificos do grupo social e/ou étnico que mantém essa escola”. Logo, professores
de lingua devem buscar melhorar sua pratica através de uma investigacdo que
possibilite a discussdo sobre esses valores.

Motta-Roth (1998a:07) destaca que “todo texto é produzido a partir de uma
determinada perspectiva no contexto social, de modo que represente uma
declaracdo de pontos de vista sobre o mundo, uma veiculacdo de como o mundo
funciona”. Assim, o estudo sobre o texto evidencia a forma como o mundo se
organiza sob determinados pontos de vista. Portanto, como diz Moita Lopes
(1996a:43), “todas as disciplinas devem colaborar para fazer o educando chegar
mais perto de si mesmo, isto €, entender melhor o seu papel politico, social e
histérico”.

Dessa forma, pode-se centralizar a atencdo sobre os géneros ofertados ao
publico leitor, seja na escola ou em qualquer outro ambiente. As praticas
educacionais ditam que textos devem ser levados ao aluno e revelam a validacéo de
um ou outro género em detrimento de outros. A pergunta oriunda disso é se 0s

géneros literarios como o conto, por exemplo, tém espaco nessas praticas.
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Descrever a linguagem dentro do contexto em que ela é usada se constitui
em uma analise social da linguagem (Meurer, 1999:129) e tal analise parece
pertinente para a pesquisa sobre a linguagem. A investigacdo sobre a producgéo e
compreensao de textos, orais ou escritos, pode contribuir para o desenvolvimento de
competéncias de uso de um numero sempre crescente de géneros textuais
(Ildem:133).

Nesse sentido, uma pesquisa que se propde investigar a leitura através da
utilizacdo de um determinado género textual, precisa, antes, considerar conceitos
como linguagem, texto e contexto, para dar referéncia do lugar dentro do escopo
tedrico no campo da Linguistica no qual a pesquisa se fundamenta.

Assim, nesta pesquisa, 0 conceito de linguagem adotado é aquele que a
coloca como um sistema de mediacdo das interagbes sociais. Halliday e Hasan
(1989:3) tratam a linguagem como um sistema sociossemidtico com o qual as
pessoas realizam atividades através do modo como a utilizam. Socio se refere ao
sistema social, como as pessoas de uma determinada comunidade se engajam em
suas atividades cotidianas e utilizam a linguagem (Idem: 4). Semiotico diz respeito
ao sistema de significados que as pessoas compartilham em suas atividades dentro
da estrutura social (Idem: ibidem).

Segundo Halliday e Hasan® (Idem: ibidem), a linguagem deve ser entendida a

partir de sua relacdo com a estrutura social.

For us, then, the perspective primarily adopted — not to the exclusion of the
others, but because this is where we look first to seek our explanations for
linguistic phenomena — is the social one. We attempt to relate language
primarily to one particular aspect of human experience, namely that of social
structure?.

Para Halliday e Hasan (Idem:10), texto € a linguagem exercendo um papel,
em um determinado contexto. Assim, deve ser considerado sob duas perspectivas:

como produto e como processo. Em suas palavras:

We need to see text as product and text as a process and to keep both
these aspects in focus. The text is a product in the sense that it is an output,
something that can be recorded and studied, having a certain construction
that can be represented in systematic terms. It is a process in the sense of a
continuous process of semantic choice, a movement through the network of

1 As traducdes feitas neste trabalho sdo de inteira responsabilidade do autor.

2 Para nos, entdo, a perspectiva primeiramente adotada — ndo excluindo as demais, mas porque é
onde olhamos primeiro para buscar nossas explicagdes para o fenémeno lingiistico — é o social. Nés
tentamos relacionar linguagem primeiramente a um aspecto especifico da experiéncia humana, a
saber, de estrutura social.
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meaning potential, with each set of choices constituting the environment for
a further sets.

O conceito de texto € relevante para esta pesquisa, porque 0s contos séo
textos que seguem as duas perspectivas citadas, produto e processo. S0 um
produto a partir da ideia de que podem ser estudados, porque foram produzidos por
alguém, registrados por escrito e tém uma estrutura que pode ser representada em
termos sistematicos. Sao um processo, porque sua escritura requer escolhas dentro
do conjunto de significados que constitui o repertério léxico-gramatical das pessoas
que produzem textos. Essas escolhas incluem elementos como substantivos,
adjetivos, advérbios, verbos, modos verbais, referentes, conjuncdes entre outros
elementos linguisticos que evidenciam a coesdo, a coeréncia e a superestrutura
textual que determinam o conjunto de significados para os textos do género.

Nesse sentido, uma analise da estrutura de contos e de suas escolhas
lexicais pode contribuir para compreender um pouco mais sobre como esse género
se organiza e como se d4 o processamento cognitivo desse género por parte dos
leitores. Todos os aspectos constitutivos do texto enquanto exemplar desse género
no ambito linguistico ndo s6 revelam sobre o texto propriamente dito, mas também
sobre o leitor e a forma como ele compreende o texto e toma consciéncia dele.

A partir dessa mesma analise, é possivel fazer uma projecdo do contexto em
que tais textos ocorrem, pois, ainda conforme Halliday & Hasan (1985:56), contexto
€ a situacao especifica em que a linguagem exerce uma funcéo. Ele é uma espécie
de ponte entre o texto e a situacao na qual o texto de fato ocorre (Idem:5).

Logo, a nocao de contexto € importante, porque texto e contexto sao aspectos
de um mesmo processo; havendo um texto, ha um outro que o acompanha (o com
texto) como se fossem faces de uma mesma moeda (ldem:ibidem). Assim, é
possivel estudar texto a partir das caracteristicas de seu contexto de situacdo ou
verificar como uma situacao pode ser entendida a partir do texto que ela origina.

Para um estudo do contexto de situagcdo, Halliday e Hasan (Idem:12)
apresentam as variaveis do contexto field, tenor e mode ou campo, rela¢cdes e modo.

Campo se refere a natureza social da acdo em curso, 0 que estd acontecendo.

3 Precisamos ver texto como produto e como processo e focalizar esses dois aspectos. O texto é um
produto no sentido de que é uma producao, algo que pode ser gravado e estudado, tendo uma certa
construcéo que pode ser representada em termos sistematicos. E um processo no sentido de ser um
processo continuo de escolhas semanticas, um movimento através da rede de potenciais de
significacdo, com cada conjunto de escolhas constituindo o meio para o préximo conjunto.
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Relacfes se refere aos participantes envolvidos, as relacdes sociais existentes entre
eles. Por fim, modo diz respeito ao papel da linguagem na situacdo, a sua funcéo no
contexto. E importante enfatizar que um estudo sobre o contexto requer uma
investigacdo dos sujeitos que produzem e dos que consomem um determinado
género.

Portanto, a andlise das variaveis do contexto € importante exatamente porque
revela os papéis das pessoas e da linguagem na producdo dos textos a serem
investigados. Existe uma relacdo entre as pessoas que escrevem esses textos e as
gue os leem, e essa relacdo se da por intermédio da linguagem. Dentro dessa
perspectiva, pode-se analisar o texto e, a partir dessa analise, reconstruir as
variaveis de seu contexto.

E importante enfatizar que um estudo sobre o contexto requer uma
investigacado, a partir de entrevistas e ou protocolos verbais, dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem de contos. O foco de atencdo da presente
pesquisa € o texto do género e 0s processos cognitivos envolvidos na sua leitura, o
que implica dizer que o contexto s6 serd analisado na medida em que o
processamento da leitura, a compreensédo leitora ou a consciéncia textual gerem
dados cuja analise ofereca resultados relacionados diretamente ao contexto dos
leitores investigados.

Em contos, por exemplo, o campo diz respeito ao fato de que autores da
literatura publicam textos literarios que sdo um recorte artistico de uma determinada
época, carregados de suas visdes sobre seu meio social. As relacbes que se
estabelecem, nesses textos, sdo entre autor e leitor, pessoas que nao se veem
diretamente, mas que se inserem numa relacdo em que um oferece uma mensagem,
um ponto de vista do mundo, e 0 outro recebe e interpreta essa mensagem a partir
de sua visdo desse mundo.

Esse principio talvez seja mais bem compreendido pela estética da recepcéo,
campo de conhecimento da Literatura que relaciona acontecimentos politicos e
intelectuais de uma sociedade com sua producdo literaria. Por fim, o modo
apresenta a linguagem como elemento que exerce o papel de conduzir essa
mensagem e desencadear 0 processamento, a compreensdo e a consciéncia do
conto no leitor, fazendo-o refletir e interagir sobre o mundo e, quem sabe,

transforma-lo.
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Portanto, a anéalise das variaveis do contexto é importante exatamente porque
revela os papéis das pessoas e da linguagem no processo de leitura de contos.
Existe uma relacdo entre as pessoas que escrevem esses textos e as que os leem, e
essa relacdo se da por intermédio da linguagem. Dentro dessa perspectiva, €
possivel analisar o texto e, a partir dessa analise, reconstruir as variaveis de seu
contexto.

Nesse sentido, Halliday e Hasan (ldem:17) apresentam as metafuncdes
ideacional, interpessoal e textual da linguagem, com as quais se expressam O
campo, a relacdo e o modo por meio de escolhas lexicais que fazem parte da
organizacdo do sistema léxico-gramatical da lingua (ldem:29). Veja-se cada uma
delas.

O componente ideacional € o conjunto de significados que expressam as
experiéncias de mundo das pessoas que usam a linguagem, o conteudo do que esta
acontecendo num determinado momento (Idem:26-7). Ja o interpessoal diz respeito
a relacdo que se estabelece entre os participantes da atividade (Idem:27). E, por fim,
0 componente textual produz sentido por meio do estabelecimento das ligacbes
entre as partes do texto (Idem:27-8).

Ha uma relacdo sistematica entre as metafuncdes da linguagem e as
variaveis do contexto, estabelecendo uma correlacdo entre categorias da situacéo
(contexto) e categorias do sistema léxico-gramatical (linguagem) (Idem:29), isto €, o
campo se reflete na metafuncao ideacional, as relacdes, na metafuncao interpessoal
e o0 modo, na textual. Portanto, a analise de um texto mostra, por um lado, as
escolhas lexicais e aspectos gramaticais da estrutura desse texto, o que constitui um
paradigma linguistico, e, por outro, o contexto de situacdo em que esse texto ocorre
(Idem:35), o que aponta sobre o paradigma literario que propde estabelecer.

A andlise, neste estudo, foi feita da seguinte maneira: através dos protocolos
verbais dados pelos instrumentos de compreensdo, pode-se identificar a fungao
ideacional, pois ela revela os processos cognitivos e metacognitivos sobre como o
leitor entende e como reflete sobre esse entendimento do texto lido, como ele
transforma os significados do texto em significados seus e como ele representa a
compreensao leitora que o texto |he apresentou.

A metafuncéo interpessoal que trata das relagbes entre os participantes foi
evidenciada, exclusivamente, pelas caracteristicas literarias do texto que evidenciam

as imagens, sensacodes e expectativas que o texto causa no leitor. As insinuagcbes
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gue o leitor percebe no texto e a curiosidade que nele o texto desperta sao reflexos
de como se deu a recepcdo desse género textual (Amodeo, 2009). Esses aspectos
revelam a interacdo que se d& entre autor e leitor, pois neles estdo 1) as marcas
culturais e sociais dos valores e significados da época em que o texto foi produzido e
2) 0 quanto eles afetam o leitor em sua época.

A metafuncao textual é a que revela diretamente a consciéncia textual, pois
ela materializa através da linguagem o resultado da compreenséo leitora. Ela foi
identificada a partir dos processos de coesao lexical, que se revelam por meio da
repeticdo, da sinonimia, da hiperonimia e hiponimia, da associacdo por
contiguidade; coesdo gramatical, que se revela pela referéncia, da elipse e das
conjuncgdes; e do processo de coeréncia, revelados pela manutencédo e progressao
tematica, e pela auséncia de contradicdo interna.

Além dos aspectos que definem o texto, também é importante dar destaque
aos aspectos que o identificam como género textual. Tal termo foi cunhado por
Bakhtin, ndo que existam provas de que tenha sido ele quem criou 0 nome ‘género’,
mas foi ele quem deu a devida atencéo para o género enquanto objeto de analise.

Bakhtin (2000:279) define género como tipos de enunciados que apresentam
uma certa estabilidade dentro das atividades em que as pessoas usam a lingua, seja

falada ou escrita. Segundo ele:

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. (...) A utilizacdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana.
(...) Qualquer enunciado considerado isoladamente &, claro, individual, mas
cada esfera de utlizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso
(Idem:ibidem).

Em sua perspectiva (2000:293), pois,“os enunciados sempre possuem, como
unidades da comunicagéo verbal, caracteristicas estruturais que lhe sdo comuns, e,
acima de tudo, fronteiras claramente delimitadas”. Ele considera o enunciado a
unidade real da comunicagéo verbal (Idem:ibidem).

O conceito de enunciado se relaciona com o conceito de texto, que é a
linguagem desempenhando uma fungdo num determinado contexto (Halliday e
Hasan, 1989:10). Logo, o enunciado, enquanto unidade da comunicagao, ndo deixa
de ser, como mostra a citacdo, a linguagem em uso (utilizacdo da lingua) em um

contexto determinado (esferas da atividade humana).
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Fairclough (1992:126) considera género como “‘um conjunto de convencgdes
relativamente estavel que estad associado com, e parcialmente representa, um tipo
de atividade socialmente aprovada, como a conversa informal, os enunciados tipicos
de comprar produtos em uma loja, uma entrevista de emprego, um documentario de
televisdo, um poema ou um artigo cientifico”. Assim, pode-se inferir que contos séo
textos que seguem a concepcao adotada por Fairclough (Idem), visto que
representam um recorte cultural literario de uma determinada época que revela as
atividades recorrentes no meio social expresso e que tém uma série de convencdes
relativamente estaveis.

Motta-Roth (1998b:95) define género a partir de autores como Bakhtin,
Swales, Wittgeinstein e Austin, que lhe propiciaram construir uma representacdo do
conceito de género como linguagem usada em contextos recorrentes da experiéncia
humana. Heberle (1994:145) trata género como um tipo textual especifico. Nesse
sentido, o conto é um tipo textual especifico utilizado em um dado contexto no qual
uma narrativa ficcional suscita reflexdes sobre um comportamento, uma época ou
um lugar.

Bakhtin (Idem:334) propde que o ato humano é um texto potencial e ndo pode
ser compreendido fora do contexto dialégico. Seguindo a proposicdo de Bakhtin
(Idem), Motta-Roth (1998a:24) diz “que todo ato pode ser caracterizado como texto
por, pelo menos, uma caracteristica bésica: através do texto oral ou escrito,
interlocutores interagem, um em resposta ao outro”.

Para o tratamento dos géneros textuais, € preciso, antes, destacar que eles
sdo entidades sociodiscursivas, que revelam ou expressam uma determinada acéo
social. Sécio porque sdo produzidos pelos individuos de uma determinada
organizacao social; discursivo porque materializam as ideologias dessa organizacgao.

A forma e a funcdo de um texto determinam o género a que ele pertence.
Assim, considere-se texto como uma entidade concreta realizada materialmente e
corporificada em algum género textual (Marcuschi, 2002). Essa € a nocéo de texto e
género textual pertinente para esta pesquisa. Isso porque se entende que o conto é
uma entidade materializada através da linguagem, que carrega elementos que

geram reflexdo sobre a sociedade e o comportamento humano.
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Os conceitos de Configuracdo Contextual (CC) e Potencial Estrutural
Genérico (Generic Structure Potencial ou GSP#), determinados por Hasan (1989),
sdo importantes para a andlise de um determinado género textual.

A CC é um conjunto especifico de valores que compreendem o campo, as
relacfes e o Modo. Cada uma dessas trés variaveis do contexto representa um valor
especifico (Idem:55). Por exemplo, o campo pode ter o valor de elogio ou censura,
as relacdes podem se estabelecer entre pai e filho ou patrdo e empregado. O modo
pode ser falado ou escrito. Assim, podemos ter pai elogiando o filho verbalmente
(Idem:ibidem).

O GSP constitui-se dos elementos que compreendem a organizacao retoérica
do género. Esses elementos podem ser obrigatorios, os que devem aparecer em
qualquer texto exemplar do género; opcionais, 0s que podem aparecer; e iterativos,
0S que aparecem mais de uma vez e em qualquer estagio do texto (Hasan, 1989:59-
63) .

Género, segundo Halliday e Hasan (Idem:110), é a expresséo verbal de uma
CC. Assim, CC e GSP estao diretamente relacionadas na andlise de géneros
textuais, pois o estudo de uma CC requer a investigacao do texto que a constitui e é
constituido por ela e, por conseguinte, as variaveis do contexto também séo
observadas. Os conceitos de CC e GSP podem fundamentar uma andlise de texto e
possibilitar a descricéo e a interpretacao desse texto.

As metafuncbes da linguagem anteriormente apresentadas, bem como a
definicdo do conceito de género textual seguido e a Configuracdo Contextual (CC) e
o Potencial Estrutural Genérico (Generic Structure Potencial ou GSP) estabelecem
elementos que revelam o modo como a linguagem é utilizada, preponderantes para
uma analise linguistica e podem sinalizar a consciéncia textual do aluno leitor e
escritor do género conto.

Ao propor uma investigacdo linguistica sobre consciéncia textual, € preciso
que se estabeleca um conceito de consciéncia a ser seguido. Nesse sentido,
Dehaene (2009) apresenta consciéncia como o0 componente significativo para a
compreensao e que ela ocorre a partir do momento em que diferentes areas do
cérebro entram em sincronia, ou seja, a partir de um momento de trabalho conjunto

sincronizado. Essa explicacdo € importante porque estabelece que pode haver um

4 Nesta pesquisa sera usada a sigla do termo em inglés.
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foco linguistico especifico que permita utilizar informacgdes periféricas a esse foco — o
contexto. Na leitura, o foco pode ser o conhecimento dos elementos do texto e pode
estar direcionada para o manejo desses elementos linguisticos. Assim, pode-se
focalizar um elemento especifico, no caso, os elementos da consciéncia textual, que,
segundo Gombert (1992: 122-3), focaliza as relacbes textuais internas e suas
relacdes com o contexto — a estrutura, a coesao e a coeréncia.

Até este ponto do texto, foram apresentados o0s conceitos que nortearam
predominantemente a andlise da consciéncia textual. No entanto, esta investigacédo
também visa ao processamento da leitura e da compreenséao leitora dos textos do
género conto. Ainda que o0s elementos que constituem a consciéncia textual
(coesao, coeréncia e superestrutura) facam parte da andlise, € preciso observar
categorias que permitam evidenciar como o que foi lido se reflete no texto escrito,
uma vez gue a compreensdo sera evidenciada através de instrumentos nos quais
sera necessaria a escrita de resumos.

Com esse intuito, esta pesquisa pretende descobrir caminhos que contribuam
para elucidar a complexidade da escrita, especialmente, na forma como se adquire o
conhecimento necessario para escrever. Smith (1983:561) afirma que, para que se
aprenda a escrever um determinado género textual, é preciso ler o género, pois sédo
as amostras de lingua escrita em uso que revelam as convencdes proprias e
relevantes do género em questao.

Ele afirma ainda que um aprendiz comega a ver 0 género textual de forma
diferente quando se percebe como um potencial produtor desse género e que,
portanto, € preciso analisar os textos para poder entender suas estruturas. A pratica
de escrever e o conhecimento prévio sobre um determinado género podem ajudar a
aprimorar as habilidades de sua escrita.

Seguindo o proposto, para se produzir algo referente a um determinado
género, € preciso ler esse género. Entdo, para um estudo sobre o género conto, é
preciso que se estabeleca que conceito de género seguir, bem como que categorias
linguisticas seréo utilizadas para a sua analise.

Género, segundo Halliday e Hasan (Idem:110), é a expressédo verbal de um
conjunto especifico de valores que compreendem o campo, a relagdo e o modo.
Cada uma dessas trés variaveis do contexto representa um valor especifico
(Idem:55). No género conto, tem-se um texto narrativo cujo campo pode apresentar

o valor de entreter, informar, despertar uma reflexdo, fomentar uma critica social, as
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relacfes se dao prioritariamente entre autor e leitor e 0 modo € escrito, impresso ou
digitalizado, dependendo do canal de acesso ao texto.

A fim de que se possa estabelecer como o entendimento desse conto se da, €
preciso uma investigacao através das marcas linguisticas. Para tanto, as categorias
de andlise seréo arroladas a partir da coesao lexical e gramatical, da coeréncia e da
superestrutura do texto.

Para a andlise da estrutura do texto conto, nesta pesquisa, optou-se pela
estrutura de sequéncia narrativa estabelecida por Adam (2008). De acordo com sua
teoria, “toda narrativa pode ser considerada como exposi¢cao de fatos reais ou
imaginarios” nos quais se evidenciam duas realidades distintas: as acdes, que se
caracterizam pela presenca de um agente que provoca ou tenta evitar uma
mudanca; e 0s eventos, que acontecem sob o efeito de causas, sem intervencao de
nenhum agente.

Segundo o autor, ha uma estrutura hierdrquica nos textos narrativos
constituida de cinco macroposi¢cdes narrativas as quais ele chamou momentos do
aspecto: 1) antes do processo ou situacdo inicial; 2) inicio do processo ou
desencadeador; 3) curso do processo ou avaliacéo; 4) fim do processo ou resolucao;
e 5) depois do processo ou situacao final.

Com essas cinco partes constituintes do género textual, pode-se conduzir
uma pesquisa sobre como cada parte é percebida na leitura de um conto, bem como
a escrita revela a estruturacdo dessas partes pelo escritor do conto. Para tanto, é
necessario estabelecer categorias de andlise linguistica a partir da coesédo e da
coeréncia como descritas anteriormente, tanto para a investigacdo sobre a leitura
como para a investigacao sobre a escrita do género conto.

Um problema teorico relevante para a analise diacronica de géneros textuais
€ a questado terminoldgica: em que medida € possivel ter certeza de que se analisam
exemplares de um mesmo género através do tempo em vez de géneros diferentes?
A resposta aparece no sentido de perceber que a transformacao de géneros textuais
€ entendida como o processo pelo qual determinados moldes textuais modificam-se,
dando origem a novas formacdes.

Nesse ponto de vista, é possivel considerar a existéncia de um modelo textual
e de suas variantes. Determinadas variantes, privilegiadas pela comunidade

linguistica, impdem-se em relacédo a outras. Ha a possibilidade de existéncia de um
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modelo textual totalmente diferente da filiagdo inicial, sem que deixe de existir uma
continuidade historica.

Os conceitos apresentados até este ponto sdo apenas sumarios da realidade
de pesquisa na &rea da Psicolinguistica e o aprofundamento nessa teoria precisa
continuar sendo desenvolvido. Esses sao os referenciais que embasam a presente
pesquisa e determinam o0s conceitos que dao a direcdo escolhida para a
investigagdo. Na proxima seg¢do do texto, um pouco mais sobre os conceitos do
conto e da interface que se estabelece entre Psicolinguistica e Literatura tera lugar.
1.5 Conto literario

Esta secao trata dos conceitos que envolvem o entendimento do conto e das
bases para a compreensao da sua leitura dentro da area da Literatura, bem como as
amarras que a presente pesquisa faz para estabelecer uma interface com a
Psicolinguistica. Nesse sentido, tem-se, inicialmente, a apresentacdo do percurso
histérico do conto, a fim de se estabelecer um conceito sobre ele. Em seguida, tém-
se consideragdes sobre aspectos que, para a presente pesquisa, sao fundamentais
como a verossimilhanca, a mimesis de Aristoteles e o que se convencionou chamar
de literariedade. Depois, 0 segmento do texto apresenta as pesquisas envolvendo o
conto e suas relacdes com as investigacdes no campo da linguagem, ratificando,
assim, a interface entre Linguistica e Literatura. Por fim, apresenta-se o paradigma
linguistico-literario que orientou a elaboracdo dos instrumentos de pesquisa para
coleta de dados e obtencéo de resultados.

Inicialmente, em se tratando de conto, parece pertinente trazer o registro de
Bosi (1970:12) no qual o autor, além de buscar uma defini¢cdo, estabelece o lugar do
conto na Literatura Brasileira. Ele diz:

O conto cumpre a seu modo o destino da ficcdo contemporénea. Posto entre
as exigéncias da narracdo realista, os apelos da fantasia e as seducdes do
jogo verbal, ele tem assumido formas de surpreendente variedade. Ora é
guase-documento folclérico, ora quase-crénica da vida urbana, ora quase-
drama do cotidiano burgués, ora quase-poema do imaginario as voltas, ora,
enfim, grafia brilhante e preciosa voltada as festas da linguagem.

O autor afirma ainda que o conto tem um carater multiplo cujas caracteristicas
fizeram tedricos da area se focarem no intuito de encaixar a forma no interior de um
quadro fixo de género. “Na verdade, se comparada a novela e ao romance, a
narrativa curta condensa e potencializa no seu espaco todas as possibilidades da

ficcao” (Bosi, 1970:15). Nesse sentido, abre-se um leque de perspectivas de analise
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do género textual em questdo e a busca por respostas esta dirigida ao modo como
esse texto se comportou em termos de forma e conteudo através de sua historia.

A partir do prisma de sua histéria e de sua esséncia, Moisés (1967) ensina que
0 conto € a matriz da novela e do romance. No entanto, esse trago caracteristico ndo
significa que o conto possa se transformar em uma novela ou em um romance,
assim como nenhum desses pode vir a ser reduzido com o intuito de se produzir um
conto. A narrativa como tal se engendra, jamais deixa de ser conto, é irreversivel,
assim como o sao a novela e o romance. No conto se encontra a forma adequada
para exprimir a rapidez com que tudo se altera no mundo moderno. Tal pressuposto
revela que o género em si estabelece um lugar no escopo da Literatura para quem o
produz e, assim, nomeia na arte da escrita desse texto literario o contista e sua voz.
Além disso, sua escrita vem sendo praticada por um contingente cada vez maior de
ficcionistas.

Ainda considerando a questdo de forma e conteddo na histéria do conto,
Duclos (2008) aponta a dificuldade de definicdo do conto enquanto género literario
por haver grande numero de teorizacdes com diferentes graus de complexidade. A
definicdo do conto parece ser um ponto chave para se iniciar a observacédo desse
género. O autor faz uma releitura do livro O conto: uma narrativa de Nadia Gotlib e
traca um perfil do género através da historia, citando escritores como Julio Cortazar,
Edgar Allan Poe, Anton Tchecov, Tolst6i, Guy de Maupassant, entre outros que sao
referéncia na producdo do género, enfatizando o fato de que a producdo desses
autores é que foi definindo a forma do género textual e que este tem caracteristicas
como concisao e objetividade.

Segundo Gotlib (1990:9), a histéria do conto pode se esbocar a partir de um
critério de invengdo, que foi se desenvolvendo. Primeiro, houve a criagéo do conto e
sua transmisséo oral, depois, ocorreu 0 seu registro escrito. Apds, houve a criacédo
de contos por escrito. O seu carater literario s6 passou a existir quando o narrador
assumiu a funcao de contador, criador, escritor de contos. Além disso, sua voz pode
interferir no seu discurso. O modo de contar e os detalhes do modo como se conta
caracterizam o repertorio discursivo do narrador.

A voz que fala ou escreve sO se afirma enquanto contista quando existe um
resultado de ordem estética, ou seja: quando consegue construir um conto que
ressalte os seus proprios valores enquanto conto. Esses embrides do que pode ser

uma arte sO se consolidam mesmo numa obra estética quando a voz do contador se
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transforma na voz de um narrador: o narrador € uma criagcdo do escritor, e este €,
portanto, “ficgdo de uma voz” (GOTLIB, 1990).

Os modos variados de narrar tém sua histéria e apresentam pontos
caracteristicos, que delimitam um género, por exemplo, romances, poemas ou
dramas. Para cada género, um publico e um repertério de procedimentos ou normas
a ser usado. Ha ainda periodos em que os limites que definem o que pertence a um
ou outro género se embaralham, pois se podem misturar caracteristicas dos varios
géneros e até a dissolver a propria ideia de género e de normas: como aconteceu
progressivamente do Romantismo até o Modernismo.

A partir dessa perspectiva, a escrita de contos adquire nuances interessantes
como diz Gotlib (1990:45):

A linha normativa gera uma série de manuais que prescrevem como
escrever contos. E a revista popular propicia uma comercializacdo gradativa
do género. Tais fatos séo tidos como responsaveis pela degradacao técnica
e pela formacgéo de esteredtipos de contos que, na era industrializada do
capitalismo americano, passa a ser arte padronizada, impessoal,
uniformizada, de producdo veloz e barata. Tais preocupacdes provocam,
por sua vez, um movimento de diferenciacdo entre o conto comercial e 0
conto literario. Dai talvez tenha surgido o preconceito contra o conto.

A autora ainda discorre sobre as formas hibridas, incentivadas no século XIX,
gue podem conservar mais ou menos o carater épico do conto. O conto em verso
traz “um universo verbal que imita acdes e pessoas, que organiza um argumento,
gue relaciona componentes”. Pode ser (re)contado, indefinidamente, legitimando sua
condigdo narrativa e preservando as caracteristicas consideradas chaves do conto.

O impulso unico, a tensdo unitaria e o efeito preciso e inesperado, conceitos
apontados por Gotlib (1990), podem ser esclarecidos no que Adam (2008) determina
como estrutura hierarquica nos textos narrativos, constituida de cinco macroposi¢cdes
narrativas as quais ele chamou momentos do aspecto: 1) antes do processo ou
situacao inicial; 2) inicio do processo ou desencadeador; 3) curso do processo ou
avaliacao; 4) fim do processo ou resolucao; e 5) depois do processo ou situagéo
final. O impulso Unico seria o desencadeador enquanto que a tensao unitaria seria o
curso do processo. Ja o efeito preciso e inesperado se constitui como a resolucao.

As categorias de Adam sé&o para todo e qualquer tipo narrativo. Assim, sendo o
conto um texto breve sem muitas caracterizagdes, cabe salientar que ele nao
comporta 0s movimentos situac&o inicial e final, pois tende a ultrapassar essas
etapas indo direto ao ponto. Nesse aspecto, destaca-se que as categorias de Adam

precisam ser redefinidas para o conto, sendo esta uma das propostas desta tese.
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No entanto, além de se observarem as categorias de analise daquilo que
convenciona o género textual conto e estabelece seus tracos distintivos dos demais
géneros, é necessério também olhar para as marcas internas do texto que se
revelam no conteldo de sua escrita, pois os textos literarios podem ser mais ou
menos realistas. Os mais realistas baseiam-se na realidade e os menos realistas
inventam um mundo, onde 0s acontecimentos ocorrem coerentemente com o que se
passa no enredo da histéria. Esse dUltimo aspecto conduz ao conceito de
verossimilhanca.

Para se tratar de verossimilhanca, provavelmente a melhor referéncia seja
Aristoteles (1966:53), que aborda a mimese sobre a qual ele afirma néo se tratar
meramente de imitacdo ou reproducdo da realidade, mas sim de uma construgcao
mimética na qual o critério fundamental presidido é a verossimilhanca no que diz
respeito ao possivel e ndo necessariamente ao verdadeiro. A verossimilhanca é o
gue desencadeia as sensacfes que levam o leitor a construir imagens e desenvolver
expectativas sobre o texto que Ié. Tais percep¢des podem ser consideradas como as
bases para a definicdo do que é literario, do que é a literariedade do texto narrativo.
Esse conceito literario esta relacionado com o que Charolles (1978) postula para a
relacdo com o mundo, um conceito linguistico que mais tarde voltara a ser retomado.

A literatura contemporanea enfatiza a verossimilhanca e a organizacao
interna da obra, oriundas do conceito mimético. Assim, coloca-se o conceito de
mimesis que, segundo Araudjo (2011), pesquisadora da poética de Aristételes, é
imitacdo e representacdo e corresponde a um processo de construcdo através dos
meios, objetos e modos, dos quais decorrem as diferentes espécies de poesia®.

Os meios sdo apenas um dos aspectos, pois 0 objeto da mimesis séo
homens em ac¢éo, cada qual com seu carater: melhores, piores, iguais ou comuns. A
mimesis pode ser produzida em modo narrativo ou draméatico e explica-se pela
tendéncia do homem a contemplar, conhecer e reconhecer (identificar a forma
original).

Nessa perspectiva, 0 poeta, segundo a autora, imita coisas a partir de trés
possibilidades: ou as representa como eram ou sdo, ou como 0s outros dizem que
sao e elas parecem ser, ou como elas deveriam ser. Essa norma evidencia a

vinculacdo da mimesis com um referente exterior, ndo exclusivo do poeta e integra o

5 Poesia é o texto escrito na Grécia antiga
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campo do possivel em relacdo a referéncias passadas (as coisas como sdo ou
foram), pela opinido publica (como dizem que sao ou parecem) e pela situacédo ideal
(como deveriam ser). A partir disso, a mimesis se relaciona com as representacfes
sociais.

Nesse sentido, a distincdo entre a mimesis e as outras formas de
representacdo social esta no uso da linguagem, que atua diretamente sobre a
realidade, enquanto a funcdo estética s6 estabelece uma relacdo com o real
indiretamente (Costa, 2003: 61). A mimesis leva a uma transformacao singular
daquilo que ja existe através de novas correlacbes, resgatando um processo
dindmico de criacdo. Com isso, o principio estruturador dessa nova ordem € o
verossimil, que permite que a engrenagem ficcional se construa como um todo
(Idem:70-71).

Os autores da modernidade ainda privilegiam a mimesis aristotélica e muitos
de seus aspectos (COSTA, 2003), pois Aristoteles dignificou o conceito de mimesis,
que ainda resiste ao tempo, uma vez que a ideia de mimesis deve ser afastada da
perspectiva de imitacdo da imitacdo porque o discurso mimético é o do significante
em busca de um significado e no produto mimético se realiza a combina¢do de uma
semelhanca e uma diferenca (LIMA, 1980).

Algumas consideracfes de criticos contemporaneos sédo trazidas a luz da
reflexdo, como é o caso de Merquior (1972), que recupera a teoria da mimesis,
tragica e épica, na Modernidade, em funcdo de uma mimesis lirica. Para ele, a
ficcionalidade (fingimento de mundos) aparece como o que distingue o texto literario
dos outros. E enquanto na Linguistica o imitativo € o préprio codigo, na Literatura a
prépria mensagem € mimética. Ele enfatiza que na lirica a mimesis poética, antes de
ser representacdo de algo exterior, é imitacdo das palavras, que se correspondem
dentro do poema. Uma obra s6 € poética se penetra numa situagdo estética que
necessite da projecdo do leitor para se concluir, pois a producdo poética € tdo
autoral quanto do receptor e a conceituacdo de mimesis supde um circuito entre
texto (foco virtual de significacéo) e leitor (LIMA, 1980).

Nessa perspectiva, a mimesis aristotélica consiste no processo de construir
cada uma das partes da tragédia, desde a intriga até o espetaculo. Assim, pode-se
afirmar que s6 h4 mimesis quando existe um fazer, a producdo de uma coisa

singular (Ricoeur, 1975). Portanto, a mimesis aristotélica ndo pode ser confundida
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com a imitacéo no sentido de cépia — incluida na linguagem de persuasao (Retorica)
e na arte de representacdo mimética (Poética).

Assim, 0 processo mimético mostra-se correlato a um dos mais importantes
elementos da linguagem: a metéfora. Ele salienta que o conceito de mito (acdo de
por em intriga) e de mimesis (atividade mimética) € retomado na semibtica da
narrativa contemporanea, buscando reconstruir a légica narrativa a partir ndo das
personagens, mas das funcgdes, ou seja, dos segmentos abstratos das acgodes.

A partir dessa perspectiva, nas artes contemporaneas, a mimesis é resgatada
como um processo dinamico de criacdo e opera uma transformacédo singular do ja
existente, através de novas correlacdes (COSTA, 2003). O objeto mimético articula-
se com uma temporalidade preexistente, que pode ser renovada indefinidamente
pela reconstrucdo que dela faz o receptor, com sua leitura particular, ou por uma
nova representacdo produzida por um outro criador, que faz daquela obra o eu
objeto-modelo de representacéao.

A nocdo de mimesis e a discussdo sobre o fato de o leitor fazer parte da
producdo constituem a nogéo significativa de que a verossimilhangca, bem como
elementos como a metafora, constituem a literariedade do texto. Para tanto, €
importante que se verifigue a verossimilhanca (ou relagdo com o mundo) a partir da
leitura que o sujeito faz, sem dar a ele nenhum mecanismo de observacédo. Ele deve
dizer onde esta o verossimil entre o texto e a realidade.

Nessa perspectiva, pode-se, mais uma vez, verificar o que postula Charolles
(1978) sobre a metarregra de relacdo na qual entende-se que, para que uma
sequéncia ou texto seja coerente, é preciso que os fatos que se denotam no mundo
representado estejam relacionados. O texto precisa ter a capacidade de representar
os tais fatos referidos nesse enunciado e esses fatos sao os fatos do cotidiano, fatos
histéricos, os seus objetos e suas situacoes.

O mundo do texto ndo é exatamente igual ao mundo concreto, ele é um
mundo recriado. Ainda assim, segundo essa metarregra, € preciso que o texto seja
capaz de representar fatos, situacdes, objetos e personagens e é nessas condi¢coes
que a metarregra da relacdo encontra eco no conceito de mimesis.

A relacdo da qual se fala esta vinculada a necessidade de se trazer aquele
mundo exterior para dentro do texto. Assim, fatos, situacdes quaisquer e

personagens postos no mundo exterior precisam ser captados ou representados
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pelo seu texto, demonstrando sua capacidade de representar o mundo dentro de um
texto ficcional, como no caso, o conto.

Apbs esse delineamento da mimesis e da verossimilhanca como aspectos
preponderantes para a percepcao do género textual conto, € preciso também trazer
para um primeiro plano de andlise o que Imbert (1979) postula sobre o conto, pois
esse é o referencial tedrico que esta pesquisa vai seguir para elaborar instrumentos
de investigag&do da compreenséao leitora de contos.

Dois conceitos fundamentais que o autor afirma precisarem de atencdo: a
brevidade e a trama. Conceitos esses que passam a ser apresentados. Sobre a

brevidade ele afirma:

Ao contar seu conto, 0 contista assume a postura psicolégica de quem sabe
que a atengao de seu publico dura pouco e, portanto, deve “arredondar”
rapidamente certos acontecimentos e produzir um efeito antes que o
interrompam ou o tome a atengéo” (idem:31)

Percebe-se que Imbert (idem:ibidem) traz a origem da brevidade e postula que
seu valor esta na arte de produzir um efeito Unico, tendo-o como caracteristica
primordial do conto para distingui-lo dos demais textos literarios. Com isso, a
brevidade permite que a trama seja dominante, pois 0 comeco da acdo esta muito
proxima de seu fim.

O autor se baseia em conceitos aristotélicos para definir a trama como uma
combinacéo de incidentes em uma acdo completa, unitaria, que a mente pode captar
de uma vez. A trama, segundo ele, é uma totalidade casualmente concatenada em
principio, meio e fim. Principio, em seu entendimento, é o que ndo supde
necessariamente nada anterior, porém requer uma continuacao, meio € o que supde
um precedente e uma continuacdo e fim supbBe precedente, porém ndo uma
continuacgao.

Para se conseguir essa trama com efeito Unico, Imbert (1979:28) propde que é
necessario haver no conto o que ele define como concentracdo, algo que implica
unidade e originalidade de sugerir e intensificar o significado de minimos incidentes.
No entanto, o que faz o conto € o modo pelo qual ele é narrado, pois isso torna cada
um de seus elementos algo importante no panorama que a narrativa constroi,
tornando-o atrativo ou ndo. Sim, em literatura a ordem dos fatores altera o produto
(Gotlib, idem: ibidem).

O conto, como toda obra literaria, € produto de um trabalho consciente, que se

faz por etapas, em funcdo de uma intencdo: a conquista do efeito Unico, ou
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impressao total. Tudo provém de minucioso calculo. Como se pode observar, o
impulso Unico, a tensdo unitaria e o efeito preciso e inesperado caracterizam 0s
tragcos que distinguem o conto dos demais géneros do discurso.

Segundo Piglia (1994:72), o mais importante nunca € contado. Em suas
palavras, “o conto se constréi para fazer aparecer artificialmente algo que estava
oculto. Reproduz a busca sempre renovada de uma experiéncia Unica que nos
permite ver, sob a superficie opaca da vida, uma verdade secreta”.

No conto percebe-se a narracdo de uma histdria como se outra estivesse sendo
narrada. Algo como se 0 escritor estivesse contando uma histéria perceptivel,
compreensivel, sob um disfarce, quando, na verdade, ele estd escondendo uma
histéria secreta. "Narrar € como jogar de péquer: todo segredo consiste em fingir que
se mente quando se esta dizendo a verdade” (Piglia, 1988:35).

Imbert (1979) afirma que no geral o conto apresenta uma ordem em que 0S
fatos vao sendo apresentados, e o conflito € o que trara uma alteracdo a essa
ordem, isto é, uma desordem. Assim, a solugdo desse conflito, seja ela favoravel ou
nao, faz com que a ordem seja retomada com ganhos e perdas. Portanto, essa
ordem difere da primeira, caracterizando o conto como um problema e uma solucéo.
Ha também que se considerar os dialogos, pois sem eles ndo ha conflito, a discérdia
fundamental ao género que é de suma importancia. Segundo Imbert (Idem), uma vez
que o ingrediente narrativo seja importante, a melhor forma de expor algo € através
dos didlogos. Essa seria a funcao primordial do dialogo no conto.

Outra caracteristica do conto diz respeito ao seu final. O desfecho enigméatico
prevaleceu através dos tempos e sempre foi muito importante, pois trazia um
desenlace surpreendente. Hoje em dia, jA& ndo se vé tamanha importancia, ha
criticos e escritores que consideram um final surpreendente perfeitamente
dispensavel. Mesmo assim, ndo ha como negar que o final no conto é sempre mais
carregado de tensdo do que no romance ou na novela e que um bom final é
fundamental no género, como se 0 que operasse no conto desde o comeco fosse a
nocao de fim. Tudo chama, tudo convoca a um final (Skarmeta, 1985:21).

Segundo Skarmeta (1985:33), no conto € melhor ndo dizer o suficiente do que

dizer demais. Em suas palavras:

Para ndo dizer demais é melhor, entdo, "sugerir" como se tivesse de haver
um certo "siléncio" entremeando o texto, sustentando a intriga, mantendo a
tensdo. Nao é o que acontece no conto, especialmente nos diadlogos; nao
exatamente pelo que estes dizem, mas pelo que deixam de dizer
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Ainda sobre o final, conforme Peri-Rossi (1991), a surpresa se produz quando,
no fim, a histéria secreta vem a superficie. Desse ponto de vista, o0 escritor
contemporaneo de contos ndo narra somente pelo prazer de encadear fatos de uma
maneira mais ou menos casual, sendo para revelar o que héa por tras deles. A trama
€ linear e objetiva, pois 0 conto, em seu comeco, ja estd quase no fim e é preciso
gue o leitor seja capaz de perceber claramente os acontecimentos. Se no romance 0
espaco/tempo é movel, no conto a linearidade é a sua forma narrativa por

exceléncia. Segundo sua perspectiva:

A intriga completa consiste na passagem de um equilibrio a outro. A narrativa
ideal, a meu ver, comeca por uma situacdo estavel que sera perturbada por
alguma forca, resultando num desequilibrio. Ai entra em acdo outra forca,
inversa, restabelecendo o equilibrio; sendo este equilibrio parecido com o
primeiro, mas nunca idéntico (Peri-Rossi, 1991:42)

Entdo, tém-se a brevidade, o efeito Unico e o final impactante como elementos
constitutivos, que marcam o conto entre os demais géneros, dando-lhe suas proprias
caracteristicas. Pelo menos, sdo caracteristicas assumidas neste estudo para
conducdo da pesquisa. Ademais desse esclarecimento, é necessério que se
entenda a relacdo que os estudos sobre o conto, um texto literario, estabelecem com
0s estudos sobre a leitura. Assim, pode-se propor um estudo sobra leitura de contos.

Silva (2012) destaca a presenca dos textos literarios nos livros didéticos,
inclusive como modelo para ensinar a escrever. Além disso, sua pesquisa sublinha a
dificuldade de escrita apontada por uma pesquisa realizada na rede municipal de
Sédo Paulo, com alunos do Ensino Fundamental. Seu trabalho sinaliza e reforca a
ideia de que o ensino de géneros textuais literarios é referéncia para o ensino de
leitura e de escrita.

Outra pesquisa desenvolvida sobre o conto, mais precisamente sobre o mini-
conto, estd em The short-short story: a new literary genre (GUIMARAES, 2012). Em
seu trabalho, o autor destaca o miniconto como um novo género de ficcdo literaria
moderna e apresenta o percurso historico para se entender como surgiu esse novo
género, considerado uma forma hibrida da prosa literaria. Sua pesquisa sinaliza
quem sdo os escritores referéncia para a producdo do género, bem como ilustra a
estrutura textual do conto.

O artigo A leitura do género conto infantil: entendendo as estratégias do leitor,
publicado na revista Letras de Hoje (2013), apresenta uma investigacao feita sobre

as estratégias de leitura de contos que alunos do 1° ao 3° ano do Ensino
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Fundamental. Esse estudo demonstrou como as criangas representam seu
entendimento dos textos lidos, uma proposta que se aproxima desta tese, porém
com participantes em diferentes niveis de aprendizagem na educacao bésica.

McCabe e Peterson (1983), no artigp O que faz uma histéria boa®,
selecionaram trés maneiras diferentes para analisar a estrutura de uma historia,
cada uma focando tipos diferentes de informacdo. Na primeira, estdo a estrutura dos
episédios/eventos e como se dao os episédios de resolucdo de problemas, com
destaque para as metas e atividades para alcan¢é-los. Na segunda, a estrutura do
ponto alto, enfatizando a informacéo afetiva das histérias em torno de pontos altos
emocionais ou eventos de crise. Na terceira, uma analise com énfase para a
complexidade linguistica e, em particular, a forma como as proposi¢cbes estdo
relacionados umas com as outras através de um encadeamento de coordenacdo ou
de subordinacéo.

Trinta e cinco pessoas fizeram parte dessa experiéncia. Quatorze eram
estudantes de graduacdo de Inglés, quatorze eram alunos de graduagdo em
psicologia, e sete eram membros do corpo docente do Departamento de Psicologia
da Memorial University of Newfoundland. Cerca de metade de cada grupo eram
mulheres e metade eram homens, para um total de 20 mulheres e 15 homens.
Todos eram canadenses.

As histérias utilizadas nesse experimento foram 288 transcricbes das
narrativas orais de experiéncia pessoal produzidas por 96 criancas brancas, filhos de
membros da classe trabalhadora predominantemente, pertencentes a uma faixa
etaria que variava de 3 anos e meio a nove anos e meio, todas de uma creche e
uma escola primaria em uma pequena cidade no Ohio. Havia 16 criancas, metade
meninos e a outra metade meninas, em cada uma das seis faixas etarias, com idade
média de 4 anos e 1 més, 5anose 1 mése 6, 7, 8 e 9 anos.

Essas criancas produziam histérias em uma conversa com um pesquisador
que edificou uma série de narrativas a partir de roteiro padréo. As historias foram
organizadas de acordo com a forma como se percebia uma boa estrutura em trés
sistemas de pontuacao relativamente independentes uns dos outros: 1) episodios de
solucdo de problemas, 2) pontos de suspense e 3) andlise da dependéncia. Alguns

adultos foram convidados a classificar as narrativas pessoais das criangas em

6 Original em inglés What Makes a Good Story?
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termos de quao boa era cada histéria, e suas classificacdes foram comparadas com
a forma como as historias foram marcados nos trés sistemas.

Nos resultados, pode-se evidenciar que nenhum dos sistemas explicou
completamente as avaliagbes subjetivas de qualidade; em vez disso, todos os trés
parecem contribuir de diferentes maneiras para classificacdes dos sujeitos, com 0s
melhores relatos, geralmente considerados sofisticados e complexos em, pelo
menos, dois dos trés sistemas. Esse estudo pode ser Util para a presente pesquisa
pela maneira como se deram os procedimentos de verificagcdo da construcédo das
narrativas.

Na década de 90, em Connectcut, Coelho, Liles e Duffy (1990)
desenvolveram uma pesquisa para investigar as influéncias contextuais no discurso
narrativo de adultos jovens ditos normais. O proposito era fornecer alguma
expectativa em relacéo as influéncias de tarefa e de ensaio, isto &, verificar em que
medida uma tarefa pré-determinada e o ensaio influenciam no ato de relatar/recontar
uma histéria.

Assim, a capacidade narrativa de 20 adultos jovens foi examinada a luz de
duas condicdes, a primeira, recontar historias lidas previamente; a segunda, criar
novas histérias. Cada tarefa foi repetida apés um intervalo de 1 semana com o
intutito de investigar os possiveis efeitos. Como alvo de anélise estavam a producao
de sentencas, a coesao intersentential e a organizacdo da narrativa no que diz
respeito a progressdo dos eventos narrativos da histéria’.

Os resultados dessa pesquisa indicaram que o desempenho dos sujeitos
variou em como as tarefas foram apresentadas, recontar ou criar, e na extensao
usada para descrever a producdo narrativa, o tamanho da histéria criada. A
diferenca observada apenas através dos ensaios foi um aumento na adequacéo
coesiva de uma semana para a outra nas tarefas de criar uma historia. Dentre as
conclusdes desse estudo, pode-se destacar que o contexto influencia a forma e
competéncia na apresentacdo da narrativa, e que o0 ensaio de uma narrativa
complexa melhora a coeréncia narrativa.

A estrutura da histéria bem como da organziagdo sequencial dos eventos
narrativos também foi alvo de investigacdo de Copmann & Griffith (1993). Esse

estudo investigou a capacidade das criancas com deficiéncias especificas de

7 Os autores chamaram de Organizacdo Gramatical da Historia (story grammar organization)
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aprendizagem (SLD?), criancas com distlrbios de linguagem (LI°) e criancas com
alcance normal (NA%°), para recordar os acontecimentos e a estrutura da histéria de
um texto narrativo e de um texto expositivo. Foram avaliados os efeitos de grupo, a
idade verbal, a estrutura do texto e a ordem de apresentacéo na recordacdo medida
através de compreensao auditiva.

Sessenta alunos distribuidos dentro dos trés grupos foram combinados em
idade verbal. Os resultados sugerem diferengas entre os grupos LI e SLD na
capacidade de recordar o texto. Também ficaram evidentes as diferencas entre os
tipos de texto, pois a recordacdo do texto narrativo foi melhor ou superior ou mais
rica que do texto expositivo. Em geral, o desempenho do grupo com SLD foi
semelhante ao do grupo de NA.

Karandashev (2014), do Departamento de Psicologia da Faculdade de
Aquinas, desenvolveu uma pesquisa sobre a andlise do discurso que, segundo o
autor, tornou-se popular entre as disciplinas nos ultimos anos, na qual constatou que
0s métodos de pesquisa empirica tradicionais ndo podem tratar de questdes como a
complexidade e multiplicidade de conceitos. Em sua analise, buscou descobrir
descricOes e identificar padrées comuns em histérias, procurando por recorrentes
tematicas psicolégicas do sentimento de amor. Isso porque se acredita que as
descricOes de sentimentos vivenciados pelos personagens em narrativas romanticas
em certos contextos podem ser elementos Uteis para a andlise psicolinguistica do
amor romantico.

O objetivo do estudo foi explorar a complexidade emocional de amor através
de andlise do discurso das narrativas romanticas e aplicar as construcdes
identificadas nessas narrativas a relacionamentos amorosos reais. Com base nessa
analise, foi criada uma escala que mede os sentimentos do amor, seguindo
metodologias psicolinguisticas e psicométricas para propor que o amor romantico &
uma construgdo multidimensional. N&do existe uma teoria universal do amor, pois
esse € um fendbmeno individualizado. Assim, a teoria da pesquisa foi baseada no
pressuposto de que o amor de um individuo € multidimensional, mas algumas
dimensdes, bem como o0 nimero de dimensdes, podem ser mais ou menos salientes

para diferentes individuos.

8 A sigla foi mantida do original Specific Learning Disabilities
9 A sigla foi mantida do original Language Impairment.
10 A sigla foi mantida do original Normally achieving
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Essa pesquisa trouxe muitas dimensdes na arena da investigacdo académica
e estendeu a multidimensionalidade do amor roméantico. O desenvolvimento das
escalas para medir varios aspectos do amor romantico é o principal trunfo do estudo.
As dimensdes poderédo trazer avangos para a metodologia de investigagdo do amor
em uma abordagem mais multidimensional. A exploracédo profunda do agrupamento
dessas dimensdes ird ajudar a uma melhor compreensédo dos modelos implicitos de
amor que as pessoas tém. O estudo da tipologia dessas estruturas seria uma nova
orientacao interessante que ultrapassa teorias existentes de amor, que levam em
conta um numero limitado de construcdes

Tal trabalho se relaciona com a presente pesquisa porque se trata de uma
andlise psicolinguistica sobre narrativas. A construcdo das narrativas desses relatos
podem ter similaridades com a construgcdo dos textos dos contos, pois ambos séo
narrativos e ambos partem de uma compreensao de algo anterior pré-estabelecido.

O que até esse momento foi mencionado sédo alguns referenciais que servem
de base para ampliar os estudos sobre a estrutura do género textual conto. A leitura
de contos pode propiciar uma forma de se investigar em que medida leitores e
escritores de contos tém consciéncia de suas caracteristicas. Novas pesquisas
sobre o ensino e a leitura de textos narrativos podem dar outras bases de
compreensao ao longo do desenvolvimento desta pesquisa.

Tendo em vista tais consideragdes, a presente pesquisa define nesse ponto
0S conceitos necessarios para analisar os instrumentos. O efeito Unico € a
caracteristica assumida como traco distintivo do conto, isto €, o conto € um género
breve que se desenvolve nas cinco macroposi¢cdes de Adam: 1) situacao inicial,
momento em que personagens, tempo e espaco sdo caracterizados para que se
desenvolva a historia; 2) desencadeador, o que sera chamado de trama, isto é, o
conflito a se resolver na histdria; 3) desenvolvimento do enredo, informagdes que
ratificam o conflito, a trama; 4) climax, o ponto de tensdo maxima da trama e 5)
desfecho.

Todos esses conceitos estdo subjacentes aos conceitos linguisticos que
materializam o texto: 1) Superestrutura, que abarca as macroposic¢oes, a brevidade,
o efeito Unico e a trama, além da verossimilhanca; 2) a coeréncia que suporta a
superestrutura, pois com suas metarregras da condicbes do texto ser o texto; 3) a
coesdo, seja lexical ou gramatical, que trata das unidades menores, caracteriza

tempo espaco e personagens e embasa 0s elementos da coeréncia e, por sua vez, a
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superestrutura. Em uma planificacdo maior, todos esses elementos constituem as
metafuncdes da linguagem: ideacional, o papel do conto naquele contexto; e textual,
o papel da linguagem, bem como as marcas linguisticas desse texto. Uma rede de
conexdes hierarquica que vai das unidades menores da linguagem até as unidades
maiores ou vice-versa. Assim, elabora-se o paradigma linguistico-literario, proposta

desta pesquisa.

Compreensao leitora, consciéncia textual e processamento: Paradigma linguistico-literario

| Consciéncia Textual |

/W, 1992)

Metafung¢ao ideacional Metafungao textual

/ Www / wy, 1985)

Superestrutura Coeréncia Coeséao
(Gombert, 1992) (Charolles, 1988) (Halliday, 1976)
Macroposicdes Manutencéo tematica Lexical
(Adam, 2008) Progresséo tematica zepeticio
Efeito unico Anci icdoi inonimia
(hbare 475 Auséncia d:e contradicdo interna KssociborCortkniiatic
Brevidade Relagao com o mundo Hiperonimo
(imbert, 1979) Gramatical
Trama Referenciacdo
(Aristoteles, 1979) & OEn'}Ez‘zﬁo
Verossimilhanca ’
(imbert, 1979)

Figura 1 - Paradigma linguistico-literario

Dessa forma, torna-se importante verificar como tal paradigma vai se desvelar
nos instrumentos aplicados na pesquisa. Ao criar um paradigma linguistico-literario,
busca-se evidencia-lo através do instrumento desenvolvido a ser aplicado nos
sujeitos da pesquisa.

Através do paradigma, como mostra o esboco, 0s instrumentos buscam
evidenciar a consciéncia textual do género conto. No caso da presente pesquisa, 0
género textual cuja funcdo social, aléem de entretenimento, também é um texto
utilizado para o ensino da leitura de textos literarios nos diferentes niveis da
Educacdo Basica. Nesse sentido, ratifica-se que contos sdo textos que se realizam

por uma (ou mais de uma) razdo determinada em uma situacdo comunicativa (um
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contexto) para promover uma interacdo especifica. Pensar no conto como texto cujo
fim é o ensino da leitura determina sua natureza social na acdo em curso, no caso 0
ensino.

Assim, as metafuncdes ideacional e textual se apresentam como grandes
campos de investigacado a partir do instrumento de pesquisa que se desdobra em
trés partes: a superestrutura, a coesao e a coeréncia. Os elementos que constituem
a superestrutura ndo deixam de ser 0s mesmos elementos linguisticos constitutivos
da coeréncia e da coesdo, isto é, precisa-se entender que esses trés sao
constituintes da consciéncia textual. Além disso, para saber e entender o que é o
texto-alvo do estudo, ha de se entender essas relacionadas, atravessadas, inseridas
umas dentro das outras.

Em outras palavras, superestrutura ndo € um entendimento separado da
coeréncia e assim por diante. Um mesmo elemento linguistico que evidencia um
aspecto da coeréncia pode ser evidenciar um determinado aspecto da
superestrutura. Nao ha uma fragmentacao dentro do texto que indique separacdo
entre coesao, coeréncia e superestrutura.

O canal de acesso ao texto é o escrito impresso e, dessa forma, 0s
instrumentos vao trazendo aos sujeitos em cada tarefa a investigacdo sobre um
aspecto do conhecimento que revela a interface entre Psicolinguistica e Literatura. A
medida que o individuo I1&é o texto e responde ao instrumento, ele aciona uma
espécie de moeda em que de um lado tem-se uma face do conhecimento linguistico
sendo investigada e do outro uma face do conhecimento literario do texto sendo
investigada também.

No préximo capitulo, apresentam-se 0s procedimento metodolégicos de
coleta e analise dos dados a partir da aplicacdo dos instrumentos. Nesse sentido, a
sequéncia do texto explica como toda a pesquisa tomou forma em termos de
aplicacdo desse paradigma linguistico-literario a fim de evidenciar sua eficacia

enquanto proposta de tese.
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2. ORGANIZACAO DA PESQUISA

Neste segmento do texto, apresenta-se a organizacdo da pesquisa, que se
divide em: delineamento da pesquisa; objetivos; questdes de pesquisa; hipoteses;
caracterizacdo dos sujeitos; instrumentos; procedimentos de coleta e analise dos

dados.

2.1 Delineamento

Este trabalho propde um estudo sobre compreensao leitora, processamento
da leitura e consciéncia. Assim, é preciso entender como sera a investigacdo nesses
trés ambitos.

Os trés aspectos requerem sujeitos e instrumentos sobre os quais eles
tenham deixado suas marcas, impressées, respostas, em relacdo ao que lhes foi
solicitado. Nesse sentido, o instrumento é uma tarefa de leitura sobre a qual podera
ser percebido como se da o processamento da leitura e consequentemente revela a
compreensao leitora que o individuo tem do texto e o grau de consciéncia que ele
tem sobre aquele exemplar textual.

A compreensdo e o processamento sédo faces de uma mesma moeda, pois a
medida que o leitor vai processando a leitura, a compreensao vai se constituindo e o
instrumento tem a finalidade de materializar esses dois componentes:
processamento e compreensao. A consciéncia encontra-se em outro estagio, pois
ela é a explicitacdo do processo de compreensdo. Uma vez que houve o
processamento e a compreensao se deu, pode-se verificar a consciéncia sobre o
texto e o processo de leitura desenvolvido.

Como visto na fundamentacdo teérica, as metafuncbes da linguagem
(Halliday, 1985) embasam teoricamente a perspectiva de analise do texto. Entdo, a
partir delas séo explicitados os constituintes da consciéncia textual: a superestrutura,
a coeréncia e a coesdo. Especificamente, as metafuncdes ideacional e textual
mostram a organizagao do texto.

A metafuncdo ideacional expressa o0s significados que revelam as
experiéncias de mundo. Assim, através dela se revelam os constituintes da
superestrutura: a brevidade que faz do conto um texto com uma trama marcada por

um efeito Unico que leva o leitor a perceber a relagdo do texto com a realidade.
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Esses elementos estdo organizados na estrutura do texto que se desdobra em
macroposicdes que o caracterizam.

Os elementos que alicercam a superestrutura constituem os elementos da
coeréncia, outro constituinte da consciéncia textual, pois a manutencdo tematica
implica no efeito Unico que da corpo a trama. As macroposi¢cdes identificam a
progressao tematica, pois seu encadeamento faz com que a trama avance sem que
se perca o efeito que deve causar nem ferir a brevidade caracteristica do género
textual em questédo. A ndo contradicdo, bem como a relacdo com o mundo, revela a
verossimilhanca. Por essa razdo, coeréncia e superestrutura estdo imbricadas num
nivel que mais bem revela a metafuncéo ideacional, que diz respeito ao papel da
linguagem naquele dado texto.

No entanto, adentrando outro nivel do texto, tem-se o léxico que com seu
encadeamento no sintagma determina os elementos da coesdo que constituem
também a consciéncia textual. E no Iéxico que se tem a base da coeréncia, uma vez
que é ele que caracteriza os personagens, 0 tempo e o espago da trama e,
consequentemente, a estrutura marcada pelas macroposi¢cdes, que definem as
fronteiras do conto. Assim, nessa interface, em que de um lado esta a coesao e do
outro a coeréncia, tem-se a metafuncao textual cujo papel é a producédo de sentido
por meio da ligacdo entre as partes do texto.

N&do se podem pensar de forma separada essas duas metafuncdes da
linguagem, pois elas se expressam no texto de modo interligado. A coesao que trata
das unidades menores do texto como léxico e sintagmas expressa os significados
gue determinam a coeréncia do texto que, por sua vez, da forma e significado ao
conto em unidades maiores, que organizam a superestrutura do texto. A metafuncao
interpessoal ndo recebe atencdo nessa pesquisa, porque diz respeito a relacao
existente entre quem produz o texto e quem o |é — e uma investigagdo que
contemplasse tal andlise iria requerer instrumento a ser aplicado também no escritor
do conto, o que € inviavel.

O conto é um género textual narrativo que pertence ao escopo dos textos
literarios, caracterizado por macroposi¢cbes narrativas (Adam, 2008). Sua
literariedade se expressa pelas tradicionais caracteristicas do texto narrativo:
personagens, tempo, espaco, enredo e desfecho, sendo que esses dois ultimos sao

0 que configuram a trama. A percepcéo do tempo e do espaco no conto sdo muito
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sutis devido a pouca énfase dada em sua caracterizacdo. Os personagens Sao mais
limitados em termos de numero e a densidade de suas constituicdes € maior.

Dada a extensdo do texto ser menor que a de um romance, por exemplo, o
enredo no conto é compacto e o desfecho acaba causando geralmente um impacto,
caracteristicas essas da brevidade que imprime um efeito Unico no texto. Em suma,
0 conto é um texto de leitura rapida e, devido a essa agilidade de sua narrativa,
configura-se num género textual que depende muito do leitor para entender as
nuances que carrega.

Em vista disso, a pesquisa requer uma profunda e detalhada investigacéo
sobre os sujeitos e um cuidado minucioso na forma como provocar, indagar, coletar
as percepcoes que se tem de sua leitura. Assim, para uma investigacdo sobre o
conto é preciso que se elaborem instrumentos que deem conta de tracar um perfil
detalhado sobre os sujeitos investigados e outros que explorem o texto com
profundidade, a fim de extrair a percep¢cdo mais acurada de suas caracteristicas
enquanto texto, contribuindo assim para que se possa verificar um paradigma de

investigacdo que reflita a interface linguistico-literéaria.

2..2. Objetivos
Nesse segmento do texto, sdo apresentados 0s objetivos gerais e especificos.
2.2.1 Objetivos gerais

1. Contribuir para o desenvolvimento dos estudos psicolinguisticos com
énfase na compreensdo leitora, na consciéncia textual e no
processamento;

2. Subsidiar o ensino de leitura de textos literarios em todos os ambitos da
educacéo formal dos individuos, colaborando assim para a busca por uma
Educacao plena e de qualidade;

3. Desenvolver uma pesquisa na qual se expresse a interface entre
Linguistica e Literatura através de instrumentos que possam, de fato,
promover uma investigacdo de tracos linguisticos e de tracos literarios
num texto: da compreensdo leitora, da consciéncia textual e do

processamento do leitor.

2.2.2 Objetivos especificos
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1.

Elaborar um paradigma de analise linguistico-literaria para investigacdo da
compreensao leitora, do processamento e da consciéncia textual na leitura
de contos;

Construir instrumentos de investigacdo da compreensao leitora, da
consciéncia textual e do processamento do conto, examinando-0 em seus
tracos linguisticos e literarios;

Verificar a compreenséo leitora, 0 processamento e a consciéncia textual
do conto em 3 grupos de leitores (G1, G2, G3), em seus tracos linguisticos

e literarios, utilizando o instrumento construido.

Uma vez apresentados 0s objetivos da presente pesquisa, podem-se

estabelecer as questdes que norteiam esta investigacao.

2.3 Questdes norteadoras de pesquisa

1.

Quais as caracteristicas de um paradigma de analise linguistico-literéria,
sob a perspectiva da Psicolinguistica em interface com a Literatura, para
investigagdo da compreensao leitora e da consciéncia textual na leitura de
contos?

Que aspectos linguisticos e literarios sao fundamentais para elaboracéo de
instrumentos que revelem a compreensao leitora, a consciéncia textual e o
processamento do conto?

Em que medida a compreenséo leitora, a consciéncia textual e o

processamento dos 3 grupos de leitores se assemelham e se distinguem?

2.4 Hipoteses

Considerando os objetivos especificos da pesquisa, constituem-se em

hipéteses:

1.

As caracteristicas de um paradigma de analise linguistico-literaria para
investigagdo da compreenséo leitora, do processamento e da consciéncia
textual na leitura de contos sdo os elementos literarios (macroposicoes,
efeito Unico, brevidade, trama, verossimilhanca) e linguisticos (elementos
de coesdao e coeréncia), que se entrecruzam e determinam a
superestrutura do texto do conto e revelam as metafuncdes ideacional e

textual;
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2. Os aspectos linguisticos e literarios fundamentais para revelar a
compreensao leitora, 0 processamento e a consciéncia textual do conto
sdo: a) no ambito linguistico, a coesdo, a coeréncia e a superestrutura; b)
no ambito literario, as macroposi¢des da sequéncia narrativa, a trama, a
brevidade, o efeito Unico e a verossimilhanca. No entanto, € importante
destacar que esses dois ambitos estdo cruzados, isto €, a brevidade e as
macroposi¢des revelam a superestrutura, ou ainda, a superestrutura
evidencia a brevidade e as macroposicoes; a coeréncia revela o efeito
Unico da trama e a semelhanca com a realidade; a coesdo da base para a
coeréncia e evidencia 0os agentes e as a¢des que marcam 0 tempo e o
espaco na narrativa. Todos os elementos linguisticos evidenciam os
literarios e vice-versa;

3. Observando um principio l6gico de que quem tem maior acesso a um
determinado conhecimento tem melhores condi¢cdes de explicar suas
nuances e particularidades, a compreensao leitora, o processamento e a
consciéncia textual dos 3 grupos serdo distintos devido ao fato de que,
num primeiro nivel de conhecimento sobre leitura, o Grupo 1 recebeu os
mesmos que o Grupo 2 e 3, porém esses continuaram aprimorando esses
conhecimentos pela pratica e pela necessidade de saber para o exercicio
de suas profissdes, e em tese, atingiram patamares maiores de
conhecimento. A diferenca entre o Grupo 2 e o Grupo 3 pode ser
evidenciada pelo tempo de experiéncia que professores experientes

tenham sobre estagiarios de Letras.

2.5 Sujeitos

Numa investigagdo sobre leitura, € importante fazer um recorte preciso sobre
que leitores se quer investigar, pois, dadas as diversas percepc¢des do que é leitura
e competéncias leitoras, precisa-se estar atento numa pesquisa sobre leitura a
precisao de certos conceitos que cercam esse campo de conhecimento.

Nesse sentido, este trabalho foca-se sobre o entendimento formal de
conhecimentos estabelecidos pelo sistema educacional, no caso, o brasileiro. Assim,
os leitores desta pesquisa dividem-se em trés grupos: 1) leitores no ultimo ano da
Educacdo Basica; 2) leitores em formacdo no Curso de Letras e 3) leitores ja

formados em Letras atuando como professores de leitura.
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Em termos de numero de sujeitos investigados, considerando um tamanho do
efeito para um nivel de significancia de 5% e um poder de teste de 80%, precisou-se
de uma resposta com uma amostra de 66 sujeitos. Assim, optou-se por 22
participantes para cada grupo a serem investigados ao longo da pesquisa. A

explicitacdo das caracteristicas desses sujeitos é feita a seguir.

2.5.1 Grupo 1

Levando-se em consideragcdo o processo de formacdo do individuo, a
Educacdo Basica no sistema educacional brasileiro caracteriza-se por Ensino
Fundamental e Médio; sendo que nove anos constituem a formacdo chamada
Ensino Fundamental e mais trés anos caracterizam a formagédo denominada Ensino
Médio, totalizando doze anos de formacdo nomeada Educacéo Bésica.

De acordo com a legislacdo vigente, o0 sujeito ingressa no EnNsino
Fundamental obrigatoriamente com seis anos e o conclui em torno dos quinze,
podendo vir a concluir o Ensino Médio até seus dezoito anos. Até o presente
momento, a obrigatoriedade é de que toda crianca e adolescente tenha matricula no
Ensino Fundamental e Médio.

Para selecdo dos sujeitos, esta pesquisa ndo considerou o critério idade do
individuo leitor investigado. O critério fundamental foi que ele estivesse cursando o
ultimo ano da Educacgdo Basica ou terceiro ano do Ensino Médio na ocasido da
aplicacdo dos instrumentos. ldade ou outras caracteristicas sociais podem contribuir
para a elaboracao dos instrumentos, bem como para a anélise dos dados, mas nao

interferiram ou se configuraram como critério para participacdo como sujeitos.

2.5.2 Grupo 2

Assim como o Grupo 1 obedece a um critério de formacdo em Educacéo
Basica, o Grupo 2 também seguiu uma formalidade semelhante. Nesse caso, o
sujeito devia estar matriculado e cursando a licenciatura em Letras.

No Ensino Superior Brasileiro, o curso de Letras requer, pelo menos, quatro
anos para ser concluido em sua totalidade e, considerando o sistema de Educagéo
Basica mencionado anteriormente, um individuo ingressa em um curso superior a
partir de seus dezoito anos de idade. Independentemente das caracteristicas e
particularidades dos sujeitos, pode-se verificar que a formacao em Letras sO ocorre a

partir dos vinte e dois anos de idade.
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A opcéo por leitores com formacdo em Letras deveu-se pelo fato de que esse
curso pressupbe a formacdo de profissionais da linguagem, area que essencial e
obrigatoriamente é responsavel pelo ensino da leitura na educagédo formal dos
individuos nas disciplinas denominadas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no
Brasil. Por 6bvio, todas as areas do conhecimento implicam leitura, mas ndo € um
pré-requisito para ser profissional de outra area a formacdo em leitura que da ao
profissional o conhecimento necessario para tratar, abordar, investigar um texto.

Assim, ao longo do tempo de faculdade, o sujeito em formacao no curso de
Letras aprimora seu conhecimento de leitura e, posteriormente, comeca a praticar o
ensino desse conhecimento. Nesse sentido, em virtude dessas explicitacdes,
espera-se que um individuo com formagcdo em Letras tenha um desempenho em
leitura excelente e superior ao de um individuo que se encontra no nivel da
Educacdo Basica, especialmente porque o profissional das Letras deve ter
condicBes de ensinar leitura a uma pessoa na Educacao Bésica.

O unico critério fundamental para pertencer ao Grupo 2 foi que o sujeito ja
tivesse cursado ou estivesse matriculado e cursando a disciplina de estagio de
docéncia, que geralmente é uma cadeira da faculdade oferecida ao final do curso e
tem pré-requisitos obrigatorios, pois, por se tratar da pratica de ensino, requer uma
série de conhecimentos previamente adquiridos e comprovados para poder ser
cursada.

Esse critério deveu-se ao fato de que, essencialmente, a pratica de ensino
exige do individuo um grau de reflexdo sobre o processamento da leitura. Nao € ler
para compreender, € ler para compreender e tentar vislumbrar todas as
possibilidades de leitura que um texto pode oferecer e, mais, € ler para entender o
maior numero de caminhos que podem levar a compreenséo do lido.

Outras caracteristicas dos sujeitos ou da instituicdo em que estdo cursando
Letras como localizagédo, entidade publica ou privada, modalidade presencial ou a
distancia, ou ainda, desempenho nas avaliacdes oficiais ndo configuraram critério

para pertencer ao Grupo 2 de leitores.

2.5.3 Grupo 3
Os sujeitos do Grupo 3 ndo sao muito distintos dos sujeitos que fazem parte
do Grupo 2. O que os distingue, de fato, é a experiéncia de ensino. O terceiro grupo

foi constituido de leitores formados em Letras ha cinco anos ou mais, devendo estar
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em uma rede de ensino regular da Educacéo Basica, 0 que caracteriza a experiéncia
em ensino de leitura.

A data de formatura foi levada em consideracdo para a constituicdo dos
sujeitos desse grupo, bem como o fato de estar lecionando Lingua Portuguesa ou
Literatura. A instituicdo de formacdo, bem como a modalidade presencial ou a
distancia, ou ainda, a rede de ensino em que trabalha, ndo configuraram critério para
pertencer ao grupo de leitores.

Esse critério temporal teve como finalidade evidenciar, além do grau de
reflexdo sobre a leitura ja explicitado no Grupo 2, a contribuicdo da experiéncia de
ensino para 0 processamento, para a compreensao e para a consciéncia textual do
texto em voga. O diferencial para o Grupo 2 é identificar em que medida o grau de
avaliagdo do préprio ato de ensinar pode contribuir para se ter um entendimento do
texto mais acurado ou néo.

Como se pbde ver no exposto, a configuracdo dos trés grupos de leitores foi
baseada em critérios de formalidade de formacdo em leitura e também em
experiéncia como leitor. Questbes de género, classe social, etnia, renda e outras
caracterizacbes dessa ordem nado foram consideradas para a constituicdo dos
sujeitos investigados nesta pesquisa.

Na ocasido da coleta dos dados, os trés grupos que constituiram os sujeitos
da pesquisa deviam estar de acordo com o0s critérios mencionados ao longo da
Ultima secao do texto. A seguir, expde-se a caracterizacdo dos instrumentos que

serviram para a obtencéo dos dados de andlise desta pesquisa.

2.6 Instrumentos de coleta de dados
Os instrumentos de investigacdo do processamento da compreensao leitora
serdo dois: um traca o perfil dos sujeitos e outro investiga o conhecimento

linguistico-literario sobre conto.

2.6.1 Instrumento de caracterizagao do perfil

Este instrumento teve a finalidade de caracterizar os trés grupos de leitores
de maneira 0 mais minuciosa possivel. A finalidade foi encontrar pontos de
convergéncia e de discrepancia que pudessem oferecer categorias de analise
desses sujeitos no que diz respeito ao processamento da leitura, a sua

compreensao leitora e a sua consciéncia textual do conto.
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Todos os sujeitos dos trés grupos ofereceram as seguintes informacoes:
idade na ocasido da aplicacdo do instrumento, género, informacdes sobre Ensino
Fundamental e Médio, os habitos de leitura e frequéncia, o conhecimento sobre
conto e o habito da leitura de conto, atividade de leitura de conto em ambiente
escolar, atividade de leitura de conto fora da escola, conhecimentos sobre leitura,
conto e leitura de conto (APENDICES 1, 2 E 3).

Partindo-se do fato de que G1, G2 e G3 passaram pela Educacdo Bésica,
essas questdes configuraram o instrumento de caracterizacdo do perfil dos sujeitos
dos trés grupos de leitores. Além disso, no instrumento Il e lll, foi solicitado aos
sujeitos indicarem dentre uma lista de autores aqueles sobre os quais eles tinham
algum conhecimento.

Até este ponto do texto foram apresentadas as informacdes exigidas pelos
instrumentos de caracterizacao do perfil dos trés grupos de leitores. A seguir, esta a

caracterizacéo do instrumento de conhecimentos sobre o conto.

2.6.2 Instrumento de conhecimentos

Inicialmente, no que diz respeito a elaboracdo do instrumento de
conhecimentos é importante relembrar que esse instrumento investigou a
compreensao, a consciéncia textual e o processamento. Em virtude disso, pode-se
dizer que, na verdade, goram 3 instrumentos, porém todos eles elaborados sobre um
anico conto, género textual investigado nesta pesquisa.

Assim sendo, primeiramente, foi preciso determinar que conto seria 0 texto
sobre o qual seria feita a investigacao de leitura. Para tanto, essa definicdo implicou
a escolha de um autor cuja obra fosse referéncia do género textual conto e o texto
escolhido fosse representativo para a leitura.

A escritora escolhida foi Lygia Fagundes Telles e a deciséo por ela se deveu
ao fato de ser ela uma contista renomada no cenario literario brasileiro, tendo
recebido muitos prémios, entre eles o de melhor livro de contos, concedido pela
Biblioteca Nacional Brasileira; prémio Jabuti, concedido pela Camara Brasileira do
livro; e prémio APLUB de Literatura. Além disso, por, em 2016, a autora ter sido a
indicada brasileira ao Prémio Nobel de Literatura, inédito ainda para um escritor
nacional.

O conto escolhido foi Natal na barca, obra integrante do livro Antes do baile

verde. Sua escolha se deveu debido ao fato de o texto apresentar as caracteristicas
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estabelecidas pela fundamentacéo tedrica desta pesquisa. Além disso, pelo fato de
0 texto ter uma linguagem contemporanea, o que o torna facil de ler. Ademais, a
histéria tem um tom envolvente.

Os instrumentos foram baseados numa atividade de leitura sobre o conto
escolhido, devendo buscar evidenciar aspectos linguisticos e aspectos literarios, pois
um dos objetivos desta pesquisa € oferecer um instrumento que apresente uma
investigagcdo na perspectiva linguistica do texto em interface com uma investigagao
na perspectiva literaria. Nesse sentido, a seguir sdo explicados os instrumentos de

compreensao, de processamento e de consciéncia textual.

2.6.3 Instrumentos de afericdo da compreenséao leitora

A compreensdo leitora se revela a partir do conteddo global do texto. Nesse
caso, a melhor maneira de se evidenciar esse conteudo se dé através da escrita de
um resumo, pois o leitor reconta a histéria e, nesse processo de recontar, ele revela
aquilo que compreendeu do texto lido.

Assim, os instrumentos de compreensdo foram dois: num o sujeito teve que
ler o conto e, imediatamente, apds a leitura teve de contar a histéria recém-lida. No
segundo, teve que identificar entre algumas alternativas qual era o melhor resumo
para o texto. Aos sujeitos ndo foi dada nenhuma explicacdo sobre resumo ou que
informacgdes deviam ser apresentadas no relato.

No primeiro instrumento, 0 sujeito recebeu uma cépia do texto, em seguida,
leu o conto e, depois de devolver a copia para o pesquisador, contou a histéria do
texto lido organizando suas ideias a partir da lembranca do que recém lera. O
pesquisador gravou esse relato para posterior andlise das narracdes. Nesse caso,
puderam ser percebidos os constituintes como a presenca das macroposi¢cdes que
fazem do texto um representante do género textual conto.

Apés a realizacdo do primeiro instrumento, no segundo instrumento, trés
possibilidades de resumo para o conto foram apresentadas ao sujeito. Em dois
deles, pelo menos um dos constituintes que fazem parte da configuragcao textual do
género conto foi suprimido ou alterado com acréscimo de informagfes ou supressao
de elementos importantes do texto.

Com os dois instrumentos foi possivel verificar 0 que 0s sujeitos entenderam
do conto. Isso possibilitou o estabelecimento de categorias sobre em que medida se

da a compreensao do texto lido. Os trés grupos realizaram o mesmo instrumento.
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2.6.4 Instrumento de afericdo da consciéncia textual

A consciéncia textual € um nivel de investigacdo que se revela a partir de
elementos linguisticos e também através de elementos que constituem a
literariedade do texto. Assim, como postula Gombert (2008), a consciéncia textual
pode ser percebida a partir dos elementos de coeséo, coeréncia e da superestrutura
do texto. A superestrutura, neste instrumento, revela também o aspecto literario do
texto.

O processo de coesdo se divide em dois: lexical e gramatical. A coesao
lexical pode ser percebida a partir da repeticdo de palavras, da sinonimia, da
hiperonimia e da associacdo por contiguidade. J4 a coesdo gramatical, esta em
aspectos como conjuncao, referenciacédo e elipse.

A coeréncia textual se constitui no texto a partir da manutencéo tematica, da
progressao tematica, da auséncia de contradicédo interna e da relacdo do texto com
o mundo. Naturalmente, os elementos que evidenciam a coeréncia tém uma estreita
relacdo com a literariedade do texto, pois a coeréncia estd muito mais para os
significados impressos pelo linguistico do que pelas conexdes entre as partes do
texto.

A superestrutura do conto esta nas cinco macroposicdes de Adam (2008),
denominadas Situagao inicial, Desencadeador, Avaliagdo, Resolucéo, Situagéo final
e nas trés caracteristicas narrativas do conto estabelecidas por Gotlib (1993),
denominadas Impulso Unico, Tensao unitaria, Impacto.

Todas as atividades no instrumento de consciéncia textual ndo foram
elaboradas para que o sujeito tivesse que definir, conceituar os elementos da
coesdo ou da coeréncia, por exemplo, mas opinar através de questbes sobre o
entendimento do texto que se expressam nos elementos da coesédo, da coeréncia e
da superestrutura. Além disso, algumas foram de escolha simples e outras de
producao escrita.

Ressalta-se ainda que o instrumento de consciéncia textual também foi o
mesmo para os trés grupos e que os dados devem contribuir para evidenciar em que
medida os trés grupos de leitores se apropriam do género textual conto.

Segue quadro descritivo dos aspectos linguisticos e literarios que cada

guestao contém.
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Quadro 1 — Distribuicdo dos aspectos linguisticos e literarios nas

guestdes dos instrumentos

Aspecto linguistico

Aspecto literario

Superestrutura
Questéo 1 Percepcdo da superestrutura — | Percepcdo da caracterizacéo
macroposigao 1 dos personagens, do tempo e do
espaco
Questéao 2 Percepcdo da superestrutura — | Percepcado da trama
macroposicao 2
Questao 3 Percepcdo da superestrutura — | Percepcado da trama
macroposicao 3
Questéao 4 Percepcdo da superestrutura — | Percepcédo da trama
macroposicao 4
Questao 5 Percepcdo da superestrutura — | Percepcado da trama
macroposicao 5
Coeréncia
Questao 1 Percepcdo da coeréncia — | Percepcdo da trama e do efeito
progressao tematica anico
Questao 2 Percepcdo da coeréncia — | Percepcdo da trama e do efeito
auséncia de contradicdo interna | Unico
Questao 3 Percepcdo da coeréncia —|Percepcdo da trama, da
manutenc¢ao tematica brevidade e do efeito Gnico
Questao 4 Percepcao da superestrutura Percepcéao da brevidade
Questao 5 Percepcdo da coeréncia — | Percepcao da verossimilhanca
relagdo com o mundo
Coeséo Lexical
Questao 1 Percepcdo da coesdo lexical — | Percepcdo do espaco e da
repeticao caracterizacdo de personagem
Questao 2 Percepcdo da coesao lexical — | Percepcao da caracterizagdo de
sinonimia personagem
Questao 3 Percepcdo da coesdo lexical — | Percepcdo da caracterizacdo de
superordenado personagem
Questao 4 Percepcdo da coesao lexical — | Percepcdo do espaco e da
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associacao por contigtidade caracterizacdo de personagem

Coesdo Gramatical

Questao 1 Percepcéo da coesao gramatical | Percepcdo da caracterizagdo de

— referéncia personagem

Questao 2 Percepcéo da coesao gramatical | Percepcdo da caracterizacdo de

— elipse personagem

Questao 3 Percepcao da coesao gramatical | Percepgédo da trama

— conjuncéao

2.6.5 Instrumentos de afericdo do processamento

O processamento da leitura diz respeito ao percurso cognitivo do leitor a
medida que ele avancga no texto e chega a determinada resposta para determinada
pergunta que lhe é feita. Assim, ndo houve um instrumento isolado de
processamento, ele veio acoplado ao instrumento de compreensao e ao instrumento
de consciéncia. Ele foi um protocolo verbal de como o leitor chegou as respostas
gue aparecem no instrumento de consciéncia textual, ou ainda, sobre como o sujeito
procedeu nas escolhas das informagdes para elaborar o resumo do conto.

Para as atividades do instrumento de consciéncia textual, houve uma questao
sobre quantas vezes ele precisou retornar ao texto para chegar aqguela resposta.
Também houve uma questdo sobre que palavra ou trecho do texto contribuiu para
qgue ele chegasse a tal resposta, além, é claro, de uma pergunta sobre como o
sujeito chegou a realizacao daquela atividade.

Para o instrumento de compreensdo leitora, junto a producdo de resumo,
houve uma questdo de protocolo verbal na qual o sujeito devia explicar como
selecionou as informacdes do conto para compor seu texto. Junto a atividade em
gue resumos foram oferecidos para que o leitor escolhesse o0 mais adequado para o
conto, o sujeito teve de explicar como chegou aquela escolha, destacando o que o
levou a exclus&o das outras opgoes.

Em sintese, para cada atividade proposta nos instrumentos de compreensao
e consciéncia, o sujeito teve de fazer registros escritos sobre o percurso mental que
realizou para chegar até a resposta apontada como certa. Assim, teve de refletir
sobre quantas vezes voltou ao texto e quais palavras ou expressdes o levaram a

decidir por aquela resposta como a correta.
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2.7 Procedimentos de coleta de dados

Nesta secdo do texto, sdo apresentados os procedimentos de pesquisa que
estabelecem como foi feita a conducao da aplicacdo dos instrumentos para coleta e
andlise dos dados.

Inicialmente, foi realizado um levantamento de escolas nas quais se
encontrassem membros que aceitassem participar da pesquisa. Para constituir
sujeitos de pesquisa para o Grupo 1 e o Grupo 3, foi preciso encontrar escolas de
Ensino Médio da rede publica da regido metropolitana de Porto Alegre para
participar do projeto, ressaltando que, para integrar o grupo 3, poderiam também ser
escolas de Ensino Fundamental, pois o critério de participacdo do referido grupo foi
o tempo de formacdo na &rea de Letras, podendo ser professores atuantes em
qualguer modalidade da Educacéo Basica. Ja para constituir os membros do Grupo
2, foi feito convite aos alunos matriculados na disciplina de Pratica de Ensino, da
Pontificia Universidade Catodlica do Rio grande do Sul, no ano de 2017.

Os fatores determinantes para a escolha foram as condi¢cbes de acesso, a
possibilidade e o interesse das instituicbes e de seus alunos e professores em
participar da pesquisa. Apds a selecdo das instituicdes, o pesquisador dirigiu-se até
os referidos locais para realizar o convite formal a todos os envolvidos, desde os
gestores até alunos e professores. Além do convite, também foram explicitados os
objetivos e todos os procedimentos relacionados ao desenvolvimento da pesquisa.

Em caso de concordancia, o assentimento da escola, bem como da
universidade, foi formalmente consolidado por meio da “Carta de conhecimento do
responsavel pelo local de realizagdo do projeto”, contendo a assinatura do
pesquisador e do responsavel pelo local de realizagdo da pesquisa. Tanto
professores como alunos universitarios e de ensino médio, que concordaram em
participar, assinaram o Termo de consentimento livre e esclarecido para participagao
na pesquisa.

Uma vez determinados os participantes de cada grupo, em seguida, foi
determinada a data do primeiro encontro com 0s participantes. Para cada grupo,
datas especificas foram acordadas, visto que é inviavel reunir todos 0s grupos num
mesmo local e horario. Na referida data de cada grupo, o pesquisador apresentou a
pesquisa aos sujeitos, dando sequéncia ao convite para a participacdo. Aqueles que
estavam de acordo em participar da pesquisa assinaram o Termo de consentimento

livre e esclarecido e o Termo de assentimento para sua participacdo na pesquisa.
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Com o consentimento dos responsaveis pelos menores de idade e com o
assentimento dos proprios para participacdo na pesquisa, foi dado inicio a coleta dos
dados.

Definidos os participantes, a primeira coleta foi dos instrumentos de
caracterizacéo do perfil de cada grupo. Em um encontro agendado para cada grupo,
o instrumento foi apresentado aos integrantes que o preencheram e submeteram ao
pesquisador, conforme procedimentos explicados. Em caso de ndo preenchimento
de algum campo do instrumento, o pesquisador retornou ao participante a fim de que
ele concluisse todos os campos.

A etapa seguinte da coleta foi a aplicacdo do instrumento de afericdo da
compreensao leitora num outro encontro com os participantes. O mesmo cuidado
para que todos os campos do instrumento fossem preenchidos foi adotado pelo
pesquisador. Depois de coletados os dados dos instrumentos de afericdo da
compreensao leitora, no mesmo encontro, foram aplicados os instrumentos de
afericdo da consciéncia textual com os mesmos cuidados de preenchimento que
houve nos anteriores. A forma de aplicagcdo dos instrumentos foi presencial.

De posse das planilhas com as respostas dadas a todos os instrumentos,
passou-se a analise dos dados com informacdes sobre o comportamento dos trés
grupos de leitores ao longo do processo da leitura. Verificou-se, ademais, em que
medida isso se deu, de modo a identificar categorias sobre a compreensao do
género textual conto e a consciéncia que tem dele.

Nesta secdo, como visto, esta o caminho procedimental que a pesquisa teve
para a aplicacdo dos instrumentos de leitura nos sujeitos estabelecidos para a
investigacdo. A partir dessa metodologia foram obtidos dados para posterior analise.
Nesse sentido, no proximo estagio do texto, apresentam-se os procedimentos de

analise dos dados.

2.8 Procedimentos de analise dos dados

Nesta secdo do texto, sdo apresentados os procedimentos de pesquisa que
estabelecem como foi feita a analise dos dados depois que a conduc¢éo da aplicacédo
dos instrumentos foi concluida.

Apés a aplicacdo de cada instrumento de pesquisa, foi dado inicio a

organizacdo dos dados coletados para que fosse possivel quantifica-los. Os
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procedimentos de analise dos dados sdo importantes, pois oportunizam alcancar 0s
objetivos propostos e responder as questdes de pesquisa formuladas.

Os trés grupos de participantes, conforme orientacdo estatistica, totalizaram
63 sujeitos nos quais foram aplicados os instrumentos I, Il e Ill (caracterizagcdo do
perfil dos grupos 1, 2 e 3, respectivamente) IV, V (compreensao leitora) e VI
(consciéncia textual). O instrumento Il foi aplicado em 21 participantes, que
constituiram o Grupo 2 e o instrumento Il foi aplicado em outros 21 participantes que
fizeram parte do Grupo 3.

O paradigma linguistico-literario proposto teve a finalidade de estabelecer que
conhecimentos de Linguistica e de Literatura foram necessarios para que se
pudesse ler um conto e compreendé-lo. Assim, as respostas dadas aos instrumentos
de afericdo da compreensdo, bem como da consciéncia textual e de seu
processamento, revelaram em que medida o paradigma tem validade e em que
medida ele precisa ser alterado para atingir seu proposito.

Nesse sentido, as respostas dadas aos instrumentos IV, V e VI pelos trés
grupos envolvidos foram tabuladas e analisadas qualitativamente e
guantitativamente. Os dados decorrentes dessa aplicacdo permitiram selecionar e
definir as categorias linguisticas e literarias que constituiram condicdo de resposta
para as questdes de pesquisa 1 e 2, bem como para o alcance dos objetivos
especificos 1 e 2 da investigacao.

As respostas dadas aos Instrumentos |, 1l e lll revelaram a familiaridade com o
género conto e foram tabuladas qualitativamente e quantitativamente, pois,
subsidiaram a questdo de pesquisa 3 e permitiram o alcance do objetivo especifico
3, evidenciando em que medida os trés grupos se assemelharam e se distinguiram
na compreensao leitora, na consciéncia textual e no seu processamento.

Por fim, o conjunto de informac¢des obtidas por meio da aplicacdo dos
instrumentos foram tratados estatisticamente e analisados comparativamente, de
modo a identificar o processamento da compreenséao leitora e da consciéncia textual

de contos.
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3. ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo da tese tem como objetivo apresentar a organizacao, a analise e
a discussdo dos dados coletados a partir dos instrumentos aplicados nos sujeitos
descritos no capitulo anterior.

Ao todo 63 sujeitos distribuidos em trés grupos de 21 cada responderam aos
instrumentos. Cada sujeito levou em torno de duas horas para responder a todo o
instrumento e, em média, de dois a trés minutos para recontar a histéria que havia
lido. Cada instrumento tinha 17 paginas. Esse numero variou de acordo com o
formato de impressdo, mas praticamente todos os instrumentos foram impressos em
17 paginas cada um. Dessa forma, foram coletadas 1260 péaginas de instrumentos
respondidos, que geraram os dados nesta tese analisados e discutidos.

Desse modo, primeiro, sdo analisados 0s instrumentos e as respostas
esperadas para cada um deles. Em seguida, sdo apresentados, analisados e

discutidos os resultados que desses instrumentos se originaram.

3.1 Andlise dos instrumentos

Sdo analisados neste topico os instrumentos utilizados e as respostas
esperadas para os instrumentos de compreensao leitora e conhecimentos. Nao ha
uma analise dos instrumentos de perfil porque as respostas dadas é que indicaram
um agrupamento ou proximidade, podendo-se, assim, estabelecer categorias de

analise.

3.1.1 Instrumento de afericdo da Compreenséo Leitora através da escolha de
resumo

O primeiro instrumento tratou da afericdo da compreenséo leitora através da
escolha de resumo. Cada participante recebeu um instrumento no qual era solicitado
fazer uma leitura de trés resumos e, dentre eles, escolher aquele que mais bem
apresenta os fatos narrados no conto Natal na barca.

Os trés resumos foram dispostos no instrumento numa ordem crescente de
namero de palavras de cada um; Resumo 1, duzentas e seis (206) palavras,
Resumo 2, duzentas e dez (210) palavras e Resumo 3, duzentas e quinze (215)

palavras.
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Apoés a apresentacdo dos resumos, tem-se um quadro com um comando no
qual o leitor deve, a medida que vai fazendo a escolha, aceitar ou recusar o resumo
como o mais adequado, utilizando as palavras aceito ou recusado. Em seguida, ha
um espaco no qual deve ser explicado como foi o processo de escolha.

O resumo mais adequado e que mais bem apresenta os fatos narrados no
conto é o de numero trés (3). Abaixo estdo os resumos em ordem, dois deles
devidamente grifados nos trechos que 0s inviabilizam como possiveis resumos para
0 conto.

Resumo 1: No conto Natal na barca, os fatos narrados aconteceram na noite
de Natal, durante uma viagem de barca. O cenario é uma embarcacao tosca e nele
h& quatro passageiros: o narrador, um velho bébado e uma mulher com o filho
doente, uma crianga de quase um ano de idade. A mulher atrai a atencdo do
narrador com o motivo que a leva a estar na barca: a urgéncia de levar o filho doente
ao médico. A morte do primeiro filho, assim como o abandono pelo marido séo
lembrancas da mulher através das quais o leitor conhece suas tragédias e sua
postura amargurada diante da vida. Enquanto ela narra suas desgracas, O
personagem narrador descobre que a crianca em seus bracos também havia
morrido, o que o faz querer rapidamente se despedir da mulher ao término da
jornada, antes que ela descubra o filho morto. Entdo, acontece o climax
surpreendente: a crianga esta bem e sem febre, viva, contrariando a expectativa do
narrador que diante do milagre do Natal adquire uma perspectiva mais positiva
sobre a vida depois do trajeto da barca. E, assim, finda a histéria do conto que
propde uma reflexdo sobre a forca da fé, a existéncia de milagres, a vida e a
morte.

O primeiro grifo no texto: “postura amargurada diante da vida” é uma
descricdo errdbnea da personalidade da personagem da histéria, uma vez que tal
descricdo ndo aparece no texto original. No segundo grifo, ha uma informacao
contraditoria em relacdo ao texto original, pois ndo ha indicios de que o narrador
tenha adquirido uma perspectiva positiva depois das experiéncias vividas na barca.
O terceiro grifo destacado no resumo trata-se de uma avaliagdo do conto, o que néo
deve aparecer num resumo, conforme ja& mencionado na fundamentacgdo tedrica.
Esses dois fragmentos devem servir de subsidios para as justificativas de que esse

resumo nédo apresenta fatos do conto original.

91



Resumo 2: A forca da fé, a existéncia de milagres, a vida e a morte sao
temas encontrados no conto Natal Na Barca, que mistura fantasia e realidade.
Os fatos narrados aconteceram no Natal, durante uma viagem de barca, uma
embarcacao tosca com grade de madeira carcomida e chao feito de tdbuas gastas
navegando por um rio verde e gélido. Existem quatro passageiros na barca: o
narrador, um velho bébado e uma mulher com o filho doente. A trama da historia se
centra na mulher e sua urgéncia de levar o filho doente ao médico. Por meio das
lembrancas da mulher, o leitor conhece as tragédias pelas quais ela passou. O
personagem narrador, ao perceber que a criangca nos bracos da mulher havia
morrido, apressadamente, tenta despedir-se antes que a mae descubra o unico
filho morto. Entdo, acontece o climax surpreendente: a mée afasta o xale que
cobria a cabeca do filho e, em vez do desespero aguardado, tem-se uma mulher
feliz, sorridente, pelo fato da crianca estar bem e sem febre. Ela mostra 0 menino
destacando o milagre de Deus a um narrador incrédulo que fica sem saber o
gue dizer, indagando a si mesmo sobre o que o levara a acreditar na morte da
crianga. E, assim, finda a historia.

O segundo resumo apresenta trés grifos que o inviabilizam como adequado
para resumir as ideias do conto. No primeiro deles, tem-se uma avaliacdo do conto e
nao informacgdes que resumem a historia. No segundo grifo, tem-se uma inverdade
que contradiz o texto original, a crianca trazida nos bracos da personagem nao € o
anico filho que ela teve, fato cuja leitura do texto pode esclarecer e sanar qualquer
davida a esse respeito. E, por fim, no terceiro grifo, tem-se novamente uma
informacdo que ndo consta no conto de Lygia Fagundes Telles. Nao ha indicios no
conto de que aconteceu um milagre e de que este teria sido destacado pela
personagem mée da crianca. Esses trés aspectos grifados no resumo servem de
base para construcdo da justificativa sobre o porqué este resumo ndo apresenta
adequadamente os fatos narrados no conto.

Por fim, tem-se o resumo 3 que apresenta apenas informacdes que constam
no conto original, ndo ha nenhuma avaliagéo sobre o conteudo da trama e o0 resumo
atende as cinco macroposi¢coes estabelecidas como constituintes do texto narrativo
(Adam, 2008).

Resumo 3: Os fatos narrados aconteceram no Natal, durante uma viagem de
barca. O cenario é lugubre, uma embarcacdo tosca e sem artificios com grade de

madeira carcomida e chao feito de tdbuas gastas. Existem quatro passageiros na
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barca: o narrador, um velho bébado e uma mulher com o filho doente, uma crianca
de quase um ano de idade. A mulher atrai a atencdo do narrador com o0 motivo que a
leva a estar na barca: a urgéncia de levar o filho doente ao médico. Por meio das
lembrancas da mulher, o leitor conhece as tragédias pelas quais ela passou: a morte
do primeiro filho, o abandono pelo marido. Ela relata um sonho no qual Deus Ihe da
o conforto necessario de saber que o filho morto estava bem. O personagem
narrador, ao julgar que a crianca nos bracos da mulher também havia morrido,
apressadamente, tenta fugir ao término da jornada, antes que a mae descubra o
filho morto. Entdo, a mée afastou o xale que cobria a cabeca do filho e, em vez do
desespero aguardado, tem-se uma mulher feliz, sorridente, pelo fato da crianca estar
bem e sem febre. Ela mostra o menino que abrira os olhos contrariando a
expectativa do narrador. O mesmo fica sem saber o que dizer. E, assim, finda a
historia.

A fim de verificar o processamento da compreenséo leitora, na sequéncia, é
solicitado ao participante da pesquisa que explique como pensou para responder ao
instrumento, como foi sua organizacao para escolher o resumo mais adequado. Foi
solicitado que os sujeitos indicassem se algum trecho ou palavra do texto os teriam
ajudado na decisdo pelo melhor resumo. Assim como, relatar se houve necessidade

de retornar ao texto para decidir sua escolha e, em caso afirmativo, quantas vezes.

3.1.2. Instrumento de afericdo da consciéncia textual e do processamento —
Superestrutura

O instrumento de investigacdo da Superestrutura esta constituido de cinco
guestbes objetivas as quais estdo acompanhadas de uma questdo de protocolo
verbal em que o sujeito da pesquisa deve indicar a resposta correta e justificar o
porqué de sua escolha, bem como explicar como pensou para dar a resposta e se 0
fragmento do texto colaborou para escolha, ou mesmo quantas vezes precisou
retornar ao texto para se decidir.

A primeira questao trata da Macroposi¢cao 1, na qual tem-se a situacao inicial
no texto narrativo em que espaco, tempo e personagens sdo caracterizados,
situando o leitor sobre a historia. Dentre as alternativas, o leitor precisa localizar o
trecho indicado no qual constam tais informacgoes.

No conto Natal na barca, a histéria situa o leitor desde a primeira palavra.

Assim sendo, nenhuma alternativa que néo inicie pelo fragmento inicial do texto
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pode estar correta. O que exclui de saida as alternativas “a”, “d” e “e”, pois a primeira

passagem do conto é “Nao quero nem devo lembrar aqui por que me encontrava

6“0

naquela barca”. Resta ao leitor definir entre as alternativas “b” e “c” qual a que se
refere a tal componente da Superestrutura.

Até o final do dialogo entre as personagens ainda nédo se tem o surgimento do
conflito da trama, o0 que leva o texto para a Macroposi¢cao 2. No entanto, no didlogo
tem-se o inicio do desenvolvimento do enredo, o que faz com que a alternativa “c”
seja a mais adequada porque até o fragmento “olhar o sulco negro que a
embarcacao ia fazendo no rio” tem-se apenas a apresentacdo de lugar, tempo e
personagens, ndo havendo ainda nenhum indicativo de conflito e desenvolvimento
da trama.

Assim, esta apresentada a questdo para o leitor, restando apenas a
alternativa “c” como opgéao possivel de resposta a esta questéo.

1. No conto, sobre o trecho em que o espaco, 0 tempo e 0S
personagens sao apresentados, situando o leitor sobre a
histéria, pode-se afirmar que ele:

a) Inicia em “Debrucei-me na grade de madeira carcomida
(...)" e termina em: “(...) apenas olhar o sulco negro que a
embarcacao ia fazendo no rio”.

b) Inicia em “Nao quero nem devo lembrar (...)" e termina
em: “(...) — Mas de manha é quente”.

c) Inicia em “Nao quero nem devo lembrar (...)” e termina
em: “(...) apenas olhar o sulco negro que a embarcagao ia
fazendo no rio”.

d) Inicia em “Pensei em falar-lhe assim que entrei na barca
(...)" e termina em: “(...) apenas olhar o sui¢o negro que a
embarcacao ia fazendo no rio”.

e) Inicia em “Pensei em falar-lhe assim que entrei na barca
(...)" e termina em: “(...) — Mas de manhéa é quente”.

A segunda questdo do instrumento investiga a trama narrativa na qual o
conflito pode ser percebido. A estrutura da questéao requer atencéo do leitor, pois ela
afirma que todas as alternativas estéo corretas, exceto uma. Dentre as alternativas,
a unica evidentemente incorreta esta na alternativa “e”, que trata ainda do
detalhamento de tempo, espaco e personagem, aspectos ja mencionados na
questao anterior.

2. Quanto a trama narrativa na qual pode-se perceber o conflito
a ser desenvolvido, todas as afirmacbes estdo corretas,
exceto:
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a) O conflito da histéria se inicia quando as personagens se
aproximam através do dialogo.

b) O elemento desencadeador pode ser resumido pelo
excerto: “Mas os lagos (os tais lagos humanos) ja
ameacavam me envolver”.

c) O conflito nasce a medida que a narrativa comeca a
oferecer informacbes a respeito de dois personagens
presentes na barca.

d) As informacbOes sobre a personagem nomeada apenas
como “a mulher” desencadeiam a trama narrativa até que
se chegue ao desfecho.

e) O inicio do detalhamento sobre personagens, tempo e
espaco marcam o elemento desencadeador da narrativa.

Na terceira questdo do instrumento, tem-se 0 questionamento sobre o
desenvolvimento do enredo, macroposicdo 3 de Adam (2008), que pode ser
perfeitamente marcado no conto quando ha o primeiro dialogo entre as
personagens, 0 que esta expresso na alternativa “a”. O conteudo das alternativas
“b”, “c”, “d” e “e” gira em torno de informacdes que, a medida que aparecem no texto,
vao refinando o conflito da trama, pois revelam a realidade da mulher, a perda do
primeiro filho, a separacéo e a possibilidade de morte para o filho que carregava nos
bracos.

3. O desenvolvimento do enredo esta marcado no texto:

a) Quando a personagem sente a temperatura da agua do
rio e um didlogo tem inicio na narrativa.

b) Quando a personagem narradora comeca a perceber a
realidade da mulher que relata a prépria vida.

¢) Quando a mulher relata a morte de um dos filhos.

d) Quando a mulher revela estar abandonada pelo marido
com um filho doente.

e) Quando a personagem percebe que a crian¢ca nos bracos
da mulher também esta morta.

Na questdo seguinte, tem-se a resolucéo do conflito ou climax como também
€ chamada a Macroposi¢cdo 4 do texto narrativo. Novamente, tem-se uma questao
de localizagdo de um trecho que mais bem expresse a ideia proposta pela questao.
O climax é o ponto de maior tensdo em um texto narrativo. A tensdo € crescente no
texto desde que a narradora suspeita de que a criangca estd morta ao levantar a
ponta do xale até o momento em que ela vé com os préprios olhos o contrario

expresso no fragmento “a crianga abrira os olhos”. A partir desse momento no texto
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desfaz-se a tensao e a histéria comeca a se encaminhar para o seu fim. A alternativa
“a” é a unica que destaca o intervalo de fragmentos que dizem respeito ao climax.

Na alternativa “b”, o fragmento “fiquei sem saber o que dizer” diz respeito ao
trecho em que a narradora se comove com a historia da morte do primeiro filho da
mulher, e do sonho narrado. O fragmento do diadlogo “Acordou?” ainda ndo € a
constatacdo de que crianca esta morta, o que, de fato, desfaz a tensdo durante a
leitura. A mesma justificativa invalida a alternativa “c”, pois ainda n&o esta percebida
a verdade pela narradora quando ela questiona se ele acordou.

As alternativas “c” e “d” comegam com o fragmento “Debrucei-me na grade da
barca e respirei penosamente”, que € um trecho no qual a tensdo comeca a ter um
crescente na historia, pois a narradora esta envolvida pela situacdo e o texto se
encaminha para a confirmacgéo ou ndo de sua suspeita, que culmina no ponto de
tensdo maxima, o climax, quando se descobre que a expectativa ndo se confirma,
pois a crianca esta viva.

4. A resolugdo do conflito estabelecido no enredo, também
conhecido como climax ou ponto de tensdo maxima, pode
ser identificada:

a) De “O menino estava morto (...)" até “ () A crianga abrira
os olhos”.

b) De “Fiquei sem saber o que dizer (...)"” até “ (..) —
Acordou?!”.

c) De “O menino estava morto (...)" até “(...) — Acordou?!”.

d) De “Debrucei-me na grade da barca e respirei
penosamente (...)" até “ (...)A crianga abrira os olhos”.

e) De “Debrucei-me na grade da barca e respirei
penosamente (...)" até “ — Acordou?!”.

A questao final do instrumento trata da investigacdo da Macroposi¢do 5,
gue encaminha a narrativa para o desfecho da historia, que diz respeito ao
gue vem apos o final da trama em que o conflito se resolveu no climax da
historia, no caso do conto em analise.

A alternativa mais completa de acordo com o texto € a expressa pela letra
‘e”. Nas alternativas “a” e “b”, tem-se passagens que fazem parte ainda do
momento de tensado da narrativa. A alternativa “c” menciona informacbes que
fazem parte do desfecho da histéria, porém néo consta nela a reflexdo da
narradora sobre o rio. A alternativa “d” foge da veracidade do texto, pois ndo
ha indicativo de que a personagem percebe que o Natal € época de

renovacao de esperangas.

96



5. A situacédo final em que se tem o encaminhamento para o
desfecho da historia, se da:

a) No momento em que a crianca abre os olhos.

b) Quando a personagem tenta fugir para evitar presenciar a
descoberta de que o outro filho da mulher também estava
morto.

c) Quando a tensdo se desfaz e as personagens se
encaminham para uma despedida.

d) No momento em que a personagem percebe que esta
tudo bem com a crianca e que o Natal € a época em que
as esperancgas se renovam.

e) Quando a tensdo se desfaz e a ordem é reestabelecida
novamente levando a personagem a refletir sobre a cor e
a temperatura do rio

3.1.3. Instrumento de afericdo da consciéncia textual e do processamento —
Coeréncia

Nesta secdo do texto, serdo apresentadas as questbes que compdem a
investigacdo da Coeréncia no instrumento de pesquisa.

A primeira questdo trata da progressdo tematica e investiga a ordem em que
as informacdes sédo apresentadas no texto. Para resolvé-la, o leitor precisa analisar
cada alternativa e verificar qual delas apresenta uma afirmacgao correta de acordo
com o conto.

Na alternativa “a”, tem-se uma inversao de informacdes, pois a morte do filho
mais velho é uma informacdo apresentada antes de ser informado que o marido a
havia abandonado. A alternativa “b” requer atencédo porque no final ha uma reflexao
da personagem narradora sobre a temperatura e a cor da agua do rio, porém o
comentario da mulher sobre essa mesma caracteristica do rio ndo é a ultima
informacéo apresentada no texto.

A mesma inversao acontece da alternativa “a” acontece na alternativa “c” em
gue o sonho com o filho morto, no conto, € apresentado apos ja ter ocorrido uma
conversa entre narradora e mulher sobre a doencga do filho cagula. Da mesma forma,
a leitura da alternativa “d” requer atencao para o fato de que a primeira informacao
do texto situa o leitor em relagéo a narradora estar numa barca a noite e ndo que ela
acendeu um cigarro, ainda que essa tenha sido uma de suas primeiras acdes ao
longo da narrativa.

Resta somente a alternativa “e” como correta, pois no fragmento a mulher diz

“‘Mas Deus nado vai me abandonar”, sendo o primeiro indicio de sua fé sera
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comprovada a partir dos relatos sobre a morte do filho mais velho e do abandono do
marido, fatos que ndo afetam sua postura — comprovada pelo trecho “Tenho fé,
dona. Deus nunca me abandonou”. Assim, a alternativa correta sobre a forma como

[T l]

as informagdes progridem no texto € a “e”.

1. Com relacdo a ordem em que as informagbes vao sendo
apresentadas no texto, podemos afirmar que:

a) O marido abandonou o lar € uma informacdo dada antes da
morte do filho mais velho.

b) A mulher comenta sobre o rio ser quente e verde durante o
dia é a ultima informacéo apresentada no texto.

c) O sonho com o filho morto € uma informacéo apresentada -
antes da doenca do filho cagula.

d) A personagem acende um cigarro durante a travessia na
barca € a primeira informacéo apresentada no texto.

e) A percepcgdo da fé da mulher é apresentada antes do relato
gue comprova tal fé.

A segunda questdo do instrumento investiga a auséncia de contradicdo
interna no texto. Nesse sentido, a questdo estd organizada para que uma das
alternativas apresente uma informagcdo que ndo consta no conto. A evidente
inverdade afirmada sobre o texto esta na alternativa “b”, j& que o menino que a
mulher carregava nos bragos ndo morrera. A alternativa “a” pode ser confirmada
pelo fragmento “Eu queria ficar s6 naquela noite, sem lembrangas, sem piedade”,
isto, um trecho que demonstra que a narradora ndo queria sentir pena da mulher.
Em seguida, a alternativa “c” se confirma no trecho que diz “o velho, um bébado
esfarrapado, deitara-se de comprido no banco, dirigira palavras amenas a um
vizinho invisivel” ou ainda no trecho “o velho passou por mim retomando seu
afetuoso dialogo com o vizinho invisivel”.

Alternativa “d” traz uma informacéo verdadeira pela simples analise da ordem
em que os fatos vao sendo apresentados no conto, o marido a abandonou havia seis
meses e a morte do filho mais velho havia ocorrido no ano passado, dados
temporais relativos ao tempo da narrativa. A informagao contida na alternativa “e”
pode ser confirmada na passagem “E vi o meu menino brincando com o Menino
Jesus no jardim do Paraiso”, em que a mulher narra seu sonho com o primeiro filho
ja morto.

2. Das informacdes abaixo, qual ndo estd de acordo com o
texto?
a) A personagem nédo queria sentir pena da mulher.
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b) A crianca que a mulher trazia em seu colo na barca morreu.

c) Havia um bébado que conversava com um Vvizinho
imaginario.

d) O marido abandonara a mulher depois que o filho morreu.

e) O filho morto brincou com o Menino Jesus no jardim do
Paraiso.

A terceira questéo a tratar da coeréncia diz respeito a manutencao tematica e
propde que o sujeito indique qual alternativa ndo poderia ser uma possibilidade de
titulo para o conto. A Unica informacao que foge do tema desenvolvido no texto esta
na alternativa “a”, pois ndo ha nenhum fato no conto que possa indicar que o texto
se trata de um casamento feliz, pelo contrario, a personagem foi abandonada pelo
marido tempos depois da morte do filho mais velho. As outras alternativas sao
possibilidades de titulos para a narrativa, pois sdo palavras presentes no texto ou
fazem alusdo ao que trata o texto.

3. Qual das possibilidades abaixo ndo poderia ser titulo do
texto?

a) Casamento feliz;

b) Siléncio e treva sobre o rio verde;

c) Eu, a mulher e o filho;

d) Uma mulher de fé;

e) A mulher de Lucena,;

As questdes 4 e 5 do instrumento sdo questbes nas quais o leitor deve
escrever sua resposta e ndo se pode estabelecer uma resposta adequada porque
ela vai depender de como a leitura do texto se da. A questao 4 pede uma definicdo
breve (em duas linhas) da ideia narrada no conto, com o intuito de verificar como o
sujeito percebe a caracteristica do impulso Unico que ha no conto. A questao 5
procura estabelecer uma relagéo entre o texto e a realidade, aspecto da relagdo com
o mundo postulada por Charolles (1979) para a coeréncia textual.

A seguir, tem-se a analise do instrumento de coeséo lexical.

3.1.4. Instrumento de afericdo da consciéncia textual e do processamento —
Coesao lexical

Neste ponto de analise, os instrumentos de investigacdo dos conhecimentos
linguisticos entram num nivel de vocabulos, suas possibilidades de substituicdes e
seus mapeamentos semanticos. A investigacdo se encontra no ambito da palavra. A

questdo 1 trata da repeticdo de palavras, 0 que numa primeira perceptiva pode
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parecer desconexa da leitura do texto como um todo, porém ela vai identificar os
termos mais recorrentes que auxiliam na manutencao do tema do texto. A questéo 2
busca levar o leitor & procura por uma possibilidade de substituicdo de termos em
gue o sentido do texto seja alterado. As questbes 4 e 5 tratam da associacao por
contiguidade e do Superordenado, o que investiga a linguagem do texto e seu
mapeamento semantico, também contribuindo para que o texto se organize em torno
do mesmo tema e progrida sem criar contradigdes.

A questdo 1 indaga sobre qual das alternativas apresenta as palavras mais
recorrentes no texto e foi organizada em torno das palavras barca, com cinco (5)
ocorréncias no texto); mulher, com (6) ocorréncias; crianca, sete (7) ocorréncias;
marido, 4 ocorréncias e rio, com 7 ocorréncias ao longo do texto. Assim, a Unica
alternativa que apresenta as palavras mais recorrentes € a “d”.

1. Marque a alternativa que apresenta as palavras que mais
aparecem no texto.
a) Barca, mulher e crianca;
b) Barca, mulher e marido;
c) Mulher, crianca e marido;
d) Mulher, crianca e rio;
e) Barca, rio e mulher;

A questdo 2, investiga a sinonimia de palavras em destaque num fragmento
do texto. S&o elas: energia, cujas possiblidades de sindnimos oferecidos sao
surpresa, raiva e vontade; e doce, com possiblidades de sinbnimos meiga, suave e
inocente. De acordo com o sentido do texto, energia s6 pode ser substituida por
vontade e doce sO pode ser substituida por meiga. Ambas as palavras tratam da
caracterizacao da personagem identificada como mulher no conto.

2. Na frase

Levantou a cabegca com energia. O queixo agudo era
altivo mas o olhar tinha a expresséo doce.

As palavras em destaque podem ser substituidas sem
prejuizo de sentido respectivamente por:

a) surpresa — meiga

b) raiva — suave

c) vontade — inocente

d) vontade — meiga

€) surpresa— suave
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Na questéo 3, tem-se o superordenado no qual uma Unica palavra € capaz de
acolher um grupo de outras palavras, formando uma relacédo de ordenacdo em que
se tem um termo que abrange os demais, a ele se chama hiperénimo. Aos termos
mais especificos que estdo sob a abrangéncia de hiperbnimo, da-se o nome de
hipbnimos. Ao analisar o texto, pode-se perceber que as roupas da mulher séo
evidenciadas em dois trechos: “reparei que suas roupas (pobres roupas puidas)
tinham muito caréater, revestidas de uma certa dignidade” e “suas maos
destacavam-se exaltadas sobre o xale preto”. As palavras em destaque nos trechos
compdem o grupo 1 do quadro da questdo. Assim sendo, no texto, sdo hipdnimos de
roupa.

A personalidade da personagem pode ser caracterizada com 0s termos em
destaque na passagem em que a narradora se refere a postura da mulher que a
acompanhava na barca. O fragmento “Ai estava o segredo daquela seguranca,
daquela calma. Era a tal fé que removia montanhas” comprova a relacdo de
hiperonimia que existe na palavra personalidade sobre seus hipénimos, seguranca,
cala e fé.

3. Observe os grupos de palavras retiradas do texto

Grupo 1 Grupo 2
Caréter Fé
Dignidade Seguranca
Preto Calma

De acordo com o texto, podemos afirmar que 0s grupos
caracterizam respectivamente:

a) Sentimento e personalidade;

b) Roupas e Natal;

c) Roupas e personalidade;

d) Xale e Natal

e) Apenas personalidade

Na questao 4, tem-se a associagédo por contiguidade, em que um grupo de
palavras se aproxima em significado, de acordo com o contexto oferecido pelo texto.
Para poder estabelecer essa relagédo, € preciso ter presente o sentido e o vinculo
que existe entre os vocabulos e outras palavras do texto. E importante atentar para a
ordem da questdo, que apresenta duas palavras que se relacionam a uma terceira.
Assim, as trés palavras estdo dispostas em sequéncia nas alternativas, sendo que

as duas anteriores se relacionam com a ultima.
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Na alternativa “a@”, a palavra loucura, quando analisada dentro do texto, tem
relacdo com a pergunta que a narradora fez a mulher durante o trajeto na barca. A
palavra antiga, de fato, estd relacionada com namorada, porém o0 mesmo hao
acontece com loucura.

Na alternativa “b”, as palavras brincadeira e bonito se relacionam com marido
e tal relacdo pode ser identificada no trecho “Foi quando ele encontrou por acaso
essa antiga namorada, me falou nela fazendo uma brincadeira, a Bila enfeiou, sabe
que de nds dois fui eu que acabei ficando mais bonito?”. Assim, esta é a alternativa
correta para essa questao.

Na alternativa “c”, gelada se refere a agua, porém, preto caracteriza o xale da
personagem. Na alternativa “d”, as palavras agudo e altivo caracterizam o queixo da
personagem, nao o seu olhar. E, finalmente, na alternativa “e”, ha relacao entre as
palavras magica e morte, pois 0 menino morreu em decorréncia de uma brincadeira
de magica, porém esse menino ndo era o cacgula.

4. Observe a afirmacao

Verde e quente sdo palavras que se relacionam com rio
no texto assim como e se relacionam a

As palavras que preenchem as lacunas séo
respectivamente

a) Antiga — loucura — namorada;

b) Brincadeira — bonito — marido;

c) Gelada — preto — &gua,;

d) Agudo — altivo — olhar;

e) Magica — cacgula — morte;

A seguir, a analise do instrumento de coesao gramatical.

3.1.5 Instrumento de afericdo da consciéncia textual e do processamento —
Coeséo gramatical

Este segmento do texto traz uma analise de como estd configurado o
instrumento de coesdo gramatical. Assim como na coesdo lexical, a coeséao
gramatical da conta de unidades menores do texto, que contribuem para a
construcéo dos significados e do sentido do texto.

A primeira questado investiga a referenciacdo, isto é, um termo ou expressao

gue retoma ou se refere a outros termos do texto. Para identifica-lo, € necessario
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gue a leitura seja atenta para que esses referentes colaborem para a compreenséao
do texto. Ao identificar o trecho em destaque na questédo, é imprescindivel retornar
ao texto para identificar a quem se refere o pronome destacado no excerto. Na
passagem “Mas os lacos (os tais lagos humanos) jA ameacavam me envolver.
Conseguira evita-los até aquele instante. E agora nao tinha forcas para rompé-los”,
pode-se perceber que é aos lacos humanos a que se refere o termo destacado,
sendo a alternativa “e” a correta.

1. Na sentenga “Conseguira evita-los até aquele instante”, o
termo em destaque se refere:
a) Aos tripulantes da barca;
b) A mulher e & crianca
c) Aos sentimentos da mulher narradora,;
d) Aos dois filhos da mulher;
e) Aos lacos humanos;

A gquestdo 2, trata da elipse, aspecto tedrico no qual um termo € omitido, mas
percebe-se de que se trata a partir do contexto em que o texto acontece. A leitura do
evidencia a informacao elipsada. Tem-se o trecho de um dialogo entre a mulher e a
narradora, no qual as duas conversam sobre a crianca que uma traz nos bracos.
Portanto, a alternativa “c” é a resposta correta para esta questao.

2 No excerto “ — Vai completar um ano” temos uma informacao
elipsada. Que é que vai completar um ano?
a) A morte do primeiro filho da mulher.
b) O sonho que teve com o filho morto.
c) A crianca que a mulher carrega no colo.
d) A rotina de tomar a barca.
e) A doenca do filho cacgula.

A questdo 3 do instrumento de coesédo gramatical trata da conjuncdo. Tem-se
um trecho do conto no qual ha uma relagcdo estabelecida por uma conjunc¢éo, nas
alternativas esta o mesmo trecho com outras conjun¢des. Em quatro delas, o sentido
do fragmento ndo se altera com a substituicdo da conjuncdo, porém uma alternativa
oferece prejuizo de sentido a compreenséo do excerto ao se trocar a conjungéao. A
alternativa na qual se percebe esse problema é a “d”.

3 Observe o trecho retirado do texto:

A queda nao foi grande, o muro nao era alto, mas caiu de tal
jeito...

Todas as alternativas mantém o sentido do trecho, exceto:
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a) Embora o muro ndo fosse alto e a queda nédo fosse
grande, caiu de tal jeito...

b) A queda néo foi grande, 0 muro ndo era alto, porém caiu
de tal jeito...

c) Apesar de o muro ndo ser alto e a queda néao ter sido
grande, caiu de tal jeito...

d) Caiu de tal jeito porque o muro nao era alto e a queda néo
foi grande...

e) Caiu de tal jeito. Entretanto, 0 muro ndo era alto e a
gueda néo foi grande...

A apresentacdo da analise dos instrumentos feita até aqui contribui para o
entendimento dos resultados a que se chegou com os trés grupos de sujeitos
leitores do conto que responderam ao instrumento. Os resultados dessas respostas

serdo detalhados a partir da proxima sec¢éo deste capitulo.

3.2. Tratamento, andlise e discussao dos dados

Nesta secao do texto, sdo tratados os resultados encontrados na analise das
escolhas para cada segmento do instrumento que se subdivide em Perfil, com nove
categorias a serem analisadas; Resumo, em que cada sujeito fez uma escolha
indicando dentre trés (3) op¢bes qual a que mais bem resumia os fatos narrados no
conto; Gravagdo, com quatro categorias de analise; Superestrutura com cinco
categorias; Coeréncia, com cinco (5) categorias, trés (3) objetivas e duas (2)
dissertativas; Coesdo Lexical, com quatro (4) categorias de analise; por fim,
Coeréncia Gramatical, com trés (3) categorias de analise.

Na organizacdo desses dados, inicialmente, apresentam-se os gréficos e as
tabelas com os percentuais de acerto em cada categoria, depois, tém-se as
correlagbes de Pearson da categoria com as demais e, por fim, discutem-se esses
resultados, buscando evidenciar em que medida eles atendem aos objetivos e as
guestdes de pesquisa.

No tratamento que foi dado com a correlacdo de Pearson, € importante
entender que os coeficientes variam de -1 a +1, tendo-se assim correlagbes
negativas e correlacdes positivas. A correlacdo é sempre feita entre duas grandezas,
no caso desta tese, entre duas categorias.

Quando a correlacdo for positiva, tem-se o indicativo de que o bom
desempenho na categoria X se relaciona com o bom desempenho da categoria Y e

vice-versa, o mau desempenho na categoria X estéd diretamente relacionado com o
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mau desempenho na categoria Y. Nesse sentido, a correlacao positiva indica que ha
bom desempenho nas duas categorias ou mau desempenho em ambas.

As correlagbes proximas ou iguais a zero indicam que uma categoria néo
interfere na outra e, por conseguinte, a correlacéo é considerada fraca, ndo havendo
dependéncia entre as categorias. Ter sucesso na categoria X nao tem relacao
alguma com ter sucesso na categoria Y ou o contrario, 0 insucesso de uma nédo se
relaciona com o insucesso da outra.

A correlacdo negativa entre duas categorias indica que o bom desempenho
na categoria X esta relacionado com o mau desempenho na categoria Y, valendo o
mesmo para o contrario. Em outras palavras, essa correlacdo indica que o bom
desempenho em uma categoria se relaciona com o mau desempenho na outra.

Todas as correlagbes apresentadas foram feitas entre os trés grupos e
também em cada grupo. As categorias foram Resumo, Gravacdo, Superestrutura,

Coeréncia, Coesao Lexical e Coesdo Gramatical.

3.2.1 Analise dos dados do Perfil

Este segmento do texto diz respeito aos dados coletados a partir do
instrumento de caracterizacdo dos sujeitos. Como ja mencionado no capitulo de
Metodologia, os trés grupos responderam a um instrumento de perfil, hA uma base
comum de informacgBes para os trés grupos, porém ha informacdes especificas do
grupo 2 ou do grupo 3 que o grupo 1 nao tem condi¢cdes de responder.

No que diz respeito a analise da idade dos participantes, o G1, por se tratar
de uma turma regular de Ensino Médio, foi composto por sujeitos com 18 (dezoito)
anos. Para G2 e G3 utilizou-se de quatro faixas etarias (FE):

FE1 - 20 a 30 anos

FE2 - 30 a 40 anos

FE3 - 40 a 50 anos

FE4 — Acima de 50 anos

A FE1 comportou a maioria dos participantes do G2, 16 sujeitos enquanto que
0 G3 se distribuiu equitativamente entre as FE2, FE3 e FE4, constando 7 sujeitos em
cada uma delas dos 21. Trés sujeitos do G2 faziam parte da FE2, um sujeito na F3 e
um sujeito na F4. Nesse sentido, a pesquisa teve no G1 uma totalidade de sujeitos

com idade inferior a 20 anos, no G2 uma predominancia de participantes entre 20 e
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30 anos e no G3, um grupo formado por pessoas acima dos trinta anos. Importante
ressaltar que a constituicdo dos grupos nao se deu por critério de idade.

Outro aspecto do perfil dos participantes da pesquisa é verificar onde eles
cursaram sua educacao basica e seu curso superior. O G1 é constituido de alunos
de uma escola publica estadual e todos cursaram Ensino Fundamental e Médio na
mesma escola.

Veja-se, a seguir, a escolarizacao dos sujeitos do G2.

Grupo 2 - Escolarizacao
120,00%
100,00%
100,00%
80,95%
80,00% 71,43%
60,00%
0,
40,00% 23,81%
14,29%
20,00% §
4,76% 4,76% 0,00% 0,00%
0,00% T T 1
Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior
B Publica Privada Publica e Privada

Figura 2 - Grafico da escolarizacédo do G2

Fonte: autor

Conforme mostra o grafico, percebe-se que o0s sujeitos que constituem o G2
em sua maioria sado oriundos de escola publica na Educacdo Basica. No entanto,
percebe-se um crescimento no nimero de sujeitos que foram migrando do publico
para o privado. No Ensino Fundamental (EF), em torno de oitenta por cento do grupo
frequentou escola publica, essa frequéncia diminuiu no Ensino Médio (EM) quando o
grupo ja figura em torno de setenta por cento nos estabelecimentos de ensino
publico.

Assim, como no grupo 1, a busca por sujeitos para constituirem o grupo nao
permitiu uma formacdo variada de participantes vindos das mais diferentes
instituicbes. Nao era um objetivo da pesquisa analisar as instituicbes, mas sim o
processo de leitura dos sujeitos. Assim, os componentes do Grupo 2 sao todos

oriundos de duas instituicbes privadas que gentilmente aceitaram a realizacdo da
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pesquisa com seus alunos. Por essa razdo, 100 por cento do grupo aparece com
escolarizacdo no ensino superior.

Veja-se, agora, a escolarizacao dos sujeitos do G3.

Grupo 3 - Escolarizacao

90,00% 80,95%
80,00% 71,43% 66,67%

70,00%
60,00%
50,00%
0,
40,00% 5T
30!00:”” 19,05% 19,05%
20,00% — —
10,00% - 4,76% 0,00%
0,00% . .

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior

W PUblica Privada Publicae Privada

Figura 3 - Grafico da escolarizacédo do G3
Fonte: autor

Como se pode ver no grafico, a predominancia dos sujeitos do G3 também é
de Educacéo Basica em escola publica. Em comparacdo com o G2, ha um indice um
pouco maior de professores que estudaram em escola privada durante o Ensino
Fundamental ou Médio. Em ambos os grupos, G2 e G3, percebe-se que a maioria é
oriunda de escola publica na Educacdo Béasica, mas o Ensino Superior se deu em
escola privada. Os professores que participaram da pesquisa sédo oriundos de sete
escolas diferentes da rede estadual de ensino.

A primeira questdo a ser analisada na configuracdo do perfil dos sujeitos da
pesquisa diz respeito aos habitos de leitura. A pergunta feita foi: Considerando
habitos de leitura, que géneros textuais vocé costuma ler? Os sujeitos escreveram
0s inumeros géneros gque estdo acostumados a ler. Ainda que 0s sujeitos indicassem
o nome do género especificamente, dentre as respostas foram evidenciadas trés
categorias de leitura.

Nesse sentido, como a presente pesquisa versa sobre um género
especificamente: o conto, as categorias foram identificadas da seguinte forma a

partir dos géneros informados: 1) Literarios; todos os géneros apresentados pelos

107



trés grupos que fossem textos representativos do escopo da Literatura, sendo
narrativos tais como romances, contos, microcontos, bem como liricos, a exemplo de
poemas, sonetos e demais. 2) Tedricos, aqueles géneros que fazem parte do
universo académico, geralmente, indicados pelos integrantes de G2, que estdao em
processo de formacao e, portanto tém contato continuo com livros especificos da
teoria de sua formacéao e, também por integrantes do G3, que estdo em constante,
ou, pelo menos se consideram, em formacéo continuada, tendo a necessidade ou o
interesse de estarem sempre se atualizando sobre a teoria de sua area de formacgéo
e 3) N&ao Literarios, os géneros informativos e demais classificacdes, de um modo
geral, artigos de opinido, noticias, textos da internet entre outros. A tabela 2 a seguir

mostra 0s escores e percentuais de cada categoria de géneros.

Tabela 1- Habitos de leitura: géneros literarios, teéricos e ndo-literarios

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Géneros Literéarios 16 76,2% 16 76,2% 15 71,4%
Géneros Teodricos 0 0% 8 38,1% 5 23,8%
Géneros N&o Literarios 6 28,6% 5 23,8% 9 42,9 %

Fonte: autor
N de referéncia 21

Como se pode observar, os géneros literarios predominam em mais de
setenta por cento nos trés grupos, com um leve aumento nos G1 e G2 em relacéo a
G3. Porém, é evidente que em termos de habitos de leitura os trés grupos tém
escores muito préximos e tais resultados apontam que esta pesquisa sobre leitura
do conto, um género literario, va apresentar bons resultados no desempenho
esperado.

Os géneros ndo foram excludentes, isto €, ha sujeitos que indicaram apenas
géneros literarios e ha também os que indicaram além dos literarios, os tedricos e/ou
os Nao Literarios. Dentre 0s géneros que apareceram nas respostas ao instrumento,
nenhum género tedrico foi apresentado pelo G1, o que indica que esses géneros
fazem parte da formacdo académica e/ou continuada, caracteristicas dos sujeitos

gque compdem G2 e G3.
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O Grupo 3, formado por professores ja em exercicio ha pelo menos cinco
anos na ocasido da pesquisa, apresentou escores mais baixos que o G2 nos habitos
de leitura de géneros tedricos, porém esses mesmos escores sobem quando
analisados os géneros Nao Literarios, e nesses em questdo, o G2 apresenta escores
menores. A leitura dos géneros que apareceram como resposta na pesquisa parece
evidenciar que o G3 é o grupo que tem mais contato com as trés categorias
evidenciadas a partir dos dados.

Importante ressaltar que os graduandos que compdem o G2 fazem estagio,
pratica de ensino, ao final da graduacdo o que coincide, geralmente, com a
elaboracdo de trabalhos de conclusdo de curso, o que pode ser uma razdo para a
presenca dos géneros tedricos entre os habitos de leitura ainda que sejam
recorrentes ao longo de todo curso de graduacao. Por outro lado, esses escores
também revelam um baixo numero de estudantes de letras indicando textos tedricos
como habito de leitura, quando o contrario seria o esperado desse grupo
particularmente.

Ainda tratando dos textos tedricos, a completa auséncia desse género entre o
G1, alunos concluintes da Educacao Basica, indica que, ou eles ndo tém muito claro
ainda o que é um texto tedrico, ou ndo S80 expostos a esses géneros na escola.
Esse dado desperta uma reflexdo sobre o papel da escola na formacéao intelectual
do cidad&o.

Juntamente com a pergunta, foi solicitado ao participante que indicasse a
frequéncia com que lia os géneros apontados. Havia cinco alternativas para que o
sujeito apontasse. Sao elas: nunca, raramente, esporadicamente, frequentemente e

sempre. A tabela a seguir mostra os resultados encontrados.

Tabela 2 — Frequéncia dos habitos de leitura de textos diversos

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Nunca 0 0% 0 0% 0 0%
Raramente 3 14,3 % 1 4.8 % 0 0%
Esporadicamente 8 38,1 % 2 9,5% 6 28,6 %
Frequentemente 8 38,1 % 9 42,9 % 9 42,9 %
Sempre 2 9,5% 9 42,9 % 6 28,6 %

Fonte: autor
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N de referéncia 21

Se o hébito de leitura indicou setenta por cento nos trés grupos, a frequéncia
dessa leitura ndo alcancou escores tdo0 altos em uma Unica modalidade. E evidente
nos dados que esse percentual se mantém alto em G1 e G2 ao se analisar as
modalidades frequentemente e sempre.

No entanto, em G1 a frequéncia desse habito tem maiores escores nas
modalidades esporadicamente e frequentemente. Tal dado indica que G1 |Ié com
menos frequéncia que G2 e G3. Enquanto que G2 ultrapassa oitenta por cento nas
modalidades frequentemente e sempre, caracterizando-se como o0 grupo que Ié com
mais frequéncia, G1 ndo chega a cinquenta por cento em frequéncia de leitura nas
mesmas modalidades, o que o caracteriza como 0 grupo cuja frequéncia de leitura é
menor. G3 apresenta percentual de frequéncia de leitura em torno de setenta por
cento quando observa a modalidades frequentemente e sempre — as modalidades
esperadas numa pesquisa envolvendo leitura.

Outro resultado positivo sobre a frequéncia de leitura € o fato de ndo haver
nenhum sujeito que tenha marcado a modalidade nunca. Além disso, 0s escores na
modalidade raramente foram baixos e zero em G2 e G3 respectivamente. Esses
resultados sugerem que o0s escores de acerto no instrumento de leitura sobre o
conto possam ou devam ser satisfatérios ou excelentes, principalmente em G1 e G2.

A questdo seguinte do instrumento de caracterizacdo do perfil dos sujeitos
investiga exatamente o conhecimento e o habito de leitura de contos. Inicialmente, o
sujeito era questionado se sabia 0 que era um conto. Para tanto, ele deveria marcar
sim ou ndo, e, em sabendo, deveria indicar um conto ou autor de conto que ja
houvesse lido ao longo de sua vida leitora. Em seguida, consta no instrumento a
indicacdo da frequéncia com que a leitura de contos faz parte da vida do sujeito,
bem como sobre o modo como esse habito foi desenvolvido.

Excetuando as modalidades de frequéncia de leitura que sdo as mesmas para
0s habitos de leitura, as categorias apresentadas e discutidas a seguir foram
estabelecidas a partir das respostas dadas ao instrumento. Assim sendo, quando o
sujeito indicou sim ao questionamento de saber ou ndo o0 que € um conto e ao
exemplificar com um autor ou texto utilizou autores de géneros jornalisticos ou

mesmo, apontou crénicas e outros géneros como conto, a resposta foi computada
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como nao, pois ainda que o sujeito indique saber o que é um conto, seu exemplo, de
fato, mostrou seu desconhecimento.

A tabela a seguir mostra os resultados encontrados a partir da andlise dos

dados.
Tabela 3 — Conhecimento sobre conto
Tarefa Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Respondeu sim 11 52,4 % 18 85,7 % 15 71,4 %
Respondeu néo 10 47,6 % 3 14,3 % 6 28,6 %

Fonte: autor
N de referéncia 21

E evidente que tanto G2 quanto G3 sabem, efetivamente, o que € um conto
em virtude dos altos escores que atingiram. Nenhum sujeito de G2 ou G3 indicou
saber o que € um conto; os escores que evidenciam seu desconhecimento séo
porque esses sujeitos exemplificaram a questdo com textos ou autores de cronicas,
contos de fadas que pertencem ao canone literario e até mesmo poetas e seus
poemas. No G1, sim, houve sujeitos que indicaram nao saber o que € um conto, mas
nao deixaram em branco as respostas subsequentes, porém essas respostas
revelam que os sujeitos tiveram outro entendimento sobre o que estava sendo
guestionado.

Os resultados oriundos da andlise dos dados que revelam o modo como 0s

sujeitos desenvolveram o habito da leitura de contos esta na tabela 5 abaixo.

Tabela 4 — Habito de ler contos

Categorias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual

Casa 0 0% 3 14,3 % 2 9,5 %

Escola 8 38,1 % 16 76,2 % 12 57,1 %
Por conta propria 2 9,5% 1 4,8 % 3 14,3 %
N&o entendeu a pergunta 8 38,1 % 1 4,8 % 0 0%

N&o respondeu 3 14,3 % 0 0% 4 19,0 %

Fonte: autor
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A categoria nomeada Casa diz respeito as respostas nas quais 0s sujeitos
indicaram a familia ou alguém da familia como o responsavel pelo incentivo a leitura
de contos. Os escores revelam que nesta pesquisa a familia ndo é desencadeadora
do habito de leitura de contos. Por outro lado, os resultados mostram que a escola é
o ambiente responsavel por esse habito de leitura dos sujeitos. Na categoria escola,
estdo representadas as respostas que indicam, de alguma forma, o ambiente
escolar, seja biblioteca, uma disciplina especifica ou mesmo um professor como o
responsavel pelo desenvolvimento de tal habito.

Os dados também trouxeram respostas de alguns sujeitos que indicaram
terem adquirido o contato com a leitura de contos por conta prépria, motivados pelo
interesse pessoal ou curiosidade. A essa categoria deu-se o0 nome de: Por conta
propria.

Dentre aqueles que responderam de outra forma a pergunta, estdo os que
nao entenderam o que estava sendo questionado. Em torno de quarenta por cento
do G1 responderam sobre hébitos de leitura em geral citando, biblia, jornais e
internet como responsaveis pelo interesse de ler. Os mesmos ndo sabiam o que era
um conto ou indicaram exemplos de contos e autores que ndo conferem.

Ha também, entre os dados, as respostas de alguns sujeitos que
simplesmente deixaram a questdo em branco, o que pode ter sido um descuido, uma
desatencdo a pergunta ou a consideracdo de que se tratava de algo desnecessario.
Ainda que baixos, 0s escores revelam que proximo a vinte por cento do G3 deixou
esta questdo sem resposta. Esse dado ratifica a hipétese de que o G3 seguiria um
principio logico e, assim, teria maior acesso ao conhecimento e melhores condi¢des
de o explicar.

Conforme os resultados expressos na Tabela 5, em torno de trinta por cento
do G3 nédo sabe o que é um conto. Consequentemente, integrantes dessa parcela
deixaram em branco a questdo sobre a forma como desenvolveram o habito de ler
contos.

Ao analisar os resultados expressos na tabela 6, pode-se comprovar o
desconhecimento do género conto, bem como das respostas em branco sobre o

desenvolvimento do habito de sua leitura.

Tabela 5 — Frequéncia da leitura de contos
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Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual

Nunca 3 14,3 % 0 0% 0 0%

Raramente 6 28,6 % 1 4,8 % 2 9,5 %
Esporadicamente 6 28,6 % 9 42,9 % 4 19,0 %
Frequentemente 5 23,8 % 8 38,1 % 9 42,9 %
Sempre 1 4,8 % 3 14,3 % 6 28,6 %

Fonte: autor
N de referéncia 21

Como se pode observar, ha escores que revelam que, em torno de quinze por
cento dos integrantes do G1, nunca leem contos e quase trinta por cento raramente
o fazem. Ainda ha um percentual de quase trinta por cento que o fazem
esporadicamente. Resta, assim, menos de trinta por cento cuja frequéncia de leitura
estd entre frequentemente e sempre, considerando-se que essa Ultima tem um
escore pouco significativo.

No G2 esses resultados séao diferentes. Mais de 50 por cento se encontra
entre frequentemente e sempre e mais de quarenta por cento esta na categoria
esporadicamente. O escore para raramente é inexpressivo e nulo para a categoria
nunca. No G3, os resultados revelam que as frequéncias de leitura de contos séo
ainda maiores, com setenta por cento dos sujeitos entre frequentemente e sempre e
quase vinte por cento esporadicamente. Os que ndo sabem o que € um conto se
encontram na frequéncia do esporadicamente ou raramente.

Com esses resultados esta confirmada a hipotese 3 desta pesquisa. G3 deve
apresentar melhores resultados sobre G2 que também deve ter melhor desempenho
sobre G1 dada a evidéncia apontada pelos resultados de que G1 apresenta o0s
maiores nimeros para sujeitos que nédo sabem o que é um conto.

Avancando um pouco mais nas discussdes sobre a leitura de contos, as duas
perguntas seguintes do instrumento de caracterizacdo do perfil dos sujeitos
guestionam sobre o conto e o texto literario como tarefa escolar. Os dados para as
perguntas foram tabulados da seguinte forma: 1) a frequéncia do conto nas
atividades escolares expressada na tabela 7; 2) O modo como o conto e o texto
literario eram tratados em sala de aula e 3) A diferenca na abordagem do conto em

sala de aula para os demais textos literarios.
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Tabela 6 — Frequéncia do conto na sala de aula

Categorias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Nunca 0 0% 3 14,3 % 4 19,0 %
Raramente 3 14,3 % 8 38,1 % 3 14,3 %
Esporadicamente 3 14,3 % 7 33,3% 7 33,3%
Frequentemente 12 57,1 % 3 14,3 % 3 14,3 %
Sempre 3 14,3 % 0 0% 1 4,8 %

Fonte: autor

Percebe-se que as categorias Frequentemente e Sempre perdem forca
guando se trata dos resultados sobre a presenca do conto nas atividades escolares
dos sujeitos de G2 e G3, se comparadas essas mesmas categorias com a
frequéncia de leitura de contos na tabela 6. Outra comparagéo possivel € que tanto
0 G2 quanto o G3 indicam a escola, seja como espaco ou como agente, como a
responsavel pelo desenvolvimento do habito da leitura de contos. No entanto, o
trabalho em sala de aula parece ndo privilegiar o género, conforme os dados
apontam nos escores da tabela 7.

Outra contradicdo apontada pelos dados é que para G1 o conto é frequente
na sala de aula para quase sessenta por cento dos sujeitos. No entanto, essa
frequéncia ndo confere quando se observam os dados da frequéncia de leitura de
contos. Assim, pode-se inferir que os contos aparecem em sala de aula, mas que os
sujeitos ndo leem ou ndo estabeleceram relacdo entre a pergunta sobre o habito de
ler e a leitura em sala de aula, que estéo diretamente relacionadas.

Esses dados trazem para reflexdo o que Halliday e Hasan (1989) postulam
sobre a natureza social da acdo em curso, em relacéo aquilo que esta acontecendo.
No caso, no ato da leitura de conto. Parece haver um descolamento entre o habito
de ler e a leitura na escola, como se ambas as a¢des nao fossem a mesma.

O mesmo pode ser afirmado sobre a Relacdo (Halliday & Hasan, 1985), que
trata dos participantes envolvidos e das relacdes sociais existentes entre eles. No
caso, um dos participantes € esse agente que aqui nesta pesquisa se expressa pela
categoria Escola e os outros sdo os sujeitos propriamente ditos. Os dados mostram
que essa relagdo é contraditoria, pois, de um lado, a escola € o responsavel pelo
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habito da leitura de contos e, por outro lado, a sala de aula, principal espaco de
promocao da leitura no espaco escolar, ndo cumpre o papel de levar o conto para a
sala de aula.

As respostas aos instrumentos nos trés grupos pesquisados indicam uma
generalizacdo sobre as séries em gque conto e texto literario estavam presentes. As
respostas todas indicam Ensino Fundamental ou Médio ndo havendo memaria sobre
a série especificamente. As disciplinas de Literatura e Lingua Portuguesa séo as que
trouxeram o conto e o texto literario para a sala de aula, esse dado é presente em
todos os instrumentos.

A tabela 8 traz os resultados encontrados a partir da analise das respostas
sobre como o texto literario e o conto eram explorados nas atividades de sala de
aula. Ao analisar as respostas dadas ao instrumento, elas foram agrupadas nas
seguintes categorias: 1) fundamentada teoricamente, 0 sujeito apresentou
explicacdo ou alusdo a teoria que embasa esta pesquisa como elementos da
narrativa ou outros; 2) interpretacao de texto, o sujeito disse que havia interpretacao
de texto na qual as tarefas visavam a exploracdo de vocabulario, exploracédo
gramatical ou ainda opinides pessoais sobre o texto; 3) opinativas, 0 sujeito avaliou
as aulas dizendo se gostava ou ndo e o quanto elas haviam sido importantes para
suas vidas pessoais; e 4) ndo respondeu, 0 sujeito deixou em branco ou apenas
escreveu “nao lembro”.

De todas formas, € Importante destacar ainda que o0s sujeitos nao
estabeleceram diferenca entre o0 conto e o texto literario na sala de aula. Eram duas
guestdes em que uma indagava sobre as atividades com conto em sala de aula e a
outra sobre o uso do texto literario e as diferencas nesses tratamentos. Ao responder
sobre o conto e sobre o texto literario, as informagdes tinham sempre o mesmo

conteudo.

Tabela 7- Abordagem do conto e de outros textos literarios em sala de aula

Categorias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Fundamentada teoricamente 1 4,8 % 0 0% 3 14,3 %
Interpretacéo de texto 2 9,5% 15 71,4 % 9 42,9 %
Opinativa 11 52,4 % 5 23,8 % 4 19,0 %
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N&o respondeu 7 33,3% 1 4,8 % 5 23,8 %

Fonte: autor
N de referéncia 21

Os resultados mostram escores altos para aquilo que foi apontado na
expressao Interpretacdo de texto. Esses escores em G2 e G3 sao altos, o que 0s
sujeitos chamam de interpretacdo de texto engloba em si uma série de atividades
realizadas com o texto literario ou conto em sala de aula, pois algumas respostas
indicam ser abordagem gramatical do texto, outras, perguntas opinativas sobre o
texto e, até mesmo, exploracdo de vocabulario com consulta a dicionario etc. No
entanto, nenhuma dessas atividades, de fato, trata 0 conto em sua estrutura
linguistico-literaria como deveria, de acordo com a teoria assumida na presente
pesquisa.

Muitos sujeitos, mais de cinquenta por cento em G1, e em torno dos vinte por
cento em G2 e G3, deram respostas de dificil classificagdo, uma vez que elas eram
mais opinativas, no sentido de que os sujeitos avaliavam as aulas, o método da
professora e 0 quanto isso era bom ou ruim ou indicavam em que medida aquelas
aulas contribuiram para suas vidas pessoais. Falaram muito também sobre a
importancia do texto literario para a formacao do sujeito.

A baixa percentagem de sujeitos que apresentaram alguma relacdo entre o
trabalho em sala de aula e a fundamentacao tedrica para tratar do texto literario ou
mesmo do conto revela que a escola cria um paradoxo. Isso porque ela é
responsavel por apresentar o conto ao sujeito, mas, a0 mesmo tempo, néo trata
esse texto de forma a levar esse sujeito ao conhecimento sobre ele.

A tabela 8 informa quando os sujeitos relatam se havia diferenca no trabalho
com conto em relacdo aos outros géneros textuais literarios. No entanto, nenhum

sujeito que apontou haver diferenca explicou de que forma se dava essa diferenca.

Tabela 8 — Diferenca (na forma de trabalho) entre conto e outros textos literarios em
salade aula

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Havia diferenca 1 4,8 % 3 14,3 % 1 4,8 %
N&o havia diferenca 8 38,1 % 11 52,4 % 9 42,9 %
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N&o respondeu 12 57,1 % 7 33,3% 11 52,4 %

Fonte: autor
N de referéncia 21

Como se pode perceber, os trés grupos apresentam escores altos ou indicam
nao haver diferenga na forma como o conto era trabalhado em sala de aula em
relacdo ao texto literario, ou ndo respondem a pergunta, o que ratifica o tratamento
igual para todos os géneros textuais do escopo literario que apareceriam em sala
aula.

A questdo seguinte do instrumento de caracterizacdo do perfil questionava se
0 sujeito havia tido alguma atividade de leitura de conto fora da escola. A tabela 9

mostra os resultados para essa questao.

Tabela 9 — Atividade de leitura de conto fora da escola

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Respondeu sim 2 9,5% 3 14,3 % 4 19,0 %
Respondeu ndo 14 66,7 % 15 71,4 % 15 71,4 %
N&o entendeu a pergunta 5 23,8 % 3 14,3 % 2 9,5 %

Fonte: autor
N de referéncia 21

Como se pode ver, os resultados mostram que fora da sala de aula os trés
grupos pesquisados apresentaram escores altos de nao envolvimento em nenhuma
atividade com leitura de conto. As atividades fora da escola, nas quais sujeitos tanto
de G1, G2 e G3, foram promovidas pela Feira do Livro de Porto Alegre ou ainda
algum sarau literario ofertado por livraria da cidade. No universo de sujeitos dessa
pesquisa, 0s que nao entenderam a pergunta acabaram desenvolvendo alguma
atividade da escola, mas que nado havia sido feita em sala de aula. Tais dados
evidenciam a necessidade de promocao da leitura do género textual conto.

Outra questao do instrumento de perfil aborda o fato de os os respondentes
informarem seus conhecimentos sobre leitura, conto e leitura de conto. As categorias
foram criadas a partir das respostas e foram agrupadas em trés denominacdes: 1)

Teodricas, quando o sujeito demonstra algum conhecimento sobre o tépico em
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qguestao; 2) Opinativa, quando o sujeito tende a avaliar o conhecimento de forma
opinativa ou relatar a importancia do conhecimento de um modo geral para sua vida
ou dos demais; e 3) Nao respondeu, o sujeito deixou em branco ou escreveu “n&o

sei”, “ndo lembro”. A tabela 10 explicita os resultados dessas trés categorias.

Tabela 10 — Conhecimentos sobre leitura, conto e leitura de conto

Categorias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Leitura
Teobrico 1 4,8 % 9 42,9 % 5 23,8 %
Opinativo 17 81,0 % 12 57,1 % 16 76,2 %
N&o respondeu 3 14,3 % 0 0% 0 0%
Conto
Teobrico 6 28,6 % 13 61,9 % 12 57,1 %
Opinativo 10 47,6 % 8 38,1 % 9 42,9 %
N&o respondeu 5 23,8 % 0 0% 0 0%
Leitura de conto
Teodrico 0 0% 5 23,8 % 5 23,8 %
Opinativo 17 81,0% 15 71,4 % 16 76,2 %
N&o respondeu 4 19,0 % 1 4,8 % 0 0%

Fonte: autor
N de referéncia 21

Sobre conhecimentos de leitura, pode-se afirmar, inicialmente, que o0s
resultados mostram que 0s escores mais altos evidenciam que 0s trés grupos
opinam ou avaliam esse conhecimento, mas ndo demonstram conhecimento tedrico
sobre ele, como se pode ver a partir dos escores da categoria Subjetivo. Esse dado
indica a falha de formacé&o nos trés grupos.

Na categoria teorico, G2 teve melhores escores que G1 e G3, porém néao
atingiu sequer a meédia e G3, supostamente o grupo detentor de conhecimento
apontado pela hip6tese 3 da presente pesquisa, teve desempenho abaixo de G2,
sem sequer atingir trinta por cento. O G3 ainda supera G2 na subjetividade de suas
respostas, apresentando mais de setenta e cinco por cento de respostas subjetivas

para esse conhecimento. Esses dados evidenciam que tanto G2 ou G3 confundem
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opinido com saber notorio, pois ndo tém consciéncia de seu desconhecimento sobre
um assunto que precisa ensinatr.

O conhecimento sobre conto revela escores mais altos na categoria teérico
em relacdo a categoria subjetivo. G2 apresenta resultados acima de sessenta por
cento, sendo o melhor desempenho dos trés grupos. Em G3 tem-se um resultado
inferior a sessenta por cento na categoria tedrico e uma proximidade da categoria
subjetivo, que ultrapassou os quarenta por cento. Os escores de conhecimento em
G1 séo baixos e o grupo foi superado nas trés categorias de conhecimento pelos
outros dois grupos pesquisados, mas, ainda assim, o desempenho na categoria
tedrico é o melhor do grupo nos trés saberes analisados. Esses dados apontam que
a teoria sobre o género conto é mais familiar do que as outras teorias investigadas.

A leitura de conto € o conhecimento que apresentou 0S menores escores na
categoria tedrico nos trés grupos. Apenas em G3 foi exatamente o0 mesmo escore
gue em leitura na categoria tedrico. Assim, como no conhecimento de leitura, houve
altos indices na categoria subjetivo.

Os resultados que apontam melhor desempenho para G2 mostram que o
grupo, estando dentro da universidade, em processo de formacdo, tem mais
presente 0s conceitos sobre leitura, conto e leitura de conto. Os membros desses
grupos estdo em constante contato com as teorias que subjazem as areas de lingua
e literatura. Na categoria teérico, ainda que tenha empatado com G3 em leitura de
conto, foi 0 grupo com 0s maiores escores nos trés conhecimentos.

O desempenho em G1 nos trés conhecimentos em suas categorias foi inferior
se comparado com o desempenho de G2 e de G3. Esse resultado era esperado,
conforme a hipotese trés da presente pesquisa, pois, em termos de formacdo sobre
leitura e sobre conto, G1 € o grupo menos preparado. Porém, os baixos escores na
categoria tedrico devem provocar reflexdo a respeito dessa questdo, bem como
devem ser alvo de mudanca na busca de melhor desempenho.

Os resultados apontarem que G3 nédo teve o melhor desempenho nos
conhecimentos. Suas categorias contrariam o esperado, apontado pela hipotese 3
da pesquisa, sobretudo, esses dados informam que G3 precisa de constante
atualizacdo de conceitos teoricos e deve buscar manter-se em formacao continuada.

N&do se pode deixar de destacar que os resultados de conhecimentos
explorados na questdo do instrumento de perfil foram coletados num momento

pontual no qual os sujeitos responderam o que sabiam. Nesse sentido, nada se
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pode afirmar sobre as competéncias de qualquer sujeito dos trés grupos, pois numa
situacdo de ensino, pensando em G2 e G3, os integrantes de ambos 0s grupos irdo
buscar preparo para qualificar seus fazeres. No que se refere ao G1, é um grupo
concluinte de Educacao Basica e pode-se afirmar que o processo de formagéo ainda
estd em curso, assim como seus conhecimentos investigados nessa questdo podem
vir a se desenvolver.

Até este ponto do instrumento de investigacdo do perfil dos sujeitos da
pesquisa, tinha-se uma base comum que os trés grupos deveriam responder, porém
para G2 e G3, por se tratar de sujeitos que ensinam ou ensinardo leitura em suas
carreiras profissionais, duas questdes a mais ainda constam nos instrumentos. A
primeira delas oferecia uma lista com os principais teéricos que embasam a presente
pesquisa e solicitava que o sujeito marcasse qual conhecia e o que sabia dele. Sao
eles: Jean Michel Adam, Enrique Anderson Imbert, Aristoteles, Jean Emile Gombert,
Michael Halliday, Michel Charolles e Tatiana Slama-Cazacu.

Os resultados apontaram que todos os sujeitos integrantes de G2 e G3
sabem quem € Aristételes. Por outro lado, nenhum sujeito de G2 ou G3 conhece
Enriqgue Anderson Imbert. Em G3, apenas trés sujeitos comprovaram conhecer Jean
Emile Gombert. Nenhum outro autor foi citado pelos integrantes do G3. E, por fim,
excetuando-se Imbert, 0s mesmos quatro sujeitos pertencente ao G2 indicaram
conhecer todos os autores listados. Esse dado revela que o embasamento tedérico
da presente pesquisa € desconhecido da maioria de graduandos e professores
pesquisados.

Em vista do dados apresentado, pode-se dizer que, nos dados coletados por
meio do instrumento que caracteriza o perfil, pode-se observar que o conto € um
género textual que os sujeitos tém familiaridade, mas que ndo é um texto que tenha
sido explorado na sua forma e conteudo pela escola, ainda que essa tenha sido a
responsavel pela difusdo do género textual entre os sujeitos pesquisados. O
conhecimento tedrico do conto ndo é percebido nas respostas da maioria dos
sujeitos,que tendem a defini-lo a partir de suas percepcdes pessoais mais do que
leituras tedricas previamente feitas.

A seguir, na sequéncia do texto, tém-se os resultados da analise dos demais

instrumentos aplicados na pesquisa.

3.2.2 Andlise da compreenséo leitora
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Nessa secdo apresentam-se 0s resultados encontrados nos instrumentos
desenvolvidos para avaliar a compreensao dos sujeitos. Sao eles: o instrumento em
gue os leitores deveriam escolher um entre trés resumos como 0 mais apropriado
para o conto. O outro instrumento apresenta o que se definiu como reconto em que
0S sujeitos, apos lerem o texto, contaram ao pesquisador o que haviam acabado de

ler.

3.2.2.1 Resumo

O resumo assim como o reconto sao 0s instrumentos nos quais se verifica em
gue medida se da a compreensao leitora dos sujeitos. Assim, esta secdo da tese
apresenta os resultados das andlises das escolhas dos sujeitos de cada grupo.
Numa primeira andlise, serdo discutidos os resultados para a escolha correta ou ndo

do resumo mais adequado para representar as ideias presentes no conto Natal na

barca.
Tabela 11 — Desempenho no Resumo
Tarefa Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Resumo 1 6 28,6 % 10 47,6 % 5 23,8 %
Resumo 2 3 14,3 % 2 9,5 % 4 19,0 %
Resumo 3 12 57,1% 9 42,9% 12 57,1%

Fonte: autor
N de referéncia 21

Como se pode ver, os grupos 1 e 3 obtiveram melhor desempenho em
relacdo ao grupo 2, o que revela uma melhor apropriacdo de alunos e professores
na compreensao leitora em relagcdo aos graduandos de Letras e estabelece uma
distincdo entre os grupos, respondendo a questdo de pesquisa 3, que busca
evidenciar em que medida a compreenséo leitora dos 3 grupos se assemelham. E
importante destacar que € uma variagcdo pouco expressiva, pois 0S percentuais se
distribuem, isto €, pouco mais da metade dos sujeitos de G1 e G3 fizeram a escolha
certa, assim como pouco mais da metade de G2 fez a mesma escolha.

Em todo caso, € oportuno destacar a proximidade que existe entre 0s escores

nos trés grupos. Em termos gerais, pode-se afirmar que nenhum grupo ficou longe
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da média, G1 e G3 obtiveram desempenho pouco acima de cinquenta por cento e
G2 pouco abaixo desse percentual. Nesse sentido, entende-se que a compreensao
leitora ndo apresenta uma variagdo muito significativa entre os grupos.

Trés resumos foram oferecidos para o sujeito escolher aquele que mais bem
apresenta os fatos narrados no conto. A escolha pelo resumo correto, assim como a
indicacdo de que os outros dois ndo sdao adequados requerem do sujeito uma
justificativa que revela o seu grau de consciéncia na escolha a partir da leitura das
trés op¢bes. Para que a analise do nivel de consciéncia em relagdo aos protocolos
verbais que os sujeitos, de cada grupo, fizeram ao justificar a escolha de
determinada alternativa como resposta correta, foi utilizada a seguinte escala,

adaptada com base em Poersch (1998):

Quadro 2 — Condi¢des e pontuacdes dos niveis de consciéncia para justificativa na

escolha dos resumos

Elaboracao do
resumo/Selecao da
Niveis de informacéao Condicdes da justificativa | Pontuacao
consciéncia | especifica/Proposta de
solugéo parao
problema
Erra Diz que ndo sabe ou nao 0
N&ao responde
consciente Erra Justifica, mas de modo 1
errado
Erra Justifica o erro de forma 2
plausivel
Pré- Acerta N&o justifica ou diz que n&o 3
consciente sabe
Acerta Justifica sem consisténcia 4
Consciente Acerta Justifica com consisténcia 5
parcial
Consciente Acerta Justifica com consisténcia 6
Pleno plena

Importa destacar que as pontuacdes foram feitas a partir das justificativas
dadas pelos sujeitos para cada resumo, pois foram orientados a escolher um dos
resumos como o0 mais adequado, refutando, portanto, dois. Nesse sentido, a
pontuacdo para a analise dos niveis de consciéncia foi estabelecida pelas

justificativas dadas aos trés resumos. Uma delas explicava porque aquele resumo
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estava sendo escolhido como o mais adequado e as outras duas explicavam o

porqué aqueles resumos nao serviam.

As tabelas 13, 14 e 15, a seguir, mostram como foram os desempenhos

sujeito a sujeito, as pontuagdes que cada um obteve e como ficou o panorama

dessa analise dos niveis de consciéncia nos trés grupos pesquisados. Essa analise

€ importante porque seu proposito é aferir como se deu o0 processamento da

compreensao leitora.

Tabela 12 — Niveis de consciéncia na escolha dos resumos

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Rl R2 R3 Rl R2 R3 Rl R2 R3
Sujeito 1 4 1 1 |Sujeito 1l 1 4 1 |Sujeitol 5 1 1
Sujeito 2 4 1 1 |[Sujeito 2 5 5 6 |Sujeito2 5 5 6
Sujeito 3 1 4 1 |Sujeito 3 5 5 6 |Sujeito3 4 1 1
Sujeito 4 5 5 4 | Sujeito 4 1 4 1 |Sujeito4 5 5 5
Sujeito 5 4 1 1 |Sujeito5 1 4 1 |Sujeitob 1 5 1
Sujeito 6 5 4 4 | Sujeito 6 4 4 4 |Sujeito 6 1 4 1
Sujeito 7 1 4 1 |Sujeito 7 4 1 1 |Sujeito? 5 5 5
Sujeito 8 4 4 4 | Sujeito 8 1 4 1 |Sujeito8 1 5 1
Sujeito 9 4 4 4 |Sujeito 9 5 1 1 |Sujeito9 4 1 1
Sujeito 10 5 5 5 |Sujeitol0 | 4 4 4 |Sujeito 10 4 1 1
Sujeito 11 5 5 5 |Sujeitoll | 1 4 1 |Sujeitoll 4 4 4
Sujeito 12 4 5 4 |Sujeitol2 | 1 4 1 |Sujeito 12 4 5 5
Sujeito 13 1 4 1 |Sujeitol3| 1 0 O |[Sujeito13 5 5 6
Sujeito 14 4 4 4 |Sujeitold | 4 4 6 |Sujeito 14 5 5 6
Sujeito 15 1 5 4 |Sujeitol5| 1 4 1 |Sujeito 15 5 5 6
Sujeito 16 4 4 4 |Sujeitol6 | 5 5 6 |Sujeito 16 5 4 6
Sujeito 17 4 4 5 |Sujeitol7 | 5 5 5 |Sujeito17 5 5 5
Sujeito 18 1 3 O |Sujeitol8| 1 4 1 |Sujeito18 4 4 5
Sujeito 19 4 4 4 |Sujeitol9 | 5 5 6 |Sujeito 19 1 4 1
Sujeito 20 1 4 1 |Sujeito20| 1 4 1 |Sujeito 20 4 4 4
Sujeito 21 4 4 4 |Sujeito21 | 5 5 6 |Sujeito21 1 4 1

Fonte: autor
N de referéncia 21

Tabela 13— Pontuacdo nos niveis de consciéncia na escolha dos resumos

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Sujeito 1 6 |Sujeito 1 6| Sujeito 1 7
Sujeito 2 6 |Sujeito 2 16 | Sujeito 2 16
Sujeito 3 6 |Sujeito 3 16 | Sujeito 3 6
Sujeito 4 14 | Sujeito 4 6 | Sujeito 4 15
Sujeito 5 6 |Sujeito 5 6| Sujeito 5 7



Sujeito 6 13 |Sujeito 6 12 | Sujeito 6 6
Sujeito 7 6 |Sujeito 7 6 | Sujeito 7 15
Sujeito 8 12 |Sujeito 8 6 | Sujeito 8 7
Sujeito 9 12 |Sujeito 9 7| Sujeito 9 6
Sujeito 10 15 |Sujeito 10 12 | Sujeito 10 6
Sujeito 11 15 |Sujeito 11 6 | Sujeito 11 12
Sujeito 12 13 |Sujeito 12 6 | Sujeito 12 14
Sujeito 13 6 |Sujeito 13 1| Sujeito 13 16
Sujeito 14 12 |Sujeito 14 14 | Sujeito 14 16
Sujeito 15 10 |Sujeito 15 6 | Sujeito 15 16
Sujeito 16 12 |Sujeito 16 16 | Sujeito 16 15
Sujeito 17 13 |Sujeito 17 15| Sujeito 17 15
Sujeito 18 4 | Sujeito 18 6 | Sujeito 18 13
Sujeito 19 12 |Sujeito 19 16 | Sujeito 19 6
Sujeito 20 6 |Sujeito 20 6 | Sujeito 20 12
Sujeito 21 12 |Sujeito 21 16 | Sujeito 21 6
Fonte: autor
N de referéncia 21
Tabela 14— Desempenho nos niveis de Consciéncia no Resumo
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
N&o consciente 0 0% 1 4,8 % 0 0%
Pré-consciente 15 71,4 % 13 61,9 % 11 52,4 %
Consciente 6 28,6 % 2 9,5% 6 28,6 %
Consciente Pleno 0 0% 5 23,8 % 4 19,0 %

Fonte: autor

N de referéncia 21

Conforme mostram os resultados, pode-se perceber um desempenho melhor
no G3 em relacdo a G2 e a G1 nos niveis de consciéncia, que englobam a
classificagdo consciente e consciente pleno. A pontuacao de consciente pleno so foi
dada ao sujeito que identificou e justificou corretamente todas as caracteristicas que
inviabilizavam os dois resumos inadequados, assim como explicou o que tornava
adequado o resumo aceito como 0 que mais bem apresentava as ideias narradas no
conto.

Dentro da faixa de conscientes, tem-se uma proximidade entre G1, G2 e G3,
pois foram 6 sujeitos em G1, 7 em G2 e 10 em G3 que conseguiram atingir a

pontuacdo que os coloca no nivel de consciéncia na compreensdo leitora. No
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entanto, os escores ainda continuam altos no nivel pré-consciente. Esse dado indica
gue, no universo de sujeitos da presente pesquisa, percentuais bem acima da média

revelam que esses sujeitos ndo compreenderam o que leram.

3.2.2.2 Reconto

Nesta secdo do capitulo, serdo apresentados os resultados encontrados a
partir da anélise dos dados coletados, oriundos do instrumento no qual o sujeito 1€ o
conto e imediatamente apds a leitura ele deve contar o que acabou de ler. Esse
instrumento tem a finalidade de fazer emergir do leitor a compreensao que ele teve
do texto que acabou de ler. Nao Ihe foi dado tempo para se organizar ou preparar
uma fala sobre o que foi lido. Essa constatacdo imediata da historia foi registrada
num gravador para posterior analise. Nenhuma intervencéo foi feita, assim como néo
houve nenhuma interrupcéo durante o relato.

As categorias foram criadas a partir dos relatos gravados e estdo organizadas
a partir das cinco macroposicdes estabelecidas por Adam (2008): Macroposi¢ao 1 -
Situacéo inicial; Macroposicao 2 — identificagdo do conflito da trama; Macroposicao 3
— desenvolvimento do enredo; Macroposicdo 4 — resolucdo do conflito ou climax e
Macroposicéo 5 — desfecho ou situacao final. Na tarefa de contar a histéria que leu,
as 5 macroposicées de Adam ficaram distribuidas, nas gravacées em 4 categorias,
pois a percepgdo do conflito da trama né&o ficava evidente e apareceu nos relatos
dentro do desenvolvimento do conflito. Assim, quando houve desenvolvimento do
enredo na gravacao, ele sempre evidenciava que o sujeito havia percebido o conflito
da trama.

As percepcdes das macroposi¢coes estdo organizadas em duas classificagoes:
1) certo: o leitor relata claramente a categoria; 2) errado: o leitor ndo apresenta em
sua narracdo a categoria. As imprecisdoes do leitor sobre a categoria né&o
consideradas como certas, avaliagbes pessoais, fuga ou tangenciamento ao tema,
foram classificadas como se o leitor ndo tivesse apresentado a categoria, pois, de
fato, ele n&o apresentou ainda que discorresse sobre o conto.

A situacéo inicial que apresenta personagens, espaco e tempo configuram a
primeira categoria. Como o conflito se apresenta a medida que o enredo se
desenvolve, o leitor ao narrar sempre apresentou essas duas macroposi¢des juntas,

pois o conflito e o enredo revelam aquilo que se nomeou de categoria da trama. O
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climax comporta a terceira categoria e a situacdo final ou desfecho configura a
guarta categoria.

E importante destacar que as categorias foram estabelecidas a partir dos
relatos dos sujeitos. Nesse sentido, é possivel encontrar a Macroposi¢cado no relato
do conto, porém isso nao significa que o sujeito tenha consciéncia daquela
Macroposicéo. Assim, pode-se, por exemplo, verificar o relato do climax da historia
na contagcdo do sujeito, mas nao identificar o climax na questdo de Superestrutura

do instrumento escrito.

Tabela 15 — Desempenho no Reconto

Tarefa Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Identificar a Situagao inicial 21 10000% 21 1000% 21  100,0 %
Identificar a Trama 7 33,3% 10 47,6 % 11 52,4 %
Identificar o Climax 10 47,6 % 14 66,7 % 17 81,0 %
Identificar o Desfecho 4 19,0 % 8 38,1 % 4 19,0 %

Fonte: autor
N de referéncia 21

Os resultados mostram que, ao contar a historia que leram, os sujeitos de G1,
G2 e G3 atentam para a situacao inicial da narrativa na qual ha uma apresentacao
do espaco, do tempo e dos personagens. Os escores nessa categoria foram de
100%.

A categoria com os relatos sobre a trama na qual aparece diluido o conflito da
histéria ndo apresentou escores altos nos resultados. G2 conseguiu desempenho
melhor que G1, porém nenhum dos dois grupos conseguiu ultrapassar cinquenta por
cento nos seus desempenhos na categoria. O escore de G3 também nao foi muito
superior ao de G2. De fato, pode-se perceber uma proximidade nos valores dos
escores. Entre os relatos, encontram-se avaliagbes da historia — 0s sujeitos tendem
a dizer se gostaram da narrativa ou ainda resumem brevemente a historia para
encerrar logo a gravacéao.

O climax é o resultado com mais diferengas entre os trés grupos e confirma a
hipdétese 3 da pesquisa de que G3 teria desempenho melhor que G2, e esse melhor

desempenho que G1. Os escores ratificam essa ideia e revelam que mais de oitenta
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por cento dos professores identificam essa macroposi¢cao no texto. Os graduandos
de G2 também tiveram um desempenho acima de sessenta por cento, porém G1
nao conseguiu escores que 0s colocassem na média no desempenho nessa
categoria.

Por fim, passa-se a categoria cujos resultados revelam uma necessidade de
atencado sobre esse aspecto: o desfecho. Nela os escores ndo chegam a vinte por
cento em Gl e G3, e em G2 ndo chegam a quarenta por cento. Esses dados
indicam que a maioria dos sujeitos pesquisados ndo reconhece que o conto € um
género textual que tem um fechamento. Nos relatos das gravacbes, muitos
encerravam a historia dizendo “e o menino estava vivo”, isso inclusive entre sujeitos

gue nédo percebiam que essa era a tensdo a ser resolvida na narrativa.

3.2.3 Andlise dos conhecimentos linguisticos

Neste segmento do texto, serdo apresentados os resultados oriundos da
andlise dos instrumentos que constituem os conhecimentos linguisticos investigados:
superestrutura, constituida de cinco questdes objetivas; coeréncia, apresentada em
trés questdes objetivas e duas dissertativas; coesao lexical, desenvolvida em quatro
guestdes objetivas; e coesado gramatical, concebida em rés questdes objetivas.

A tabela 15 mostra os desempenhos individuais do G1 nos quatro

componentes que constituem os conhecimentos linguisticos.

Tabela 16 — Desempenho em Conhecimentos Linguisticos

Grupo 1
Identificacdo Superestrutura  Coeréncia Coesao lexical Coeséao
gramatical

N=5 N=3 N=4 N=3

Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Sujeito 1 2 40,00% 2 66,70% O 0,00% 2 66,70%
Sujeito 2 2 40,00% 3 100,00% 1 25,000 3 100,00%
Sujeito 3 1 20,00% 2 66,70% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 4 2 40,00% 2 66,70% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 5 3 60,00% 3 100,00% O 0,00% 2 66,70%
Sujeito 6 1 20,00% 2 66,70% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 7 2 40,00% 1 33,30% O 0,00% 2 66,70%
Sujeito 8 2 40,00% 1 33,30% 1 25,00% 1 33,30%
Sujeito 9 4 80,00% 3 100,00% 2 50,00% 2 66,70%
Sujeito 10 1 20,00% 2 66,70% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 11 1 20,00% 1 33,30% 1 25,00% 2 66,70%
Sujeito 12 2 40,00% 1 33,30% 2 50,00% 1 33,30%
Sujeito 13 3 60,00% 1 33,30% 1 25,00% 2 66,70%
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Sujeito 14 1 20,00 2 66,70% 1 25,00% 2 66,70%
Sujeito 15 0 0,00% 1 33,30% 1 25,00 1 33,30%
Sujeito 16 2 40,00% 2 66,70% O 0,00% 1 33,30%
Sujeito 17 5 100,00% 2 66,70% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 18 2 40,00% 1 33,30% 1 25,00% 2 66,70%
Sujeito 19 1 20,0000 1 33,30% 2 50,00% 2 66,70%
Sujeito 20 3 60,00% 1 33,30% 2 50,00% 2 66,70%
Sujeito 21 2 40,00% 2 66,70% 1 2500% 3 100,00%

Fonte: autor
N de referéncia 21

Os resultados expressos na tabela 15 evidenciam que a Superestrutura é o
componente no qual mais de setenta por cento do grupo ndo conseguiu acertar mais
do que duas questdes do instrumento. A coeréncia mostra resultados que apontam
mais de cinquenta por cento dos sujeitos ficando acima da média. A Coeséao lexical,
assim como a Superestrutura, revela um desempenho baixo no conhecimento, pois
todos os sujeitos ndo obtiveram escores acima de cinguenta por cento. Por outro
lado, a Coesédo Gramatical revela dados que colocam o G1 com escores bons em
oitenta por cento dos sujeitos.

Com esses resultados, pode-se observar que, na correlacdo entre
Superestrutura e Coeréncia, o coeficiente de Pearson foi de +0,30, o que indica uma
correlacao positiva alta, isto €, o bom ou mau desempenho em uma categoria afeta o
bom ou mau desempenho na outra. Observando a Tabela, pode-se concluir que o
namero de acertos na Superestrutura € igual ou muito préximo ao nimero de acertos
na Coeréncia.

Ao se fazer uma andlise da correlacdo entre a Superestrutura e a Coesao
lexical, tem-se um coeficiente + 0,05. Essa é uma correlacao fraca, o que indica que
ndo ha dependéncia entre as duas categorias analisadas. O sujeito que acerta na
Superestrutura ndo necessariamente acerta na Coesao lexical. Por outro lado, na
correlagdo com a Coesédo Gramatical, tem-se um coeficiente de positivo alto +0,12
novamente, o que indica novamente desempenho similar, isto €, o sujeito tem um
desempenho ndo muito distinto entre as duas categorias em termos de nimeros de
guestdes acertadas.

Analisando a correlacdo entre coeréncia, tem-se um coeficiente de Pearson
de -0,05 o que indica uma correlagdo negativa e muito proxima de zero. O nimero

de acertos em uma categoria ndo interfere em nada no nimero de acerto na outra.
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Dessa forma, os resultados mostram que o sujeito saber ou entender a Coeréncia
nao interfere no seu entendimento da Coeséo lexical.

Na correlacdo da Coeréncia com a Coeséo gramatical, tem-se um coeficiente
positivo alto de +0,46. Isso indica que o niumero de acerto numa categoria € similar
ou equivalente na outra. Esse dado pode indicar que o acerto ou ndo da coeréncia
afeta diretamente o acerto da coeséo gramatical.

Por fim, na andlise da correlacdo entre Coeséo lexical e Coesédo gramatical,
tem-se um coeficiente de +0,38. Isso indica que o0 sujeito tem escores aproximados
em uma e na outra categoria, o que revela que o conhecimento de coesao, seja
lexical ou gramatical, aproxima-se. Ao olhar a tabela, pode-se verificar que a maioria
dos sujeitos tem escores proximos, acerta duas questdes em uma categoria € na
outra acerta duas ou apenas uma, ou ainda trés. Os numeros de acertos nao se
distanciam.

A sequir, analisa-se a tabela 16 com o0s escores e percentuais de cada sujeito
do G2. Nela podem-se observar os desempenhos individuais do grupo nos quatro

componentes que constituem os conhecimentos linguisticos.

Tabela 17 — Desempenho em Conhecimentos Linguisticos

Grupo 2
Identificacdo Superestrutura  Coeréncia Coesao lexical Coeséao
gramatical

N=5 N=3 N=4 N=3

Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Sujeito 1 3 60,00% 2 66,70% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 2 0 0,00% 3 100,00% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 3 2 40,00% 3 100,00% 1 25,00% 3 100,00%
Sujeito 4 2 40,00% 1 33,30% 1 25,000 3 100,00%
Sujeito 5 4 80,00% 1 33,30% 1 25,00% 2 66,70%
Sujeito 6 3 60,00% 2 66,70% 2 50,00% 2 66,70%
Sujeito 7 0 0,00% 3 100,00% 1 25,00% 3 100,00%
Sujeito 8 3 60,00% 1 33,30% 2 50,00% 2 66,70%
Sujeito 9 3 60,00% 1 33,30% 1 25,00% 3 100,00%
Sujeito 10 3 60,00% 3 100,00% 4 100,00% 3 100,00%
Sujeito 11 1 20,00% 3 100,00% 1 25,00% 3 100,00%
Sujeito 12 3 60,00% 3 100,00% 3 75,0000 3 100,00%
Sujeito 13 2 40,00% 1 33,30% 3 75,00% 3 100,00%
Sujeito 14 1 20,00% 2 66,70% 1 25,00% 2 66,70%
Sujeito 15 2 40,00% 3 100,00% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 16 2 40,00% 2 66,70% 3 75,0000 3 100,00%
Sujeito 17 3 60,00% 3 100,00% 1 25,00% 3 100,00%
Sujeito 18 2 40,00% 1 33,30% 2 50,00% 2 66,70%
Sujeito 19 4 80,00% 3 100,00% 1 25,00% 1 33,30%
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Sujeito 20 3 60,00% 3 100,00% 3 75,00% 3 100,00%
Sujeito 21 3 60,00% 3 100,00% 2 50,00% 1 33,30%

Fonte: autor

Os resultados mostram que os escores foram altos na Coeréncia, com mais
de setenta por cento do grupo acima da média. Na Coeséao lexical, mais de setenta
por cento do grupo acertou duas ou mais questdes. Na Coesao Gramatical, mais de
noventa por cento teve bom desempenho.

As correlacbes de Pearson foram positivas nesses trés conhecimentos. A
Superestrutura foi o UOnico conhecimento cujos resultados nao revelaram
desempenho tdo bom quanto nos demais.

A correlagéo entre a Superestrutura e a Coeréncia mostra um coeficiente de
-0,18, isto é, uma correlacdo negativa, que aponta para o fato de que o bom
desempenho em uma das categorias esta diretamente relacionado com o mau
desempenho na outra. O sujeito que obtém escore alto em Superestrutura, por
exemplo, obtém escore baixo em coeréncia. Esse dado revela que o conhecimento
de uma em nada interfere na outra — saber algo de um dos conhecimentos néo
contribui para o saber do outro conhecimento.

A correlacdo entre a superestrutura e a coesao lexical, de acordo com os
resultados, mostra um coeficiente de +0,14, uma correlagdo positiva boa. Ambas as
categorias tém um numero de questdes aproximadas e, dessa forma, os escores de
uma se aproxima dos escores da outra. Por exemplo, o Sujeito 20 obteve escore 3
em ambas as categorias, o que é um resultado bom nos dois conhecimentos. No
entanto, na correlagéo entre a Superestrutura e a Coesao gramatical, o coeficiente
volta a ficar negativo -0,39, o que reforca a analise de que 0s sujeitos, em geral,
obtiveram bom desempenho em coesao gramatical tiveram mau desempenho em
Superestrutura.

As correlagcdes entre coeréncia e coeséo lexical, assim como entre coeréncia
e coesao gramatical foram positivas, obtendo-se coeficientes de +0,10 e +0,09
respectivamente. A primeira correlagdo € mais alta do que a segunda, o que indica
que os sujeitos com bom desempenho em coeréncia tendem a ter um bom
desempenho em coeséao lexical, ou o contrario. O mesmo nao vai acontecer com o
sujeito na correlacdo entre coeréncia e coeséo gramatical.

A correlagéo de Pearson para Coeséo lexical e Coesao Gramatical foi a que

mostrou o0 maior coeficiente dentro do grupo, +0,22. Esse dado reitera o resultado de
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gue os sujeitos dentro do grupo 2, que tiveram bom desempenho em Coeséo lexical,
tendem a ter o mesmo bom desempenho em coesdo gramatical. Assim, o
conhecimento de um pode ter relagdo com o conhecimento sobre o outro.

Por fim, a tabela 17 traz os desempenhos individuais do G3 nos quatro

componentes que constituem os conhecimentos linguisticos.

Tabela 18— Desempenho em Conhecimentos Linguisticos

Grupo 3
Identificagdo Superestrutura  Coeréncia Coesao lexical Coeséo
gramatical

N=5 N=3 N=4 N=3

Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Sujeito 1 1 20,00% 3 100,00% 3 75,00% 3 100,00%
Sujeito 2 3 60,00% 1 33,30% O 0,00% 2 66,70%
Sujeito 3 4 80,00% 2 66,70% 1 25,00% 3 100,00%
Sujeito 4 2 40,00% 2 66,70% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 5 2 40,00% 3 100,00% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 6 3 60,00% 2 66,70% 2 50,00% 2 66,70%
Sujeito 7 0 0,00% 3 100,00% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 8 2 40,00% 2 66,70% 1 25,000 3 100,00%
Sujeito 9 2 40,00% 2 66,70% O 0,00% 0 0,00%
Sujeito 10 1 20,00% 3 100,00% O 0,00% 2 66,70%
Sujeito 11 2 40,00% 3 100,00% 1 25,00% 2 66,70%
Sujeito 12 2 40,00% O 0,00% 1 25,000 3 100,00%
Sujeito 13 1 20,00% 2 66,70% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 14 1 20,00% 3 100,00% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 15 1 20,00% 2 66,70% 3 75,00% 2 66,70%
Sujeito 16 1 20,00% 3 100,00% 3 75,0000 3 100,00%
Sujeito 17 3 60,00% 3 100,00% 3 75,00% 3 100,00%
Sujeito 18 3 60,00% 1 33,30% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 19 3 60,00% 3 100,00% 3 75,00% 3 100,00%
Sujeito 20 4 80,00% 3 100,00% 2 50,00% 3 100,00%
Sujeito 21 4 80,00% 3 100,00% 1 25,00% 2 66,70%

Fonte: autor

Como se pode observar a partir da tabela, os resultados mostram que o0 grupo
constituido de professores tem escores excelentes em coeréncia e coesao
gramatical. O desempenho em Superestrutura néo revela escores altos, mais de
sessenta por cento ndo atingiu metade dos acertos no instrumento. Pode-se afirmar
gue o desempenho em Coeséo lexical foi bom, mas ndo superou o G2, contrariando
a hipotese 3 da pesquisa: de que G3 teria o melhor desempenho dos grupos

pesquisados.
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A correlacdo de Pearson entre Superestrutura e Coeréncia apontou um
coeficiente de -0,15, uma correlacdo negativa e distante de zero. Esse dado indica
nenhuma relacdo entre acertos e erros nas duas categorias. A correlagdo entre
Superestrutura e Coesédo Lexical também foi negativa com um coeficiente de -0,17.
As correlacbes negativas sempre se relacionam com a oposi¢cdo de desempenho.
Assim, ter bom resultado numa categoria indica que houve desempenho ruim na
outra categoria. Além disso, a correlacdo entre Superestrutura e Coesdo Gramatical
obteve coeficiente de -0,04, também negativo e préximo de zero, o que torna a
correlacdo ainda mais inexistente. Em sintese, o instrumento de Superestrutura no
G3 nao teve nenhuma correlacdo significativa com os demais conhecimentos
linguisticos.

Entre as categorias Coeréncia e Coeséo Lexical, a correlagao foi positiva e
alta, coeficiente de +0,34, o que indica uma relacdo muito estreita entre o0s
desempenhos nos dois componentes linguisticos. Também foi positiva a correlacéo
entre coeréncia e coesao gramatical, com coeficiente de +0,07, o que indica que ha
relacdo entre os conhecimentos em questdo, porém a proximidade de zero
demonstra que ndo ha dependéncia entre as categorias.

A correlacdo mais alta entre duas categorias se deu no G3, com coeficiente
de +0,56. A coesdo lexical e a coesdo gramatical estdo estreitamente ligadas para
os professores que entendem do assunto e da relacdo existente entre esses
conhecimentos.

Os coeficientes apontados pela correlacdo de Pearson sdo estimativas que
podem indicar a relacdo existente entre determinados conhecimentos, porém é
importante destacar que o niumero de questdes em cada instrumento varia, 0 que
interfere diretamente no calculo. Assim sendo, uma correlacdo alta entre duas
categorias em qualquer dos grupos ndo necessariamente significa que o numero de
acertos de um determinado sujeito tenha um equilibrio exato, sendo igual nas duas

categorias.

3.2.3.1 Superestrutura

A Superestrutura constitui o instrumento VI da pesquisa e nele estdo cinco
guestdes objetivas. Assim sendo, tem-se a questdo 1, na qual o leitor tem de
identificar o trecho em que se da a situacéo inicial do conto, momento em que

personagens, tempo e espaco sao caracterizados, situando o leitor para a trama. Na
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questdo 2, o leitor tem de identificar a trama da narrativa a partir da qual se
desenvolve o conflto do conto. A questdo 3 propBe ao leitor identificar o
desenvolvimento do enredo do conto. Na questéo 4, de Superestrutura, o leitor deve
identificar o climax do conto. E, finalmente, na questdo 5 de Superestrutura, o leitor
tem que identificar o desfecho ou situacéo final do conto.

A tabela a seguir mostra o desempenho dos sujeitos dos trés grupos. Importa

destacar que cada grupo estd composto de 21 sujeitos cada.

Tabela 19 — Desempenho na Superestrutura

Tarefa Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Questado 1 — Situacao inicial 11 52,4% 7 33,3% 5 23,8%
Questao 2 — Desencadeador 2 9,5% 11 52,4% 10 47,6%
Questao 3 — Desenvolvimento 11 52,4% 18 85,7% 15 71,4%
Questéo 4 — Climax 11 52,4% 10 47,6% 9 42,9%
Questao 5 — Desfecho 7 33,3% 3 14,3% 6 28,6%

Fonte: autor

N de referéncia: 21

Pode-se observar na questao 1 que, no que se refere a situar o leitor no texto,
revelando espaco, tempo e personagens, o grupo de professores, assim como o
grupo de estagiarios apresentam pior desempenho em relacdo aos alunos,
contrariando a hip6tese 3 da pesquisa, de que os Grupos 2 e 3, por uma questédo de
experiéncia, teriam vantagem em relagdo ao grupo 1. Ainda nesse aspecto,
esperava-se também que G3 obtivesse melhor desempenho em relacdo a G2, o que
nao ocorreu. O desempenho em G1, ndo apresentou extremos como em G3, ficando
pouco mais da metade dos sujeitos com a alternativa correta de resposta.

Na questdo 2, quando se trata da percepc¢éao da trama do conto, identifica-se
o conflito da narrativa, G1 apresenta expressiva dificuldade de identificar esse
conhecimento, enquanto que G2 e G3 apresentam certo equilibrio, com G2 em
pequena vantagem, ficando distribuidos em G2, pouco mais da metade acertando e
em G3 pouco mais da metade errando. Novamente a hipétese 3 da pesquisa néo se

confirma entre G1 e G3, porém se confirma no G1 em relagdo a G2 e G3. Ainda

133



assim, é preciso destacar que a consciéncia textual do conto no que se refere a
trama e seu conflito ndo teve desempenho excelente.

Novamente, na questdo 3, a hipotese 3 da pesquisa € contrariada pelos
resultados. Ainda que G2 e G3 tenham obtido desempenho bastante acima da
meédia em relacdo a G1, que ficou com sua maioria em torno da média, G3 nao teve
mais sucesso que G2. O que se pode afirmar sobre a consciéncia do
desenvolvimento do enredo € que, em geral, graduandos e professores apresentam
conhecimento desse aspecto e alunos também, o que faz desse conhecimento o
mais facil de identificar na Superestrutura do conto.

Os resultados da questdo 4 mostram que a identificacdo do climax € um
conhecimento sobre o conto que um ndamero expressivo de sujeitos em qualquer dos
trés grupos pesquisados precisa desenvolver. Apenas em G1 pouco mais da metade
dos pesquisados identificou corretamente o climax da narrativa, em G2 e G3 mais da
metade dos sujeitos errou e o desempenho de G3 foi o pior em relagcdo aos outros
grupos.

Na questdo 5, enquanto a percepcdo do desenvolvimento do enredo €
indicada pelos dados como um dos conhecimentos no qual os trés grupos obtiveram
os melhores resultados na Superestrutura, o conhecimento sobre o desfecho, de
acordo com os dados, ainda precisa melhorar em todos 0s grupos. E necessario
destacar que, se professores e futuros professores tém dificuldade num determinado
conhecimento, espera-se que o mesmo aconte¢ca com alunos. No entanto, a
pesquisa mostra que o G1, em termos de acerto, € 0 grupo que obteve melhor

desempenho sobre G2 e G3, ainda que tenha ficado abaixo da média.

3.2.3.2 Coeréncia
O Instrumento VIl traz as questdes referentes ao conhecimento da Coeréncia,
gue se subdividiu em cinco questdes, trés objetivas e duas dissertativas. Os

resultados para a analise dessas questdes estdo na tabela que segue.

Tabela 20 — Desempenho na Coeréncia

Tarefa Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual

Questdo 1 — Progressao tematica 6 28,6% 13 61,9% 12 57,1%
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Questdo 2 — Auséncia de 11 52,4% 16 76,2% 17 81%

contradicdo interna

Questdéo 3 - Manutencdo 19 90,5% 18 85,7% 20 95,2%

tematica

Fonte: autor
N de referéncia 21

A questdo 1 requeria uma certa atencéo do leitor para observar a ordem em
que as informagdes estdo dispostas no conto. G2 obteve melhor desempenho em
relacdo a G3, contrariando, outra vez, a hipétese 3 da pesquisa, porém essa
diferenca ndo foi expressiva. O G1 apresentou resultados bastante significativos,
revelando a dificuldade que os alunos tiveram em verificar a progressdo das
informacgdes da narrativa.

Identificar a informagdo que ndo consta no texto, tarefa da questdo 2, que
ofereceu uma contradicdo a ser identificada pelos sujeitos, confirmou a hipétese 3
da pesquisa: G3 com melhor desempenho sobre demais grupos, e G1 com o pior
desempenho em relacdo a G2 e G3. Cabe ressaltar ainda que o desempenho nos
trés grupos foi acima da média, o que revela conhecimento sobre o aspecto tedrico
abordado na questao.

A questdo 3 levava o leitor a identificar qual titulo ndo servia para o conto.
Nessa mais de noventa por cento do universo total de sujeitos da pesquisa obteve
sucesso — € uma questdo que trata da manutencdo teméatica. G1 superou G2 nos
acertos, mas a diferenca € pouco significativa. G3 obteve o melhor desempenho
como esperado pela hipétese 3 da pesquisa.

Duas questOes dissertativas foram elaboradas no instrumento de coeréncia,
uma delas aborda a relacdo com o mundo, aspecto tedrico da coeréncia (Charolles,
1978); a outra aborda a brevidade, aspecto teérico da estruturacdo do conto, que foi
colocada no instrumento de coeréncia por se tratar de um aspecto de sentido do
texto, porém relacionado com a Superestrutura. Ainda que nao possa ser
identificada como um trecho do texto, a brevidade dita a estrutura do texto, pois € o
que faz com que o conto seja um texto curto.

As categorias analisadas surgiram das respostas dadas pelos sujeitos dos

trés grupos e foram identificadas a partir de uma palavra central presente na escrita
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da resposta ou representativa do sentido daquilo que havia sido escrito pelo sujeito.

Sao elas:

Tabela 21 - Categorias para analise das respostas as questdes 4 e 5 do

instrumento de Coeréncia

Questao 4 — Brevidade Questao 5 — Relacdo com o
mundo
Ocorréncia Percentual Ocorréncia Percentual
Grupol Fé 15 71,4% | Fé 14 66,7 %
Persistir 4 28,6 % | Abandono 5 23,8 %
Milagre 2 9,5% | Solidao 2 9,5%
Grupo 2 Fé 17 81,0% |Fé 15 71,4 %
Milagre 3 14,3 % | Empatia 2 9,5%
Esperanca 1 4,8 % Persistir 4 28,6 %
Grupo 3 Fé 14 66,7 % | Fé 10 47,6 %
Superacgao 5 23,8 % | Indiferenca 6 28,6 %
Destino 2 9,5% Mulher 5 23,8 %

Fonte: autor
N de referéncia 21

A partir dos resultados expressos no quadro, pode-se verificar que a fé foi
recorrente em todos 0s grupos e nas duas questdes. Nesse sentido, pode-se afirmar
gue, nesse universo de pesquisa, o conto de Lygia Fagundes Telles, a compreenséo
dos sujeitos é de que o texto trata da fé. Observando por outro prisma, essa
resposta pode ter sido influenciada pelos resumos do instrumento de compreensao
leitora nos quais aparecia a expressao forca da fé. De qualquer forma, nas respostas
para a questdo em que eles deveriam definir brevemente a ideia do conto ou
identificar a relacdo do texto com a vida real, a palavra fé teve presenca recorrente
e, quando nao teve, as respostas levavam a esse sentido.

Outra palavra que apareceu em dois grupos, G1 e G2, foi persistir. Porém, em
guestdes diferentes. Para mais de vinte e cinco por cento de G1 persistir foi usada
para definir brevemente a ideia do conto, enquanto que, no G2, ela foi usada, no

mesmo percentual, pelos sujeitos para estabelecer uma relacdo com a vida real, o
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gue implica dizer que a persisténcia humana é um aspecto presente na ficcdo, mas
que faz parte da realidade.

Os dados também mostram que a palavra milagre apareceu entre as
respostas dos sujeitos do G1 e do G2. Em ambos os grupos, ela apareceu na
qguestao sobre a ideia do conto definida brevemente. Essa resposta também pode ter
sido influenciada pelos resumos do instrumento de compreensdo leitora. E
indiscutivel a proximidade entre as palavras milagre e fé, porém, nesses casos, as
respostas apontavam para a crenga de que houve um milagre na narrativa.

No G1, apareceram nos resultados as palavras abandono e soliddo. Ainda
gue com escores ndo tdo altos, essas ideias sdo oriundas das leituras desses
sujeitos. Além disso, podem ser apontado como resultado o fato de que, nesse
contexto de pesquisa, ha entre os jovens pesquisados aqueles que enxergaram na
relacdo entre a ficcao e a realidade o abandono e a solidao.

No G2, apareceu entre os resultados a palavra esperanca para a questao 4,
que solicitava brevemente a ideia central do conto. A ideia de se colocar no lugar do
outro também esteve presente na leitura dos sujeitos desse grupo, ao estabelecer
relacdo entre a realidade e a ficcdo. Essa ideia esta expressada pela palavra
empatia.

Os dados mostram, no G3, palavras ou ideias que nao estiveram presentes
nas leituras de G1 e G2,seja para estabelecer uma ideia do conto de forma breve,
seja para estabelecer relacdo entre o texto e a realidade. No caso da questéo 4,
pode-se observar a palavra superacdo e a palavra destino, ainda que em baixa
ocorréncia entre o0s sujeitos. Essas palavras ndo se distanciam muito do sentido de
fé (no caso de destino) e de persistir (no caso de superacdo), porém sao palavras
gue demonstram uma leitura diferenciada do grupo de professores sobre a historia
narrada. A partir desse dado pode-se inferir que o distanciamento em idade do G3
em relacdo a G1 e G2 pode ser um diferencial nas percepcoes de leitura.

Entre as palavras ou ideias que estabelecem relagdo com o mundo, os
resultados evidenciam um dado interessante: o foco sobre a personagem narradora
apareceu em mais de vinte e cinco por cento. Nesse caso, 0s sujeitos destacaram,
como relagdo com o mundo, a indiferenca das pessoas no que tange as questdes
pessoais, que, na leitura deles, também era perceptivel na narradora, que nao
queria estabelecer lacos humanos com a mulher. Outra percep¢édo também um tanto

7

refinada é a questdo da mulher na sociedade e os desafios que ela precisa
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enfrentar, a personagem com o filho nos bracos representa essa realidade apontada
em cinco respostas do G3.

Outro dado do G3 € a perda percentual da palavra fé nas ocorréncias da
relacdo com o mundo. Enquanto em G1 e G2 a fé parece ser um significado que
relaciona ficcdo e realidade para mais de sessenta por cento dos sujeitos desses
grupos, no G3 essa relacao se estabelece para pouco menos de cinquenta por cento
dos integrantes. Nao se pode estabelecer uma avaliacdo de privilegio para essa ou
aguela palavra, mas o dados mostram que as palavras em G1 e G2 aproximam 0S
grupos e G3 apresenta palavras que o diferenciam nas questdes de estabelecer
brevemente uma ideia sobre o texto, assim como na questédo de relacionar o conto

coma vida real.

3.2.3.3 Coeséao lexical

Nas questdes de Coesao lexical, os resultados foram os seguintes

Tabela 22 — Desempenho na Coeséao lexical

Tarefa Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual

Questado 1 — repeticdo de 4 19% 6 28,6% 8 38,1%

palavras

Questao 2 — Sinonimia 14 66,7% 18 85,7% 15 71,4%

Questdo 3 — Superordenado 5 23,8% 10 47,6% 8 38,1%

Questdo 4 - Associacdo por 3 14,3% 5 23,8% 5 23,8%
contiguidade

Fonte: autor
N de referéncia 21

Aparentemente, a questdo 1 requeria uma contagem simples de palavras. No
entanto, os trés grupos pesquisados tiveram desempenho bem abaixo da média.
Ainda que a hipotese 3 da pesquisa tenha se mantido e G3 tenha tido desempenho
melhor do que G2 e G2 melhor do que G1, os resultados mostram que o
conhecimento sobre a repeticdo de palavras precisa melhorar. Pode-se inferir que a

contagem possa ter sido negligenciada e, ao observar as alternativas, o sujeito
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tenha feito uma escolha por suposicdo ou ainda tenha feito uma contagem
superficial, 0 que o levou a uma resposta errada.

Na questdo 2, os resultados mostram que esse € o conhecimento em que 0s
sujeitos obtiveram o melhor resultado dentro da Coesdo. A hipétese de que G3
obteria melhor desempenho sobre os demais ndo se confirmou, apesar de 0 grupo
ter tido um desempenho bem acima da média. G2 conseguiu o melhor resultado,
superando G1 e G3. Esses dados evidenciam que a sinonimia é um conhecimento
mais facil de se apropriar quando contrastado com os demais conhecimentos que
constituem a coeséo lexical.

O desempenho na questdo 3 torna evidente que, quando se trata de
superordenado, os resultados mostram que os trés grupos investigados tiveram
desempenho abaixo da média. Nesse sentido, parece evidente que a observacado
das unidades menores do texto precisa ser minuciosa, de modo a receber mais
cuidado do leitor.

Assim como o superordenado, a associacao por contiguidade, conhecimento
investigado na questédo 4, € um saber que constitui a coesao lexical cujos resultados
mostram que todos 0s sujeitos investigados ndo tiveram bom desempenho. Menos
de um quinto de G1 acertou a questdo e menos de um quarto de G2 e G3 tiveram
sucesso na escolha de suas respostas.

Os resultados em todas as questdes de Coeséo Lexical revelam que esse é o
conhecimento no qual os sujeitos investigados tiveram o pior desempenho. Ainda
gue sinonimia seja um conhecimento mais recorrente, o0 ensino da leitura precisa dar

énfase a esse aspecto do conhecimento.

3.2.3.4 Coeséao Gramatical
Nas questdes de Coesdo Gramatical que constituem o ultimo instrumento da

pesquisa, os resultados foram os seguintes

Tabela 23 — Desempenho na Coeséo gramatical

Tarefa Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual

Questao 1 — Referéncia 11 52,4% 16 76,2% 19 90,5%

Questéo 2 — Elipse 17 81% 20 95,2% 17 81%
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Questdo 3 — Conjuncéo 17 81% 18 85,7% 18 85,7%

Fonte: autor

A questdo 1 confirmou a hipdtese 3 da pesquisa, em que G3 teve
desempenho melhor que G2 e este teve desempenho melhor que G1. Nos trés
grupos pesquisados, percebe-se um bom desempenho, o que revela dominio sobre
0 conhecimento.

Na questdo 2, apesar do evidente bom desempenho dos sujeitos dos trés
grupos pesquisados, a hipétese de que G3 teria melhor desempenho néo se
confirmou nos resultados. G2 teve o melhor desempenho. Os dados mostram que
esse conhecimento também esté assimilado pelos pesquisados.

Na questéo 3, os resultados mostram que os trés grupos tiveram desempenho
semelhante e bastante acima da média. Deve-se ressaltar que o instrumento da
Coeréncia Gramatical foi o ultimo a ser aplicado e, a partir disso, pode-se afirmar:
primeiro, 0s sujeitos haviam ido e voltado ao texto muitas vezes devido aos outros
instrumentos, o que pode ser um indicativo de que os leitores tenham as
informacBes da narrativa mais presentes na memoria; segundo, que 0 cansaco
possa ser motivo de mau desempenho nos outros instrumentos ndo se confirma,
pois o ultimo instrumento aplicado foi 0 da coesédo gramatical e os dados expressam
que, na totalidade dos sujeitos, o desempenho foi bom.

3.2.4 Andlise do processamento

Conforme os instrumentos de pesquisa, pode-se observar que cada questao
dos instrumentos de Resumo, Superestrutura, Coeréncia, Coeséao lexical e Coesao
gramatical vinha acompanhada de um quadro no qual se buscavam registrar os
protocolos verbais dos sujeitos sobre por que eles haviam escolhido aquela
alternativa naquela questdo, como ele havia se organizado para responder a
guestdo e quantas vezes havia voltado ao texto, bem como se algum excerto do
texto o havia ajudado na resposta. Dessa forma, a analise do processamento se
divide em trés partes. Na primeira secdo do texto, tém-se os resultados para os
niveis de consciéncia na justificativa das respostas. Em seguida, tem-se uma
discusséo sobre o numero de vezes que 0s sujeitos voltaram ao texto. Por fim, uma
analise sobre a organizacdo dos participantes para responder aos instrumentos e 0s

trechos do texto que contribuiram ou ndo para as respostas.
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3.2.4.1 Andlise dos niveis de consciéncia nos protocolos verbais

Para que a andlise do nivel de consciéncia em relacdo aos protocolos verbais
que os sujeitos de cada grupo fizeram ao justificar o porqué de determinada
alternativa como resposta correta, foi utilizada a seguinte escala, adaptada com base
em Poersch (1998):

Quadro 3 — Condicdes e pontuacdes dos niveis de consciéncia

Elaboracéo do
resumo/Selecao da
Niveis de informacao Condicdes da Pontuacéao
consciéncia especifica/Proposta justificativa
de solucéo parao
problema
Erra Diz que néo sabe ou 0
N&ao consciente nao responde
Erra Justifica, mas de 1
modo errado
Erra Justifica o erro de 2
forma plausivel
Pré-consciente Acerta N&o justifica ou diz 3
gue nédo sabe
Acerta Justifica sem 4
consisténcia
Consciente Acerta Justifica com 5
consisténcia parcial
Consciente Acerta Justifica com 6
Pleno consisténcia plena

Dessa forma, quando o sujeito escolhe a alternativa errada e nao justifica ou
diz que nao sabe, é atribuido 0 ponto, classificando como ndo consciente. Quando o
sujeito escolhe alternativa errada e justifica, mesmo que de modo errado, € atribuido
1 ponto, classificando também como nédo consciente. Quando o sujeito escolhe a
alternativa errada, mas justifica sua escolha de modo plausivel, com argumentos
coerentes e fatos linguisticos do texto, sédo atribuidos 2 pontos, classificando como
pré-consciente. Quando o sujeito escolhe a alternativa correta, mas nao justifica ou
diz que nédo sabe justificar, sdo atribuidos 3 pontos, classificando como pré-
consciente. Quando o sujeito escolhe a alternativa correta e justifica sem
consisténcia, demonstrando dificuldade em relagdo aos conhecimentos explorados
na questdo, sao atribuidos 4 pontos, classificando também como pré-consciente.

Quando o sujeito escolhe a alternativa correta e justifica com consisténcia parcial,
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sao atribuidos 5 pontos, classificando como consciente. Por fim, quando o sujeito
escolhe a alternativa correta e justifica com consciéncia plena, apresentando
conhecimentos linguisticos de acordo com a fundamentacgéo teorica, sao atribuidos 6
pontos, classificando como consciente pleno.

Para cada componente, sdo dados os seguintes valores para cada nivel de
consciéncia:

Superestrutura estd organizada com cinco questfes. Assim sendo, sua
pontuacdo maxima podera ser de 30 pontos e 0s niveis de consciéncia se
organizam da seguinte forma:

N&o consciente — pontuacéo de 0 a 5;

Pré-consciente — pontuacao de 6 a 20;

Consciente — pontuacéo de 21 a 25;

Consciente pleno — pontuacao de 26 a 30;

A Coeréncia apresenta trés questdes, entdo se tem uma pontuacdo maxima
de 18 pontos. Os niveis de consciéncia variam da seguinte forma:

N&o consciente — pontuacao de 0 a 3;

Pré-consciente — pontuacéo de 4 a 12

Consciente — pontuacdo de 13 a 15

Consciente pleno — pontuacado de 16 a 18

A Coesdo lexical estd organizada em quatro questdes. Assim, a pontuacao
méaxima pode ser de 24 pontos. Entéo, os niveis de consciéncia variam da seguinte
forma:

N&o consciente — pontuacao de 0 a 4;

Pré-consciente — pontuacao de 5 a 16;

Consciente — pontuacéo de 17 a 20

Consciente pleno — pontuacédo de 21 a 24

Por fim, a Coesdo Gramatical esta disposta em trés questbes, podendo ter
uma pontuagdo maxima de 18 pontos. Dessa forma, os niveis de consciéncia se
organizam da seguinte forma:

N&o consciente — pontuacao de 0 a 3;

Pré-consciente — pontuacédo de 4 a 12

Consciente — pontuacéo de 13 a 15

Consciente pleno — pontuacao de 16 a 18
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As tabelas 24, 25, 26, 27, 28 e 29 mostram o desempenho dos sujeitos nos
instrumentos de Superestrutura (S), Coeréncia (Coe), Coeséo Lexical (CL) e Coesao
Gramatical (CG) por grupo, primeiro, questao por questdo, em seguida, totais por
componente especifico.

Tabela 24 — Niveis de Consciéncia por questéo

Grupo 1

S Coe CL
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®
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=
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N
QO
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O
N
Q
a1

Q1 Q2

QO
w
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=
QO
N
Q
w
@)
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QO
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@)
N
QO
w

Sujeito 1
Sujeito 2
Sujeito 3
Sujeito 4
Sujeito 5
Sujeito 6
Sujeito 7
Sujeito 8
Sujeito 9
Sujeito 10
Sujeito 11
Sujeito 12
Sujeito 13
Sujeito 14
Sujeito 15
Sujeito 16
Sujeito 17
Sujeito 18
Sujeito 19
Sujeito 20
Sujeito 21
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A PP P00 OGOUOERE RGOS ODS

Fonte: autor
N de referéncia 21

Na tabela apresentada, pode-se ver detalhadamente como foi o desempenho
dos sujeitos do G1 nos niveis de consciéncia de suas respostas a justificativa dada
para a escolha de determinada alternativa da questdo — seja de Superestrutura,

Coeréncia, Coesao lexical ou coesdo Gramatical.

Tabela 25 — Niveis de Consciéncia por componente

Grupo 1

S Coe CL CG Total
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Sujeito 1 11 11 5 10 37

Sujeito 2 12 14 8 13 47
Sujeito 3 8 11 12 14 45
Sujeito 4 13 11 12 14 50
Sujeito 5 15 15 4 11 45
Sujeito 6 8 10 11 15 44
Sujeito 7 12 7 4 10 33
Sujeito 8 11 6 8 6 31
Sujeito 9 21 15 11 10 57
Sujeito 10 9 10 11 15 45
Sujeito 11 8 6 7 10 31
Sujeito 12 11 7 10 6 34
Sujeito 13 14 7 4 9 34
Sujeito 14 9 10 8 10 37
Sujeito 15 5 7 8 6 26
Sujeito 16 11 9 4 6 30
Sujeito 17 22 11 10 13 56
Sujeito 18 11 6 8 9 34
Sujeito 19 9 7 11 9 36
Sujeito 20 14 7 10 10 41
Sujeito 21 11 11 I 13 42

Fonte: autor
N de referéncia 21

Nessa tabela, pode-se observar como foi a pontuacéo do G1 a partir da soma
das questbes em cada componente (Superestrutura, Coeréncia, Coeséo lexical e

Coesao gramatical).

Tabela 26 — Niveis de Consciéncia por questao

Grupo 2
S Coe CL CG
QL Q2 Q3 Q4 05 |01 Q2 Q3 |Q1 Q2 Q3 04 Q1 Q2 Q3
Sujeito 1 1 5 5 5 1 1 5 5 1 5 5 1 5 5 5
Sujeito 2 1 1 1 1 1 5 5 5 1 4 5 1 5 5 4
Sujeito 3 1 5 5 1 1 5 5 5 1 1 1 5 5 5 5
Sujeito 4 1 5 5 1 1 1 4 1 1 1 4 1 4 5 5
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Sujeito 5

Sujeito 6

Sujeito 7

Sujeito 8

Sujeito 9

Sujeito 10
Sujeito 11
Sujeito 12
Sujeito 13
Sujeito 14
Sujeito 15
Sujeito 16
Sujeito 17
Sujeito 18
Sujeito 19
Sujeito 20
Sujeito 21
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Fonte: autor

N de referéncia 21

A tabela apresentada traz as pontuacfes questdo a questdo dos sujeitos do

G2 na avaliacdo dos niveis de consciéncia para responder o pedido de justificativa

de escolha pelas alternativas dos instrumentos de Superestrutura, Coeréncia,

Coesao lexical e Coeséo gramatical do referido grupo.

Tabela 27— Niveis de Consciéncia por componente

Grupo 2

S Coe CL CG Total
Sujeito 1 17 11 12 15 55
Sujeito 2 5 15 11 14 45
Sujeito 3 13 15 8 15 51
Sujeito 4 13 6 14 40
Sujeito 5 17 6 7 11 41
Sujeito 6 16 11 10 11 48
Sujeito 7 6 14 7 15 42
Sujeito 8 17 7 12 10 46
Sujeito 9 17 7 8 15 47
Sujeito 10 15 15 17 12 59
Sujeito 11 8 13 8 14 43
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Sujeito 12 17 15 16 15 63
Sujeito 13 11 6 14 14 45
Sujeito 14 8 11 7 9 35
Sujeito 15 12 15 11 14 52
Sujeito 16 13 11 14 15 53
Sujeito 17 14 14 7 15 50
Sujeito 18 11 7 11 38
Sujeito 19 19 14 8 6 47
Sujeito 20 17 15 13 14 59
Sujeito 21 14 14 10 6 44

Fonte: autor
N de referéncia 21

Essa tabela demonstra as pontua¢des do G2 no componente linguistico. Tem-

se também a pontuacdo total sobre como foi o desempenho de cada sujeito em

todos os instrumentos de conhecimentos linguisticos.

Tabela 28— Niveis de Consciéncia por questéo
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Sujeito 20 | 5 5 5 1 5 5 5 5 5
Sujeito21 | 1 4 4 5 5

Fonte: autor
N de referéncia 21

A tabela apresentada traz todos os sujeitos do G3 e a pontuacdo que eles

obtiveram no nivel de consciéncia para as justificativas dadas as escolhas das

alternativas dos instrumentos de cada componente linguistico (Superestrutura,

Coeréncia, Coeséo Lexical e Coesao gramatical).

Tabela 29 — Niveis de Consciéncia por componente

Grupo 3

S Coe CL CG Total
Sujeito 1 9 14 14 12 49
Sujeito 2 15 7 4 10 36
Sujeito 3 20 11 14 52
Sujeito 4 11 11 12 14 48
Sujeito 5 13 13 7 15 48
Sujeito 6 14 10 11 11 46
Sujeito 7 5 14 12 15 46
Sujeito 8 11 11 7 13 42
Sujeito 9 12 11 4 3 30
Sujeito 10 8 14 4 10 36
Sujeito 11 12 14 7 10 43
Sujeito 12 11 6 6 13 36
Sujeito 13 8 10 11 14 43
Sujeito 14 9 14 10 13 46
Sujeito 15 9 11 14 10 44
Sujeito 16 8 14 14 14 50
Sujeito 17 17 14 15 14 60
Sujeito 18 17 7 11 15 50
Sujeito 19 17 14 15 15 61
Sujeito 20 21 15 11 15 62
Sujeito 21 19 15 6 11 51

Fonte: autor
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N de referéncia 21

Como se pode ver, os 21 sujeitos que compdem o G3 tém suas pontuacdes
sistematizadas na tabela apresentada. Tudo é oriundo da soma da pontuacdo em

cada questdo nos conhecimentos linguisticos investigados.

Tabela 30 — Niveis de Consciéncia na Superestrutura

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
N&o consciente 1 4,8 % 1 4,8 % 0 0%
Pré-consciente 18 85,7 % 20 95,2 % 20 95,2 %
Consciente 2 9,5% 0 0% 1 4,8 %
Consciente Pleno 0 0% 0 0% 0 0%

Fonte: autor
N de referéncia 21

Como se pode observar a partir dos dados — e também ja foi observado na
analise dos conhecimentos linguisticos —, a superestrutura € o componente no qual
0s sujeitos, de um modo geral, tiveram desempenho mais baixo. Cabe ressaltar que,
conforme os resultados, um nimero muito expressivo nos trés grupos se localizou
no nivel pré-consciente.

Analisando as tabelas 22, 24 e 26 nas quais estdo discriminadas todas as
questdes e suas pontuacdes, pode-se verificar um nimero recorrente de pontuacdes
1 e 4. Essas pontuagdes indicam que o sujeito, independentemente de acertar ou
nao a alternativa, errou a justificativa.

Ha uma proximidade entre os escores nos trés grupos, o que implica a
afirmacdo de que a Superestrutura € um componente linguistico em que a maioria
dos sujeitos tem dificuldade. Essa afirmacéo se da em razdo de que os escores de

acerto também revelam um mau desempenho nesse conhecimento.

Tabela 31 — Niveis de Consciéncia na Coeréncia

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual

N&o consciente 0 0% 0 0% 0 0%
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Pré-consciente 18 85,7 % 10 47.6 % 11 52,4 %
Consciente 3 14,3 % 11 52,4 % 10 47,6 %
Consciente Pleno 0 0% 0 0% 0 0%

Fonte: autor
N de referéncia 21

Os resultados mostram que, no conhecimento sobre Coeréncia, 0s niveis de
consciéncia ainda predominam no nivel pré-consciente, como se pode ver na tabela
apresentada. Porém, o G2 ultrapassou cinquenta por cento e o G3 obteve um
desempenho proximo. G1 continua com escores altos no nivel pré-consciente. G3

obteve escores mais distribuidos entre os niveis pré-consciente e consciente.

Tabela 32 — Niveis de Consciéncia na Coesao lexical

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
N&o consciente 4 19,0 % 0 0% 3 14,3 %
Pré-consciente 17 81,0 % 20 95,2 % 18 85,7 %
Consciente 0 0% 1 4,8 % 0 0%
Consciente Pleno 0 0% 0 0% 0 0%

Fonte: autor
N de referéncia 21

Os maiores escores para o nivel ndo consciente se encontram nos resultados
para a analise das justificativas na Coesao lexical. Quase vinte por cento do G1 e
guase quinze por cento do G3 estdo nessa categoria. A predominancia nos trés
grupos se encontra no nivel pré-consciente, sendo que G2 tem o maior escore,
seguido do G3 e de G1. Esse dado néo corresponde a hipotese 3, que versa sobre a
ideia de que a ordem de bons desempenhos seria G3, seguido de G2 e depois viria
G1.

Tabela 33 — Niveis de Consciéncia na Coesao Gramatical

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
N&o consciente 0 0% 0 0% 1 4,8 %
Pré-consciente 14 66,7 % 8 38,1 % 7 33,3 %
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Consciente 7 33,3% 13 61,9 % 13 61,9 %
Consciente Pleno 0 0% 0 0% 0 0%

Fonte: autor
N de referéncia 21

A Coesao gramatical € conhecimento linguistico que, segundo os resultados,
apresenta os melhores niveis de consciéncia. Da-se destaque para o fato de que o
instrumento de Coesdao lexical foi o ultimo a ser aplicado, o que valida ainda mais
esse resultado, pois o fator cansaco deve ser descartado em todas as andlises
dessa pesquisa, uma vez que fosse possivel pensar nessa interferéncia para as
justificativas erradas ou mesmo as escolhas erradas.

Encontram-se no nivel consciente G2 e G3, com escores acima de sessenta
por cento. O desempenho de G1 nos protocolos verbais o colocou com mais de

sessenta por cento dos escores no nivel pré-consciente.

3.2.4.2 Andlise dos retornos ao texto

Os instrumentos que investigam o resumo, a superestrutura, a coeréncia, a
coesdo lexical e a coesao gramatical traziam um quadro no qual se questionava
guantas vezes 0 sujeito necessitou voltar ao texto para responder aquela questao.
As andlises apresentadas séo feitas a partir da soma de todas as voltas ao texto dos
sujeitos de cada grupo. Esses niumeros estao dispostos no quadro que segue.

Quadro 4 — Numero de vezes que 0s sujeitos retornaram ao texto

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Resumo 23 21 22
Superestrutura 65 128 141
Coeréncia 39 46 62
Coeséo lexical 37 90 60
Coeséo gramatical 34 48 47
TOTAL 198 333 332

Para analisar os resultados sobre o nimero de vezes que cada sujeito volta
ao texto para dar uma resposta a um instrumento de pesquisa, € preciso rever as
médias de acerto por componente de conhecimento linguistico. O quadro abaixo traz
essas médias para que se possa estabelecer um diagndstico sobre a importancia ou

nao de se rever um texto antes de emitir uma resposta qualquer sobre ele.

Quadro 5 — Média de acerto por componente linguistico
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Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Superestrutura 9,4 8,2 8,2
Coeréncia 12 11,6 16,3
Coesao lexical 6,5 11 9
Coesdo gramatical 17 18 18
TOTAL

Note-se que o resumo ficou de fora do quadro. Isso se deve ao fato de que,
primeiro, o instrumento do resumo foi elaborado com o intuito de investigar a
compreensao leitora; segundo, o instrumento do resumo revela se 0 sujeito acertou
ou ndo o mais adequado para o conto. Porém, pode-se tomar os escores de acerto
(ver tabela 12) dos trés grupos no resumo. Assim sera possivel observar uma
proximidade nos resultados: G1 e G3 tiveram escores de, 57,1 por cento e G2 42,9
por cento. Da mesma forma se observa a proximidade do niumero de vezes que 0s
sujeitos de G1, G2 e G3 retornaram ao texto para fazer a escolha do resumo mais
adequado para o conto. Esse dado revela que a proximidade nos escores de acerto
tem relacdo com o numero de vezes que se retorna ao texto para se fazer uma
escolha.

O G2 obteve a melhor média de acertos em dois dos quatro componentes
linguisticos investigados, Coeséo lexical e coesdo gramatical. G3 obteve a mesma
média em coesdo gramatical, G2 retornou ao texto nos dois componentes mais
vezes que G3. Em coeréncia o nimero de voltas ao texto de G3 foi maior que o dos
outros dois grupos, por conseguinte, G3 obteve o melhor desempenho no
conhecimento linguistico em questdo. Esse dado ratifica a percepcdo de que voltar
ao texto pode levar a éxito. Pelo menos, foi 0 que aconteceu com os trés grupos em
Coeréncia, Coeséo lexical e Coesdo gramatical.

O Unico componente linguistico em que o numero de voltas ao texto nao
conferiu sucesso na média de acertos foi a Superestrutura. G1 teve a melhor média
de acertos e voltou ao texto em menos da metade de vezes que G2 e G3 voltaram.
G3 voltou mais vezes ao texto que G2 e, ainda assim, obteve o mesmo desempenho
em média de acertos. Esse dado indica que a superestrutura do género textual
narrativo conto ainda precisa ser estudada para que se opere um ensino de
qualidade.

Em uma analise geral, G2 foi o grupo que mais retornou ao texto e também

foi o que obteve as melhores médias de acerto em trés dos quatro conhecimentos
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linguisticos. G3 voltou ao texto aproximadamente o mesmo numero de vezes e
empatou com G2 em duas médias de acertos. Os resultados mostram que, voltar ao
texto para dar um resposta sobre esse texto, contribui para um melhor desempenho

nos conhecimentos linguisticos e na compreensao leitora.

3.2.4.3 Andlise da organizacao para as respostas

Este segmento do texto trata de como 0 sujeito se organizou para responder
as questdes propostas nos instrumentos de Resumo, Superestrutura, Coeréncia,
Coeséo lexical e Coesdo gramatical e se algum fragmento do texto contribuiu para
sua resposta.

A analise apresentada contempla duas respostas, porque 0S sujeitos que
responderam a essa questdo aglutinaram suas respostas em uma sé. A mencao ao
trecho ou palavra esteve sempre relacionada com a questdo. Era uma cépia do
trecho em que estava a questdo ou uma palavra da alternativa da questdo. A
resposta ndo alterou a justificativa, pois, se o sujeito havia escolhido uma alternativa
errada para a questdo, toda sua organizacgéao ficava voltada para aquela alternativa.

Em relacdo a organizacdo para a questdo, pode-se observar quatro
categorias de respostas: 1) o sujeito respondeu voltou ao texto; 2) o sujeito
respondeu que releu as alternativas; 3) o sujeito emitiu um reflexdo pessoal, dizendo
ter pensado em sua vida ou no mundo dos dias atuais; e 4) o0 sujeito deixou em
branco a resposta. A tabela a seguir mostra como se distribuiram as respostas dos

sujeitos. As categorias emergiram das respostas dos sujeitos.

Tabela 34 — Organizacao para responder as questdes

Resposta Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Escore Percentual Escore Percentual Escore Percentual
Retorno ao texto 2 9,5% 8 38,1 % 4 19,0 %
Leitura das alternativas 2 9,5% 3 14,3 % 6 28,6 %
Reflexdo pessoal 7 33,3% 4 19,0 % 8 38,1 %
N&o respondeu 10 47,6 % 6 28,6 % 3 14,3 %

Fonte: autor
N de referéncia 21
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Os resultados para a organizacdo dos sujeitos para responder as questdes
dos instrumentos indicam uma distribuicdo dos escores pelas quatro categorias sem
uma concentracdo muito grande em uma s6. Quase cinquenta por cento de G1
deixou a questdo em branco e esse foi 0 maior escore encontrado. No G2, quarenta
por cento do grupo fez um retorno ao texto, apontando que se organizaram relendo
o texto e citando algum trecho no qual a alternativa de suas escolhas estava
implicada.

O G3 teve dois desempenhos relativamente proximos, quase trinta por cento
do grupo marcou que leu as alternativas para se organizar e quase quarenta por
cento dos sujeitos apresentou uma reflexdo pessoal sobre a vida e 0 mundo a partir
da leitura do texto, o que contribuiu para a escolha da alternativa.

Como mostram os dados, as reflexdes pessoais sobre o texto foram as
respostas mais apontadas pelos sujeitos de G1 e G3, enquanto que G2 indicou o
retorno ao texto como forma de organizacdo para responder as questfes. Esses
dados indicam que a organizagdo para responder uma questdo precisa ser mais
precisa, de modo que se possa efetivamente identificar se a organizagdo para
responder uma determinada pergunta interfere ou ndo na resposta e no modo como
a pessoa entende o que esta respondendo.

Como se pode observar ao longo da analise dos dados, a maioria dos sujeitos
pesquisados vem de escola publica e os dados revelam que tem habitos de ler
textos literarios, com frequéncia de leitura que varia entre frequentemente e sempre
nos G2 e G3, e entre esporadicamente e frequentemente no G1.

Quanto ao conhecimento do conto, pode-se verificar um maior percentual por
parte dos sujeitos integrantes do G2, com mais de oitenta por cento dizendo saber
do que se trata um conto. Em torno de setenta por cento dos sujeitos do G3 afirma o
mesmo. Ja o G1 apresenta em torno dos cinquenta por cento do grupo mencionando
saber do que se trata o texto investigado.

A pequena superioridade percentual do G2 deve-se muito provavelmente ao
contato com o universo académico. Alunos universitarios, em geral, via de regra, tém
0s conhecimentos adquiridos recentemente mais presentes e, por isso, a provavel
seguranca do grupo em afirmar conhecer o género textual.

Os dados trazem resultados interessantes no que diz respeito a escola ou aos
ambientes de formacdo como a universidade, no caso de professores e estagiarios

de Letras, pois as instituicbes de ensino sdo responsaveis por desenvolverem o
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habito da leitura de contos para mais de setenta por cento do G2, para mais de
cinquenta por cento para o G3 e para apenas trinta e oito por cento do G1. No
entanto, os resultados também mostram que em torno de quinze por cento do G2 e
G3 tiveram atividades de leitura em sala de aula na escola regular da Educacao
Basica. Isso torna evidente que foi no ensino superior que se deu o contato com
esse género textual.

Por outro lado, a escola desempenha um papel inverso no G1, com menos de
quarenta por cento como resultado para escola como responsavel pelo habito da
leitura de conto. Mais de sessenta por cento afirma ter tido a presenca do conto na
sala de aula, ainda que o texto seja tratado sem aprofundamento sobre sua forma e
conteddo. Esse escore alto relativo a leitura de contos na sala de aula pode indicar o
bom desempenho do grupo nos instrumentos que, em alguns itens especificos, fica
muito equiparado aos desempenhos de G2 e G3.

Apesar das instituicbes ndo serem reconhecidamente o lugar em que o conto
tem seu destague como texto de trabalho para a leitura, parece ser indiscutivel que
a escola é o lugar onde o contato com esse género acontece e a frequéncia da
leitura dele se da: acima de noventa por cento em G2 e G3, e acima de cinquenta
por cento em G1, contribuindo para os resultados encontrados nas respostas aos
instrumentos.

Uma vez que 0s sujeitos leram o conto e tiveram duas tarefas distintas, numa
eles precisavam recontar a histéria que haviam lido e na outra precisavam responder
a questdes por escrito ou por escolha simples para as quais eles podiam analisar
calmamente o texto, retornar a ele e entdo decidir a melhor resposta, pode-se
verificar que os escores foram diferentes no reconto em relagdo aos instrumentos
escritos no que diz respeito a superestrutura do conto.

No instrumento escrito, os escores de Superestrutura ficaram abaixo dos
escores no reconto. Esse resultado indica que os sujeitos memorizam a historia que
leram e conseguem relatar relativamente bem, seguindo uma sequéncia de fatos e
identificando partes importantes. Porém, essa reflexdo ndo se deu a ponto de fazé-
los capazes de identificar formalmente numa tarefa do que se tratava cada elemento
constitutivo do texto, pois os resultados mostram melhores escores na identificacéo
da superestrutura no reconto do que no instrumento referente a esse conhecimento.
Nesse sentido, pode-se dizer que, no que tange a compreensao leitora, 0s sujeitos

compreenderam melhor do que identificaram o conhecimento linguistico especifico.
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Ainda tratando do reconto, pode-se verificar que todos o0s sujeitos
pesquisados estiveram atentos durante a leitura & macroposicdo, que evidencia a
situacao inicial do conto na qual personagens, espago e tempo sao apresentados.
De algum forma, todos os sujeitos identificaram essas informacdes no texto.

Ja a trama, na qual o conflito e o desenvolvimento do enredo se dédo, de modo
geral, foi claramente identificada pela metade dos sujeitos de G2 e G3 (48% e 53%
respectivamente) e por pouco mais de trinta por cento do G1. A falta de organizagéao
das ideias associada ao nervosismo e a necessidade de relatar o que fora lido
podem ser 0s elementos responsaveis por esses escores.

O relato oral permite 0 devaneio e a liberdade de multiplas interpretacées
sobre o0 que se |€, pois o individuo que fala ndo esta norteado pela contencédo da
escrita e, facilmente, pode se levar pelo fluxo do pensamento associado as emocdes
e as sensacdes que o texto pode despertar. Como ndo houve na pesquisa a
possibilidade de retomada do que foi dito no reconto, 0s sujeitos expressaram de
uma Unica vez sua compreensdo do texto lido, o que, de certa forma, os levou a
melhores escores de acerto quando comparados com 0s acertos das mesmas
informacdes no instrumento de superestrutura.

A identificacdo do climax no reconto também é bastante divergente quando
observadas as diferencas entre o0 G1 e o G3, em torno de quarenta e oito por cento
dos estudantes identificaram o climax em seu reconto, enquanto que oitenta por
cento dos professores relataram essa macroposicdo em seus dizeres. Isso reforca
0s percentuais de conhecimento sobre o género textual em questdo, bem como a
frequéncia de leitura pelos dois grupos. O G2, ainda que tenha ficado atrds do G3,
identificou em seu reconto em sessenta e sete por cento dos sujeitos — ndo estando
distante do G3 nos dados sobre conhecimento e frequéncia de leitura do conto.

Ainda no reconto, a for¢a do climax parece ser a razdo para que, em torno de
oitenta por cento de G1 e G3, praticamente ignorassem a existéncia da
macroposicdo que se refere ao desfecho. A maioria dos sujeitos, de modo geral,
encerrou seu relato no trecho em que o ponto de tensdo maxima se extinguiu (a
crianca nao estava morta). Tamanha foi a tensédo criada pela narrativa que a
percepcao do climax tornou-se para muitos sujeitos a Ultima informacgéo do texto em
seus relatos, restando ainda a histéria que constitui o desfecho perceptivel para
vinte por cento de ambos os grupos. Essa percepcdo foi um pouco maior nos

escores do G2, em gue quarenta por cento do grupo identificou o desfecho, um
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resultado ainda abaixo da metade do total de integrantes do grupo, o que destaca a
necessidade de se observar essa macroposi¢cao do género textual em questéo.

No entanto, de um modo geral, no que se refere ao reconto, os resultados
oriundos dos dados da pesquisa revelam que a compreensdo leitora do conto
mostra-se mais efetiva do que o0s conhecimentos linguisticos formalmente
estruturados nos instrumentos de pesquisa. E saliente que o reconto n&o oferecia ao
sujeito a possibilidade de repensar como os instrumentos de conhecimentos, o que
de certa forma revela a eficacia do instrumento de reconto, que revela a
compreensao leitora dos sujeitos. Diante da possibilidade de repensar sobre a
resposta, retornar ao texto, os sujeito, ao responderem aos outros instrumentos,
poderiam criar outros caminhos de resposta e fazer escolhas equivocadas, causadas
pela davida ou por novas leituras do texto, a medida que voltavam ao texto.

Em geral, no instrumento de conhecimentos, a superestrutura é o
componente com maior dificuldade para os trés grupos investigados. Assim como o
conhecimento de coesao gramatical, revelou um melhor desempenho em todos os
grupos. De modo geral, G2 e G3 obtiveram resultados nos escores muito
aproximados, variando pouco em cada item linguistico. O bom desempenho de G1
se deve ao fato de que, em sala de aula, como revelado pelo instrumento de perfil, 0
género conto apareceu e contribuiu de alguma forma para que 0s sujeitos pudessem
obter melhores resultados no conhecimento do género textual conto.

Nao se pode deixar de observar também, nesse fechamento da andlise dos
dados, os resultados associados aos dados sobre compreensao, processamento e
consciéncia. Com base nos dados coletados sobre conhecimento e perfil, pode-se
afirmar que o conto é um género textual literario que precisa receber atencao entre
0S sujeitos da pesquisa, pois, ainda que os resultados apontados pelo instrumento
do perfil revelem ndo se tratar de um texto desconhecido, as respostas aos
instrumentos de compreensao, processamento e conhecimento indicam que ha um
caminho a ser percorrido para que os leitores investigados possam ser considerados
conscientes plenos do que € um conto.

No capitulo seguinte, estdo as conclusfes deste estudo.
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CONCLUSOES

Este capitulo final retoma os objetivos desta tese. Nela se apresentou uma
proposi¢do para contribuir para o desenvolvimento dos estudos psicolinguisticos
com énfase na compreensao leitora, na consciéncia textual e no processamento,
bem como se visou a subsidiar o ensino de leitura de textos literarios em todos os
ambitos da educacéo formal dos individuos, colaborando assim para a busca por
uma Educacao plena e de qualidade. Além disso, também se objetivou desenvolver
uma pesquisa na qual se expressasse a interface entre Linguistica e Literatura, a
partir de instrumentos que possam, de fato, promover uma investigacdo da
compreensao leitora, da consciéncia textual e do processamento, apontando tracos
linguisticos e literarios no texto.

Nesse sentido, pode-se afirmar que um passo foi dado na direcdo de uma
busca que procurou ampliar o campo de investigacdo da Psicolinguistica, cujo foco
recai sobre a consciéncia textual e o processamento da compreensdo leitora,
estendendo sua abrangéncia para dentro da area da Literatura. Nesse sentido,
pode-se dizer que se cumpriu a meta de mostrar que o conto pode trazer em si
guestdes que possibilitem discusséao, reflexdo e aprendizagem sobre seus aspectos
linguisticos e literarios para ambientes de ensino de leitura.

O paradigma de analise linguistico-literaria para o conto foi estabelecido e
contempla em cada elemento de investigacdo o conhecimento linguistico e o
conhecimento literario a que se propde. E evidente que ele é uma criacdo do
pesquisador, portanto, esta situado a partir de um ponto de vista que busca criar
mecanismos de investigacao para aprimorar a leitura e seu ensino. Uma vez que ele
é fruto de leituras teoricas, seu estabelecimento se deu por escolhas, pois a
definicdo do conto a ser lido, assim como a forma como 0s questionamentos criados
nos instrumentos, fazem parte de uma tomada de decisdo do pesquisador sobre sua
crenca no metodo de como direcionar 0s instrumentos para o0 que se acreditava ser
a melhor forma de investigar.

As atividades propostas nos instrumentos de pesquisa sdo similares aquelas
ja desenvolvidas pelos professores de Lingua Portuguesa nas escolas, portanto ndo
era novidade para nenhum dos sujeitos dos trés grupos investigados, pois ja haviam
tido experiéncia com alguma atividade semelhante em sala de aula. Ndo houve

desisténcia por parte de nenhum participante, o que evidencia que o instrumento
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cumpriu o seu papel de possibilitar a leitura de um conto contemplando uma
investigacao que traz em sua estrutura tracos linguisticos e literarios.

Elaborar um paradigma de andlise linguistico-literaria para a investigacao da
compreensao leitora, do processamento e da consciéncia textual na leitura de
contos, bem como construir um instrumento de investigacdo da compreensao leitora,
da consciéncia textual e do processamento do conto, examinando-o em seus tracos
linguisticos e literarios, foram objetivos especificos desta tese. Além disso, verificar a
compreensao leitora, o processamento e a consciéncia textual do conto nos 3
grupos de leitores (G1, G2, G3), em seus tracos linguisticos e literarios, utilizando o
instrumento construido, estaba dentre as questdes almejadas. Nesse sentido, se o
instrumento elaborado contemplou o que se buscava num paradigma linguistico-
literario, é importante que se olhe para cada aspecto nele contido para vislumbrar a
compreensao leitora, a consciéncia textual e o processamento.

O primeiro aspecto que merece atencdo € a Superestrutura, pois dos
conhecimentos constituintes da consciéncia textual, esse foi o que teve 0os menores
escores de acerto. Em nenhum dos trés grupos, houve mais do que nove sujeitos
gue tenham ficado na média de acertos. A primeira questdo exigia uma certa
engenharia de ir e voltar ao texto para identificar em que trecho se localizava a
macroposicdo 1. A segunda questao requeria conhecimento sobre trama e conflito
para poder identificd-los no texto. A terceira tratava do desenvolvimento do enredo.
A quarta, do climax. A dultima, do desfecho. Todos o0s conhecimentos da
superestrutura do conto revelam que os trés grupos de sujeitos investigados néo tém
dominio. Esses conhecimentos que definem o género textual conto precisam ser
familiares para o leitor.

Ainda que tenham sido altos os escores que indicam que 0s sujeitos séo
leitores de textos literarios e que saibam o que € um conto ou que tenham o habito
de ler essa modalidade de texto, nada se pode afirmar em definitivo porque o0s
dados nao revelam isso. O que se aparece € um grupo Unico de sujeitos em
diferentes estagios de formacao, mas que, como leitores de conto, sabem do que se
tratar quando indagados sobre o que é um conto, porém o desconhecem em sua
estrutura linguistica e literaria.

A énfase dada a Superestrutura se deve a dois pontos importantes: primeiro,
0s elementos que a constituem sdo os mecanismos que distinguem o conto de

outras formas literarias, predominantemente, pois a superestrutura € o conhecimento
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que faz com que um sujeito veja um texto e muito rapidamente identifique a que
género ele pertence. Segundo, a Superestrutura foi o conhecimento com pior
desempenho entre os sujeitos dos trés grupos. Esse dado se revela também no
reconto quando fica inviavel dentro dos relatos a identificacdo de sua percepcao
sobre a trama e o conflito (Macroposicdo 2) e o desenvolvimento do enredo
(Macroposicdo 3). Isso porgue ambos, no relato, mesclam-se e sdo, por vezes,
Imprecisos.

O Reconto, assim como o Resumo, foram instrumentos de investigacao da
compreensao leitora. Os relatos dos sujeitos ratificam aquilo que Imbert (1979, p:28)
aponta sobre a brevidade ser caracteristica do conto, permitindo que a trama seja
dominante. Assim, pode-se afirmar que as Macroposicdes 2 e 3 estabelecidas por
Adam (1992) no género textual conto se mesclam formando uma so, pois a evidente
dificuldade de separacédo desses dois segmentos nos relatos reforca a ideia de que
o desenvolvimento do enredo e trama estédo juntos. Adam (idem) estabeleceu essas
macroposicbes para 0s textos narrativos, dos quais o conto faz parte
indiscutivelmente, porém a presente pesquisa propde que, para o conto, tenha-se a
partir de agora quatro macroposicées: situacao inicial, trama, climax e desfecho.

O desfecho também foi uma macroposicdo ndo percebida por um numero
muito maior do que agueles que ndo distinguiram trama de desenvolvimento do
enredo. Todavia, o desfecho é perceptivel em Natal na barca; o problema é que o
desfecho vem depois do climax e, no conto, o climax adquire uma forca maior
devido ao efeito Unico (IMBERT, 1979) que nesse género potencializa o climax,
tornando-o condutor da resolucao da trama.

Além disso, o desfecho ndo pode ser ignorado, pois Imbert (idem) afirma
ainda que uma das caracteristicas do conto diz respeito ao seu final, no qual o
desfecho enigmético prevalece através dos tempos e sempre é muito importante. A
reflexdo da narradora sobre o rio no final de Natal na barca tem um carater
enigmatico, porém com pouca forca diante da tensdo criada pela possibilidade de
morte da crianca, tamanha era a tensdo que a maioria dos relatos da gravacao
encerraram imediatamente na descoberta de que a crianca estava viva.

Em resposta as questdes norteadoras da pesquisa, a primeira, que trata das
caracteristicas de um paradigma de analise linguistico-literaria, sob a perspectiva da
Psicolinguistica em interface com a Literatura, promoveu a investigacdo da

compreensao leitora e da consciéncia textual na leitura de contos. Assim, pode-se
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dizer que a hipdtese se confirma, pois, para a investigacdo da compreensao leitora,
do processamento e da consciéncia textual na leitura de contos, os elementos
literarios sdo as macroposicbes, o efeito Unico, a brevidade, a trama e a
verossimilhanca; e os elementos linguisticos sdo a coesdo e a coeréncia, que se
entrecruzam e determinam a superestrutura do texto do conto, revelando as
metafuncdes ideacional e textual.

Nesse sentido, cabe especial atencdo as metafungbes da linguagem
ideacional e textual. Na primeira, os protocolos verbais dados pelos instrumentos de
compreensao indicam gue 0S processos cognitivos e metacognitivos sobre como o
leitor entende e como reflete sobre esse entendimento do texto lido estdo na maioria
no nivel pré-consciente, suscitando que ainda ha um caminho a se percorrer no que
diz respeito ao lugar da leitura do conto para transformar os significados do texto em
significados proprios.

A funcéo interpessoal ndo foi contemplada especificamente nos instrumentos
mas se evidenciou pelas manifestacbes que se marcaram nas analises do
processamento, em que 0s sujeitos tendem a extrapolar o texto para manifestar suas
opinides e sensacdes a respeito do que leram especificamente. Entende-se esse
fato como se o texto fosse uma mola propulsora que faz com que o leitor va para
além do texto, pois, quando um sujeito vé a relacdo do texto com a realidade,
percebe o abandono, a ideia de persistir ou a ideia de superacéo, ele a percepcao
do lugar da mulher na sociedade. Assim, tém-se, nesse caso, que as insinuacoes
qgue o leitor percebe no texto e a curiosidade que nele o texto desperta sao reflexos
de como se deu a recepcéao desse género textual (Amodeo, 2009).

A metafuncéo textual se revelou diretamente nos resultados dos instrumentos
gue investigaram a consciéncia textual, pois neles se materializaram, através da
linguagem, o resultado da compreensao leitora. Podem-se identificar através dos
resultados para coeséo lexical os escores da repeticdo, da sinonimia, da hiperonimia
e hiponimia, da associagéo por contiguidade, ou ainda, a coesdo gramatical com os
escores de referéncia, elipse e conjuncdo. Além disso, a coeréncia com o0s
desempenhos em manutencdo e progressao tematica, auséncia de contradicdo
interna e relacdo com o mundo.

Outra questdo norteadora da pesquisa buscava descobrir os aspectos
linguisticos e literarios fundamentais para elaboracéo de instrumentos que revelem a

compreensao leitora, a consciéncia textual e o processamento do conto. No entanto,
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€ importante destacar que esses dois ambitos estdo cruzados, isto €, a brevidade e
as macroposicdes revelam a superestrutura, ou ainda, a superestrutura evidencia a
brevidade e as macroposi¢cdes. A coeréncia revela o efeito Unico da trama e a
semelhanca com a realidade; a coesdo da base para a coeréncia e evidencia 0s
agentes e as agfes que marcam O tempo e 0 espaco na narrativa. Todos os
elementos linguisticos evidenciam os literarios e vice-versa.

A questao norteadora da pesquisa que ndo confirmou a hipétese estabelecida
foi a questdo que buscou verificar em que medida a compreenséo leitora, a
consciéncia textual e o processamento dos 3 grupos de leitores se assemelham e se
distinguem. Havia, inicialmente, um principio I6gico de que quem tem maior acesso a
um determinado conhecimento tem melhores condi¢cdes de explicar suas nuances e
particularidades.

O que se verificou foi que a compreensao leitora, o processamento e a
consciéncia textual dos 3 grupos serao distintos devido ao fato de que, num primeiro
nivel de conhecimento sobre leitura, o0 Grupo 1 recebeu os mesmos estimulos que o
Grupo 2 e o Grupo 3, porém esses continuaram aprimorando esses conhecimentos
pela pratica e pela necessidade de saber para o exercicio de suas profissdes. Assim,
em teoria, atingiram patamares maiores de conhecimento.

A diferenca entre o Grupo 2 e o Grupo 3 pode ser evidenciada pelo tempo de
experiéncia que professores em atuacdo tém em contraste com estagiarios de
Letras. No entanto, os resultados mostram que o G1 superou 0s outros dois grupos
nas médias em Superestrutura. O G2 empatou com o G3 em Coesédo gramatical e o
superou em Coeséao lexical. O G3 s6 superou G1 e G2 na Coeréncia.

As trés questdes da coesdo gramatical sdo os conhecimentos que obtiveram
os melhores escores de acerto nos trés grupos. As respostas estdo no nivel da
linguagem, porém remontam o conflito, um personagem e um fato da narrativa. Esse
resultado indica que unidades linguisticas menores sdo mais faceis para o leitor
lidar. Quando se contrasta a coesdo gramatical com a Superestrutura, essa
afirmacao se reforca, pois a Superestrutura € o conhecimento que 0s sujeitos mais
tinham de lidar com macroposi¢des do texto, unidades de linguagem maiores.

A alta incidéncia de respostas que expressam opinido nos instrumentos de
processamento evidencia duas caracteristicas a serem cuidadas. Primeiro, o
instrumento de processamento precisa de um monitoramento mais proximo por parte

do pesquisador, talvez através de entrevista ou ele mesmo fazer os registros
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escritos. Segundo, o texto literario parece despertar emocgdes que fazem com que o
sujeito se identifigue com o texto e facilmente se incline a emitir sua leitura pessoal.

Outro resultado importante a se destacar é o fato de que os escores de
consciéncia ndo sdo muito distantes dos escores de conhecimento. Esse dado
revela a necessidade de se repensar 0 conto como um texto que precisa de atencao
nos ambitos do ensino, pois se trata de texto literario cuja brevidade contribui para
que ele possa ser utilizado em sala de aula em todas os niveis de ensino.

A presente pesquisa confirma que o texto literario € uma obra de arte
oportuna para a interface entre Linguistica e Literatura porque ele se constroi
linguisticamente e pode ampliar as percepc¢des do leitor acerca do mundo em sua
volta. Os dados de protocolo verbal revelam o quanto os sujeitos se identificam com
a historia da narrativa e podem ser conduzidos a refletir linguisticamente sobre o
texto, que construiu seus saberes de mundo.

E evidente que, no decurso desta pesquisa, limitacdes foram surgindo. Os
instrumentos foram elaborados pelo pesquisador e podem ser refeitos com o intuito
de melhoréa-los para futuras pesquisas. Talvez numa outra caminhada com o intuito
de fazer uma pesquisa que investigue consciéncia textual, compreensao leitora e
processamento em interface entre Psicolinguistica e Literatura existam outras formas
de desenvolver o estudo de modo a obter resultados que explicitem com mais
exatiddo o que essa pesquisa conseguiu.

O paradigma estabelecido nesta tese buscou uma investigacao de interface
entre Psicolinguistica e Literatura, investigando por duas perspectivas o mesmo
texto; de um lado, conhecimentos que revelam o saber linguistico do texto, do outro
lado, conhecimentos que mostram a compreenséo literaria. Assim, novas pesquisas
podem elaborar outros instrumentos que ratifiguem o paradigma, podendo ampliar a
amostra com um numero maior de sujeitos, outros perfis de leitores diferentes dos
investigados na presente pesquisa, ou ainda, um outro género textual literario.

Assim, como sugestbes para futuras pesquisas, recomendam-se outras
abordagens sobre o género textual conto, de modo que possam investigar o ensino
de leitura de textos literarios com outros grupos ou com 0s mesmos para ratificar os
resultados aqui encontrados ou refuta-los, apontando novas formas de se
estabelecerem conexdes entre Linguistica e Literatura, a fim de validar e incentivar

os estudos de interface.
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As descobertas desta pesquisa sobre a leitura de contos reforcam a
necessidade de outros estudos de interface nos quais areas de conhecimento
possam ter pontos de contato evidenciados e investigados a fim de contribuir para
novos achados no campo das pesquisa cientificas, bem como contribuir para o
desenvolvimento e o aprimoramento do ensino.

Parece indiscutivel a necessidade de uma abordagem interdisciplinar
profunda na formacao de professores para que se possa encontrar caminhos para o
desenvolvimento e aprimoramento do ensino e da aprendizagem de leitura na
Educacao Basica.

Uma vez que a Educacao brasileira tem enfrentado resultados insatisfatorios
nas avaliagGes a que tem sido exposta, € preciso que se encontre uma continuidade
nas politicas publicas educacionais para que elas se tornem uma constante no
Brasil. Criar essa cultura é um enorme desafio, especialmente em um cenario de
crise, quando muitas vezes ndo ha alternativas a ndo ser fazer ajustes nas politicas
publicas.

Dessa forma, os estudos de interface entre Linguistica e Literatura podem
contribuir efetivamente para o entendimento de meios para que se possa colocar o
ensino no caminho das mudancas, atentando para 0 sucesso na construcao de uma
sociedade leitora mais critica. Ademais, visando a inserir habitos de leitura mais

refinados e apurados.
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APENDICES

Apéndice |
Instrumento |
Caracterizacao do perfil aplicado ao GRUPO 1
Participante N° GéneroM () F( ) Datade nascimento: /[ [
Inicio: Término:
Ingresso | Concluséo Instituicao
Ensino
Fundamental

Ensino Médio

Curso Superior

1. Considerando habitos de leitura, que géneros textuais vocé costuma ler?

Com que frequéncia?

( ) Nunca ( ) raramente ( ) esporadicamente ( ) frequentemente ( ) sempre

2. Vocé sabe o que € um conto? () Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, cite algum(ns) conto(s) e seu(s) autor(es) que vocé tenha lido.

3. A leitura de contos fez ou faz parte da sua vida?

( ) Nunca ( ) raramente ( ) esporadicamente ( ) frequentemente ( ) sempre

Em caso afirmativo, como vocé desenvolveu este habito?

4.Considerando a leitura de conto em sala de aula ou como tarefa escolar durante o
Ensino Fundamental ou durante o Ensino Médio como ela ocorreu?
( ) Nunca ( )raramente ( ) esporadicamente ( ) frequentemente () sempre
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Em que série(s): Em que disciplina(s):

O que foi explorado nesta atividade?

5. Usualmente, quando o professor dava um texto literario, o que ele explorava. No

caso conto, havia alguma diferenca.

6.Vocé teve alguma atividade de leitura de conto fora da escola? ( ) Sim( ) Néo

Onde? Finalidade? Quanto tempo?

O que foi explorado nesta atividade?

7.Que conhecimentos vocé tem sobre:

Leitura:

Conto:

Leitura de conto:
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Apéndice Il

Instrumento Il
Caracterizacao do perfil aplicado ao GRUPO 2
Participante N° GéneroM ( ) F ( ) Data de nascimento: _ / [/
Inicio: Término:
Ingresso | Concluséo Instituigcéo
Ensino
Fundamental

Ensino Médio

Curso Superior

1. Considerando habitos de leitura, que géneros textuais vocé costuma ler?

Com que frequéncia?
( ) Nunca ( ) raramente ( ) esporadicamente ( ) Frequentemente ( )
sempre
2. Vocé sabe o que € um conto? () Sim ( ) Nao
Em caso afirmativo, cite algum(ns) conto(s) e seu(s) autor(es) que vocé

tenha lido.

3. A leitura de contos fez ou faz parte da sua vida?
() Nunca ( ) raramente ( ) esporadicamente ( ) frequentemente ( )

sempre

Em caso afirmativo, como vocé desenvolveu este habito?

4. Considerando a leitura de conto em sala de aula ou como tarefa escolar
durante o Ensino Fundamental ou durante o Ensino Médio como ela
ocorreu?

() Nunca ( ) raramente ( ) esporadicamente ( ) frequentemente ( )
sempre

Em que série(s): Em que disciplina(s):

O que foi explorado nesta atividade?
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5. Usualmente, quando o professor dava um texto literario, o que ele

explorava. No caso conto, havia alguma diferenca.

6. Vocé teve alguma atividade de leitura de conto fora da escola? ( ) Sim
() Nao Onde? Finalidade?

Quanto tempo?

O que foi explorado nesta atividade?

7. Que conhecimentos vocé tem sobre:

Leitura:
Conto:
Leitura de conto:
8. Marque os autores abaixo que vocé estudou na sua formacao e escreva
ao lado o que sabe sobre eles.
() Jean Michel Adam
() Enrique Anderson Imbert
() Aristoteles
( ) Jean Emile Gombert
() Michael Halliday

() Michel Charolles

( ) Tatiana Slama-Cazacu
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Apéndice llI

Instrumento Il
Caracterizacao do perfil aplicado ao GRUPO 3
Participante N° Género M()F() Data de
nascimento: _/ [

Inicio: Término:
Ingresso | Concluséo Instituicéo

Ensino
Fundamental

Ensino Médio

Curso Superior

Atuacao

profissional

1.

Considerando habitos de leitura, que géneros textuais vocé costuma ler?

Com que frequéncia?

( ) Nunca ( ) raramente ( ) esporadicamente ( ) Frequentemente ( )
sempre

Vocé sabe o que € um conto? () Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, cite algum(ns) conto(s) e seu(s) autor(es) que vocé
tenha lido.

A leitura de contos fez ou faz parte da sua vida?
( ) Nunca ( ) raramente ( ) esporadicamente ( )frequentemente ( )

sempre

Em caso afirmativo, como vocé desenvolveu este habito?

174



4. Considerando a leitura de conto em sala de aula ou como tarefa escolar

durante o Ensino Fundamental ou durante o Ensino Médio como ela

ocorreu?

( ) Nunca ( ) raramente ( ) esporadicamente ( )fFrequentemente ( )
sempre

Em que série(s): Em que disciplina(s):

O que foi explorado nesta atividade?

5. Usualmente, quando o professor dava um texto literario, o que ele

explorava. No caso conto, havia alguma diferenca.

6. Vocé teve alguma atividade de leitura de conto fora da escola? ( ) Sim
() Nao Onde? Finalidade?

Quanto tempo?

O que foi explorado nesta atividade?

7. Que conhecimentos vocé tem sobre:

Leitura:

Conto:

Leitura de conto:

8. Marque os autores abaixo que vocé estudou na sua formacgao e escreva

ao lado o que sabe sobre eles.
() Jean Michel Adam
( ) Enrique Anderson Imbert
() Aristoteles
( ) Jean Emile Gombert
() Michael Halliday
() Michel Charolles

( ) Tatiana Slama-Cazacu
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Apéndice IV

Instrumento V
Afericdo da compreensdo leitora através da escolha de resumo

Participante: ( )Grupol ( )Grupo2 ( ) Grupo3
Inicio: Término:

Leia os trés resumos que seguem e escolha aquele que melhor apresenta os fatos
narrados no conto “Natal na barca”.

Resumo 1 (206 palavras)

No conto Natal na barca, os fatos narrados aconteceram na noite de Natal, durante
uma viagem de barca. O cenario € uma embarcacdo tosca e nele ha quatro
passageiros: o narrador, um velho bébado e uma mulher com o filho doente, uma
crianca de quase um ano de idade. A mulher atrai a atencdo do narrador com o
motivo que a leva a estar na barca: a urgéncia de levar o filho doente ao médico. A
morte do primeiro filho, assim como o abandono pelo marido s&o lembrancas da
mulher através das quais, o leitor conhece suas tragédias e sua postura amargurada
diante da vida. Enquanto ela narra suas desgragcas, 0 personagem narrador
descobre que a crianca em seus bracos também havia morrido, o que o faz querer
rapidamente se despedir da mulher ao término da jornada, antes que ela descubra o
filho morto. Entdo, acontece o climax surpreendente: a crianca esta bem e sem
febre, viva, contrariando a expectativa do narrador que diante do milagre do Natal
adquire uma perspectiva mais positiva sobre a vida depois do trajeto da barca. E,
assim, finda a histéria do conto que propde uma reflexdo sobre a forca da fé, a
existéncia de milagres, a vida e a morte.

Resumo 2 (210 palavras)

A forca da fé, a existéncia de milagres, a vida e a morte sdo temas encontrados no
conto Natal Na Barca que mistura fantasia e realidade. Os fatos narrados
aconteceram no Natal, durante uma viagem de barca, uma embarcacdo tosca com
grade de madeira carcomida e chéo feito de tabuas gastas navegando por um rio
verde e gélido. Existem quatro passageiros na barca: o narrador, um velho bébado e
uma mulher com o filho doente. A trama da historia se centra na mulher e sua
urgéncia de levar o filho doente ao médico. Por meio das lembrancas da mulher, o
leitor conhece as tragédias pelas quais ela passou. O personagem narrador, ao
perceber que a crianca nos bracos da mulher havia morrido, apressadamente, tenta
despedir-se antes que a mae descubra o unico filho morto. Entdo, acontece o climax
surpreendente: a mée afasta o xale que cobria a cabeca do filho e, em vez do
desespero aguardado, tem-se uma mulher feliz, sorridente, pelo fato da crianga estar
bem e sem febre. Ela mostra o menino destacando o milagre de Deus a um narrador
incrédulo que fica sem saber o que dizer, indagando a si mesmo sobre o que o
levara a acreditar na morte da crianca. E, assim, finda a historia.

Resumo 3 (215 palavras)

Os fatos narrados aconteceram no Natal, durante uma viagem de barca. O cenério é
ligubre, uma embarcacéo tosca e sem artificios com grade de madeira carcomida e
chéao feito de tabuas gastas. Existem quatro passageiros na barca: o narrador, um
velho bébado e uma mulher com o filho doente, uma crianca de quase um ano de
idade. A mulher atrai a atengdo do narrador com o motivo que a leva a estar na
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barca: a urgéncia de levar o filho doente ao médico. Por meio das lembrancas da
mulher, o leitor conhece as tragédias pelas quais ela passou: a morte do primeiro
filho, o abandono pelo marido. Ela relata um sonho no qual Deus |he da o conforto
necessario de saber que o filho morto estava bem. O personagem narrador, ao julgar
qgue a crianca nos bracos da mulher também havia morrido, apressadamente, tenta
fugir ao término da jornada, antes que a mae descubra o filho morto. Entdo, a mée
afastou o xale que cobria a cabeca do filho e, em vez do desespero aguardado, tem-
se uma mulher feliz, sorridente, pelo fato da crianga estar bem e sem febre. Ela
mostra 0 menino que abrira 0os olhos contrariando a expectativa do narrador. O
mesmo fica sem saber o que dizer. E, assim, finda a historia.

A medida que vocé for fazendo a escolha, aceitando ou recusando este resumo
como o mais adequado, expliqgue como foi esse processo de escolha.

Use as palavras aceito ou recusado para preencher as lacunas.

O resumo 1 foi como o mais adequado porque
O resumo 2 foi como o mais adequado porque
O resumo 3 foi como o mais adequado porque

Ao longo de sua escolha, expligue como vocé pensou para responder. Como
VOCé se organizou para escolher o resumo mais adequado?
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Vocé precisou retornar ao texto para decidir sua escolha?
( )Sim ( )Nao
Em caso afirmativo, quantas vezes?

Algum trecho do texto ou palavra contribuiu para sua escolha?
( )Sim ( )Nao
Em caso afirmativo, que trecho ou palavra?
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Apéndice V

Instrumento VI

Instrumento de afericdo da consciéncia textual e do processamento

Participante:

Inicio:

Superestrutura

( )Grupo1l ( ) Grupo 2 ( ) Grupo 3

Término:

Leia o conto Natal na barca de Lygia Fagundes Telles e responda as questbes que

seguem.

Marque com um X a resposta correta

1.

a)

No conto, sobre o trecho em que o espago, 0 tempo e 0s personagens
sdo apresentados situando o leitor sobre a histéria, pode-se afirmar
que ele:

Inicia em “Debrucei-me na grade de madeira carcomida(...)” e termina
em: “(...) apenas olhar o sulco negro que a embarcacéo ia fazendo no
rio”.

Inicia em “Nao quero nem devo lembrar (...)" e termina em: “(...) — Mas
de manha é quente”.

Inicia em “Nao quero nem devo lembrar (...)" e termina em: “(...) apenas
olhar o sulco negro que a embarcacao ia fazendo no rio”.

Inicia em “Pensei em falar-lhe assim que entrei na barca (...)” e termina
em: “(...) apenas olhar o suico negro que a embarcacéao ia fazendo no
rio”.

Inicia em “Pensei em falar-lhe assim que entrei na barca (...)” e termina
em: “(...) — Mas de manha é quente”.

A alternativa é a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?

2. Quanto a trama narrativa no qual pode-se perceber o conflito a ser

desenvolvido, todas as afirmacgdes estao corretas, exceto em:
a) O conflto da histéria se inicia quando as personagens se
aproximam através do dialogo.
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b) O elemento desencadeador pode ser resumido pelo excerto: “Mas
os lagos (os tais lagos humanos) ja ameagavam me envolver”.

c) O conflito nasce a medida que a narrativa comeca a oferecer
informacgdes a respeito de dois personagens presentes na barca.

d) As informacdes sobre a personagem nomeada apenas como “a
mulher’ desencadeiam a trama narrativa até que se chegue ao
desfecho.

e) O inicio do detalhamento sobre personagens, tempo e espaco

marcam o elemento desencadeador da narrativa.

A alternativa € a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?

3. O desenvolvimento do enredo esta marcado no texto:

a) Quando a personagem sente a temperatura da agua do rio e um

dialogo tem inicio na narrativa.

b) Quando a personagem narradora comeca a perceber a realidade da

mulher que relata a prépria vida.
c) Quando a mulher relata a morte de um dos filhos.

d) Quando a mulher revela estar abandonada pelo marido com um

filho doente.

e) Quando a personagem percebe que a crianca nos bragos da mulher

também esta morta.

A alternativa € a correta porque

Expligue como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () néo Quantas
vezes?
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4. A resolucdo do conflito estabelecido no enredo, também conhecida

como climax ou ponto de tensdo maxima, pode ser identificada:

a) De “O menino estava morto (...)” até “ () A crianga abrira os olhos”.

b) De “Fiquei sem saber o que dizer (...)" até “ (...) — Acordou?!”.

c) De “O menino estava morto (...)" até “(...) — Acordou?!”.

d) De “Debrucei-me na grade da barca e respirei penosamente (...)"
até “ (...)A crianga abrira os olhos”.

e) De “Debrucei-me na grade da barca e respirei penosamente (...)"
até “ — Acordou?!”.

A alternativa € a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?

5. A situagéo final em que tem-se o encaminhamento para o desfecho da
historia, se da:

a) No momento em que a crianca abre os olhos.

b) Quando a personagem tenta fugir para evitar presenciar a
descoberta de que o outro filho da mulher também estava morto.

c) Quando a tensédo se desfaz e as personagens se encaminham para
uma despedida.

d) No momento em que a personagem percebe que estd tudo bem
com a crianca e que o Natal é a época em que as esperancas se
renovam.

e) Quando a tensédo se desfaz e a ordem é reestabelecida novamente
levando a personagem a refletir sobre a cor e a temperatura do rio

A alternativa € a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?
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Apéndice VI

Instrumento VI

Instrumento de afericdo da consciéncia textual e do processamento

Participante:

Coeréncia
( )Grupo1l ( ) Grupo 2 ( ) Grupo 3
Inicio: Término:

Leia o conto “Natal na barca” de Lygia Fagundes Telles e responda as questdes que

seguem.

1. Com relacdo a ordem em que as informacbBes vao sendo
apresentadas no texto, podemos afirmar que:

a) O marido abandonou o lar € uma informacdo dada antes da morte
do filho mais velho.

b) A mulher comenta sobre o rio ser quente e verde durante o dia € a
Gltima informacao apresentada no texto.

c) O sonho com o filho morto é uma informacéo apresentada antes da
doenca do filho cagula.

d) A personagem acende um cigarro durante a travessia na barca é a
primeira informag&o apresentada no texto.

e) A percepcdo da fé da mulher é apresentada antes do relato que
comprova tal fé.

A alternativa é a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? ( ) sim () nao Quantas
vezes?

2. Das informacgdes abaixo, qual ndo esta de acordo com o texto?
a) A personagem nédo queria sentir pena da mulher.
b) A crianca que a mulher trazia em seu colo na barca morreu.
c) Havia um bébado que conversava com um vizinho imaginario.
d) O marido abandonara a mulher depois que o filho morreu.
e) O filho morto brincou com o Menino Jesus no jardim do Paraiso.
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A alternativa é a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?

3. Qual das possibilidades abaixo ndo poderia ser titulo do texto?
a) Casamento feliz;
b) Siléncio e treva sobre o rio verde;
c) Eu, a mulher e o filho;
d) Uma mulher de fé;
e) A mulher de Lucena,;

A alternativa € a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?

4. Se vocé tivesse que definir brevemente (em duas linhas) a ideia
narrada no conto, qual seria?

A alternativa € a correta porque
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Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?

5. O que ha de relacdo com a vida real nesse conto?

A alternativa € a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?
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Apéndice VI

Instrumento VIII
Instrumento de afericdo da consciéncia textual e do processamento

Coesao lexical

Participante: ( )Grupo1l ( ) Grupo 2 ( ) Grupo 3
Inicio: Término:

Leia o conto Natal na barca de Lygia Fagundes Telles e responda as questfes que

seguem:

1. Marque a alternativa que apresenta as palavras que mais

aparecem no texto.
a) Barca, mulher e crianga;
b) Barca, mulher e marido;
c) Mulher, crianga e marido;
d) Mulher, crianca e rio;
e) Barca, rio e mulher;

A alternativa é a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?

2. Na frase

Levantou a cabeca com energia. O queixo agudo era altivo mas o olhar

tinha a expressao doce.

As palavras em destaque podem ser substituidas sem prejuizo de sentido

respectivamente por:
a) surpresa — meiga
b) raiva — suave
c) vontade — inocente
d) vontade — meiga
e) surpresa — suave
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A alternativa é a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? (
vezes?

) sim () nado Quantas

3. Observe os grupos de palavras retiradas do texto

Grupo 1 Grupo 2
Carater Fé
Dignidade Seguranca
Preto Calma

De acordo com o texto, podemos afirmar

que 0S grupos caracterizam

respectivamente:
a) Sentimento e personalidade;
b) Roupas e Natal;
c) Roupas e personalidade;
d) Xale e Natal
e) Apenas personalidade

A alternativa é a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? (
vezes?

) sim () nao Quantas

4. Observe a afirmacao

Verde e quente sdo palavras que se relacionam com rio no texto assim
como e se relacionam a
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As palavras que preenchem as lacunas s&o respectivamente
a) Antiga — loucura — namorada;
b) Brincadeira — bonito — marido;
c) Gelada — preto — agua;
d) Agudo - altivo — olhar;
e) Magica — cacgula — morte;

A alternativa € a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao
vezes?

Quantas
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Apéndice VI
Instrumento I1X

Instrumento de afericdo da consciéncia textual e do processamento
Coesao Gramatical

Participante: ( )Grupo1l ( ) Grupo 2 ( ) Grupo3
Inicio: Término:

Leia o conto Natal na barca de Lygia Fagundes Telles e responda as questdes que
seguem:
1. Na sentencga “Conseguira evita-los até aquele instante”, o
termo em destaque se refere:

a) Aos tripulantes da barca;

b) A mulher e & crianca

c) Aos sentimentos da mulher narradora,

d) Aos dois filhos da mulher;

e) Aos lagos humanos;

A alternativa é a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?

113

2. No excerto “ — Vai completar um ano” temos uma
informacéo elipsada. Que é que vai completar um ano?
a) A morte do primeiro filho da mulher.
b) O sonho que teve com o filho morto.
c) A crianca que a mulher carrega no colo.
d) A rotina de tomar a barca.
e) A doenca do filho cagula.

A alternativa € a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.
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Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?

3. Observe o trecho retirado do texto:
A queda néo foi grande, o muro nao era alto, mas caiu de tal jeito...

Todas as alternativas mantém o sentido do trecho, exceto:
a) Embora o muro ndo fosse alto e a queda n&o fosse grande, caiu de

tal jeito...

b) A queda ndo foi grande, 0 muro ndo era alto, porém caiu de tal
jeito...

c) Apesar de o muro nao ser alto e a queda néao ter sido grande, caiu
de tal jeito...

d) Caiu de tal jeito porque o muro nédo era alto e a queda nao foi
grande...

e) Caiu de tal jeito. Entretanto, 0 muro ndo era alto e a queda nao foi
grande...

A alternativa é a correta porque

Explique como vocé pensou para dar essa resposta.

Algum elemento/palavra/excerto do texto ajudou na resposta?

Vocé precisou voltar ao texto? () sim () nao Quantas
vezes?
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Apéndice IX
Conto referéncia para os instrumentos
Participante: ( )Grupo1l ( ) Grupo 2 ( ) Grupo3

Leia o conto Natal na barca de Lygia Fagundes Telles para responder aos
instrumentos de pesquisa

Natal na barcall
Lygia Fagundes Telles

Nao quero nem devo lembrar aqui por que me encontrava naquela
barca. S6 sei que em redor tudo era siléncio e treva. E que me sentia bem
naquela soliddo. Na embarcacdo desconfortavel, tosca, apenas quatro
passageiros. Uma lanterna nos iluminava com sua luz vacilante: um velho,
uma mulher com uma crianca e eu.

O velho, um bébado esfarrapado, deitara-se de comprido no banco,
dirigira palavras amenas a um vizinho invisivel e agora dormia. A mulher
estava sentada entre nds, apertando nos bragos a crianga enrolada em
panos. Era uma mulher jovem e palida. O longo manto escuro que lhe cobria
a cabeca dava-lhe o aspecto de uma figura antiga.

Pensei em falar-lhe assim que entrei na barca. Mas ja deviamos estar
quase no fim da viagem e até aquele instante ndo me ocorrera dizer-lhe
gualquer palavra. Nem combinava mesmo com uma barca tao despojada, tdo
sem artificios, a ociosidade de um dialogo. Estavamos sés. E o melhor ainda
era ndo fazer nada, ndo dizer nada, apenas olhar o sulco negro que a
embarcacéo ia fazendo no rio.

Debrucei-me na grade de madeira carcomida. Acendi um cigarro. Ali
estavamos 0s quatro, silenciosos como mortos num antigo barco de mortos
deslizando na escuriddo. Contudo, estavamos vivos. E era Natal.

A caixa de fésforos escapou-me das maos e quase resvalou para o rio.
Agachei-me para apanha-la. Sentindo entdo alguns respingos no rosto,
inclinei-me mais até mergulhar as pontas dos dedos na agua.

— T&o gelada — estranhei, enxugando a méo.

— Mas de manha é quente.

Voltei-me para a mulher que embalava a criangca e me observava com
um meio sorriso. Sentei-me no banco ao seu lado. Tinha belos olhos claros,
extraordinariamente brilhantes. Reparei que suas roupas (pobres roupas
puidas) tinham muito carater, revestidas de uma certa dignidade.

— De manha esse rio é quente — insistiu ela, me encarando.

— Quente?

— Quente e verde, tdo verde que a primeira vez que lavei nele uma
peca de roupa pensei que a roupa fosse sair esverdeada. E a primeira vez
gue vem por estas bandas?

11 Conto escrito em 1958 e publicado em 1970 na coletanea intitulada Antes do baile verde.
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Desviei 0 olhar para o chdo de largas tdbuas gastas. E respondi com
uma outra pergunta:

— Mas a senhora mora aqui perto?

— Em Lucena. Ja tomei esta barca ndo sei quantas vezes, mas nao
esperava que justamente hoje...

A criancga agitou-se, choramingando. A mulher apertou-a mais contra o
peito. Cobriu-lhe a cabeca com o xale e pds-se a nind-la com um brando
movimento de cadeira de balan¢co. Suas maos destacavam-se exaltadas
sobre o xale preto, mas o rosto era sereno.

— Seu filho?

— E. Esta doente, vou ao especialista, o farmacéutico de Lucena achou
gue eu devia ver um médico hoje mesmo. Ainda ontem ele estava bem mas
piorou de repente. Uma febre, so6 febre... Mas Deus nao vai me abandonar.

— E o cagula?

Levantou a cabeca com energia. O queixo agudo era altivo mas o olhar
tinha a expresséao doce.

— E o Gnico. O meu primeiro morreu o ano passado. Subiu no muro,
estava brincando de magico quando de repente avisou, vou voar! E atirou-se.
A queda néao foi grande, o muro nao era alto, mas caiu de tal jeito... Tinha
pouco mais de quatro anos.

Joguei o cigarro na direcao do rio e 0 toco bateu na grade, voltou e veio
rolando aceso pelo chéo. Alcancei-o com a ponta do sapato e fiquei a esfrega-
lo devagar. Era preciso desviar o assunto para aquele filho que estava ali,
doente, embora. Mas vivo.

— E esse? Que idade tem?

— Vai completar um ano. — E, noutro tom, inclinando a cabeca para o
ombro: — Era um menino tdo alegre. Tinha verdadeira mania com magicas.
Claro que nao saia nada, mas era muito engragado... A ultima magica que fez
foi perfeita, vou voar! disse abrindo os bragos. E voou.

Levantei-me. Eu queria ficar sé naquela noite, sem lembrancas, sem
piedade. Mas os lacos (os tais lacos humanos) jA ameacavam me envolver.
Conseguira evitd-los até aquele instante. E agora nao tinha forcas para
rompé-los.

— Seu marido esta a sua espera?

— Meu marido me abandonou.

Sentei-me e tive vontade de rir. Incrivel. Fora uma loucura fazer a
primeira pergunta porque agora nao podia mais parar, ah! aquele sistema dos
vasos comunicantes.

— Ha muito tempo? Que seu marido...

— Faz uns seis meses. Viviamos tdo bem, mas tdo bem. Foi quando
ele encontrou por acaso essa antiga namorada, me falou nela fazendo uma
brincadeira, a Bila enfeiou, sabe que de nos dois fui eu que acabei ficando
mais bonito? N&o tocou mais no assunto. Uma manha ele se levantou como
todas as manhas, tomou café, leu o jornal, brincou com o menino e foi
trabalhar. Antes de sair ainda fez assim com a mao, eu estava na cozinha
lavando a louca e ele me deu um adeus atraves da tela de arame da porta,
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me lembro até que eu quis abrir a porta, ndo gosto de ver ninguém falar
comigo com aquela tela no meio... Mas eu estava com a mao molhada.
Recebi a carta de tardinha, ele mandou uma carta. Fui morar com minha mée
numa casa que alugamos perto da minha escolinha. Sou professora.

Olhei as nuvens tumultuadas que corriam na mesma direcdo do rio.
Incrivel. la contando as sucessivas desgracas com tamanha calma, num tom
de quem relata fatos sem ter realmente participado deles. Como se néo
bastasse a pobreza que espiava pelos remendos da sua roupa, perdera o
filhinho, o marido, via pairar uma sombra sobre o segundo filho que ninava
nos bracos. E ali estava sem a menor revolta, confiante. Apatia? N&o, nao
podiam ser de uma apatica aqueles olhos vivissimos, aquelas méaos
enérgicas. Inconsciéncia? Uma certa irritacdo me fez andar.

— A senhora é conformada.

— Tenho fé, dona. Deus nunca me abandonou.

— Deus — repeti vagamente.

— A senhora néo acredita em Deus?

— Acredito — murmurei. E ao ouvir o som débil da minha afirmativa,
sem saber por qué, perturbei-me. Agora entendia. Ai estava o segredo
daquela seguranca, daquela calma. Era a tal fé que removia montanhas...

Ela mudou a posicéo da crianca, passando-a do ombro direito para o
esquerdo. E comegou com voz quente de paixao:

— Foi logo depois da morte do meu menino. Acordei uma noite tao
desesperada que sai pela rua afora, enfiei um casaco e sai descalca e
chorando feito louca, chamando por ele! Sentei hum banco do jardim onde
toda tarde ele ia brincar. E fiquei pedindo, pedindo com tamanha forga, que
ele, que gostava tanto de magica, fizesse essa magica de me aparecer sO
mais uma vez, ndo precisava ficar, se mostrasse s6 um instante, ao menos
mais uma vez, s6 mais uma! Quando fiquei sem lagrimas, encostei a cabeca
no banco e ndo sei como dormi. Entdo sonhei e no sonho Deus me apareceu,
qguer dizer, senti que ele pegava na minha mao com sua mao de luz. E vi o
meu menino brincando com o Menino Jesus no jardim do Paraiso. Assim que
ele me viu, parou de brincar e veio rindo ao meu encontro e me beijou tanto,
tanto... Era tamanha sua alegria que acordei rindo também, com o sol
batendo em mim.

Fiquei sem saber o que dizer. Esbocei um gesto e em seguida, apenas
para fazer alguma coisa, levantei a ponta do xale que cobria a cabeca da
crianca. Deixei cair o xale novamente e voltei-me para o rio. O menino estava
morto. Entrelacei as méos para dominar o tremor que me sacudiu. Estava
morto. A mae continuava a nina-lo, apertando-o contra o peito. Mas ele estava
morto.

Debrucei-me na grade da barca e respirei penosamente: era como se
estivesse mergulhada até o pesco¢co naquela agua. Senti que a mulher se
agitou atras de mim

— Estamos chegando — anunciou.

Apanhei depressa minha pasta. O importante agora era sair, fugir antes
gue ela descobrisse, correr para longe daquele horror. Diminuindo a marcha,
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a barca fazia uma larga curva antes de atracar. O bilheteiro apareceu e p0s-
se a sacudir o velho que dormia:

— Chegamos!... Ei! chegamos!

Aproximei-me evitando encara-la.

— Acho melhor nos despedirmos aqui — disse atropeladamente,
estendendo a méo.

Ela pareceu nédo notar meu gesto. Levantou-se e fez um movimento
como se fosse apanhar a sacola. Ajudei-a, mas ao invés de apanhar a sacola
qgue lhe estendi, antes mesmo que eu pudesse impedi-lo, afastou o xale que
cobria a cabeca do filho.

— Acordou o dorminhoco! E olha ai, deve estar agora sem nenhuma
febre.

— Acordou?!

Ela sorriu:

— Veja...

Inclinei-me. A crianca abrira os olhos — aqueles olhos que eu vira
cerrados tdo definitivamente. E bocejava, esfregando a maozinha na face
corada. Fiquei olhando sem conseguir falar.

— Entéo, bom Natal! — disse ela, enfiando a sacola no braco.

Sob o manto preto, de pontas cruzadas e atiradas para tras, seu rosto
resplandecia. Apertei-lhe a méo vigorosa e acompanhei-a com o olhar até que
ela desapareceu na noite.

Conduzido pelo bilheteiro, o velho passou por mim retomando seu
afetuoso dialogo com o vizinho invisivel. Sai por ultimo da barca. Duas vezes
voltei-me ainda para ver o rio. E pude imagina-lo como seria de manha cedo:
verde e quente. Verde e quente.
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Apéndice X

Termo de consentimento livre e esclarecido dos participantes da pesquisa
maiores de idade e responsaveis pelos participantes menores de idade

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O conto sob a
perspectiva da psicolinguistica em interface com a literatura: compreensao
leitora, consciéncia textual e processamento-O objetivo deste estudo consiste
em contribuir para o desenvolvimento dos estudos psicolinguisticos com énfase no
processamento da compreensao leitora e na consciéncia textual. Caso concorde,
vocé ird responder a instrumentos de caracterizacao de perfil, compreensao leitora e
consciéncia textual bem como seu processamento. A participagdo ndo € obrigatoria
e, a qualguer momento, vocé podera desistir da participacdo. Tal recusa néo lhe
trard prejuizos. Tudo foi planejado para minimizar os riscos de sua participacao,
porém se vocé sentir desconforto ou desinteresse, podera interromper a participacao
e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre o assunto.

Vocé ndo receberd remuneracdo pela participacdo. A participacdo podera
contribuir para os estudos relacionados a leitura e a compreenséo leitora. As suas
respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a identificacdo. Além disso,

vocé pode tirar davidas agora ou a qualgquer momento.

Eu, )

declaro que entendi os obijetivos, riscos e beneficios de minha participacdo dosendo

que:

() aceito participar () n&o aceito participar

Porto Alegre, de maio de 2017.

Assinatura do participante

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica

em Pesquisa da PUCRS, que funciona na Av. Ipiranga, 6681, Prédio 50, sala 703,
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bairro Partenon, Porto Alegre-RS, telefone (51)3320.3345, e-mail: cep@pucrs.br. Se
necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité, o qual tem como

objetivo assegurar a ética na realizagdo das pesquisas com seres humanos.

Nome e contato dos pesquisadores:

Orientadora: Vera Wannmacher Pereira.
E-mail: vpereira@pucrs.br Fone: (51) 33916148

Pesquisador: Leandro Lemes do Prado

E-mail: professorleoprado@gmail.com ou leandroprado@acad.pucrs.br Fone:
(51)984393644
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Apéndice Xl
Termo de assentimento dos participantes menores de idade do Grupo 1

Aluno, vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa intitulada “O
conto sob a 6tica da Psicolinguistica: processamento, compreenséo leitora e
consciéncia textual numa proposta de analise linguistico-literaria voltada para
0 ensino de leitura”. A pesquisa tem como objetivo contribuir para o
desenvolvimento dos estudos psicolinguisticos com énfase no processamento da
compreensao leitora e na consciéncia textual. Instrumentos de pesquisa serao
aplicados em momentos diferentes e previamente agendados. Os pesquisadores
estardo a disposicdo para o esclarecimento de qualquer duvida referente a pesquisa.
Se de acordo estiver, solicito a sua assinatura a seguir.

Eu, ,
concordo em participar da coleta de dados realizada pelo pesquisador abaixo
descrito, no Colégio Estadual Francisco Antbnio Vieira Caldas Junior, de Porto
Alegre, através da realizacdo dos instrumentos.

Nome e contato dos pesquisadores:

Orientadora: Vera Wannmacher Pereira.

E-mail: vpereira@pucrs.br Fone: (51)33916148

Pesquisadora: Caroline Bernardes Borges.

E-mail: professorleoprado@gmail.com ou leandroprado@acad.pucrs.br. Fone: (51)
98439 3644

Coordenacdo do Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS:

E-mail: cep@pucrs.br. Fone:(51) 3320.3345

Assinatura do participante da pesquisa

Pesquisador Leandro Lemes do Prado

Professora Vera Wannmacher Pereira

196



MARISTA

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
Pré-Reitoria de Graduagao
Av. Ipiranga, 6681 - Prédio 1 - 32. andar
Porto Alegre - RS - Brasil
Fone: (51) 3320-3500 - Fax: (51) 3339-1564
E-mail: prograd@pucrs.br
Site: www.pucrs.br




