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AS POLITICAS DE EDUCACAO TECNICO-PROFISSIONAL E A CRIACAO
DO IFRS CAMPUS RESTINGA

Mirelle Barcos Nunes!

Monica de la Fare?

Resumo: Este artigo trata da historicidade das politicas publicas para a educacdo
técnico-profissional no Brasil. Sdo apresentados dados acerca das antigas escolas de
artes e oficios e as transformagdes do campo educacional que levaram a criacdo dos
Institutos Federais de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. E dada énfase no
IFRS - Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
Campus Restinga. Essa unidade é l6cus de uma pesquisa em nivel de doutorado, cujo
tema sdo as trajetdrias educacionais e profissionais de egressos do referido Campus,
embasado na Teoria dos Campos de Pierre Bourdieu. Este trabalho, elaborado a partir
da anélise documental e de uma pesquisa bibliografica, se apresenta estruturado em trés
secdes: primeiramente é feita uma introducdo, que contextualiza a luta da comunidade
do Bairro Restinga pela instalacdo de uma escola técnica nesse bairro; apds, em outras
duas sec0es, sdo tratados o0s elementos histdricos relativos a educacgéo para o trabalho no
Brasil. Assim, entende-se que micro e macrocontexto estabelecem relagfes importantes
para uma compreensdo historicamente situada das politicas publicas para a Educacao
Técnico Profissional no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo técnico-profissional. Escolas de Artes e Oficios. Institutos
Federais. Trajetdrias. campo educacional.

1 INTRODUCAO

Este trabalho compde uma pesquisa em desenvolvimento sobre trajetérias
educacionais e profissionais de egressos do Curso Técnico em Guia de Turismo do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus
Restinga. O estudo do campo educacional desse bairro tem subsidio teorico-
metodol6gico na Teoria dos Campos de Pierre Bourdieu. Nesse sentido, os elementos

que formam o corpus analitico das trajetdrias estdo mapeados desde um macrocontexto
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historico das politicas publicas para a Educacdo Técnico Profissional no Brasil, que

permite compreender as configuracdes do campo educacional na Restinga.

O objetivo deste artigo é apresentar de que modo se entrelacaram os aspectos
historicos dessa politica educativa com a realidade local desse bairro. Esse bairro,
localizado no Extremo-Sul da cidade de Porto Alegre, é resultado de um processo de
exclusdo promovido por politicas habitacionais adotadas no periodo da Ditadura Militar
no Brasil. Essas politicas serviram aos interesses burgueses e ao ramo imobiliario. Com
0 éxodo rural, os deslocamentos para as grandes cidades geraram a ocupacao de areas
centrais, que passaram a interessar aos grandes projetos de urbanizacdo e os cidadaos
em condi¢des de pobreza, que nelas viviam, contrastavam com o ideal de “cidade

moderna”.

Assim, a partir de 64 ocorreram remogoes arbitrarias das chamadas “vilas de
malocas” (SANTOS, 2011), considerando a exigéncia de liberagdo das areas urbanas
centrais e, com isso, o afastamento da pobreza, que desarmonizava a uma Porto Alegre
que se queria moderna. As remocOes causaram problemas de toda ordem para os
cidaddos que passaram a viver nas novas areas, estabelecidas pelo poder pablico para os
moradores das vilas.

Nesse contexto, se formou o bairro Restinga. Distante 22km do centro da
Capital, tratava-se de um terreno sem condi¢fes minimas de habitacdo. Essa situacdo
exigiu da comunidade o desenvolvimento de estratégias e habilidades politicas para
articulacdo de pautas reivindicatorias e o atendimento das demandas locais que, diante
do descaso habitual do governo com as classes populares, ocorria com morosidade e
insuficiéncia.

O bairro Restinga atualmente conta com cerca de 60 mil habitantes,
representando 4,31% da populacdo do municipio, em uma area que ocupa aproximados
38 Km?, o que representa 8,1% do municipio. Possui taxa de analfabetismo € de 4,03%,
ocupando a 132 posicdo entre as 17 regides da cidade e, com uma taxa 56,3% maior do
que a taxa total para a cidade, que € de 2,27%. O rendimento médio dos responsaveis

por domicilio no bairro é de 2,10 salarios minimos®. Esse indice localiza a Restinga na

3 Em 2010 o salario minimo era de R$ 510,00 (quinhentos e dez reais). (http://WWW.pIanalto.gov.br/cciviI 03/ Ato2007-
2010/2010/Lei/L12255.htm
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142 posicao entre as regides. Assim, trata-se de um bairro com residentes em condicdes
economicamente pouco favoraveis, representando renda 39,7% mais baixa do que a
média dos rendimentos do porto-alegrense, que é de 5,29 salarios minimos. (PMPA,
2017)

As demandas educativas acompanharam desde o inicio do bairro as pautas que
exigiam salde, saneamento bésico, transporte e urbanizacdo, entre outros servigos.
Nesse contexto, 0 ensino Técnico-Profissional adquiriu relevancia para cidadaos que
buscavam uma instrumentalizacdo para dar conta de trabalhar e prover seu sustento,

suprindo as necessidades que o poder publico Ihes negava.

O IFRS Campus Restinga foi inaugurado em 2010, apds mais de 40 anos de
reivindica¢des da comunidade local pela “Escola Técnica da Restinga”. Apesar de ter
sido sonhada desde meados de 1970, foi no ano de 2006 que tomou corpo a
possibilidade politica da instalacdo desse servico educacional no bairro. A Expansédo da
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no pais viabilizou o
projeto de construgdo de um Campus do novo Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e

Tecnologia do Rio Grande do Sul junto ao bairro.

2 EDUCACAO PARA O TRABALHO NO BRASIL: AS ESCOLAS DE ARTES E
OFICIOS

O campo educacional brasileiro tem sua historicidade permeada por politicas de
controle social, com discursos pautados pelo bem-estar e a ordem social, visando o
desenvolvimento econdmico do Brasil. Desse modo, a regulamentacdo do sistema
educativo do pais compds interesses sociais, econdmicos e politicos em distintos
periodos histéricos. O higienismo e o desenvolvimentismo impulsionaram uma ordem

social e politica consolidadora do binbmio educacéo e trabalho no Brasil.

Os antecedentes da Educacdo Profissional no pais mostram que essa modalidade
de ensino ocupou espaco desprivilegiado no campo educativo nacional, sendo
considerado um ensino de pouca relevancia e status, ofertado tdo somente aos cidadaos
de frégil condicdo econdmica e social. A ocupacgdo de vagas no ensino técnico era visto

como uma oportunidade dada a regeneracao social dos individuos.

Orfdos e desvalidos da sorte eram encaminhados as aprendizagens de oficios

para aquisicdo de condicGes de sustento e insercdo na sociedade, dentro de padrdes
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minimos de comportamento. Cunha (2000b, p. 91) afirma que desde o Brasil Colonial
esses cidaddos eram enviados para trabalhar nas oficinas dos arsenais da Marinha. A
partir de 1809 foram criadas instituicdes que assumiram o ensino de artes e oficios,
sendo os mais relevantes para aquele periodo o Colégio das Fabricas, no Rio de Janeiro,
as Casas de Educandos Atrtifices, instaladas em dez provincias e, o Asilo dos Meninos
Desvalidos. Este teve sua fundagéo em 1875 e serviu de referéncia pedagogica. Meninos
pobres, entre 6 e 12 anos de idade aprendiam algebra, geometria, mecanica, escultura,
desenho e musica, além de oficios como alfaiataria, carpintaria, marcenaria, serralheria,

courearia e sapataria, entre outros.

No ano de 1891, apos ser pressionado pelos trabalhadores das oficinas e
fabricas, o governo publicou o Decreto n°® 1.313 que restringiu o trabalho de menores
nesses estabelecimentos. Diante disso, as instituicdes existentes se viram obrigadas a
reformular seu funcionamento. Um dos decretos publicados no ano seguinte, de n°
722/1892 criou o Instituto de Educacéo Profissional, ilustrando em seu Art. 1° essa nova
realidade:

(...) interdicta assim ao Asylo de Mendicidade a admissdo de
menores de 14 annos, 0s quaes, quando encontrados em abandono ou
na ociosidade, serdo recolhidos, por ordem da autoridade competente,

ao estabelecimento de Assistencia & Infancia Desvalida (...)
(BRASIL, 1892, grifo nosso)

No ano de 1909 o marco legal que criou “Escolas de Aprendizes Artifices para o

ensino profissional primario e gratuito” apresentava uma justificativa sintonizada com o
modelo até entdo existente:

facilitar as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades

sempre crescentes da lueta pela existencia: que para isso se torna

necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna

com o indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-los

adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade

ignorante, escola do vicio e do crime; que € um dos primeiros deveres

do Governo da Republica formar codadGes uteis a Nag¢do (BRASIL,
1909, grifo nosso)

E possivel afirmar, diante dessa justificativa textual, que o ensino técnico nesse
periodo visava manter o ideal de sociedade, restaurando individuos que né&o
correspondessem ao modelo de cidaddo de bem. Oportunizar a aprendizagem de algum
oficio solucionaria os problemas sociais e financeiros relacionados aos desvalidos da
sorte. Estd explicito na Lei o publico ao qual se destinou a educacgédo profissional no

Brasil, em uma concepcéo enraizada, como instrumento para que cidaddaos em situacao
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de vulnerabilidade social lograssem éxito, Unica e exclusivamente por meio de sua forca
de trabalho.

Acerca dessa perspectiva, que concentra problema e solucdo no préprio sujeito,
Rocha (2016, p. 72) contesta, afirmando que ndo € o sujeito que é vulneravel, mas sim
todo um contexto que o condiciona a essa situagdo, “(...) um embricamento de fatores
sociais [sic] que produzem e fazem a manutengdo desses contextos vulneraveis”. Tais
fatores sdo, para esta autora, contextos em que ha auséncia ou dificuldade de acesso a
condicdes de vida e de direitos, tais como o trabalho, a protecdo social, os bens

culturais, a saude e a educacao.

O entendimento de que o sujeito € responsavel por adquirir suas proprias
condigdes de vida digna por meio do trabalho ndo se sustentou por muito tempo, apesar
de sobreviver até os dias atuais em algumas esferas sociais brasileiras. Com o aumento
populacional, a vinda de imigrantes para o Brasil e o desenvolvimento da area
industrial, as relacdes de trabalho foram sendo modificadas. Nesse sentido, Rodrigues
(1999, p.4) afirma que o avanco industrial do pais e a concentragdo de operarios nas
grandes fabricas e centros urbanos proporcionou condi¢cdes de articulacdo desses

trabalhadores, fortalecendo as associacdes e partidos operarios.

O empenho governamental em relacdo as demandas de mao-de-obra para a
area industrial e 0 método compulsério de encaminhar trabalhadores acabou por atender
aos anseios da sociedade no tocante ao destino dos individuos em situacdo de
vulnerabilidade. Funcionando como uma limpeza social, a Educacdo Profissional
deveria dar conta de conter os individuos em muitos sentidos. Tira-los do 6cio, dos
vicios, os enquadrando em padrfes sociais e estéticos aceitaveis a época era um dos

objetivos. Para tanto, o trabalho nas fabricas seria o caminho.

Cunha (2000a, p. 18) apresenta a visdo que a sociedade burguesa tinha sobre 0s
trabalhadores das fabricas e o quanto eram marginalizadas as suas iniciativas em termos
de demandas através do movimento operario. Para a burguesia, as greves ndo passavam
de uma tendéncia a ociosidade, ao vicio, & desordem e a subversdo. O ensino industrial
seria entdo corretivo, através do “cultivo dos habitos de trabalho proficuo”. Dessa
forma, percebeu-se no ensino técnico a possibilidade de moldar os individuos conforme
0s parametros sociais daquele periodo, tornando essa modalidade uma referéncia e um
caminho para encampar o enguadramento social dos sujeitos em situacdes de

vulnerabilidade social. Assim, a Educagdo Profissional se voltou a um publico mais
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vulnerdvel no sentido socioecondmico, e foi considerada uma modalidade
desenvolvedora dessa forca de trabalho que seria vista pela burguesia como o caminho
para o Brasil buscar aproximacado com as nac¢des consideradas nesse periodo como mais
civilizadas, como a Europa e os Estados Unidos. (CUNHA, 2000a, p. 18)

Um projeto de lei de autoria do entdo Deputado Fidelis Reis prop6s a
implantagdo do ensino profissional em carater compulsério no curriculo do Ensino
Bésico em todo o pais em meados da década de 20. Segundo Soares (1995, p. 103), para
Fidelis Reis tratava-se de uma proposta de escola moralizadora, um “instrumento de
‘instrucdo técnica, para a formag¢do do homem de que precisamos’, [sic] promovendo,
nas novas geragoes, a formagdo do carater, na qual ‘deve apoiar-se todo e qualquer
sistema de Educagdo”. No entanto, a proposta foi rechagada por boa parte da sociedade,
que entendia que esta modalidade de ensino deveria ser destinada somente a
determinados grupos sociais. O projeto foi aprovado, a lei criada - sem a
compulsoriedade - dois anos mais tarde, porém ndo foi executada por dificuldades
estruturais de gestdo e de custos.

3 DA CRIACAO DA INSPETORIA DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO
ATE OS INSTITUTOS FEDERAIS

Na década de 30, durante o governo de Getulio Vargas, foi criado o Ministério
da Educagdo e Salde Publica e a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico. Esta
estrutura, conforme consta no Art. 1° do Decreto que formalizou tal Inspetoria, teria
como fungéo:

a direcgdo, orientacdo e fiscalizacdo de todos os servicos atinentes ao
ensino profissional técnico, tanto em relacéo as escolas, [sic] como em
relacdo a outros quaisquer estabelecimentos ou instituicdes que, por

ministrarem o referido ensino, recebam, subvencdo, prémio ou auxilio
pecuniario do Governo Federal.” (BRASIL, 1932, grifo nosso)

Tal decreto apresenta o norte centralizador do Estado durante o regime
varguista, no dmbito educacional de nivel técnico. Era fundamental que a “fabricacdo de
méao-de-obra” estivesse se desenvolvendo a pleno. O Brasil vivia um periodo de
aumento de producdo na area industrial, em decorréncia da expansdo da politica de
industrializacdo por “substituicdo de importagcdes”. Além disso, estava exportando
produtos para o0s paises participantes da Segunda Guerra Mundial (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016, p. 51).
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Com o aumento da demanda por formacédo e qualificacdo de mao-de-obra, ao
final da década de 30 o governo decidiu responsabilizar os empresarios do ramo
industrial pela capacitacdo em nivel técnico, que assumiram a tarefa compulsoriamente.
Conforme Picango (1995, p. 94) havia, naguele momento, um interesse na constituicao
de uma forga de trabalho que “se submetesse a disciplina fabril € aos ritmos do novo
padrdo de cunho taylorista [como] condicdo necessaria para a difusdo de ‘uma nova
mentalidade do povo brasileiro’”. De acordo com essa autora, esse contexto
impulsionou a criacdo, em 1942, do SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem

Industrial (Senai) e do SESI - Servico Social da Industria.

A respeito da criagdo dessas estruturas — atualmente conhecidas, em seu
conjunto, como “Sistema S” — que assumiram boa parte da oferta da modalidade de
ensino técnico, Arroyo (2000, p. 72) considera que representou um retrocesso. Este
autor entende que, na contramédo dos avancos da educacdo béasica - que no inicio da
década de 40 foi reconhecida como direito do cidaddo e obrigacdo do Estado - ao
mesmo tempo, essa transferéncia de responsabilidade no ensino técnico simbolizou a
privatizacdo da Educacdo Profissional, na medida em que havia subsidio financeiro
publico, e gestdo de processos de formacdo e qualificacdo de trabalhadores nas maos

dos interesses do capital, ou seja, dos industriarios e outros segmentos empresariais.

Este contexto marca a histéria da Educacdo Profissional no Brasil como um
momento em que o Estado abriu mdo de avancar na oferta do ensino técnico com
exclusividade. O Pais entregou aos empresarios uma parte significativa da oferta dessa
modalidade, para que assumissem e definissem os modos de articulagdo educacdo-
trabalho que melhor lhes conviesse.

Além da criacdo do Sistema S, a criacdo de Leis Organicas do Ensino, dentro de
um conjunto de a¢des que ficou conhecido por “Reforma Capanema”*, causou impacto
no ensino técnico. Caires e Oliveira (2016, p. 63) refletem sobre as modificacdes mais
significativas constantes nas referidas Leis que, no tocante ao ensino técnico,
promoveram o “deslocamento do Ensino Profissional para o grau médio e a criagcdo dos

Cursos Técnicos”. As autoras salientam que “o Curso Secundario atendia as finalidades

4 O nome dado a essa Reforma faz referéncia ao entdo Ministro da Educagdo, Gustavo Capanema,
protagonista dessas modificagBes no sistema educacional brasileiro durante a Era Vargas, findada em
1945,
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préprias de uma formacdo mais ampla, integral, espiritual, patridtica [sic], os Cursos
Técnicos eram destinados a ofertar uma preparacéo profissional especifica, circunscrita
pelas atividades inerentes as &reas produtivas da inddstria, do comércio ou
agricultura.”(CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 64)

Esses Cursos Técnicos passaram a ser oferecidos em uma estrutura escolar ja
existente, onde funcionavam os Liceus Industriais do Ministério da Educacdo e Salde,
transformada - em 1942 - em Escolas Industriais e Técnicas. Integraram essa estrutura
também as novas Escolas Tecnicas, criadas no Rio de Janeiro, Ouro Preto e Pelotas.
Assim, constituiu-se uma Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial,
destinada, especialmente, a oferta dos Cursos Técnicos. (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p.
63)

Ao final do Estado Novo o Pais seguia em ascensdo industrial que, com a
instalacdo de inddstrias automobilisticas nos anos 50. O entdo presidente Juscelino
Kubitschek imprimiu esforcos para atender ao aumento da demanda por profissionais
cada vez mais capacitados para a area industrial. Ja no inicio dos anos 60 se percebeu
que a questdo educacional na modalidade de ensino técnico, sobretudo na esfera
publica, necessitava de um reforco qualitativo em termos tecnoldgicos e pedagdgicos.
De acordo com Picanco (1995, p. 90) havia um receio quanto a qualidade da formacéo
técnica dos trabalhadores que estariam sendo encaminhados para as industrias, dada a

complexidade tecnoldgica cada vez maior das atividades fabris.

Conforme Saviani (2008, p. 294), “controlando com mao de ferro, pelo exercicio
do poder politico, o conjunto da sociedade brasileira ao longo de duas décadas, o regime
militar deixou um oneroso legado cujos efeitos continuam afetando a situagéo social do
pais”. Nesse sentido, a reforma de 71 ¢ uma entre tantos redesenhos elaborados no

campo educacional brasileiro.

No final dos anos 60 o movimento estudantil pressionava o governo militar por
aumento no nimero de vagas nas universidades. O governo ndo tinha interesse em
investir na educacdo superior. Assim, foi pensada a Lei n° 5692 de 11 de agosto de
1971, conhecida como Reforma Educacional de 71, que resultou na integracdo dos
entdo denominados ensinos secundario, normal, técnico industrial, técnico comercial e
agrotécnico. (CUNHA, 2014, p. 914).
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Com isso, o governo militar pretendeu alcangar um suposto atendimento as
demandas dos empresarios por mao-de-obra técnica, além de conter os jovens em suas
intengdes de ascensédo a universidade, oferecendo um ensino basico que os direcionasse
para o mercado de trabalho direto. De acordo com Lira (2010, p. 315) as “leis impostas
pela ditadura no ensino e na formacdo profissional se constituiram em uma série de
acOes do Estado, com o objetivo de desempenhar um papel essencial na reprodugéo

ampliada do capital”.

Nesse sentido, a educacdo técnica em todos os niveis da escolarizacao publica
encontrava sentido. A mesma nao ocorreu nas escolas privadas, que seguiam com oferta
curricular voltada a preparacdo dos estudantes da elite para que obtivessem éxito nos
processos seletivos de acesso a universidade. (BRASIL, 2007, p. 13). Apds uma década
de insucesso da obrigatoriedade do ensino médio técnico, esta modalidade passou a ser
facultativa. A promulgacdo da Lei n° 7.044/82 possibilitou as escolas reverter o

curriculo, deixando o ensino técnico restrito a escolas especializadas nesta modalidade.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 se estabeleceu que a educagéo
profissional no Brasil fosse, predominantemente, de responsabilidade das escolas
técnicas federais e, em alguns casos, junto aos sistemas estaduais de ensino. (BRASIL,
2007, p. 15). A oferta, no entanto, se manteve vinculada aos interesses do mercado,
determinada pelo avancgo das tecnologias e pelo desejo do governo em acompanhar e

responder positivamente a essa demanda, com mao-de-obra qualificada no pais.

Na década de 90 o tema ressurgiu e em 1996 ocorreram 0s debates para a
elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases do ensino médio e profissionalizante. O
Decreto Lei n° 2.208/97, desvinculou as modalidades de ensino médio regular e ensino
profissionalizante, por meio do seu Art. 2°, em que descreve que este Ultimo pode se
desenvolver “em escolas do ensino regular, em institui¢des especializadas ou nos
ambientes de trabalho”. (BRASIL, 1997a). Paralelamente a essa separagdo entre as
modalidades, foi publicada a Portaria n°® 646/97, que previa a diminuicdo da oferta de
vagas em cursos que conjugassem o ensino médio e educacéo profissional, restringindo
em 50% do até entdo oferecido. (BRASIL, 1997b). A restricdo durou cerca de cinco

anos.

Em 2003, ja no Governo Lula, a referida portaria foi revogada. Havia um plano
de democratizacdo do acesso a educacdo, com novos planos para a Educagédo
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Profissional, permeados pela ideia de promové-lo enquanto politica educacional,
ampliando o acesso a educagdo publica, profissional, cientifica e tecnoldgica,
retomando a proposta de valorizacao e vincula¢do ao ensino médio, expandindo a oferta
tanto em eixos tecnoldgicos quanto em niveis educacionais, possibilitando a

verticalizacdo do ensino e a elevagdo do nivel de escolaridade.

Ao retomar a énfase na educacdo tecnoldgica, em 2004, o Governo Federal
investiu em novos centros de ensino, e iniciou a reformulagcdo e expansdo do ensino
técnico e tecnoldgico no Pais. Quatro anos mais tarde o pais estava na segunda fase de
expansdo da Rede Federal, com 64 escolas construidas, e objetivando a construcdo de
mais 150 unidades, totalizando 354 unidades até o final do ano de 2010. (MEC, 2009).

De acordo com o MEC (2016), o plano de expansdo da Rede, entre os anos de
2003 e 2016, executou a implantacdo de mais de 500 novas unidades, totalizando 644
campi em funcionamento no pais. A Rede é formada por 38 Institutos Federais,
distribuidos em todos os estados da federacdo, além de instituicdes que ndo aderiram
aos Institutos Federais, mas que igualmente oferecem Educacdo Profissional em todos
0s niveis. Essas institui¢des sdo “dois Cefets, 25 escolas vinculadas a Universidades, o

Colégio Pedro II e uma Universidade Tecnologica.” (MEC, 2016).

No Rio Grande do Sul, sdo trés Institutos Federais: IF Farroupilha, com dez
campi®, IFSul, com quinze campi® e IFRS, com dezessete campi’. Ha também no Estado
trés Escolas Técnicas Federais vinculadas & Universidade Federal de Santa Maria.® O

IFRS teve sua criacdo vinculada ao marco legal n® 11.892/2008, que instituiu os 38

® Instituto Federal Farroupilha, com Reitoria em Santa Maria e Campi em Alegrete, Jaguari, Julio de
Castilhos, Panambi, Santa Rosa, Sdo Borja, Santo Angelo, Santo Augusto, S0 Vicente do Sul e
Uruguaiana. (http://redefederal.mec.gov.br/instituicoes, recuperado em 17, setembro, 2017).

6 Instituto Federal Sul-rio-grandense, com Reitoria em Pelotas e Campi em Bagé, Camaqua, Charqueadas,
Gravatai, Jaguardo, Lajeado, Novo Hamburgo, Passo Fundo, Pelotas, Pelotas/Visconde da Graga, Santana
do Livramento, Sapiranga, Sapucaia do Sul e Venancio Aires. (http://redefederal. mec.gov.br/instituicoes,
recuperado em 17, setembro, 2017).

7 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, com Reitoria em Bento
Gongalves e Campus em Porto Alegre (Centro e Bairro Restinga), Sertdo, Osorio, Canoas, Feliz, Caxias
do Sul, Bento Gongalves, Farroupilha, Ibiruba, Erechim, Rio Grande, Alvorada, Verandpolis, Rolante,
Vacaria e Viamdo. (http://redefederal.mec.gov.br/instituicoes, recuperado em 17, setembro, 2017).

8 Colégio Técnico Frederico Westphalen, Colégio Politécnico de Santa Maria, Colégio Técnico Industrial
Santa Maria. (http://redefederal.mec.gov.br/instituicoes, recuperado em 17, setembro, 2017).
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Institutos Federais, no entanto as negociacfes a respeito da implantacdo das unidades

antecederam essa lei.
4 CONCLUSOES

A oferta dos Institutos Federais integra a verticalizagdo do ensino, oportunizando
0 acesso a instituicdo desde o Ensino Médio Integrado a uma modalidade de Ensino
Técnico, podendo o estudante finalizar seu itinerario formativo com titulagdo em nivel
de pos-graduacdo. Mesmo em um contexto de contradi¢des, essa estrutura se consolidou
como espaco de democratizacdo do acesso a educacgdo, em especial para cidaddos das
classes populares. Isto porque as estratégias geograficas de decisdo na implantacdo dos
Institutos e suas unidades deram conta de priorizar territérios historicamente excluidos,
regides afastadas, oferecendo acesso a educagdo a comunidades que sempre estiveram a

margem da sociedade, como € o caso no bairro Restinga.

Atualmente este bairro conta com um Campus em pleno funcionamento, com
cerca de mil estudantes, e uma oferta que envolve 12 cursos, entre Ensino Médio
Integrado, Técnico Subsequente, Concomitante, PROEJA e Superior de Tecnologia. A
partir e apesar de um histérico vinculado ao controle social e manutencdo de uma
sociedade demarcada por profundas desigualdades entre classes sociais, a Expansdo da
Rede Federal se apresenta como possibilidade e projeto educacional que reline a
intencdo de vetorizar a emancipacdo dos cidaddos no mundo do trabalho, aqui
considerada a existéncia de controvérsias acerca dessa ideia de educac¢do emancipadora,

sobretudo no &mbito do binémio educacéo e trabalho.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel. Acdo politica sobre a educacdo profissional. Outras Falas, 3, 70-
79, 2000.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Expansdo da Rede Federal. Brasilia, 2016.
Disponivel em http://institutofederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal. Acesso em
06 jun 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Centenario da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Brasilia, 2009. Disponivel em

http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf.
Acesso em 08 set 2017.

BRASIL. Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de



Anais do Il Seminario Internacional de Politicas Publicas ISSN 2358-0135 (on-line)
19 e 20 de outubro de 2017

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. 2008

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Brasilia, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio. Brasilia: Secretaria de Educacéo Profissional e
Tecnologica, Ministério da Educacéo. 2007.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Portaria MEC n° 646/97, de 14 de maio de 1997.
Regulamenta a implantacdo do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei Federal n°® 9.394/96 e
no Decreto Federal n® 2.208/97 e d& outras providéncias (trata da rede federal de
educacdo tecnoldgica). 1997a

BRASIL. Decreto Lei n°®2.208/97, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art.
36 e os arts. 39 a 42 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacédo nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica. 1997b

BRASIL. Lei n°®7.044/82 de 18 de outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n°® 5.692,
de 11 de agosto de 1971, referentes a profissionalizacdo do ensino de 2° grau. 1982.
http://www4.planalto.gov.br/legislacao.

BRASIL. Lei n°5692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes para o ensino de 1° e 2°
graus e da outras providéncias. 1971. http://www4.planalto.gov.br/legislacao.

BRASIL. Decreto n® 21.353, de 03 de maio de 1932. Aprova o regulamento da
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico. Colecdes de Leis do Brasil. Imprensa
Nacional: Rio de Janeiro. 1932 http://www2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/legislacao/publicacoes/republica

BRASIL. Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Cria nas Capitais dos Estados
da Republica Escolas de Aprendizes Artifices para o ensino profissional primério e
gratuito. Colecdes de Leis do Brasil. Imprensa Nacional: Rio de Janeiro. 19009.
http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/legislacao/publicacoes/republica

BRASIL. Decreto 722/1892. Providencia sobre a creacéo do Instituto de Educacéo
Profissional e da outras providencias. (mantida a grafia original do texto).
http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/legislacao/publicacoes/republica

BRASIL. Decreto 1.313/1891. Estabelece providencias para regularisar o trabalho
dos menores empregados nas fabricas da Capital Federal. (mantida a grafia original do
texto). http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/legislacao/publicacoes/republica

CAIRES, V. G.; OLIVEIRA, M. A. M. Educacao Profissional Brasileira: da colonia
ao PNE 2014-2024. Ed. Vozes, 2016.



Anais do Il Seminario Internacional de Politicas Publicas ISSN 2358-0135 (on-line)
19 e 20 de outubro de 2017

CUNHA, Luiz Antbnio. Ensino Profissional: o grande fracasso da ditadura. Outros
Temas. Cadernos de Pesquisa, v. 44, n. 154, p. 912-933, out/dez. 2014.
http://dx.doi.org/10.1590/198053142913

. O ensino de oficios nos primdrdios da industrializacao. Séo
Paulo: Editora UNESP, Brasilia, DF: Flacso, 2000a.

. O ensino industrial-manufatureiro no Brasil. Revista Brasileira
de Educacéo, (14), 89-107. https://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782000000200006.
2000b.

LIRA, Alexandre Tavares do Nascimento. A legislacdo da educacéao no Brasil
durante a ditadura militar (1964-1985): um espago de disputas. Tese. Doutorado em
Historia. Instituto de Ciéncias Humanas e Filosofia. Universidade Federal Fluminense.
Rio de Janeiro, RJ. 2010. http://www.historia.uff.br/stricto/td/1265.pdf

PICANGO, Iracy Silva. Génese do Ensino Técnico Industrial no Brasil. In: Série
Documental/Relatos de Pesquisa n. 33, julho de 1995. INEP/Universidade Santa Ursula
(URBJ/SC). 1995

PMPA — Prefeitura Municipal de Porto Alegre. Porto Alegre em Analise — Sistema de
Gestdo e Analise de Indicadores: Bairro Restinga. 2017. Disponivel em
http://portoalegreemanalise.procempa.com.br/?regioes=93,0,0. Acesso em 28 de
setembro de 2017.

ROCHA, Juliana dos Santos. O aprender como producdo humana: os sentidos
subjetivos acerca da aprendizagem produzidos por adolescentes em situacao de
vulnerabilidade social. Dissertacdo. Mestrado em Educacdo. Escola de Humanidades
PUCRS, Porto Alegre, RS. 2016. Disponivel em
http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/6714.

RODRIGUES, L. M. Trabalhadores, sindicatos e industrializacdo. Centro Edelstein
de Pesquisas Sociais: Rio de Janeiro, RJ. 2009 Disponivel em http://www.bvce.org.br e
https://static.scielo.org/scielobooks/5y76v/pdf/rodrigues-9788599662991.pdf

SANTOS, T. N. A trajetéria da S.R.B. Estado Maior da Restinga e seu papel na
constituigdo da identidade e visibilidade do bairro Restinga (Porto Alegre - 1977 a
2002). Dissertacdo. http://ndl.handle.net/10923/3927. 2011.

SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do regime militar. Cad. CEDES,
Campinas, v. 28, n. 76, p. 291-312, Dec. 2008 . Awvailable from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32622008000300002&Ing=en&nrm=iso>. access on 29 Sept. 2017.
http://dx.doi.org/10.1590/S0101-32622008000300002.

SOARES, Manoel Jesus Aradjo. Uma Nova Etica do Trabalho nos Anos 20 — Projeto
Fidelis Reis. In: Série Documental/Relatos de Pesquisa n. 33, julho de 1995
INEP/Universidade Santa Ursula (URB/SC). 1995.





