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RESUMO

Tendo em vista que a crescente globalizacdo e o advento da tecnologia tém aproximado
cada vez mais os individuos e tornado os paises interdependentes através das relacdes
econbmicas, cientificas, religiosas, tecnoldgicas, sociais e também virtuais, hoje, ndo
basta que o ser humano seja um cidad&o apenas de seu Estado-nacao - que cumpre seus
deveres e exerce seus direitos — mas é necessario que ele seja um cidad&o global, capaz
de agir de forma justa e solidaria. Embora ndo haja um consenso sobre a nogdo de
cidadania global, hd um entendimento comum de que essa cidadania ndo diz respeito a
uma documentacdo, mas refere-se a um pertencimento a uma comunidade mais ampla, a
humanidade como um todo, o que implica um modo de olhar para o outro, de se relacionar
e de agir no espaco e no tempo que respeita a diversidade e o pluralismo. Assim, reflexdes
e discussdes sobre a educagdo que precisamos e desejamos para 0 século XXI passam
também pelo conceito de cidadania global. Aléem de competéncias, habilidades e
conhecimentos cognitivos, surge a necessidade de uma educagdo que contribua para a
resolucéo de desafios globais, que promova o respeito mutuo. Nesse sentido, surge uma
pedagogia inovadora, a pedagogia da Educacdo para a Cidadania Global (ECG), que
aponta como fundamental, em todos os niveis de educacédo, o trabalho para além das
disciplinas e contetdos académicos, mas que promove a formagcéo integral do individuo,
oportunizando o desenvolvimento de valores e habilidades como o diélogo, a interacao,
0 pensamento critico, a reflexdo, dentre outras habilidades para atuar eticamente na
sociedade. Com o objetivo de compreender as potencialidades do educar pela pesquisa
para o desenvolvimento da educacdo para a cidadania global na educacdo basica, o
presente trabalho apresenta a trajetoria e resultados de uma pesquisa qualitativa do tipo
pesquisa-acdo, desenvolvida em uma turma de 62 ano do Ensino Fundamental, a partir
dos métodos da observacdo participante e da producéo textual para coleta de dados e do
método de andlise textual discursiva para analise de tais dados coletados. A partir da
analise textual discursiva, o corpus foi organizado em uma categoria a priori, denominada
‘Cidadania Global’, por ser o cerne das discussdes acerca da Educagdo para a Cidadania
Global e trés subcategorias também a priori: ‘Cidadania’, ‘Interculturalidade’ e
‘Pensamento Critico’, além da categoria emergente denominada ‘Desigualdade social’,
tendo uma subcategoria ‘Possiveis solugdes’. Os resultados demonstram que a Pedagogia
da Educacdo para Cidadania Global potencializa a reflexdo e o educar pela pesquisa é
uma possibilidade de instigar os estudantes a pensarem sobre sua prépria realidade, tendo
consciéncia de que cada um é responsavel e participe da sociedade glocal (global-local).
A partir da pesquisa-acdo realizada e da analise dos processos de leitura e escrita foi
possivel perceber nos estudantes o processo de desenvolvimento de competéncias e
habilidades proposta por CASTRO (2016), denominadas pelas dimensdes Diversidade -
Inclusdo, Solidariedade - Justica, Utopia - Historicidade, Identidade - Reflexividade.
Além disso, os resultados apontam que, mesmo na Educacao Basica, é possivel trabalhar
com pesquisa e com projetos que envolvam o educar pela pesquisa e que 0S mesmos
podem fomentar o desenvolvimento do Cidadao Global.

Palavras-chave: Educacdo para a cidadania global. Educar pela pesquisa. Educacao
basica.



ABSTRACT

Considering that the times of increasing globalization and the advent of technology have
made people closer and countries mutually dependent because of economic, scientific,
religious, technological, social and virtual relations, nowadays it is not enough for a
human being to be a citizen of his nation-state only — who fulfills his duties and exercises
his rights — but it is necessary that he becomes a global citizen, who is able to act in a fair
and solidary way. While there is yet no general agreement on the idea of global
citizenship, there is a common understanding that this citizenship does not concern
documentation, but it refers to a sense of belonging to a broader community, to the
humankind as a whole. This implies a way of looking at someone else, and of interacting
in a space and time that respects diversity and pluralism. Therefore, reflections and
discussions about the education we need and wish for the 21« century go through the
concept of global citizenship. In addition to capacities, abilities, and cognitive knowledge,
the need of an education that contributes to the solving of global challenges, and that
promotes mutual respect arises. Hence, an innovative pedagogy emerges, the Global
Citizenship Education (GCED), which points to the importance of an approach that goes
beyond subjects and academic contents at every stage of education. This pedagogy
advocates for all-round development of the person, creating opportunities to develop
values and skills such as conversation, interaction, critical thinking, reflection, among
other abilities in order to act ethically. With the aim of understanding the potentialities
of educating through research in order to develop the education for global citizenship in
basic education, this research presents the trajectory and the results of a qualitative action
research carried out in a 6+ year group of the Elementary School based on participant
observation, text production for data collection, and textual analysis of the data collected.
Based on the discursive textual analysis, the corpus was organized in an a priori category,
called “Global Citizenship”, since it is the core discussion about education for global
citizenship, and three a priori subcategories: ‘Citizenship’, ‘Interculturality’ and ‘Critical
Thinking’, besides the emergent category called ‘Social Inequality’, this last one with a
subcategory ‘Possible solutions’. The results reveal that the Global Citizenship Education
Pedagogy enhances reflection, and that education through research is a possibility of
instigating students to think about their own reality and to be aware that each one is
responsible for and a member of glocal society (global-local). With the action research
carried out and the analysis of reading and writing processes, it was possible to notice
that students developed their skills and abilities proposed by CASTRO (2016), known as
Diversity — Inclusion, Solidarity — Justice , Utopia — Historicity, Identity — Reflexivity
dimensions. Moreover, the results indicate that even in Basic Education it is possible to
work with research and project that involve education through research, and that they can
foster the development of a Global Citizen.

Keywords: Global Citizenship Education. Education through research. Basic education.
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TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Formada em Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa - pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2016/2), fui monitora de
duas disciplinas durante a graduacdo: “Conceitos Basicos de Linguistica”, em 2014, e
“Estudos Linguisticos I, em 2015, em ambas orientada pelo Profa. Dra. Elisa Battisti.
Ainda em 2014, integrei o grupo de estudo intitulado “Gramaticas do Portugués
Brasileiro” e em 2015 e 2016 o grupo de leitura e estudos “Classicos da Linguistica”, sob
orientagdo do Prof. Dr. Gabriel de Avila Othero. Além disso, também orientada pelo
mesmo professor, fui bolsista de iniciacdo cientifica no projeto de pesquisa “Pronomes e
objetos nulos na retomada anaférica em portugués brasileiro: revisitando questdes
tedricas e empiricas”.

Assim, tais experiéncias ao longo desses anos na area da Linguistica Formal me
proporcionaram um conhecimento acerca das caracteristicas da linguagem humana, dos
aspectos fonéticos, morfologicos e sintaticos de cada lingua e especialmente sobre o
portugués brasileiro escrito e falado.

Como sempre me interessei pela Educacdo Bésica e pela docéncia na escola,
percebi que os estudos em Linguistica Formal ndo me proporcionariam 0s
questionamentos, reflexdes, discussdes e pesquisas de que eu precisava para a minha
formagdo como professora e para atuar no Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Dessa
forma, resolvi ampliar meus estudos e realizar o mestrado em Educagdo, na linha de
pesquisa Formacdo, Politicas e Praticas em Educacéo.

Além disso, a ideia de me tornar uma pesquisadora pds-graduada, com um
conhecimento aprofundado na Teoria da Educacdo, mas, no entanto, sem nunca ter
entrado em uma sala de aula como professora, me incomodava muito. Para mim, era
inconcebivel discutir questdes da escola atual sem estar dentro dela, sem experienciar a
didatica, o relacionamento com os alunos e as dificuldades do dia-a-dia que todo professor
enfrenta.

Trabalho atualmente em uma escola privada de Ensino Fundamental, sendo
professora da disciplina de Lingua Portuguesa para as turmas de 6° a 9° ano e da disciplina
de Pesquisa e Investigacdo para o 6° ano. Tal instituicdo pertence a uma rede de escolas

privadas destinada as classes mais privilegiadas econdmica e socialmente. No entanto,
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essa escola esta situada em uma cidade considerada periférica da regido metropolitana de
Porto Alegre, em um bairro também periférico dessa cidade e é uma instituicao
filantropica, ou seja, todos os 318 alunos sdo bolsistas integrais, uma vez que comprovem
baixa renda e condigdes sociais precérias.

Assim, surge a necessidade de pesquisar algo que seja relevante para esse contexto
no qual estou inserida. Uma vez que esses alunos tém, diariamente, questdes culturais,
econdmicas, sociais e psicologicas muito fortes a serem trabalhadas e discutidas, a
educacdo € um dos agentes transformadores na vida dessas criancas e adolescentes. Para
eles - e para todos os alunos de qualquer escola -, mais do que aprender conteidos
especificos de Portugués, Matematica ou Historia, a escola é o lugar onde se aprende a
ser um cidaddo da sua sala de aula, da sua comunidade e do mundo.

Dessa forma, a ideia de trabalhar a Educacao para a Cidadania Global nas aulas

de Pesquisa e Investigacdo € oportuna e coerente com o contexto da pesquisa.
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INTRODUCAO

Diante do crescente fendbmeno da globalizacdo e do advento da tecnologia, o
mundo do século XXI se torna cada vez mais dindmico e interdependente. Diferentes
paises e diversas pessoas de todos os lugares estdo interligados através de relacdes
econbmicas, cientificas, religiosas, tecnologicas, sociais e também virtuais. Nesse
sentido, ser apenas um cidaddo - que cumpre seus deveres e exerce seus direitos — ndo é
o suficiente: é preciso ser um cidadao global. Embora ndo haja um consenso sobre a nogéo
de cidadania global*, ha um entendimento comum de que essa cidadania n&o diz respeito
a uma documentacdo, garantida pelo Estado-nacdo, mas refere-se a um pertencimento a
uma comunidade mais ampla, a humanidade como um todo. Essa ideia implica um modo
de olhar para o outro, de se relacionar e de agir no espago e no tempo que respeita a
diversidade e o pluralismo, percebendo que a vida cotidiana de cada individuo conecta o
local com o global, e vice-versa.

Com a facilidade de acesso a informagao através de tablets, smartphones, entre
outras tecnologias, surgem discussdes acerca da relevancia da educagdo formal, quais
suas fungbes sociais no cotidiano das criancas e jovens de hoje. Esse debate sobre a
educacdo que precisamos para o seculo XXI passa também pelo conceito de cidadania
global, uma vez que, além de competéncias, habilidades e conhecimentos cognitivos,
surge a necessidade de uma educacao que contribua para a resolugéo de desafios globais,
que promova o respeito matuo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013):

Aescola €, por exceléncia, o lugar em que é possivel ensinar e cultivar as regras
do espago publico que conduzem ao convivio democratico com as diferencas,
orientado pelo respeito matuo e pelo didlogo. E nesse espaco que os alunos
tém condigdes de exercitar a critica e de aprender a assumir responsabilidades
em relacdo ao que é de todos. (BRASIL, 2013, p. 113)

Tendo em vista essa ideia que as Diretrizes refor¢cam - a de escola como espago
de aprendizagem de valores como o respeito e de habilidades como a reflexao critica - a
educacdo para a cidadania global (ECG) é tida como uma possibilidade de qualificacdo
dos processos de ensinar e aprender para além dos espacgos formais de educacgédo, haja

vista que objetiva uma formacao integral do individuo e aponta como fundamental, em

! Também chamada de cidadania sem fronteiras ou cidadania além do Estado-nag&o.
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todos os niveis de educacdo, o trabalho para além das disciplinas e contetdos académicos.
Visa a formacéo, ao longo da vida, de um cidaddo, um profissional para atuar eticamente
na sociedade.

A UNESCO (2015, 2016) aborda que a ECG pretende sintetizar como a educagao
pode desenvolver habilidades, conhecimentos, valores e atitudes para um mundo mais
justo, equitativo e sustentavel. Reconhece, assim, o papel da educacdo em além de
trabalhar conhecimentos e habilidades cognitivas, possa também contribuir na construcéao
de valores e atitudes que facilitem a cooperacdo, nacional e internacional, e promova a
transformacéo social. Dessa forma, torna-se necessaria uma pedagogia transformadora, a
pedagogia da educacdo para a cidadania global, na medida em que a globalizacdo e a
interdependéncia entre os povos exigem alunos que sejam, efetivamente, cidad&os:
reflexivos, questionadores e conscientes. Esses alunos/cidadéos precisam ser capazes de
discutir sobre a humanidade e seus desafios - pobreza, guerras, mudanca climatica, satde,
distribuicdo populacional, desigualdade, injustica — e capazes de buscar solu¢bes para
esses problemas. Assim, é imprescindivel refletir acerca de que tipos de praticas de ensino
e de aprendizagem a escola, a familia e a comunidade precisam adotar para que se
promova, efetivamente, a cidadania global.

Tendo isso em vista, este trabalho objetiva compreender as potencialidades do
educar pela pesquisa para o desenvolvimento da educacéo para a cidadania global na

educacao béasica. Além disso, tem como objetivos especificos:

- Realizar levantamento das producdes cientificas acerca da ECG;

- Investigar como a pesquisa na educacao basica pode auxiliar no desenvolvimento
da pedagogia da ECG;

- Investigar como a experiéncia da pesquisa, na educacdo béasica, pode contribuir
para a formacéo do cidaddo global;

- Verificar a compreensdo do conceito da ECG pelos estudantes;

- Analisar como os processos de leitura e escrita colaboram na conscientizacdo para

a ECG na educacéo basica.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, em sua introducdo (2001, p. 107),

0s objetivos gerais do Ensino Fundamental indicam que os alunos sejam capazes de:
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I. Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decises coletivas;

I1. Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relacéo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranca na busca
de conhecimento e no exercicio da cidadania;

I11. Saber utilizar diferentes fontes de informagédo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;

IV. Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacdo.

Todas essas competéncias e habilidades podem ser trabalhadas e desenvolvidas
em sala de aula a partir da préatica da pesquisa, como veremos adiante, a partir do seguinte
problema: quais as potencialidades do educar pela pesquisa para o desenvolvimento da

educacao para a cidadania global na educacédo basica?

2.1 Mapeando a producdo cientifica brasileira acerca da ECG

Partindo da pergunta de pesquisa inicial: O que os programas de pds-graduacao
stricto sensu do Brasil tém produzido acerca da teméatica Educacdo para a cidadania
global? foram utilizados os principios de construcdo do estado de conhecimento para
mapear a producdo cientifica brasileira acerca da tematica da Educacao para a Cidadania
Global. Como afirma Morosini (2014, in MOROSINI & NASCIMENTO, 2017, p.2):

(...) estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levem
a reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagfes
e livros sobre uma temética especifica.

Apds a delimitacdo da tematica e da pergunta de pesquisa, buscaram-se os dados
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Para isso, alguns descritores foram
selecionados, ou seja, palavras-chave que guiaram a busca de trabalhos acerca do tema
escolhido.

Em um primeiro momento, utilizando o filtro geral do BDTD, foram aplicados os
descritores “Cidadania Global”, “Educac¢do para Cidadania Global” e “Pedagogia da
Cidadania Global”, mas a plataforma ndo encontrou nenhum trabalho com tais palavras

e teméticas. Refinando mais a pesquisa, passou-se, entdo para o descritor “Educagdo +
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Cidadania Global”, aplicando o filtro “Educagdo”, disponivel no BDTD, e realizando um
recorte temporal dos Ultimos dez anos (de 2008 a 2018). Assim, foram encontrados 101
trabalhos e apenas um deles foi selecionado por se encaixar parcialmente na tematica
desejada. Com o objetivo de refinar ainda mais a busca, utilizou-se o descritor “Educacédo
+ Cidadania” com os filtros “Educac¢do”, “Cidadania” e o recorte temporal “2008-2018.
Com isso, foram encontrados 45 trabalhos e selecionados trés.

Em um segundo momento, partiu-se para os descritores “Educar pela pesquisa +
Cidadania” e foram aplicados os filtros do BDTD “Educacdo” e “Cidadania”, com os
quais encontrou-se 20 trabalhos e selecionados dois deles. Com a intencdo de buscar as
producdes cientificas mais atuais relacionadas ao tema Educacdo para a Cidadania
Global, optou-se por colocar o descritor “Interculturalidade”, visto que as relagdes
interculturais fazem parte da formacdo de um cidaddo global. Assim, com o filtro
“Educacao”, foram encontrados 42 trabalhos e selecionados trés.

Por fim, resolveu-se, entdo, passar para outro tipo de descritor: “Dialogo e
letramento” (com o filtro Programas de Pos-Graduagdo em Linguistica). Este ultimo
descritor foi escolhido com base nos principios da pedagogia da Educacdo para a
Cidadania Global (ECG), conforme o documento da UNESCO (2015, p. 22) e também
tendo em vista que as praticas de letramento envolvem a leitura e a escrita para o individuo
participar e intervir na sociedade. Dessa forma, foram encontrados 51 trabalhos e
selecionado apenas um que contemplava a tematica em vista.

O corpus de analise do BDTD ficou composto, ao todo, de 9 producdes cientificas,

como ilustrado na Tabela 1:
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IBICT - BDTD
Descritores Trabalhos Trabalhos %
encontrados selecionados
Educacéo + Cidadania Global 101 1 11,1%
(filtro 2008-2018 + Educagéo)
Educar pela pesquisa + 20 2 22,2%
Cidadania
(Filtro Educacéo + Cidadania)
Educacédo e Cidadania 45 3 33,3%
(filtro 2008-2018 + Educacédo +
Cidadania)
Dialogo e letramento 51 1 11,1%
(filtro Programas de Pos-
Graduacéo em Linguistica)
Interculturalidade 42 2 22,2%
(Filtro Educacao)
TOTAL 9 100%

Tabela 1: Descritores de busca e selecdo do corpus de analise no banco de dados BDTD. (A
autora, 2018).

Com o BDTD selecionou-se, ao todo, nove produgdes cientificas, sendo todas
dissertacOes e nenhuma tese, se observado o nivel de pos-graduacdo. Tal fato pode estar
relacionado ao tempo de producdo e pesquisa de um curso de doutorado, que é de
aproximadamente quatro anos, tempo relativamente longo para que uma producdo
cientifica fique pronta para ser publicada. Tendo em vista que a tematica da Educacédo
para a Cidadania Global é recente, é natural que se encontre mais trabalhos de mestrado
sendo publicados acerca da ECG.

Levando em consideracdo esse fato e buscando ampliar as fontes de pesquisa para
abranger também artigos cientificos, foi escolhida a plataforma da ANPEd - Associagédo
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo para a busca de trabalhos. Realizou-
se uma busca inicial com os descritores “Cidadania Global” ¢ “Cidadania e Educagao”,
mas a especificidade do tema ndo foi encontrada. Dessa forma, optou-se pela Revista

Brasileira de Educacdo (RBE), que também faz parte da ANPEd, mas que contempla
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artigos cientificos de autores que nao participam das reunides da ANPEd, além de ser
Qualis Al, ou seja, conceituada no ambito académico. Assim, com 0s mesmos descritores
pesquisados anteriormente na plataforma do BDTD, foram selecionados trés artigos a
partir da Revista Brasileira de Educacao (RBE).

O corpus de anélise ficou composto, ao todo, de 12 trabalhos cientificos, sendo 9
dissertagdes encontradas no BDTD e 3 artigos cientificos encontrados na RBE, como

ilustra o Gréafico 1 abaixo:

Corpus

EBDTD
RBE

Gréfico 1: Distribuicdo das producdes cientificas do corpus por banco de dados. (A autora, 2018).

Com base nos principios de construcdo do estado de conhecimento de Morosini e
Nascimento (2017), o corpus foi construido e analisado, em um primeiro momento, a
partir de uma leitura flutuante, com o objetivo de construcdo da bibliografia anotada, em
que as producdes selecionadas foram organizadas em uma tabela de acordo com sua
referéncia bibliografica completa e seu respectivo resumo.

Depois, passou-se para a construcdo da bibliografia sistematizada, que se
constituiu na relacdo de trabalhos a partir de itens como ano de publicacéo, titulo, nivel,
metodologia e resultados. Para isso, foi preciso realizar uma leitura mais aprofundada dos
trabalhos, visto que alguns deles n&o traziam informagfes como metodologia ou
resultados no resumo, mas apenas no corpo do trabalho completo.

Durante a construcdo do estado de conhecimento acerca da tematica Educacéo

para a Cidadania Global, optou-se por realizar um recorte temporal de 2008 a 2018, ou
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seja, dos ultimos 10 anos. Na bibliografia sistematizada, observou-se o ano de publicacéo
de cada trabalho, como mostra o Grafico 2. E possivel perceber que a tematica da ECG
vem sendo estudada aos poucos, tendo em visto 0 nimero maximo de trabalhos
encontrados por ano ser 3 (como nos anos de 2011 e 2017). Quando se compara os dois
bancos de dados utilizados, € no ano de 2017 que se encontra 0 maior nimero de trabalhos

de forma relativamente equiparada (BDTD- 2 producdes; RBE- 1 producéo).

Producdes cientificas por ano

3.5

2.5

2
BEDTD
15 REE
1
- ] I I I ]
0

2008 2011 2013 2014 2016 2017

Gréfico 2: Distribuicdo das producdes cientificas por ano. (A autora, 2018)

Apds isso, partiu-se, entdo, para a terceira etapa: a construcdo da bibliografia
categorizada, que “constitui-se no reagrupamento em uma tabela da bibliografia
sistematizada, segundo blocos tematicos que representam as categorias” (MOROSINI &
NASCIMENTO, 2017, p. 5).

Tendo em vista o0 objetivo da investigacdo, ou seja, mapear a producao cientifica
acerca da tematica da Educagdo para a Cidadania Global e levando-se em consideracao
que com o descritor “Cidadania Global” nao foi encontrado nenhum trabalho especifico,
partiu-se de duas categorias a priori: “Cidadania” e “Educar pela pesquisa”.

A construcdo das duas grandes categorias e também das subcategorias se deu

através da analise dos resumos e das metodologias dos trabalhos. A partir dessa
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categorizacdo, foi possivel interpretar os dados, ainda que superficialmente, nesse
momento. Assim, as producdes selecionadas foram reunidas em trés subcategorias (como
ilustra a Tabela 2):

a) “Cidadania”, que foi subdividida em duas subcategorias: “Dialogo” e
“Interculturalidade™;

b) “Educar pela pesquisa”, subdividida também em uma subcategoria: “Leitura e

escrita”.

Categoria Subcategoria N° de trabalhos
Cidadania
Dialogo 5
Interculturalidade 4

Educar pela pesquisa

Leitura e escrita 3

TOTAL 12

Tabela 2: Bibliografia categorizada. (A autora, 2018).

A educacdo para a cidadania global promove uma aprendizagem baseada nas
questdes cotidianas da vida real e, por métodos participativos dos alunos, incentiva
mudancas no ambito local que possam também interferir/influenciar no ambito global.
Essa aprendizagem so se torna possivel a partir de uma pedagogia transformadora, que
possibilite a compreenséo do aluno de que a educagéo ocorre dentro e fora da sala de aula:
ela acontece na escola, na comunidade e na familia. Assim, as duas grandes categorias
aqui construidas vao ao encontro da teoria acerca da ECG, uma vez que, para ser um
cidaddo global, o individuo precisa vivenciar préaticas de cidadania e de pesquisa, tanto
na escola, quanto na familia e na sociedade. Essas praticas se constroem a partir do
dialogo, da vivéncia da interculturalidade e do exercicio da leitura e da escrita ndo
somente na sala de aula, mas em todo o entorno do individuo.

Assim, a bibliografia categorizada lancou luzes para a criagdo do diagrama da
Figura 1, sintetizando o mapeamento das producdes cientificas acerca da tematica da

Educacéo para a Cidadania Global
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ducar
CIDADANIA _,_Ppelapesquisa
GLOBAL

P8 Dialogo

Educacao

Cidadania

Figura 1: Sintese do mapeamento sobre a Educacao para a Cidadania Global.
(A autora, 2018).

A partir da construcdo do estado de conhecimento sobre a tematica escolhida, foi
possivel mapear a producdo cientifica brasileira a respeito da Educacéo para a Cidadania
Global. Também se pbéde observar o que os programas de pés-graduacao stricto sensu do
Brasil tm produzido acerca da tematica.

Percebeu-se que a tematica Educacéo para a cidadania global néo foi encontrada
em nenhum trabalho e acredita-se que, portanto, este € um campo de estudo muito
promissor para novas pesquisas. Ainda assim, outros temas que perpassam a ECG foram
encontrados, como Cidadania, Dialogo, Interculturalidade, entre outros, o que indica uma

tendéncia de crescimento da tematica da ECG nos proximos anos.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Educacéo para a Cidadania Global (ECG)

Como afirma Freire (2014), ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria construcdo. Ensinar exige respeito a autonomia e a
dignidade de cada educando, tornando-os sujeitos dialdgicos que aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo no respeito a elas. Para que haja dialogo, é preciso, portanto, que se
saiba escutar o outro, ndo apenas no sentido auditivo, mas no sentido de estar
permanentemente disponivel e aberto a fala, ao gesto e as diferengas do outro. Para Freire
(2014), essa verdadeira escuta ndo diminui em nada, a capacidade do sujeito de exercer o
direito de discordar, de se opor, de se posicionar. Pelo contréario, é escutando bem que o
individuo se prepara para melhor se colocar ou se situar do ponto de vista das ideias.

Segundo a UNESCO (2015), as reflexdes e discussdes sobre o tipo de educacgéo
necessario para o seculo XXI levam a devida énfase na importancia de valores, atitudes
e habilidades que promovam o respeito mutuo e a coexisténcia pacifica, uma vez que o
mundo torna-se cada vez mais interconectado e interdependente. Nesse sentido, a
educacdo para a cidadania global “sinaliza uma mudanga no papel e no propodsito da
educagdo para construir sociedades mais justas, pacificas, tolerantes e inclusivas”
(UNESCO, 2015, p. 8).

Segundo CASTANHEIRA, A. et al. (2016),

A Educacdo para a Cidadania Global pretende dar as pessoas a confianca e as
competéncias necessarias para se tornarem cidaddos globais ativos,
habilitando-as a viverem e a agirem para um mundo mais justo, igualitario e
pacifico. Disponibiliza espagos de aprendizagem para o pensamento critico, o

dialogo e a criatividade. (CASTANHEIRA, A. et al., 2016, p. 12)

Embora o termo “cidadania global” esteja relacionado a globalizacdo, o que pode
levar a crer que trata-se de preparar individuos para lidar com o mercado de trabalho e
com a competitividade global, a ECG reconhece o papel da educacdo em ir além de
conhecimentos cognitivos e passar a construir valores, habilidades socioemocionais e
atitudes entre os alunos para facilitar a cooperagdo internacional e promover a
transformacédo social. Assim, a ECG esta relacionada mais a humanizacdo do que
propriamente a globalizagdo, visto que “alunos e educadores examinam as raizes e as

causas de eventos e desenvolvimentos no ambito local, consideram as conexdes com o
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contexto global e identificam possiveis solugdes aos problemas identificados” (UNESCO,
2015, p. 15). As acdes locais, na comunidade escolar, na familia, na cidade desses alunos
geram transformacdes sociais locais que acarretam em consequéncias globais e, portanto,
a globalizacéo fica para um segundo momento.

A necessidade de implantacdo da ECG tornou-se tdo necessaria que a UNESCO
fez da educacéo para a cidadania global um dos principais objetivos educacionais para 0s
préximos anos, de 2014 a 2021.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (2013), a

Educacdo Basica de qualidade no contexto atual:

E um direito assegurado pela Constituicio Federal e pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente. Um dos fundamentos do projeto de Nagdo que estamos
construindo, a formacg&o escolar é o alicerce indispensavel e condi¢do primeira
para o exercicio pleno da cidadania e 0 acesso aos direitos sociais, econdmicos,
civis e politicos. A educagdo deve proporcionar o desenvolvimento humano na
sua plenitude, em condicBes de liberdade e dignidade, respeitando e
valorizando as diferencas (BRASIL, 2013).

Diante disso, é notorio o papel fundamental que a escola tem de garantir aos seus
estudantes 0 acesso aos saberes necessarios, contribuindo para a formacéo de cidadaos
conscientes, criticos, autbnomos e participativos no atual contexto histdrico-social no
qual se vive, sendo este um direito de todos.

Nesse contexto, a educacdo para a cidadania global visa estimular alunos a
analisar criticamente questdes da vida real, reexaminar relac6es de poder e engajar-se em
acOes individuais e coletivas para promover as mudancas desejadas na sociedade global
em que vivem, ou seja, visa a formacao do aluno cidaddo global que o mundo globalizado
atual exige. Dessa forma, a ECG torna-se um fator de transformagdo ao desenvolver
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes de que os alunos precisam para contribuir
para um mundo mais justo, inclusivo e pacifico.

Segundo Freire (2014), como experiéncia especificamente humana, a educacdo é
uma forma de intervengdo no mundo na medida em que os individuos se assumem como
sujeitos:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condicBes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.
(FREIRE, 2014, p. 42)
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Vivemos em uma sociedade em rede: redes sociais, de lagos interpessoais, de
sentimento de pertencimento e de identidade social. As tecnologias formam um circulo
de relagdes cada vez mais vasto, uma multiplicidade de realidades e discursos que forma
uma nova estrutura social: a Era Digital, a qual requer aprendizagens que ajudem a viver
na incerteza e na complexidade de relagdes. Ser um cidaddo global em meio a essa
complexa rede de relagdes é entender os multiplos niveis de identidade e construir uma
identidade coletiva que transcenda diferencas individuais culturais, religiosas, étnicas,
etc. A ECG encoraja a competitividade, na medida em que inspira inovagéo, criatividade
e impulsiona a busca de soluc@es para os desafios da globalizacdo; mas também acredita
na solidariedade global como forma de unir as pessoas a fim de melhorar o mundo em
que estamos.

Na escola convencional, com o curriculo enciclopédico e a quantidade de
contetidos a serem abordados, dedicamos pouco tempo para pensar, investigar e recriar.
Os alunos sdo levados a memorizar dados, fatos, classificacfes, quando, na verdade, esses
dados podem ser armazenados em qualquer simples e pequeno dispositivo digital. Assim,
segundo Pérez Gémez (2015), o que importa ndo é o quanto o aluno armazena, mas o que
ele pode fazer com isso, como utiliza essas informagdes para questionar, observar,
experimentar, resolver e recriar. Ainda salienta que na vida real é exigido lidar com
problemas complexos, sendo necessario utilizar conhecimentos e habilidades nas acoes
realizadas do dia-a-dia, por isso a importancia de os curriculos valorizarem a capacidade
de andlise e sintese, muito mais do que a capacidade de repetir. “A chave para o sucesso
na era da informacdo global e digitalizada ndo estd na reproducdo fiel, e, sim, na
transferéncia do que foi aprendido para contextos diferentes e variaveis.”. (PEREZ
GOMEZ, 2015, p. 42).

Para Freire (2014), a escola, como centro de producdo sistematica de
conhecimento, tem como uma das tarefas essenciais trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade, ou seja, ndo basta apenas
memorizar a informag&o, é preciso transforma-la em conhecimento a partir da reflexdo
critica. E imprescindivel, portanto, que a escola instigue constantemente a curiosidade do
educando em vez de “domestica-la”. Para o autor, o intelectual memorizador 1€ e fala de

suas leituras como se estivesse recitando-as de memoria, sem perceber as relacdes entre
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0 que leu e a realidade do seu pais, da sua cidade e do seu bairro, quando, na verdade, a
verdadeira aprendizagem esta na construcdo e na reconstrucdo do saber, a partir da
capacidade critica e reflexiva. Assim, “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacéo e
curiosidade, como inconclusao em permanente movimento da historia” (FREIRE, 2014,
p. 133).

Segundo Delors (2003), em um relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o século XXI, a educagdo deve ser organizada em
torno de quatro aprendizagens fundamentais, as quais serdo pilares do conhecimento para
o0 individuo ao longo da vida. Sdo elas: aprender a conhecer - para adquirir 0s
instrumentos de compreenséo; aprender a fazer - para poder agir; aprender a viver juntos
- para cooperar com 0s outros; e aprender a ser - para ser autbnomo e critico nas suas

acoes. Para o autor,

“Mais do que preparar as criangas para uma dada sociedade, o problema serd,
entdo, fornecer-lhes constantemente forcas e referéncias intelectuais que lhes
permitam compreender o mundo que as rodeia e comportar-se neles como
atores responsaveis e justos. Mais do que nunca a educacao parece ter, como
papel essencial, conferir a todos 0s seres humanos a liberdade de pensamento,
discernimento, sentimentos e imaginacéo de que necessitam para desenvolver
0s seus talentos e permanecerem, tanto quanto possivel, donos do seu proprio
destino”. (DELORS, 2003, p. 100)

Dessa maneira, aprender a conhecer significa aprender a compreender o mundo,
despertando a curiosidade intelectual, estimulando o senso critico, a fim de compreender
o real de forma autbnoma e com a capacidade de discernir. Ja aprender a fazer diz respeito
a adquirir qualidades como a capacidade de comunicar, de trabalhar em equipe, de gerir
e de resolver conflitos, isto é, significa adquirir competéncias para se tornar uma pessoa
apta a enfrentar diversas situagoes.

Aprender a viver juntos corresponde a, primeiramente, desenvolver a
compreensdo do outro e perceber as interdependéncias e, em um segundo momento,
realizar projetos comuns para gerir conflitos, respeitando valores como o pluralismo, a
compreensdo mutua e a paz. Essa aprendizagem tem a missdo de “transmitir
conhecimentos sobre a diversidade da espécie humana” e de “levar as pessoas a tomar
consciéncia das semelhancgas e da interdependéncia entre todos os seres humanos do
planeta”(DELORS, 2003, p. 97).
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Por fim, aprender a ser relaciona-se ao fato de que “todo o ser humano deve ser
preparado, especialmente gracas a educacdo que recebe na juventude, para elaborar
pensamentos autbnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de valor, de
modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida”.
(DELORS, 2003, p.99).

Contemporanea desta teoria dos 4 pilares da educacéo proposta por Delors (2003),
a Unesco, em 2015, aponta trés dimensdes para o desenvolvimento da educa¢do como um
todo.

Segundo a UNESCO (2016, p. 22), a educacao para a cidadania global é baseada
em trés dimensdes conceituais ou areas de aprendizagem, a saber: area cognitiva, em que
sdo trabalhados conhecimentos e habilidades de reflexdo necessarias para entender
melhor o mundo e suas complexidades; area socioemocional, que desenvolve valores,
atitudes e habilidades sociais que permitam aos alunos viver com os outros de forma
respeitosa e pacifica; e area comportamental, que trabalha comportamento, desempenho,
aplicacdo prética e engajamento do aluno.

Dessa forma a ECG visa a permitir aos alunos:

- Entender as estruturas de governancga, os direitos e as responsabilidades
internacionais, questdes globais e relagbes entre sistemas e processos
globais, nacionais e locais;

- Reconhecer e apreciar as diferencas e identidades multiplas, por exemplo,
em termos de cultura, lingua, religido, género e nossa humanidade comum,
além de desenvolver habilidades para viver em um mundo com cada vez
mais diversidade;

- Desenvolver e aplicar as competéncias cidadas fundamentais, como
investigacdo critica, tecnologia da informacdo, alfabetizagdo mididtica,
pensamento critico, tomada de decisdo, resolu¢cdo de problemas,
construcdo da paz e responsabilidade pessoal e social;

- Reconhecer e analisar crencas e valores e como eles influenciam as
decisBes politicas e sociais, as percepces sobre a justica social e 0
engajamento civico;

- Desenvolver atitudes de interesse e empatia pelos outros e pelo meio
ambiente, além de respeito pela diversidade;

- Adquirir valores de equidade e justica social, assim como habilidades para
analisar criticamente as desigualdades com base em género, status
socioecondmico, cultura, religido, idade e outros fatores;

- Participar e contribuir para questfes globais contemporaneas em ambito
local, nacional e global, como cidaddos globais informados, engajados,
responsaveis e responsivos. (UNESCO, 2016, p. 16)

Com essas trés dimensdes da aprendizagem - cognitiva, socioemocional e

comportamental - 0 aluno se torna um individuo capaz de entender os problemas locais,
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nacionais e globais, refletindo e analisando-os criticamente, desenvolve um sentimento
de pertencimento a uma humanidade comum que compartilha valores e
responsabilidades, e, além disso, age de forma efetiva na sociedade em que vive. Para
adotar a ECG, portanto ndo é preciso implementar uma disciplina nova, mas uma
abordagem multifacetada, utilizando a interdisciplinaridade e a transversalidade de
conteudos. Além disso, “a ECG implica uma abordagem de aprendizagem ao longo da
vida, que comega na primeira infancia e continua em todos os niveis de ensino e na vida
adulta (...) Requer metodologias formais e informais, intervengdes curriculares e
extracurriculares” (UNESCO, 2016, p. 15).

Segundo Castro (2016), em relacdo a educacdo, sempre se destaca o objetivo de
educar o aluno de um modo integral, como pessoa e como cidadédo. Por isso, 0 autor traz
a concepcéo de Educacdo para o Desenvolvimento Global (EpDG), que tem como centro
a pratica reflexiva e que tem como condi¢ao o chamado enfoque “glocal”, no sentido de
conectar o global e o local com a interdependéncia positiva que os une. O autor também
destaca que a EpDG “es un aprendizaje sobre como mirar juntos y cémo desvelar lo que
se quiere ocultar en nuestras sociedades, tanto de manera consciente como inconsciente”
(CASTRO, 2016, p.86). Isso significa olhar para a realidade de forma critica, desvelando
ideologias, injusticas, costumes e preconceitos naturalizados que poderiam passar
despercebidos no cotidiano. Na medida em que o aluno desenvolve essa capacidade
reflexiva, ele vai adquirindo as trés competéncias essenciais da EpDG: saber saber
(cognitiva), saber ser (socioemocional) e saber fazer (comportamental).

Para Castro (2016, p. 44-45), ha quatro fios condutores a partir dos quais se pode
ter um projeto solido e universal para a Educacdo para o Desenvolvimento Global
(EpDH): a dimensdo da ‘Diversidade-Inclusao’, da ‘Solidariedade-Justi¢a’, da ‘Utopia-
Historicidade’ e da ‘Identidade-Reflexividade’. Essas dimensdes podem ser
compreendidas através da metafora das quatro chaves, pois abrem uma série de portas
gue os atuais sistemas econdmico-sociais nos fecham. Sao quatro dimensdes formadas
por pares de palavras inseparaveis, uma vez que cada qual depende da outra para sua

construcdo, como mostra a Figura 2:
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Figura 2: As quatro chaves para a EpDG. (CASTRO, 2016, p. 45)

1) Diversidade - Incluséo: A diversidade s6 tem sentido quando é inclusiva. Uma
diversidade inclusiva é aquela em que todos tém direito de serem reconhecidos e
aceitos como séo, em que o dialogo esta presente, bem como o trabalho em equipe
e em rede, possibilitando uma comunidade diversa que funciona como plataforma

de acdo e reflexao.

2) Solidariedade - Justica: A solidariedade deve ter como objetivo a justica, assim
como o valor da justica se concretiza em acGes de solidariedade. A solidariedade
precisa ter bem claro a quem serve e para que serve. Se ela ndo serve aos Ultimos
da sociedade, para acabar com a desigualdade, atender as necessidades mais
urgentes ou para criar um mundo mais ecoldgico e sem conflitos, entdo ela pode

nao ser a auténtica solidariedade.

3) Utopia - Historicidade: A utopia de um outro mundo possivel realizado por
novos individuos, que desenvolvem ao maximo seus talentos ndo para beneficio
proprio, mas para se colocar a servi¢o dos demais, ndo pode ser compreendida
sem uma linha do tempo histdrica (passado, presente e futuro), sem a compreensédo

de um processo evolutivo da humanidade.

4) ldentidade - Reflexividade: A identidade se constroi a partir de processos de

reflexao do “eu”, de modo individual e local, mas também de modo compartilhado
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e global, em identidades coletivas e comunitarias também. Quando ndo héa
reflexdo, as identidades sdo emprestadas ou impostas, mas ndo apropriadas ou
interiorizadas, tornando-se fracas e difusas. Se a identidade esta bem estruturada,

ha valores e atitudes para o discernimento e a tomada de decisdes éticas.

Ainda acerca da formacéo da identidade, o autor afirma que

La construccion de la identidad no puede confundirse con los procesos de
identificacion con valores, ideologias, grupos o personas, aunque estos puedan
incidir en la visualizacion de un sentido de la existencia. La incorporacion de
esos elementos en la propria identidad debe pasar por un proceso reflexivo y
por una decision personal, no por una imposicion. (CASTRO, 2016, p. 60)

Dessa maneira, 0 ser humano se concebe como sujeito, o que significa ser capaz
de se colocar no centro do seu proprio mundo, ocupar o lugar do “eu”, sendo autdbnomo ¢
ao mesmo tempo dependente. Essa construcdo se da a partir do estabelecimento de
vinculos com outras pessoas significativas e se configura a partir do didlogo, se evidencia

a partir de uma narrativa e resulta da interpretacdo da sua prépria historia.

3.1.1 Pedagogia da ECG

Para que a ECG seja possivel, € preciso, portanto, engajamento de toda a
comunidade escolar, sustentada por todo o curriculo, o que significa adotar novas praticas
e metodologias. Essa pedagogia transformadora é que promove a educagdo para a
cidadania global e, na pratica, significa uma aprendizagem que nutre a conscientizacdo
sobre questdes da vida real, além de oferecer “uma maneira de fazer mudangas no ambito
local que podem influenciar o ambito global por meio de estratégias e métodos
participativos” (UNESCO, 2015, p. 21). Assim, a pedagogia da ECG diz respeito as
préaticas de ensino e de aprendizagem que podem ser utilizadas para implementar a
educacdo para a cidadania global na escola. Os principios da pedagogia da ECG envolvem
praticas centradas no aluno, que estimulam o didlogo e o respeito, promovendo o
pensamento critico e a criatividade e desenvolvendo resiliéncia e competéncia para a

acao, como mostra o diagrama da Figura 3:
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Principios da pedagogia da ECG

Local - global
|

Todos os niveis
educacionais

Todas as questoes ' Todos os setores
inter-relacionadas da sociedade
e N -
Aberta a Toca mente,
novas ideias \ coracdo e espirito
Aprendizagem DIALOGO _ Compromisso
respeitosa pessoal
Ensino e aprendizagem Acaoe
democraticos e participativos FORMACAO transformacao
DE VALORES /7 \
Pessoal Social
Socializacao familiar Consenso sobre valores
precoce, raizes culturais universal segundo

parametros e arcaboucos
legais internacionais

Figura 3: Principios da Pedagogia da ECG. (UNESCO, 2015, p. 2)

A educacdo para a cidadania global promove uma aprendizagem baseada nas
questBes cotidianas da vida real e, por métodos participativos dos alunos, incentiva
mudancas no ambito local que possam também interferir/influenciar no ambito global.
Essa aprendizagem sé se torna possivel a partir de uma pedagogia transformadora, que
possibilite a compreensédo do aluno de que a educagédo ocorre dentro e fora da sala de aula:
ela acontece na escola, na comunidade e na familia.

Assim, essas praticas pedagogicas transformadoras que fomentam a ECG estéo

centradas, basicamente, em quatro principios (como mostra a Figura 3), a saber:

1) Estimular o didlogo: fornecer aos alunos momentos de troca de experiéncias,
debates e convivéncia com o outro, a fim de promover uma nogdo de
identidade coletiva que transcende as diferencas individuais (culturais,
religiosas, étnicas, etc.). Para a ECG, o didlogo permite aos alunos

desenvolver “capacidades comportamentais para agir de forma colaborativa



37

e responsavel a fim de encontrar solugdes globais para desafios globais™.

(UNESCO, 2015, p. 9)

2) Contribuir para a formagédo de valores: oportunizar aos alunos um
conhecimento profundo de questdes globais e valores universais como justica,
igualdade, dignidade e respeito, a fim de assegurar um mundo mais pacifico,
tolerante, inclusivo, seguro e sustentavel. O papel da ECG ¢€ ir além do
conhecimento cognitivo e “passar a construir Vvalores, habilidades
socioemocionais e atitudes entre os alunos que possam facilitar a cooperacao

internacional e promover a transformagao social”. (UNESCO, 2015, p. 9)

3) Promover o pensamento critico: estimular alunos a analisar criticamente as
questdes da vida real e a identificar possiveis solu¢des de forma criativa e
inovadora. Significa saber identificar problemas e procurar formas de
solucioné-los. A ECG pretende “apoiar alunos a reexaminar pressupostos,
visdes de mundo e relaces de poder em discursos ‘oficiais’ e considerar
pessoas e grupos sistematicamente sub-representados ou marginalizados”.
(UNESCO, 2015, p. 16).

4) Permitir uma educacdo holistica: Sugere-se uma abordagem integrada,
fornecendo oportunidades de engajamento do aluno sustentado por todo o
curriculo. Abordagens holisticas para a ECG “exigem abordagens formais e
informais, intervengdes curriculares e extracurriculares e vias convencionais
e ndo convencionais para a participacdo” (UNESCO, 2015, p. 10).
Participacdo essa que ndo deve ser apenas dos alunos, mas também de toda a

comunidade.

Castro (2016), ao aprofundar as quatro dimensdes chave para a educacéo para o
desenvolvimento global (EpDG), também propde algumas competéncias e habilidades
essenciais para desenhar situagcdes de aprendizagem, isto é, parametros que guiem a
pratica pedagogica em sala de aula. Segundo o autor, para a educacdo secundaria, na faixa

etaria de 12 a 18 anos, ha sete competéncias chave (“desempefios competenciales clave)
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para cada uma dessas quatro dimensdes, totalizando 28 competéncias a serem trabalhadas

durante todo esse periodo escolar, como mostra a Tabela 3:

Dimensao

Competéncias e Habilidades

Diversidade - Inclusao

- Se comunica de modo construtivo com diferentes pessoas, linguas e
culturas;

- Descreve, contrasta e analisa realidades humanas diversas a partir de
uma Otica inclusiva e de convivéncia;

- Utiliza as novas tecnologias para investigar entornos diversos
relacionados ao social, ecoldgico e ao cultural;

- Reconhece a diversidade como um valor social e fomenta relac6es
afetivas e construtivas;

- Formula perguntas acerca de sua existéncia e origem em relagdo com
a mesticagem sociocultural,

- Elabora ideias e criagdes diversas a partir de diferentes teorias e
pontos de vista socioculturais;

- Elabora criagGes artisticas a partir da experiéncia e conhecimentos
de mesticagem cultural e social.

Solidariedade - Justica

SOLIDARIDAD
~JUSTICIA

- Utiliza uma linguagem que acolhe, anima, motiva ou ajuda a resolver
problemas, necessidades e conflitos;

- Projeta e sequencia acOes e recursos para desenvolver acfes de
melhora social e ambiental;

- Utiliza as TIC como ferramenta de apoio para ajudar e trabalhar os
Direitos Humanos;

- Mostra interesse, empatia e solidariedade com as vitimas de situagdes
de injustica social;

- Descreve e identifica suas motivacdes e capacidades para ajudar,
analisando debilidades e fortalezas;

- Desenvolve e/ou admira com interesse citacOes artisticas e culturais
gue expressam valores humanos e civicos;

- Imagina, propde e realiza projetos inovadores para ajudar a outros e
transformar a micro e a macro-realidade.

Historicidade - Utopia

ey,

HISTORICIDAD
- ~UTOPIA -

- Utiliza uma linguagem positiva e proativa para expressar sonhos,
ideais e esperancas de um mundo melhor;

- Analisa a dimensdo historica dos feitos e sucessos para projetar e
expressar ideais de sociedade;

- Identifica seu papel como ator e participante na criagdo de um mundo
mais ecoldgico, justo e pacifico;

- Formula pensamentos utopicos e esperancosos que Ihe motivam a
mudar o mundo;

- Déa-se conta da influéncia que tém os valores e ideais em sua
motivacgdo por aprender e melhorar;

- Expressa utopias, valores e ideais através de uma diversidade de
formatos artisticos;

- Identifica seus talentos e capacidades para coloca-los ao servigo dos
demais mediante a acdo criadora.
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Identidade - Reflexividade - Utiliza eficazmente varios formatos da linguagem para expressar
suas aspiracdes e valores sociais;

- Descreve sua trajetoria vital e sua identidade, utilizando para isso o
pensamento l6gico, cientifico e analitico;

- Define e cuida sua identidade digital, usando-a com um meio de
convivéncia e participacdo em uma rede global;

- Identifica-se com o entorno hio-sistémico que habita, reconhecendo
sua relacdo com 0 mesmo;

- Define o sentido de sua vida a partir dos outros a que ajuda e com
guem compartilha ideias e sentimentos;

- Identifica padr@es e habilidades de éxito no trabalho compartilhado
e cooperativo com outros;

- Expressa sua identidade, tanto individual como socio-global, através
de distintas manifestacdes artisticas.

EFLEXIVIDAD
{DENTIDAD.

Tabela 3: Competéncias e habilidades para a EpDG. ( CASTRO, 2016, p. 136-139)

A partir dessas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e das trés
dimensdes conceituais ou as chamadas areas de aprendizagem em que a educacao para a
cidadania global se baseia (conforme a UNESCO): cognitiva, socioemocional e
comportamental, € possivel desenvolver individuos cada vez mais criticos, reflexivos e
entendedores dos problemas locais, nacionais e globais. Visando também as
competéncias da EpDG que Castro (2016) sintetiza - saber saber, saber ser e saber fazer
- ao colocar em pratica todas essas propostas, precisa-se pensar no contexto da educagédo
pela pesquisa, que tem como principio o questionamento reconstrutivo, unindo teoria e
pratica para incentivar a formacao de sujeitos e, portanto, de cidad&dos globais.

Para Pérez Gémez (2015), a educacao pode ser vista como o processo pelo qual
cada individuo tem a oportunidade de, isolada ou cooperativamente, questionar e
reconstruir os efeitos e influéncias que recebeu no processo de socializagdo. Significa
abrir e expandir a identidade; é, para além do processo formativo, um caminho que
transforma. Para que esse caminho seja realmente transformador, € necessario envolver o
aluno em situacdes problematicas que, para serem compreendidas, requerem a utilizagao
de conhecimentos e habilidades significativas, que envolvem “o pensar e o refletir sobre
a situagdo e sobre a agdo” (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 103).

Nesse sentido, a pratica da pesquisa em sala de aula pode promover essa reflexéao

sobre a agdo, uma vez que exige do aluno a utilizagcdo de conhecimentos cognitivos
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aplicados a realidade, a experimentacdo, para que ele, enfim, produza seu proprio

conhecimento acerca da informacao recebida em sala de aula.

3.2 Educar pela Pesquisa

O que melhor distingue a educacg&o escolar de outros tipos e espacos educativos é
o fazer-se e refazer-se na e pela pesquisa. A familia, a conversa com amigos, o0 ambiente
de trabalho, todos sd@o ambientes possivelmente educativos, porém, a escola é o Unico

ambiente que tem como propriedade especifica a pesquisa.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2014, p. 30-31)

Para Freire (2014), é a curiosidade que move os individuos e que os poe
pacientemente impacientes diante do mundo, acrescentando a ele algo que fazemos e
“uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista € exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil.” (FREIRE, 2014, p. 33)

A educacdo pela pesquisa €, portanto, a educacao tipicamente escolar, em que ha
como cerne 0 questionamento reconstrutivo. 1sso significa que a pesquisa ndo pode ser
vista apenas como acumulacédo de dados, informacgGes, materiais e experimentos, mas que
é preciso formar consciéncia critica das situacdes e contesta-las com iniciativa propria,
fazendo com que esses questionamentos sejam o0 caminho de mudanca.

Assim, a educacao adquire caracteristica emancipatdria na medida em que exige
a pesquisa como seu método formativo, valorizando o guestionamento, unindo teoria e
pratica, se opondo a condicao de objeto e incentivando a formacéo de sujeitos. Segundo
Demo (2000, p. 7), hd marca politica no processo de formacao do sujeito critico e criativo,

pois ele

[...] encontra no conhecimento a arma mais potente de inovacdo, para fazer e
se fazer oportunidade histérica através dele. Neste sentido, a cidadania que se
elabora na escola ndo é, por sua vez, qualquer uma. Pois é especificamente
aquela que sabe fundar-se em conhecimento, primeiro para educar o
conhecimento e, segundo, para estabelecer com competéncia inequivoca uma
sociedade ética, mais equitativa e solidaria.
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Nesse sentido, a pesquisa precisa ser internalizada como atividade cotidiana, ou
seja, alunos e professores devem sempre ler a realidade criticamente. O ato de pesquisar
ndo ¢, porém, qualquer atividade: seu distintivo é o questionamento reconstrutivo. E esse
questionamento que forma o sujeito competente, no sentido de ser capaz de tomar
consciéncia critica, e, a partir disso, de intervir alternativamente, passando de objeto para
sujeito. Por “reconstrutivo” entende-se a instrumentacao mais competente da cidadania,
que € o conhecimento inovador e sempre renovado.

Uma crianca, que tudo pergunta, tudo quer mexer, saber e descobrir, € um
pesquisador nato. Entretanto, quando chega a escola, muitas vezes esse espirito de
pesquisa € barrado, visto que se exige disciplina, obediéncia, imitacdo do comportamento
adulto. O professor, na verdade, deveria impulsionar ainda mais o questionamento
reconstrutivo, tratando o aluno como parceiro de trabalho. O professor, como orientador
do trabalho conjunto, coletivo e individual, ndo perde a autoridade, mas ndo impde o
autoritarismo. Dessa forma, o aluno ndo é objeto de ensino, mas sujeito do processo e
parceiro de trabalho.

Galiazzi (2000, p. 140) afirma que é preciso aproximar ensino e pesquisa, pois
esta ¢ um fendmeno cultural que pode ser aprendido e desenvolvido na escola, visto que
o0 ato investigativo ¢ “inerente a espécie humana como caracteristica que Ihe permite se
adaptar a um meio adverso, e que a pesquisa € um tipo de investigacdo que além da
observagao, do questionamento, da critica, agrega a leitura, a escrita e o didlogo critico.”

Além disso, o equilibrio entre trabalho individual e coletivo é essencial, uma vez
que forma o sujeito consciente e o sujeito solidario. O trabalho conjunto exercita a
individualidade e a solidariedade, na medida em que se argumenta na direcdo de um
consenso do grupo; ja o trabalho individual exige a “capacidade de elaboracdo prépria,
ou de formulacdo pessoal [...] Argumentar, fundamentar, questionar com propriedade,
propor e contrapor sdo iniciativas que supdem um sujeito capaz. Esta individualidade é
insubstituivel” (DEMO, 2000, p. 19).

No que diz respeito ao professor, a educacéo pela pesquisa exige um processo
permanente de reconstru¢do e inovagao. Segundo Demo (2000, p.49), “todas as profissoes

mais ligadas ao desafio da qualidade humana envelhecem rapidamente, porque dependem
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da capacidade inovadora. Isto é, sobretudo, valido para o educador, que encontra no
conhecimento sua instrumenta¢ao mais importante de mudanga.”

Assim, a educacéo pela pesquisa traz cinco desafios para o professor, a saber: I.
(re)construir projeto pedagdgico préprio (o que significa atualizagdo constante, troca de
experiéncias, autocritica permanente e compromisso com o desenvolvimento do aluno);
I1. (re)construir textos cientificos proprios (para aprofundar-se, assumir a condi¢do de
contribuinte eficaz e contribuir na area especifica); I11. (re)fazer material didatico proprio
(a fim de cultivar proximidade entre o que se aprende e a vida real, aliar teoria e pratica
e garantir rendimento do aluno); IV. inovar a pratica didatica; e V. recuperar
constantemente a competéncia (motivar a emancipacao do aluno, privilegiar a pesquisa e
a formulacgdo prépria para combater o fracasso escolar).

Freire (2014) destaca que o educador critico ndo pode pensar que, a partir da aula

que lidera, pode transformar o pais. Mas pode demonstrar que é possivel mudar.

A professora democrética, coerente, competente, que testemunha seu gosto de
vida, sua esperanga no mundo melhor, que atesta sua capacidade de luta, seu
respeito as diferencas, sabe cada vez mais o valor que tem para a modificagdo
da realidade, a maneira consistente com que vive sua presenca no mundo, de
que sua experiéncia na escola é apenas um momento, mas um momento
importante que precisa ser autenticamente vivido. (FREIRE, 2014, p. 110)

Portanto, € imprescindivel a discussao acerca de quais praticas de pesquisa podem
ser trabalhadas em sala de aula a fim de trazer a tona a Educacéo para a Cidadania Global.
Para Hernandez (2000), os projetos de trabalho possibilitam “formar individuos com uma
visdo mais global da realidade, vincular a aprendizagem a situacdes e problemas reais,
trabalhar a partir da pluralidade e da diversidade, preparar para que aprendam durante
toda a vida” (HERNANDEZ, 2000, p. 180). O projeto de trabalho nio se trata de uma
metodologia didatica, mas é uma forma de entender o sentido da escolaridade baseado no
ensino para a compreensdo, 0 que permite que os estudantes: a) participem de um
processo de pesquisa que tem sentido para eles e utilizem diferentes estratégias de
pesquisa; b) participem do processo de planejamento da prépria aprendizagem; c)
aprendam a serem flexiveis, a reconhecer o outro e a compreender seu proprio meio
pessoal e cultural. Hernandez (2000, p. 183) afirma que “a finalidade do ensino ¢
promover nos alunos a compreensao dos problemas que pesquisam. Compreender é ser

capaz de ir além da informacéo dada, é poder reconhecer as diferentes verses de um fato
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e buscar explicacGes, formulando hipdteses sobre as consequéncias dessa pluralidade de
pontos de vista.”

Dessa maneira, o educar pela pesquisa e 0s projetos de pesquisa centram-se em
problemas relacionados com a realidade e com a cultura, que, para Hernandez (2000) é o
conjunto de crencas, valores e significacdes que os alunos utilizam para dar sentido ao
mundo em que vivem. Além disso, o autor destaca que o trabalho com a pesquisa em sala
de aula possibilita retirar exemplos da cultura que cerca os individuos, fazendo com que
“se aprenda a interpreta-los a partir de diferentes pontos de vista, favorecendo a tomada
de consciéncia dos alunos sobre si mesmos e sobre o0 mundo”. (HERNANDEZ, 2000, p.
180)

Para educar pela pesquisa em sala de aula, é necessario superar a importancia do
produto da pesquisa, a preocupagao com um resultado necessariamente inovador, dando
valor ao processo e a aprendizagem que ocorrem no seu desenvolvimento. Segundo
Galiazzi (2000, p. 141), “com esta visdo de pesquisa, os alunos sdo considerados Sujeitos
pesquisadores, que apresentam ideias, se interessam por determinados assuntos,
constroem argumentos, observam, questionam, buscam dados, analisam, interpretam,
leem, escrevem, dialogam, divulgam resultados, avaliam”.

Ainda em relacdo ao aluno, de acordo com Demo (2000), ha trés etapas em que a

pesquisa pode ser dividida:

a) Pesquisa I: procurar e selecionar materiais, fomentar a iniciativa, motivar um ambiente
de trabalho conjunto, aproveitando as experiéncias de cada um e relacionando o que se
aprende com a vida concreta;

b) Pesquisa Il: fazer interpretacfes préprias, compreender o assunto, iniciando a
elaboracdo prépria. Isso significa interpretar com propriedade a informacao,
relacionando-a com a vida concreta e, além disso, elaborando, a partir dessa informacéo,
posicionamentos alternativos;

c) Pesquisa IllI: partir do conhecimento disponivel para chegar a reconstrucdo do
conhecimento. A base cultural propria € o ponto de partida e referéncia constante, ndo o
limite do desenvolvimento. O ponto de chegada sera, assim, o questionamento

reconstrutivo.
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Nessa ultima etapa, ‘formular’ e ‘elaborar’ sao termos essenciais na formacao do
sujeito, porque ndo se limitam a recepc¢édo passiva do conhecimento, mas incentivam a
participacdo do aluno, propondo e contrapondo. Ler um texto, um jornal, uma revista é
apenas tomar conhecimento do que esta escrito. Entretanto, ao escrever e colocar no papel
algo sobre o que se leu, o individuo imprime uma interpretacao prépria do conhecimento,
ou seja, ja é uma reconstrucdo, uma reformulacéo critica da informacéo adquirida. Para
se chegar a essa elaboracao propria é preciso, portanto, ultrapassar 0s primeiros passos
imitativos - da copia- e enfrentar o desafio de inovar, intervir, praticar, pois, como afirma
Demo (2000, p.34), “Nao ha vantagem em ser discipulo (meramente aprender), porque a
competéncia maior ¢ ser mestre (aprender a aprender)”. Para exercitar o pensamento
critico, a inovacdo e realmente intervir na sociedade, o aluno precisa ser plenamente

letrado, 0 que envolve o dominio da leitura e escrita em praticas sociais do seu dia-a-dia.

3.3 Leitura e escrita na pratica de pesquisa

Galiazzi (2000) afirma que outro expediente do educar pela pesquisa estd no
exercicio de escrever, pois € a partir da materializacdo do pensamento, da leitura e do
dialogo que se constroi a capacidade de argumentacdo. Para a autora, a pesquisa, é, além
de aprender a observar, a duvidar, a interrogar-se sobre as coisas, “aprender a argumentar
com competéncia, e para isso € preciso saber escrever de mao propria, € preciso aprender
a ler. E preciso aprender a relatar.” (GALIAZZI, 2000, p. 140)

A leitura e a escrita sdo essenciais para promover uma educacao transformadora,
uma vez que as praticas de letramento proporcionam a reflexdo critica e a oportunidade
de resolugédo de problemas de que o aluno precisa para se tornar um cidadao global.
Conforme Giardinelli (2010),

A educagdo deve permitir a reflex@o, o autoconhecimento, e o conhecimento e
a aceitacdo do outro. Deve ser uma educacdo para o dialogo e para a
comunicagdo. (...) Uma educacdo que forme e respeite a autonomia. (...) Que
coloque o ser humano no centro das preocupacdes e que o trate como sujeito.
E em tudo isso a leitura e a escrita terdo que ser protagonistas. (CASTRILLON
apud GIARDINELLI 2010, p. 47)

E importante destacar que o conceito de alfabetizacao foi sendo ressignificado ao
longo do tempo. As demandas sociais e profissionais de leitura e escrita foram se

ampliando e apenas a habilidade de ler e escrever tornou-se insuficiente, sendo
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indispensavel incluir como parte constituinte do processo de alfabetizacdo o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita nas préatica sociais. Assim, para que
um individuo seja inserido no mundo da escrita, precisa passar por dois processos
indissociaveis: o da alfabetizagdo, isto é, a aprendizagem do sistema de escrita (alfabético
e ortogréafico); e o de letramento, que é o desenvolvimento de competéncias, habilidades,
conhecimentos e atitudes de uso efetivo desse sistema em praticas sociais (SOARES,
2003).

Uma crianga, por exemplo, pode possuir estratégias orais letradas antes mesmo de
ser alfabetizada ao compreender a fala de um adulto como “Olha o que a fada madrinha
trouxe hoje!”, uma vez que ela relaciona esta fala com um texto escrito, o conto de fadas.
Ela esta participando de um evento de letramento a medida que participa de uma pratica
social - o didlogo com o adulto - que envolve o uso da escrita. Além disso, a crianga so
compreende a fala do adulto porque ja participou de outros eventos de letramento, como
o de ouvir historias antes de dormir. A alfabetizacéo se refere a aquisicdo e a apropriacdo
da escrita, ou seja, € uma atividade que normalmente acontece nas etapas iniciais da vida
da crianca e que se da de forma sistematizada, pois se trata de uma mera decodificacao.
O letramento, no entanto, ndo se limita a esse trabalho mecanico e fixo, pois exige que se
dominem as habilidades de leitura e escrita para que possam ser usadas em situacdes reais.
Ou seja, um ser letrado deve ser capaz de utilizar o seu conhecimento de escrita para
interferir em contextos sociais distintos. Portanto, “aprender a ler e escrever significa
dispor do conhecimento elaborado e usé-lo para participar e intervir na sociedade”.
(BRITTO, 2007, p. 30).

Segundo Kleiman (1995), a escola é a mais importante das agéncias de letramento,
mas se preocupa apenas com a alfabetizacdo, com o processo de aquisi¢do de codigos
(alfabético, numérico), com o objetivo de desenvolver uma competéncia individual para
0 sucesso escolar. Entretanto, a escola deveria preocupar-se com o letramento como
pratica social, assim como acontece em outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja e a comunidade.

Nesse sentido, a leitura precisa ser vista como pratica social, o que significa que
ndo é uma atividade estritamente escolar e que ndo basta ao aluno saber reconhecer as
letras do alfabeto ou as normas gramaticais; ele precisa ter familiaridade com os diversos

usos da escrita no cotidiano, o que envolve saber ler, compreender, contribuir para um
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debate e se inserir, através das praticas de escrita/leitura e producdo de texto — nas praticas
sociais cotidianas. “A posse ¢ dominio da escrita — das atividades relacionadas com a
leitura e producgéo de textos para finalidades sociais em todas as esferas da sociedade
urbana — é um grande divisor social”. (KLEIMAN & MORAES, 2003, pag. 55). Para
enfrentar uma sociedade injusta e desigual, 0 aluno precisa ser plenamente letrado, capaz
de utilizar a escrita como instrumento de libertacdo, transformacdo, reflexdo critica e,
portanto, cidadania.

A escola precisa engajar 0 aluno em préticas que lhe possibilitem usar a linguagem
oral, a leitura e a escrita a fim de encontrar respostas para questées de sua propria vida.
Em termos de objetivos educacionais em sala de aula, os Parametros Curriculares
Nacionais (1998) enfatizam que é através do exercicio da leitura que o0 mundo da escrita
passa a fazer parte da vida do aluno, afinal, é preciso que o aluno domine tipos de
discursos utilizados em diferentes instancias comunicativas, “de modo a possibilitar sua
insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participacéo
social no exercicio da cidadania.” (BRASIL, 1998, p. 32). Assim, os Parametros
Curriculares Nacionais depositam na escola a responsabilidade de “contribuir para
garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio
da cidadania.” (BRASIL, 1998, p.19), isto ¢, seja de forma oral ou escrita, o aluno precisa
ser capaz de ler e produzir textos em situacdes do seu dia-a-dia. A escola, nesse sentido,
atua como propulsora desse tipo de conhecimento a fim de possibilitar ao aluno agir como
cidaddo no mundo, tanto por meio da escrita quanto dos géneros discursivos orais (debate,
comentarios, apresentacdes, entrevistas, etc.)

A leitura possibilita o surgimento de muitos questionamentos e problematizacdes,

proporcionando ao aluno uma reflex&o acerca das informagdes que assimila.

A leitura deve ser considerada uma conquista cultural, porta de acesso para a
apropriacdo dos bens culturais registrados pela escrita e, somente a0 homem,
através da linguagem, é dada a possibilidade, que o leva a constatar a realidade,
a transforma-la e a utiliza-la em beneficio proprio. Ler &, pois, exercitar o
pensamento agindo de forma reflexiva e critica, para que haja uma
transformacdo cultural e social. (NAUJORKS, 2011, p. 23)

Dessa forma, a leitura e a escrita sdo essenciais para 0 desenvolvimento da

Educagéo para a Cidadania Global em sala de aula, visto que possibilitam o exercicio da
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reflexdo, de constatacdo da realidade e levam o individuo a participar como sujeito ativo

na transformacao dessa realidade.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa, a partir dos métodos
observacao participante e pesquisa-acao.

Diferentemente da pesquisa quantitativa, em que predomina a objetividade, a
formulacdo de hipoteses e a comprovacdo delas a partir de dados estatisticos, a pesquisa
qualitativa consiste no reconhecimento e na anélise de diferentes perspectivas, nas
reflexdes dos pesquisadores como parte do processo de conhecimento - a subjetividade -
e na variedade de abordagens e métodos.

Nesse tipo de pesquisa, 0 campo de estudo sdo situacdes reais, praticas e
interacdes dos sujeitos na vida cotidiana e, portanto, os objetos de estudo s&o analisados
em sua complexidade dentro de seu contexto diario. Dessa forma, o objetivo da pesquisa
qualitativa ndo esta em testar o que ja é conhecido, como uma hipétese, por exemplo, mas

em descobrir 0 novo a partir da reflexividade, o que significa que

(...) os pesquisadores e as suas competéncias comunicativas constituem o
principal “instrumento” de coleta de dados e de cogni¢do, ndo podendo, por
isso, adotar um papel neutro no campo e em seus contatos com as pessoas a
serem entrevistadas ou observadas. (FLICK, 2004, p. 70)

Uma estratégia de estudo de campo muito utilizada na pesquisa qualitativa é a
observacao participante, que tem como aspectos principais a inser¢do do pesquisador no
campo de estudo, a observacdo a partir de uma perspectiva de membro e também a
interacdo do pesquisador, influenciando o que é observado gracas a sua participacao
(FLICK, 2004, p. 152). A observagdo é uma das ferramentas chave para a coleta de dados
em pesquisa qualitativa, pois “é o ato de observar um fendmeno no contexto do campo
por meio dos cinco sentidos do observador, frequentemente com um instrumento, e
registra-los com propositos cientificos” (CRESWELL, 2014, p. 137). Assim, observa-se
o ambiente fisico, os participantes, as atividades, as interagdes, as conversas e 0S

comportamentos durante um determinado periodo.
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Segundo Creswell (2014), as observacdes podem ser classificadas em quatro
tipos: Participante completo, Participante como observador, Nao participante/Observador
como participante e Observador completo. Neste trabalho, foi realizada a observagéo do
tipo participante completo, em que o pesquisador estd totalmente envolvido com as
pessoas que estd observando, ajudando-o a estabelecer uma melhor conexdo com estas.

Creswell (2014) salienta que o processo essencial € o registro de informacoes, o
chamado “registro de dados”. Para isso, durante uma observacao, ¢ necessario utilizar um
protocolo observacional, dividido em um cabecalho inicial, dando informacdes sobre a
sessdo observacional, em uma secdo de “notas descritivas” para o registro de uma
descri¢do das atividades e outra de secdo de “notas reflexivas” para o registro de reflexdes
acerca dos fatos observados. O protocolo observacional pode conter também um esboco

visual do ambiente observado e uma legenda com informacdes adicionais Uteis.

A se¢@o com um quadro na coluna das “notas descritivas” indica a tentativa do
observador de sintetizar, em ordem cronoldgica, o fluxo de atividades na sala
de aula. Essas podem ser informages Uteis para o desenvolvimento de uma
cronologia de como as atividades se desenvolveram durante a sessao da classe.
(...) Ha também uma se¢do de “notas reflexivas” para anotacdes sobre o
processo, reflexGes sobre as atividades e conclusdes resumidas sobre as
atividades para posterior desenvolvimento do tema. Uma linha vertical no
centro da pagina divide as notas descritivas das notas reflexivas.
(CRESWELL, 2014, p. 138-140)

Além disso, objetivando uma pesquisa na qual os individuos envolvidos tenham
algo a “dizer” e a “fazer”, desempenhando um papel ativo na propria realidade dos fatos
observados, surge a necessidade de realizar-se a pesquisa-acdo, que é conceituada como

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucéo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do

problema estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.
(THIOLLENT, 2009, p. 16)

Em um contexto escolar, de sala de aula, a partir da pesquisa-acdo é possivel
captar informacdes geradas pela discussdo coletiva em torno de a¢Ges concretas que ndo
seriam percebidas na simples observagdo. Segundo Thiollent (2009, p. 26), quando os
alunos estdo envolvidos com a solugdo de um problema seu, “ha condigdo de estudar esse
problema num nivel mais profundo e realista do que no nivel opinativo ou representativo

no qual se reproduzem apenas imagens individuais e estereotipadas”, como seria o caso
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da aplicacdo de um questionario ou entrevista individual, apenas. A premissa basica da
pesquisa-acdo € de que haja participacdo das pessoas implicadas nos problemas
investigados, desenvolvendo uma agdo ndo-trivial, ou seja, uma acao problematica que
merece investigacao para ser elaborada e conduzida.

Para Thiollent (2009), ha dois objetivos gerais na pesquisa-acdo, um objetivo
pratico, que esta relacionado ao levantamento de solucGes e propostas de acOes
correspondentes para uma atividade transformadora da situagdo (embora nem todos 0s
problemas tenham solugdo a curto prazo); e um objetivo de conhecimento, que diz
respeito a obtencdo de informacdes, aumento do conhecimento de determinadas
situacOes, reivindicacdes, representacdes, etc. Neste ultimo, o objetivo é tornar mais
evidente aos olhos dos participantes a natureza e a complexidade dos problemas em
questéo.

Entre os objetivos de conhecimento potencialmente alcangaveis em pesquisa-acdo

temos:

a) A coleta de informagdo original acerca de situagdes ou de atores em
movimento;

b) A concretizagdo de conhecimentos tedricos, obtida de modo dialogado na
relagdo entre pesquisadores e membros representativos das situagdes ou
problemas investigados;

c) A comparacdo das representagdes proprias aos varios interlocutores, com
aspecto de cotejo entre saber formal e saber informal acerca da resolugdo de
diversas categorias de problemas;

d) A producdo de guias ou de regras préaticas para resolver os problemas e planejar
as correspondentes acdes;

e) Os ensinamentos positivos ou negativos quanto & conduta da agdo e suas
condi¢es de éxito;

f) Possiveis generalizacOes estabelecidas a partir de varias pesquisas semelhantes
e com o aprimoramento da experiéncia dos pesquisadores. (THIOLLENT,
2009, p. 45)

Ja no que diz respeito ao aspecto pratico da pesquisa-acao, é preciso compreender
o real alcance da proposta transformadora que seréd elaborada, esclarecendo as inter-
relacOes entre os individuos, as instituicdes intermediarias e a sociedade global, visto que,
em se tratando de transformacdes sociais e resolugdo de problemas, torna-se necessario
ser realista e considerar que essas mudangas ocorrem a longo prazo. Nesse sentido, as
transformacdes se difundem através do discurso, da dendncia, do debate, da discusséo e
da reflexdo critica: “o que ¢ transformado sdo as representacdes acerca das situacdes em

que atuam os interessados e os seus sentimentos de hostilidade ou de solidariedade”
(THIOLLENT, 2009, p. 47).
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Assim, para analisar o corpus, seguiram-se as etapas da Analise Textual

Discursiva. Primeiramente, realizou-se a desconstrucdo do corpus em unidades de

sentido, catalogando-as com um cédigo especifico, como, por exemplo: A1l - P5a - U5,

para as respostas dissertativas da atividade realizada em sala de aula. Dessa forma, ‘A’

significa aluno e o nimero o identifica como o décimo primeiro participante, ‘P’ significa

pergunta e 0 nimero se refere a qual pergunta foi respondida com aquela unidade de

sentido, e ‘U’ representa a unidade de sentido em relagdo a pergunta realizada. No caso

do exemplo, a questdo 5 da atividade estava dividida em a e b e, portanto, ha duas

respostas do participante para a pergunta 5, o que justifica o codigo “P5a” e “P5b”. A

Tabela 4 ilustra como foi realizado o processo de unitarizagéo.

como cidaddo em gualguer lugar do
mundo. Um cidaddo global tem
reconhecido mundialmente a
importancia dele no mundo € que ele
faz parte de uma sociedade em todo 0
mundo. Para mim, ser um cidaddo

deveres.

faz parte do mundo,
reconhecido como cidadao
em gualguer lugar. Afirma
gue o cidaddo global faz
parte de uma sociedade em

...............

deveres igual a gualguer um.

Codigo Unidade de Sentido Reescrita Rétulo Categoria
Categoria Final
inicial
All, | O meu grafico falava sobre a| O aluno acredita ser Tipos de Desigualdade
P5a, | porcentagem de jovens fora da escola. | preocupante o fato de existir | desigualdade
us A informacdo gue achei mais | no Brasil muitos jovens fora
interessante € gue tem muitos jovens | da escola.
fora da escola.
All, | Uma écolocar mais escolas nos paises, | Propde como solucdo colocar Possiveis Possiveis
PSb, | a outra € procurar uma unidade gue | mais escolas, procurar uma | solucdes para solucdes
us atende jovens gque ndo foram para | unidade social que atenda | adesigualdade
uma escola, falar com o governo da | jovens em situacdes de risco,
sua cidade para gue resolva a situacdo | procurar o ZOVErno € gue os
e gue os cidaddos colaborem. cidaddos colaborem.
All, | A desigualdade social € gue uma | O aluno afirma gue| Desigualdade | Desigualdade
P5c, | pessoa € desigual a5 Qutras, nag.tem | desigualdade social e guando social social/cidadania
us direitos, fica sem seus direitos € a [ uma pessoa € desigual as
cidadania pode ajudar dando direitos | outras, n3do tém seus
as pessoas para gue elas possam ter | direitos. Afirma gue a
direitos iguais a todo mundo. cidadania serve para gue as
pessoas possam ter direitos
iguais.
All, | O cidaddo global € o cidaddo que faz | O aluno afirma gue o Cidadania Cidadania
P6, U6 | parte do mundo, vocé & reconhecido | cidaddo global € aguele gue Global global/ cidadanig

Tabela 4: Processo de unitarizagdo dos dados. (A autora, 2018)
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As producbes textuais dos alunos também foram analisadas atraves da
unitarizacdo de cada texto, isto é, a desconstrucdo em unidades de sentido e seus
respectivos codigos, como, por exemplo: “A13, U5”, tendo o “A” significando aluno e o
namero 13 identificando-o como o participante trigésimo. O “U” representa a unidade de
sentido e o ndmero 5 corresponde que é o quinto trecho da producdo textual desse
respectivo aluno.

Além disso, as anotaces realizadas durante a observagdo participante serviram
de suporte para a analise. Assim, deu-se continuidade a andlise textual discursiva,

passando para a categorizacdo final.

4.1 Cenario da pesquisa

A instituicdo na qual a pesquisa foi desenvolvida é uma instituicdo de carater
misto, com a oferta de educacgédo formal e de atendimento social e, desde 2009, pertence
a uma rede de escolas privadas, porém, trata-se da unidade social dessa rede. Situada em
uma cidade considerada periférica da regidao metropolitana de Porto Alegre, em um bairro
também periférico, tal escola é uma instituicdo filantropica, mantida por uma entidade
religiosa, e todos os 318 alunos séo bolsistas integrais, uma vez que comprovem baixa
renda e condicdes sociais precarias. Desses 318 alunos, 129 participam do projeto social,
ou seja, permanecem o dia inteiro na escola. A instituicdo também conta com o apoio da
Prefeitura Municipal, além de muitas outras entidades e pessoas.

A escola oferece o curriculo regular a seus alunos. O aluno pode frequentar a
Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental. Para ingresso na instituicdo, ha,
primeiramente a publicacdo de um edital de bolsas de estudo, divulgado no site e na rede
social da escola. Nesse documento, estdo esclarecidos o numero de vagas para cada nivel
de ensino e os critérios para concessdo dessas bolsas. A partir desse edital, seguindo os
prazos estipulados, as familias interessadas preparam a documentacdo necessaria e
aguardam o dia do processo de selegdo. Assim, as familias sdo atendidas por ordem de
chegada, visto que € um processo bastante concorrido e que ha um namero limitado de

vagas.
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O numero de inscricBes é realizado por ano/ nivel escolar. Projeta-se o dobro de
inscritos para cada vaga, ou seja, em um ano com trés vagas disponiveis, podem se
inscrever seis candidatos. Destes, apenas trés sdo selecionados. O processo de avaliacéo
da solicitacdo de bolsa de estudo é feito de forma imparcial, sem qualquer discriminacéo
de idade, sexo, religido, raca, cor ou outra condic¢do, visando sua concessao a candidatos
com comprovada vulnerabilidade social e econdmica.

O processo compreende as seguintes etapas: 1° - Inscricdo do candidato a vaga
para seu ano correspondente (inscrigdes gratuitas); 2° - Entrevista de Avaliacdo
Pedagogica (com apresentacdo do Boletim Escolar (alunos do 2° ano em diante) ou o
Parecer Escolar do aluno candidato a vaga); 3°- Avalia¢do do “Formulario de Avaliagdo
Socioecondmica e Requerimento de Bolsa de Estudo” pela Assistente Social ¢ Comissao
de Bolsas, com possibilidade de visita domiciliar; 4° - Divulgacéo dos selecionados; 5°-
Matricula do selecionado.

A Entrevista Pedagdgica tem como critérios o desempenho escolar do aluno e a
assiduidade expressos no boletim escolar ou parecer escolar, comprometimento do aluno
e da familia no processo educativo, além de testes de conhecimentos aplicados ao aluno
durante a entrevista.

Havendo uma demanda maior do que o numero de inscritos, a familia pode optar
em inscrever seu filho na lista de espera. Essa lista s é utilizada caso haja alguma
desisténcia ou transferéncia escolar durante o ano letivo vigente. No préximo ano, tais
alunos dessa lista precisam novamente realizar todo o processo de inscrigao.

As inscricdes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental sdo destinadas ao ensino
regular, ocupando apenas um turno, manhd ou tarde, sem possibilidade de escolha no
momento da inscrigdo. J& as vagas destinadas a Educacao Infantil sdo todas contempladas
com o Turno Inverso. Como critério de permanéncia na escola, os alunos bolsistas
precisam preencher o Formulario de Avaliacdo Socioecondmica e Requerimento de Bolsa
de Estudos a cada novo ano, devem demonstrar assiduidade e bom desempenho, podendo
reprovar apenas uma vez, caso contrario, sua bolsa de estudo ndo é renovada e o aluno
precisa procurar outra instituicao.

A pesquisa-acéo realizada nessa escola deu-se em uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental, na disciplina de Pesquisa e Investigacdo, que, conforme o curriculo da

instituicdo, ocorre uma vez por semana, em um periodo de 45 minutos, e é ofertada apenas
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para 0 6° ano. A turma foi composta por 27 estudantes entre 11 e 14 anos e a pesquisadora
é tambeém professora da disciplina de Pesquisa e Investigacdo. A Tabela 5 traca o perfil

dos alunos, separados por género e idade.

Perfil dos alunos

Género Total de alunos
Masculino 15
Feminino 12

Idade

11 anos 4

12 anos 17

13 anos 5

14 anos 1

Tabela 5: Perfil dos alunos (A autora, 2019)

Acerca da estrutura familiar dos participantes da pesquisa, 13 alunos moram com
0 pai e a mde, 8 alunos vivem apenas com a mae, 4 moram com a mée e a avo e 2 vivem
apenas com avo. O nivel de escolaridade desses familiares é baixo: apenas 3 tém o Ensino
Médio completo, sendo que a maioria estudou até a 5% série ou cursou um pouco mais do
Ensino Fundamental. H4 também uma aluna com mée analfabeta.

Por se tratarem de alunos com baixa renda, visto que sao bolsistas da Instituicéo,
nem todos os alunos tém acesso a internet em casa. 5 alunos ndo possuem celular e 3 ndo
tém computador ou notebook. Para a realizacdo de pesquisas ou trabalhos, tais alunos
normalmente marcam um horario na biblioteca no turno inverso. 10 alunos realizam
atividades extraclasse, como escolinha de futebol, teatro, danca, luta, academia, natagéo

e aulas de inglés.



54

Através de assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (conforme
Resolucdo n® CNS 466/12 do Conselho Nacional de Saude) pelos alunos e do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis, os participantes do
estudo foram claramente informados de que sua contribuicéo era voluntéria e poderia ser
interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. A qualquer momento, tanto 0s
participantes quanto seus responsaveis ou a Instituicdo puderam solicitar informacoes
sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo. Os dados e
resultados individuais da pesquisa também estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados 0os nomes ou qualquer imagem dos participantes em nenhuma apresentacao
oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, a fim de preservar a identidade dos
envolvidos, bem como da instituicdo. Além disso, os dados obtidos serdo utilizados
somente para fins cientificos e posteriormente o0s resultados obtidos serdo
disponibilizados para esta instituicao.

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n°® CNS 510/16 do Conselho Nacional
de Saude e nenhum método realizado ofereceu riscos a dignidade do participante.

4. 2 Metodologia de coleta de dados

Em relacdo ao debate sobre a educacao para a cidadania global (ECG) na escola,
0s objetivos praticos da pesquisa-acao consistem em fazer um levantamento da situacao
e formular reivindicacdes e acdes a fim de encontrar um possivel solugdo/acdo dentro do
contexto em que os alunos estdo inseridos. Entretanto, esse tipo de pesquisa ndo se
constitui apenas pela agdo, pois é necessario, primeiramente, produzir conhecimentos,
adquirir experiéncias e contribuir para a discusséo.

Para promover essa producao de conhecimentos, 0 método de discussdo em grupo
em sala de aula pode tornar-se bastante produtivo, uma vez que se assemelha as formas
de producéo, expressdo e compartilhamento de opinido que acontecem na vida cotidiana

dos alunos. Além disso, as discussdes em grupo tém a caracteristica da
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Disponibilidade das correcGes pelo grupo - no que se refere a visdes que ndo
estejam corretas, que ndo sejam socialmente compartilhadas ou que sejam
radicais - como meio de validar enunciados e pontos de vista. O grupo
transforma-se em uma ferramenta que reconstréi opinides individuais de forma
mais adequada. (FLICK, 2004, p. 126)

Como trata-se de uma pesquisa-a¢ao, o pesquisador assume o papel de moderador
da discusséo, podendo realizar o direcionamento formal (determinacédo do inicio, meio e
fim da discussdo), a direcdo do topico (introduzindo novas perguntas e ampliando
topicos) ou a direcdo das dindmicas (aplicando questdes provocativas e lidando
intencionalmente com membros que estejam alheios a discusséo). Outra possibilidade é
a utilizacdo de textos, imagens, musicas ou videos para instigar o debate e a producdo de
opinido. Entretanto, o moderador “deve atrapalhar o minimo possivel a iniciativa dos
participantes, deixando um escopo bem livre, de modo que o primeiro caminho da
discussdo seja a troca de argumentos” (THIOLLENT, 2009, p. 128).

Na pesquisa-acao, a capacidade de aprendizagem esta relacionada ao processo de
investigacdo. Tanto no cotidiano quanto na escola, os individuos precisam saber utilizar
as informagOes adquiridas para produzir conhecimentos e tomar decisdes. Essas
competéncias e habilidades também sdo observados na pesquisa-acdo, pois as agdes
investigadas envolvem compartilhamento de informacdo, producdo de conhecimento,
elucidacédo e tomada de decisdes, aspectos que exigem uma capacidade de aprendizagem
dos participantes. Nas condicdes especificas da pesquisa-acdo, essa capacidade é
enriquecida em funcdo da busca de uma acdo para a resolucdo dos problemas
investigados.

Embora na pesquisa-acdo a observacdo participante seja fonte de documentacao
para analise - pois, para as anotacdes de campo, sdo geralmente utilizados fichas e
esquemas relativamente estruturados - esse método defronta-se com o problema da
perspectiva “limitada” do observador, j4 que nem todos os aspectos de uma situacao
podem ser apreendidos e anotados ao mesmo tempo. Assim, uma forma de analisar a
producdo de conhecimento e a tomada de decisdo dos participantes da pesquisa-acao,
além da discussao em grupo e da observacao participante, € a partir da producéo de textos
por parte dos individuos, visto que o exercicio de leitura e escrita promove a construcao

da argumentacdo a partir das informagdes coletadas e investigadas, bem como a reflexé@o



56

critica para a resolucéo dos problemas discutidos com o grupo. Os textos produzidos serdo

documentos importantes para posterior analise da pesquisa.

Além disso, a pesquisa-agdo ndo se configura como uma simples conversa

informal e, portanto, o estabelecimento de um plano de agdo torna-se extremamente

necessario, o que consiste em definir quem sdo os atores ou as unidades de intervencao,

como se relacionam os atores e as instituicfes (convergéncia, atritos, conflitos), quem

toma as decisfes, quais sdo 0s objetivos ou metas tangiveis da acdo e os critérios de sua

avaliacdo, como dar continuidade a agdo (apesar das dificuldades), como assegurar a

participacdo da populacdo e incorporar suas sugestfes, etc. A Tabela 6 traz uma

possibilidade de plano de acdo, com 0s objetivos e possiveis praticas a serem realizadas

em sala de aula para que ocorra o desenvolvimento da pesquisa-agao:

Plano de acéo para o desenvolvimento da pesquisa-agao

Objetivos

Possiveis atividades a serem realizadas em sala
de aula

Reflexdo sobre o local (entorno): escola, bairro,
comunidade, familia, etc.

Videos, textos e imagens para introdugdo da tematica.

Discussdo sobre questdes globais (mais amplas):
crescimento populacional, distribuicdo de renda,
diversidade, meio ambiente, intoleréncia, etc.

Videos, textos e imagens + questfes norteadoras para
propor uma discussdo em grupo.

Ampliar os conhecimentos sobre Cidadania, Direitos
Humanos, Problemas Globais

Exercicio de pesquisa (individual ou em grupo) no
laboratdrio de informatica.

Experiéncia de cidaddo global

Dindmica “Oculos de Cidaddo Global” - pesquisa de
imagens e fotografias da sua realidade (bairro, casa,
escola) para problematizar e buscar solucdes.

Reflexdo critica, materializagdo do pensamento e
producdo de argumentacéo

Producéo textual individual

Tabela 6: Plano de acdo para o desenvolvimento da pesquisa-acédo. (A autora, 2019)
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A resolucdo de problemas efetivos se da a partir da coletividade e da participacao
dos membros da comunidade em questdo. Conforme Thiollent (2009, p. 108) “mesmo
quando as soluc¢des ndo forem imediatamente aplicaveis no sistema vigente, poderdo ser
aproveitadas como meio de sensibilizagdo ¢ de tomada de consciéncia”. Isso significa
ampliar o uso efetivo do conhecimento para a configuracéo de a¢des transformadoras.

Na Tabela 7 estdo apresentados os instrumentos a serem utilizados a fim de

responder 0s objetivos propostos da pesquisa.

Objetivos de pesquisa e instrumentos de coleta de dados

Objetivo geral Compreender as potencialidades do educar pela
pesquisa para o desenvolvimento da educacdo para a
cidadania global na educacéo bésica.

Objetivos especificos Instrumentos

Realizar o levantamento das produgdes cientificas | Através do estado do conhecimento.
acerca da ECG

Investigar como a pesquisa na educacdo basica pode | Por meio da observacao participante
auxiliar no desenvolvimento da pedagogia da ECG

Investigar como a experiéncia da pesquisa, na | Por meio da observacao participante e produgdes dos
educacdo basica, pode contribuir para a formagéo do | estudantes
cidadao global

Verificar a compreensdo do conceito da ECG pelos | Através das discussdes em grupo e analise das
estudantes producdes textuais dos estudantes

Analisar como o0s processos de leitura e escrita | Por intermédio da analise das produces textuais dos
colaboram na conscientizacdo para a ECG na | estudantes ao longo da pesquisa-acéo.
educacéo basica

Tabela 7: Objetivos de pesquisa e 0s instrumentos de coleta de dados. (A autora, 2019)

Assim, estabelecendo-se 0s objetivos e instrumentos para alcanca-los, além da
formulacdo de um plano de acdo, a pesquisa-acdo comeca a ser realizada dentro de um
contexto especifico em que os alunos estdo inseridos e, dentro desse ambiente, consiste
em formular reivindicacOes e ac¢fes a fim de encontrar uma possivel solu¢do/acdo para a
problematica em pauta, a saber, o desenvolvimento do cidad&o global.

No entanto, a pesquisa-a¢do ndo se constitui apenas pela acdo, mas € necessario,
primeiramente, que se produzam conhecimentos e adquiram experiéncias a fim de

contribuir para a discussao. Tendo isso em vista, 0 plano de ac¢ao precisa ser colocado em
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pratica de forma muito organizada (mas néo inflexivel) para que seus objetivos sejam

alcancados.

4.2.1 Plano de acéo na pratica

A partir dos objetivos de pesquisa, principalmente objetivando compreender as
potencialidades do educar pela pesquisa para o desenvolvimento da educacgéo para a
cidadania global (ECG) na educacéo basica, e também considerando os instrumentos de
coleta de dados, o plano de acdo na pratica aborda as praticas pedagogicas realizadas em
sala de aula, a fim de desenvolver a Pedagogia da ECG.

Segundo a UNESCO (2016), para além das discussbes tedricas acerca da
Educacao para a Cidadania Global (ECG), tem crescido o foco sobre as préaticas de ensino
e aprendizagem relevantes: a Pedagogia da ECG. Nesse sentido, A ECG precisa de
praticas pedagogicas capazes de:

- Incentivar um ethos respeitoso, inclusivo e interativo na sala de aula e na
escola (por exemplo, igualdade de género, inclusdo, compreensdo
compartilhada de regras da sala de aula, voz para os alunos, distribui¢do
dos alunos na sala, uso do espaco);

- Infundir abordagens pedagdgicas centradas no aluno;

- Usar recursos de orientacdo global para ajudar os alunos a entender como
eles se encaixam no mundo em relacdo a suas circunstancias locais (por
exemplo, por meio de uma variedade de fontes e meios de comunicag&o,
bem como opinides diversas e comparadas);

- Oferecer oportunidades para os alunos vivenciarem a aprendizagem em
diferentes contextos, incluindo atividades em sala de aula, na escola e na
comunidade, que vao do local ao global,

- Partir dos alunos e suas familias como um recurso de ensino e
aprendizagem, especialmente em ambientes multiculturais. (UNESCO,
2016, p. 53)

Também é importante que tais praticas pedagogicas tenham em vista os objetivos
de aprendizagem e que mantenham coeréncia entre as tarefas realizadas em sala de aula
e as competéncias esperadas que os alunos desenvolvam. Segundo a UNESCO (2016),
“Atividades de aprendizagem como discussdes em classe, leitura de um artigo ou assistir
a um video e, em seguida, responder a perguntas, se destinam a promover o
desenvolvimento do pensamento critico e de habilidades sociais, explorar valores, apoiar

a aquisicao de conhecimentos e desenvolver capacidades”(UNESCO, 2016, p.54).
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Além disso, para uma pedagogia da ECG efetiva, 0 ambiente da sala de aula
precisa configurar-se como um ambiente de aprendizagem seguro, inclusivo e que
promova o engajamento. Para isso, uma variedade de abordagens pode ser utilizada, como
organizar as mesas de forma que os alunos possam trabalhar em grupo,
colaborativamente; estabelecer de forma coletiva regras basicas de interacdo; designar
espacos para expor os trabalhos desenvolvidos pela turma, entre outras possibilidades.
Esses configuragdo do ambiente pode garantir que todos os alunos se sintam valorizados
e incluidos, incentivando a colaboragdo, a interacdo, o respeito e outros valores e
habilidades necessarios para viver em mundo intercultural.

Outras praticas pedagogicas mais complexas, como investigacdo em grupo,
andlise de problemas, aprendizagem baseada em problemas e agdo social, também sao
essenciais para o desenvolvimento da ECG em sala de aula. Nesse sentido, o Educar pela
Pesquisa pode colaborar no desenvolvimento de competéncias e habilidades mais
complexas, uma vez que a pesquisa permite aos alunos observar, investigar, questionar,
criticar e realizar a leitura, a escrita e o didlogo critico (GALIAZZI, 2000).

Em sala de aula, o educar pela pesquisa ndo se preocupa com um resultado
necessariamente inovador, mas da valor ao processo e a aprendizagem que ocorrem no
seu desenvolvimento, como a construcdo de argumentos e questionamentos, a busca de
dados e suas interpretacdes, o didlogo e a avaliacdo de resultados. Segundo Hernandez
(2000), o trabalho com a pesquisa em sala de aula possibilita retirar exemplos da propria
cultura dos alunos, permitindo que tais exemplos sejam interpretados a partir de diferentes
pontos de vista, 0 que favorece a tomada de consciéncia dos individuos sobre si mesmos
e sobre 0 mundo.

Tendo em vista essa pedagogia da ECG, as préaticas pedagdgicas realizadas no
plano de agdo foram desenvolvidas tendo como alicerce o Educar pela Pesquisa, a fim de
efetivar a pesquisa-acdo, cuja premissa basica é de que haja participacdo das pessoas
implicadas nos problemas investigados, desenvolvendo uma acdo problematica que
merece investigacdo para ser elaborada e conduzida. Conforme Thiollent (2009, p. 26),
quando os alunos estdo envolvidos com a solugdo de um problema seu, ha condicéo de
estudar esse problema num nivel mais profundo e realista.

Assim, para o desenvolvimento da pesquisa-acdo em sala de aula, tendo como

base 0 Educar pela Pesquisa, foi realizada uma sequéncia de 13 aulas com a utilizacédo de
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diferentes instrumentos pedagdgicos para a producdo de conhecimento, tais como
discussbes em grupo, reflexdes individuais, videos, textos, uso das tecnologias digitais,
entre outros.

As praticas pedagogicas realizadas foram baseadas nas trés dimensdes conceituais
ou areas de aprendizagem que a UNESCO (2016, p. 22) propde como fundamentais para
a Educacéo para a Cidadania Global (ECG): area cognitiva, area socioemocional, e area
comportamental; e também tendo em vista as quatro dimensdes- chave que Castro (2016,
p. 44-45) afirma serem essenciais para um projeto sélido e universal para a Educacéo para
0 Desenvolvimento Global (EpDG): Diversidade-Inclusdo, Solidariedade-Justica,
Utopia-Historicidade e Identidade-Reflexividade.

Dessa maneira, as atividades propostas aos alunos objetivaram o desenvolvimento
de competéncias e habilidades correspondentes a cada dimensé&o de aprendizagem, como

pode-se observar na Tabela 8.

- Descrever sua trajetéria vital e sua
identidade, utilizando para isso ©
pensamento l6gico, cientifico e analitico;

- ldentificar-se com o entorno bio-
sisttmico que habita, reconhecendo sua
relagdo com o mesmo;

- Definir o sentido de sua vida a partir dos
outros a que ajuda e com quem
compartilha ideias e sentimentos;

- Identificar padrdes e habilidades de éxito
no trabalho compartilhado e cooperativo
COM outros;

- Expressar sua identidade, tanto
individual como socio-global.

Sequéncia de Competéncia/Habilidade Prética pedagdgica
aulas
Aula 1l Identidade — Reflexividade (CASTRO, | Espiral da participacdo - Refletindo sobre
2016, p. 45); 0 meu mundo

- Refletir criticamente sobre o papel dos | Humanos (tema)
Direitos Humanos nos processos de
globalizagdo e também sobre o impacto
dos processos de globalizagdo nos Direitos

Aula 2 Identidade — Reflexividade (CASTRO, | Continuacdo - Refletindo sobre o meu
2016, p. 45); mundo
Aula 3 Area cognitiva (UNESCO, 2016, p. 22) Puzzle dos Direitos Humanos +

Declaracdo  Universal dos Direitos
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Humanos.

Aula 4

Diversidade — Inclusdo (CASTRO, 2016,
p. 45)

- Descrever, contrastar e analisar
realidades humanas diversas a partir de
uma oOtica inclusiva e de convivéncia;

- Utilizar as novas tecnologias para
investigar entornos diversos relacionados
ao social, ecoldgico e ao cultural;

- Reconhecer a diversidade como um valor
social e fomentar relacGes afetivas e
construtivas;

- Formular perguntas acerca de sua
existéncia e origem em relacdo com a
mesticagem sociocultural;

Laboratério de Informatica - Cartilha
Ziraldo: Direitos Humanos

Aula b

Area cognitiva (UNESCO, 2016, p. 22)

-Conhecer e entender os problemas locais,
nacionais e globais, bem como a inter-
relagdo e a interdependéncia

dos  diversos paises e  grupos
populacionais.

- Adquirir habilidades de reflexao e analise
critica.

Desigualdades no mundo: analise de
infograficos em grupo

Aula 6

Solidariedade — Justica
(CASTRO, 2016, p. 45)

- Utilizar uma linguagem que acolhe,
anima, motiva ou ajuda a resolver
problemas, necessidades e conflitos;

- Projetar e sequenciar agdes e recursos
para desenvolver acdes de melhora social
e ambiental;

- Mostrar  interesse, empatia e
solidariedade com as vitimas de situagdes
de injustica social;

- Descrever e identificar suas motivacdes e
capacidades para ajudar, analisando
debilidades e fortalezas;

- Desenvolver e/ou admirar com interesse
citagbes artisticas e culturais que
expressam valores humanos e civicos;

Apresentacdo em grupo: propostas de
possiveis solugdes para a desigualdade

Aula7

Solidariedade — Justica
(CASTRO, 2016, p. 45)

Continuacdo - Apresentagdo em grupo:
propostas de possiveis solucdes para a
desigualdade

Aula 8

Area cognitiva (UNESCO, 2016, p. 26)

- Ser informado e capaz de pensar
criticamente;

Atividade de reflexdo individual - questbes
dissertativas
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Identidade — Reflexividade (CASTRO,
20186, p. 45);

- Descrever sua trajetéria vital e sua
identidade, utilizando para isso o
pensamento légico, cientifico e analitico;

Aula 9

Utopia — Historicidade (CASTRO, 2016,
p. 45)

- Analisar a dimensdo historica dos feitos
€ SuCessos para projetar e expressar ideais
de sociedade;

- ldentificar seu papel como ator e
participante na criagdo de um mundo mais
ecoldgico, justo e pacifico;

- Dar-se conta da influéncia que tém os
valores e ideais em sua motivacdo por
aprender e melhorar.

O mundo magico da cidadania (videos)

Aula 10

Area socioemocional (UNESCO, 2016, p.
22)

- Desenvolver o sentimento de pertencer a
uma humanidade comum e compartilhar
valores e responsabilidades, com base nos
direitos humanos.

- Adquirir  atitudes de empatia,
solidariedade e respeito as diferencgas e a
diversidade (interculturalidade).

O que é Cidadania Global? (folha)

Aula 11

Area cognitiva (UNESCO, 2016, p. 26)

- Ser informado e capaz de pensar
criticamente;

- Conhecer os sistemas de governanca,
bem como as estruturas e os problemas
globais;Compreender a interdependéncia
e as relagdes entre questdes globais e
locais;

- Desenvolver habilidades de investigacéo
e analise critica.

Oculos de cidaddo global - fotos da
realidade para analisar em grupo

Aula 12

Area comportamental (UNESCO, 2016,
p. 22)

-Imaginar, propor e realizar projetos
inovadores para ajudar a outros e
transformar a micro e a macro-realidade.

- Desenvolver as competéncias enquanto
multiplicadores da Educacdo para a
Cidadania Global.

- Agir de maneira efetiva e responsavel nos
niveis local, nacional e global por um
mundo mais pacifico e sustentavel.

- Desenvolver a motivacdo e a vontade
para tomar as medidas necessarias.

Cidadania Global na pratica:
apresentagdes em grupo




63

Aula 13

Area cognitiva (UNESCO, 2016, p. 26)

- Ser informado e capaz de pensar
criticamente;

Area socioemocional (UNESCO, 2016, p.
22)

- Desenvolver o sentimento de pertencer a
uma humanidade comum e compartilhar
valores e responsabilidades, com base nos
direitos humanos.

Area comportamental (UNESCO, 2016,
p. 26)

- Ser eticamente responsavel e engajado;

- Adquirir habilidades, valores, crencas e
atitudes;

- Demonstrar responsabilidade pessoal e
social por um mundo pacifico e
sustentavel;

- Desenvolver motivacdo e vontade de
cuidar do bem comum.

Cidadania Global: producéo de texto

Tabela 8: Competéncias e Habilidades das préaticas pedagdgicas. (A autora, 2018)

A seguir, serdo descritas de forma mais detalhada as atividades realizadas em sala

de aula. ?

a) Aula 1: “Espiral da participagdo - Refletindo sobre o meu mundo”

Nessa primeira aula, os alunos receberam uma folha com uma imagem de uma

espiral contendo seis itens interligados, como mostra a Figura 4.

2 Ressalta-se que aqui esta sendo apresentada apenas a descrigdo do plano de acdo na pratica e ndo sua
andlise, a ser realizada posteriormente na analise de dados.
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6
0 MEU MUNDO

ESPIRAL DA
PARTICIPACAO

5.
0 MEU PAIS

1 ]
£l 2 . A MINHA
. ) OMUNIDADE
TURMA A MINHA
ESCOLA

Vocé é uma pessoa Unica no mundo, tem desejos, opinides, sonhos...Mas
apesar de ser Unico, vocé nédo esta sozinho no mundo, certo? Como vocé vé as
pessoas, 0s lugares, as coisas a sua volta? Quais sdo as coisas boas e ruins que
existem? O que vocé poderia fazer para mudar? A imagem acima contém
numeros de 1 a 6. Pensando nas perguntas que vocé acabou de ler, escreva um
pouco sobre vocé, sua turma, sua escola, sua comunidade, seu pais e seu
mundo.

Figura 4: Espiral da Participacdo. (AIDGLOBAL et al., 2015, pag. 95.)

Nessa folha, os alunos foram desafiados a escrever sobre esses 6 itens, refletindo
sobre sua vida e seu entorno, expressando sua identidade, tanto individual como socio-
global. Todo o periodo de aula foi destinado para esse processo de escrita individual. Os
alunos foram, entdo, orientados a trazer a folha pronta na proxima aula para

compartilhamento com os colegas e a professora.

b) Aula 2: “Continuagio - Refletindo sobre o0 meu mundo”

Nessa aula, deu-se continuidade a atividade da espiral da participacao e os alunos
puderam compartilhar com os colegas e com a professora as suas respostas, debatendo
sobre a escola e seus pontos positivos e negativos, sobre sua familia, sua comunidade
(rua, bairro, cidade) e o impacto que as atitudes e escolhas do individuo no local geram
no global e vice-versa. A professora seguiu a ordem dos 6 itens presentes na espiral (eu,
turma, escola, comunidade, pais e mundo) e foi chamando um a um dos alunos que

gostariam de ler o que escreveram sobre cada item. Assim, conforme os assuntos
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surgiram, o restante dos colegas também tiveram a oportunidade de compartilhar

sentimentos, opinides, ideias e discutir de forma coletiva.

¢) Aula 3: “Puzzle dos Direitos Humanos”

A cada aluno, foi solicitado que desenhasse a sua silhueta em uma folha em branco
e a recortasse. Em seguida, os alunos desenharam linhas que dividiam os desenhos em
seis partes, tal como um puzzle (quebra-cabeca). Em conjunto, montou-se uma lista de
itens (necessidades bésicas) que sdo importantes para eles, como por exemplo, comida,
amigos, abrigo, educacdo, um rendimento estavel, boa saude, ambiente limpo, uma boa
familia, ter ideais, liberdade de expressdo, possibilidade de viajar, paz, nao ser
discriminado, etc., até terem uma lista de aproximadamente 30 itens.

Cada aluno escolheu seis palavras da lista que considerava mais importantes para
si no momento,necessidades basicas para viver bem. Destas, escreveu uma em cada uma
das pecas do puzzle do seu desenho. Os desenhos foram entédo recortados, totalizando seis
pecas de puzzle para cada aluno. Um aluno- voluntario mostrou o seu puzzle e apresentou-
0 ao grupo, explicando porque escolheu aquelas seis palavras. Por fim, foi debatido com
a turma por que motivo as pessoas se apercebem das suas necessidades de forma diferente
e, para complementar, foi entregue a cada aluno uma folha com a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos para ser lida em casa e comparada a lista formulada em sala de

aula.

d) Aula 4: “O Menino Maluquinho e os Direitos Humanos”- Cartilha dos Direitos
Humanos- Ziraldo (BRASIL, 2008.)

Para trabalhar a tematica dos direitos humanos relacionada a cidadania, para esta
aula, foi escolhida a Cartilha dos Direitos Humanos escrita pelo cartunista Ziraldo: “O

Menino Maluquinho e os Direitos Humanos”. A Figura 5 mostra uma pagina da cartilha.
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Ser cidaddo, o que é2 E
participar da sociedade. E sa-
ber dos seus direitos. E cobrar

ssas garantias sGo obri-
Egcgées que os paises
t8m com seus habitantes, os
cidad@os. E séo, também, seus direitos. E cumprir seus
deveres. E defender e respei-

tar os direitos dos outros.

LE, MALLQUINHO?
AONDE VOCE
VAI?

obrigagées dos cidad@os
entre si.

Os paises tém que criar
leis para garantir os direitos
a todos, sem discrimina-
coes, nem privilégios. No
nosso pais, a Constituicao
Federal garante esses direi-
tos. Constituigéo é o conjunto

0$ DIREITOS HUMANOQS TRANS FORMAM VOCE EM CIDADAQ

de leis mais bésico do pais. E
praticamente o “manual de
instrugdes” do Brasil. Fala-se
dos direitos humanos em vé-

rias partes da Consfituigao e
em outros conjuntos de leis
chamados cédigos.

VOoU FAZER A MINHA

PARTE. AGORA QUE
ENTENDI O QUE
E SER CIDADAO!

Figura 5: Cartilha “O Menino Maluquinho e os Direitos Humanos”. (BRASIL, 2008.%)

De forma Iudica, ilustrada com um personagem muito conhecido pelas criangas e
adolescentes - 0 Menino Maluquinho - e por ser escrita em uma linguagem simples e mais
facil de ser compreendida por alunos de 6° ano, tal cartilha foi escolhida. Além disso, a
fim de se ter uma aprendizagem dindmica e de envolver os alunos com as tecnologias
digitais, essa aula foi desenvolvida no Laboratorio de Informética, onde realizou-se a
leitura coletiva de toda a cartilha online (em quadrinhos) sobre os Direitos Humanos.

e) Aula 5: “Desigualdades no mundo - Analise de Infograficos em grupo”

Os alunos se dividiram em cinco grupos de aproximadamente seis integrantes e
cada grupo recebeu um infogréafico sobre desigualdade no Brasil e no mundo, com as
seguintes tematicas (uma diferente para cada grupo): Agua, Educacdo, Geénero,
Desigualdade social e Desigualdade econdmica. Além disso, junto com o infografico, os

grupos receberam algumas questdes norteadoras para interpretacdo, analise e debate em

grupo.

3 Disponivel em

http://www.turminha.mpf.mp.br/multimidia/cartilhas/CartilhaZiraldodireitoshumanos.pdf/view.  Acesso
em 24/11/2018.



http://www.turminha.mpf.mp.br/multimidia/cartilhas/CartilhaZiraldodireitoshumanos.pdf/view

67

A Figura 6 € o infogréafico sobre a questdo da desigualdade em relacdo a agua no

mundo.

Grande parte do mundo tem acesso a dgua potavel O saneamento basico tem sido o parente pobre

30
iras

p

. Cumpre Fez grandes Algum Sem progresso Insuficiente . Cumpre Fez grandes Algum Sem progresso Insuficiente
0 objectivo progressos progresso o objectivo progressos progresso

Populagao sem Papuasia-Nova Guiné o
acesso a agua potavel 60%

Guiné Equatorial 529% 1 8 milhGes de pessoas
e 663 .

Angola Em tod
51% C

49% &

agua pot 201
Mocambique 497 mortes anuais
* o

Trésr

en 1a contamin

Chade

Figura 6: Infografico sobre a agua no mundo. (Disponivel em:
<https://www.publico.pt/2017/03/22/mundo/noticia/a-agua-e-um-direito-reconhecido-mas-nao-garantido-
1766035>. Acesso em: 03/11/2018.)

Um dos grupos recebeu esse infografico e as seguintes questdes norteadoras para
debate:
1. O infografico esta informando sobre qual tipo de desigualdade social no mundo?
2. Em qual continente do mundo h& mais problemas relacionados a dgua? Por que vocé
acha que acontece iss0?
3. Qual a porcentagem de pessoas sem agua potavel em Papuasia- Nova Guiné?
4. O que é saneamento basico?
5. Em quais zonas do mundo h& mais problemas relacionados ao saneamento basico?
6. Qual a porcentagem da populacdo mundial que tem saneamento basico?
7. Quantos milhdes de pessoas no mundo consomem agua contaminada por fezes?
8. Quais doencas a 4gua contaminada pode causar?
9. O consumo de dgua contaminada esta na origem de quantas mortes por ano no mundo?
10. Conclua: todas as pessoas do mundo tém acesso igual a agua? Por qué?
11. Como vocé acha que esse problema pode ser solucionado? Escreva 3 possiveis

solugdes praticas e concretas.


https://www.publico.pt/2017/03/22/mundo/noticia/a-agua-e-um-direito-reconhecido-mas-nao-garantido-1766035
https://www.publico.pt/2017/03/22/mundo/noticia/a-agua-e-um-direito-reconhecido-mas-nao-garantido-1766035
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Os alunos analisaram o infografico, discutiram com o grupo a partir dessas
questdes norteadoras e anotaram as respostas no caderno. Foram orientados que na
proxima aula deveriam apresentar para a turma o seu infografico, analisando- o

criticamente.

f) Aulas 6 e 7: “Apresentagdo em grupo: propostas de possiveis solugdes para a
desigualdade”

Apos realizarem as analises dos infograficos respondendo as questdes no caderno,
cada grupo apresentou oralmente sua imagem, explicitando os dados e as informagdes
trazidas e refletindo criticamente sobre a desigualdade no Brasil e no mundo. A partir
dessas apresentacfes, os alunos puderam debater e perceber os diferentes tipos de
desigualdade existentes e comecaram a discutir as possibilidades de solucdo para tais
problemas.

g) Aula 8: “Atividade de reflexdo individual”

Nessa aula, foi realizada uma atividade individual as a fim de que os alunos
refletissem acerca das atividades feitas anteriormente. Cada aluno recebeu uma folha com
seis questOes para respostas dissertativas. A questdo 6, intitulada DESAFIO, objetivava

focar no conceito de cidadania global. Abaixo estdo as questdes propostas para os alunos:

1) No inicio do ano, vimos a “Espiral da participacao”. Explique com suas palavras o que
significa essa espiral, quem esta dentro dela, o que acontece, quais as consequéncias das
acOes das pessoas, etc.
2) Fizemos uma brincadeira de “Quebra-cabecas” com desenhos para falarmos de
Direitos Humanos.

a) O que € a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos?

b) Para que servem os Direitos Humanos? As pessoas precisam deles? Por qué?
3) No laboratério de informatica, lemos a cartilha do escritor Ziraldo com o Menino
Maluquinho. Ela falava sobre os Direitos Humanos. Cite 3 Direitos Humanos existentes
e comente sua importancia

4) “Os Direitos Humanos transformam vocé em cidaddao”. Ser cidaddo, o que ¢? E

participar da sociedade. E saber dos seus direitos. E cobrar seus direitos. E cumprir seus



69

deveres. E defender e respeitar os direitos dos outros. Escreva com suas palavras o que é
ser um cidadao e como vocé pode fazer a sua parte na sua comunidade.
5) Vocé fez uma atividade de analise de um Infogréafico em grupo.
a) O gréfico falava sobre que tipo de desigualdade? Qual informag&o vocé achou
mais preocupante? Por qué?
b) Como vocé acha que o problema mostrado no grafico pode ser solucionado?
Escreva 3 possiveis solucdes praticas e concretas.
c) Escreva com suas palavras o que € Desigualdade Social e dé exemplos de como
a cidadania pode ajudar a diminuir as desigualdades do Brasil e do mundo.
6) DESAFIO: Escreva com suas palavras o que vocé acha que é ser um CIDADAO
GLOBAL. O que faz um cidadao global? Qual a importancia dele no mundo? VVocé acha
que é um cidad&o global? O que vocé pode fazer para ser um?

Assim, todo o periodo de aula foi destinado a essa atividade, em que os alunos

tiveram tempo para refletir, responder as questdes e entregar a folha ao final da aula.

h) Aula 9: “O mundo magico da cidadania”

Com a utilizacdo do datashow, os alunos assistiram a dois videos intitulados “O
mundo magico da cidadania” - Parte 1 e Parte 2*. Em desenho animado, os videos contam
uma histdria de trés criancas que querem aprender mais sobre a cidadania e que, para isso,
conversam com seus pais, vizinhos e amigos.

Ap0s isso, foi feita uma discussao com o grande grupo acerca das suas percepcoes

sobre cidadania e de suas reflexdes sobre o video assistido.

i) Aula 10: “O que ¢é Cidadania Global?”
Com o objetivo de diferenciar Cidadania de Cidadania Global, os alunos
receberam uma folha com informagdes sobre Cidadania Global. A Figura 7 ilustra a folha

entregue aos alunos:

4 Disponiveis em <https://www.youtube.com/watch?v=67jFkSgu3ZY &t=3s> e
<https://www.youtube.com/watch?v=0nPTwjw-NBM&t=1s >. Acesso em 15/11/2018.



https://www.youtube.com/watch?v=67jFkSgu3ZY&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=0nPTwjw-NBM&t=1s
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Mas somos todos iguais? Ndo! Cada um € dnico no mundo.
deveresiguais. 1sso se chama INTERCULTURALIDADE, que é a diversidade cultural que existe nas sociedades atuais e
a aceitacdo dessas diferencas, com tolerancia e respeito mutuo.

Ser um cidaddo global significa saber que pertencemos a uma comunidade muito maior que o
nosso bairro, a nossa escola, a nossa cidade. E saber que tudo o que fazemos no nosso LOCAL interfere e tem
consequéncias no GLOBAL. Além disso, se estamos todos conectados, precisamos saber que existe uma enorme
diversidade de pessoas, culturas, religides...E precisamos aprender a respeitar, precisamos conhecer os direitos
humanos, precisamos saber pensar nos problemas que existem e tentar soluciona-los. Isso € ser um cidad&o global:
€ participar de forma ativa e real!

CIDADANIA GLOBAL &, portanto, saber que pertencemos a uma humanidade global, & saber que
existe uma conexdo local-global, é discutir sobre a humanidade e seus desafios (pobreza, guerras, mudanca

climética, saude, distribuicdo populacional, desigualdade, injusticas) e buscar solugbes para esses desafios.

Figura 7: Folha sobre Cidadania Global. (A autora, 2018)

Além disso, o texto continha também um Diagrama, como mostra a Figura 8, para
sintetizar o conceito de Cidadania Global, estabelecendo as diferencas desta com a

Cidadania ja conhecida por todos.
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Global
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Portanto, a cidadania global é diferente da simples cidadania. A cidadania que ja
conhecemos é fazer parte de uma nagéo, no nosso caso, do Brasil, através de um
documento de Identidade, e conhecer 0s nossos direitos e cumprir deveres. Mas a
cidadania global é mais que isso: é uma maneira de fazer mudancas no nosso local
que podem influenciar o global por meio da participagdo, do pensamento critico e
da ACAO.

Figura 8: Diagrama da Cidadania Global. (A autora, 2019)

O texto da Figura 8 sintetizou o conceito de cidadania global de forma didéatica e
em uma linguagem simples para que os alunos pudessem compreendé-lo.

Para a proxima aula, os alunos foram desafiados a imaginarem um 6culos especial,
com vis&o de cidad&o global, e com ele enxergar algo na sua rua, no seu bairro, escola ou
comunidade que seja uma situacdo-problema para a sociedade. Assim, deveriam tirar uma
foto do local ou da situagdo, imprimi-la e leva-la para a aula da proxima semana.
Salientou-se que os alunos ndo poderiam pesquisar a foto na internet, mas deveriam eles

mesmos tirarem a foto.

j) Aula 11: “Oculos de cidaddo global - fotos da realidade para analisar em grupo”

Os alunos foram reunidos em grupos, aproximadamente de 5 pessoas e receberam
duas folhas A3 cada grupo. Em uma das folhas, os alunos colaram todas as fotos que
trouxeram (fotos dos problemas locais) e foram orientados a discutirem com o grupo
sobre os problemas encontrados na sua comunidade e sobre as atitudes que eles, como
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cidadaos globais, poderiam tomar para tentar soluciona-los. Assim, na outra folha, apds
discutirem, os alunos escreveram em topicos 5 formas de tentar solucionar os problemas

das fotos, atitudes que a populagéo e os individuos podem tomar como cidaddos globais.

k) Aula 12: “Cidadania Global na pratica: apresentagdes em grupo”

Nessa aula, cada grupo apresentou o0s seus cartazes, tanto o cartaz com as fotos -
explicando o local em que cada foto foi tirada - quanto o cartaz com as possiveis solucoes
para os problemas encontrados. Além disso, conforme cada grupo apresentava o seu
trabalho, o restante dos colegas poderia questionar ou complementar as falas do grupo.
Ao final da aula, os alunos puderam perceber que estavam agindo como efetivos cidaddos
globais: capazes de olhar para os problemas locais e de buscar possiveis solugdes a fim
de contribuir para o global.

I) Aula 13: “Cidadania Global: producéo de texto”

Apos todas as atividades realizadas, os alunos foram desafiados a produzirem um
texto de no minimo 35 linhas. A orientacdo da atividade era para que 0s alunos
realizassem uma producao textual sobre Cidadania Global a partir de tudo que foi visto e
trabalhado em sala de aula: a interculturalidade, o que é ser um cidad&o global e qual a
sua importancia, a conexdo local-global, o pensamento critico e as atitudes que as pessoas
podem tomar para exercer a cidadania global. Também havia a possibilidade de os alunos
citarem exemplos de situacfes concretas do seu dia-a-dia (local) que podem interferir no
global e de escreverem sobre como esses problemas e situagdes podem ser solucionados
a partir da Cidadania Global.

Assim, os alunos utilizaram todo o periodo de 45 minutos para a elaboracdo da

producdo textual e a entregaram para a professora ao final da aula.

Nessa sequéncia de 13 aulas, procurou-se, a partir do Educar pela Pesquisa, em
gue a pesquisa € internalizada como atividade cotidiana - ou seja, alunos e professores
buscando sempre ler a realidade criticamente - desenvolver praticas pedagogicas que
oportunizassem o desenvolvimento da Educacéo para a Cidadania Global em sala de aula.

A partir dessa pesquisa-acdo - da pratica e da interagéo - os dados foram gerados

para analise.
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4.3 Metodologia de analise de dados

Na discussdo de uma andlise qualitativa, estd presente a relacdo entre leitura e
interpretacdo, pois todo texto possibilita uma multiplicidade de leituras. A analise textual
discursiva (ATD) trabalha com significados construidos a partir de um conjunto de textos
e € um processo de desconstrucdo e (re)construgdo de conhecimentos, em que 0
pesquisador precisa atribuir sentidos e significados aos significantes do texto analisado.

De acordo com Moraes & Galiazzi (2007), a analise textual discursiva pode ser

compreendida como

um processo auto-organizado de construcdo de compreensdo em que novos
entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: a desconstrugdo dos textos do “corpus”, a unitariza¢do; o
estabelecimento de relacbes entre 0s elementos unitarios, a categorizacao; o
captar o emergente em que a nova compreensdo é comunicada e validada.
(MORAES & GALIAZZI, 2007, p. 12)

Dessa forma, a partir da analise textual discursiva é possivel descrever e
interpretar alguns dos sentidos que a leitura de um conjunto de textos - o corpus - pode
suscitar, objetivando sempre a compreensao e a reconstrucdo de conhecimentos existentes
sobre os temas investigados.

O processo da analise textual discursiva esta organizado em trés passos principais,

a saber:

a) Desconstrucdo e unitarizacdo do corpus: consiste em fragmentar o texto em
unidades de sentido (chamadas também de unidades de anélise), focando nos
detalhes e destacando elementos constituintes de significados e atribuindo um
codigo para cada unidade. Cada uma dessas unidades sdo reescritas de modo que
estas assumam um significado completo e coerente com os trechos originais, além
de receberem um titulo ou pequena sintese, a fim de facilitar o processo de

categorizacao.

b) Categorizagdo: ¢ um processo de comparacdo entre as unidades de sentido,

levando a agrupamentos de elementos semelhantes. Cada conjunto de elementos
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de significacdo proxima constitui uma categoria, que é nomeada e definida cada
vez com maior precisdo na medida em que vdo sendo construidas outras
categorias. E a partir da categorizacéo que serdo produzidas as interpretacdes que
levardo as novas compreens@es possibilitadas pela analise. O que se propGe é
“utilizar as categorias como modos de focalizar o todo por meio das partes. Cada
categoria consiste em uma perspectiva diferente de exame de um fenémeno, ainda
que se possa analisé-lo de uma forma holistica”. (MORAES & GALIAZZI, 2007,
p. 27)

c) Construcdo do metatexto: O metatexto é a producdo escrita do pesquisador,
explicitando as relagBes entre as categorias construidas, a fim de chegar a um
argumento aglutinador do todo e a producao de novos significados. “A pretensao
ndo € o retorno aos textos originais, mas a construcdo de um novo texto, um
metatexto que tem sua origem nos textos originais, expressando a compreensao
do pesquisador sobre os significados e sentidos construidos a partir deles”.
(MORAES & GALIAZZI, 2007, p. 31). Nessa fase da andlise textual discursiva,
0 pesquisador se assume como autor de seu texto e, mais do que apresentar as
categorias construidas, o metatexto apresenta descri¢des, interpretacdes e

teorizacBes com o intuito de ampliar a compreensao dos fenémenos investigados.

E importante destacar que a analise textual discursiva é tida como um ciclo, pois
€ um processo recursivo de explicitacdo de significados, buscando-se atingir uma
compreensdo cada vez mais profunda e clara. Portanto, hd a necessidade de critica
constante e de possiveis reformulacGes a fim de se atingir produ¢des mais qualificadas.
Em suma, a andlise textual discursiva valoriza a desordem e 0 caos como um momento

imprescindivel para uma compreensdo aprofundada dos fendmenos.
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5. ANALISE DE DADOS

Na andlise textual discursiva, a categorizacdo das unidades de sentido é um
processo de agrupamentos de elementos semelhantes, ou seja, conjuntos de elementos de
significacdo proximos constituem as chamadas categorias. “No seu conjunto, as
categorias constituem os elementos de organizacdo do metatexto que se pretende
escrever. E a partir delas que se produzirdo as descricdes e interpretacdes que comporio
o exercicio de expressar as novas compreensdes possibilitadas pela andlise” (MORAES
& GALIAZZI, 2007, p. 23).

Dentre as metodologias de categorizacdo, ha o método dedutivo, em que as
categorias sdo construidas antes mesmo da analise do corpus, a partir das teorias que
fundamentam a pesquisa, resultando em categorias a priori; e 0 método indutivo, em que
as categorias sao organizadas a partir da analise do corpus, através de um processo de
comparagao e contraste constante entre as unidades de sentido, resultando nas chamadas
categorias emergentes. A0 passo que as categorias a priori séo construcdes elaboradas
pelo pesquisador antes da andlise efetiva dos dados, advindas das teorias que
fundamentam o trabalho, as categorias emergentes sdo construcBes tedricas que o
pesquisador elabora partindo do particular para o geral, analisando cada unidade do
corpus para organiza-las em conjuntos semelhantes. “Enquanto a dedug@o implica,
geralmente, a procura da objetividade, verificabilidade e quantificagcdo, a opgéo pela
inducgéo e intuicdo traz dentro de si a subjetividade, o foco na qualidade, a ideia de
construcdo, a abertura do novo”. (MORAES & GALIAZZI, 2007, p. 25)

Assim, os dois métodos de categorizacdo - dedutivo e indutivo - podem ser
combinados em um processo de analise misto, em que o pesquisador parte das categorias
a priori, com base em teorias escolhidas previamente, mas, a partir do exame detalhado
do corpus, vai encaminhando transformac6es gradativas no conjunto inicial de categorias.
Dessa forma, o conjunto de categorias € complementando ou reorganizado a partir da
analise e das categorias emergentes que surgem no decorrer do trabalho.

Todos esses métodos séo validos, visto que o essencial ndo é a forma de producéo
das categorias, mas se estas propiciam uma compreensao aprofundada dos textos-base de
analise e dos fenbmenos investigados. Tendo isso em vista, a analise textual discursiva

deste trabalho trata-se de uma metodologia mista de categorizacdo, construida a partir de
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categorias e subcategorias a priori e reorganizada com a insercdo de categorias e

subcategorias emergentes, como ilustra o fluxograma da Figura 9.

CATEGORIAS
A PRIORI EMERGENTES
Cidadania Global Desigualdade social
Cidadania H Pensamento critico || Interculturalidade | Possiveis solucdes

Figura 9: Categorias e subcategorias: a priori e emergentes. (A autora, 2019)

Essas categorias foram construidas a partir do corpus de analise, que constituiu-
se em um conjunto de textos coletados a partir de pesquisa-acdo e observacdo
participante, além das produc@es textuais dos estudantes. Apds a unitarizacao, partiu-se
para a categorizacao e, por fim, para a producdo do metatexto, organizado separadamente
por cada categoria.

Assim, para melhor compreensdo das categorias, 0 metatexto esta organizado de
forma a definir o conceito de cada categoria e a sua importancia para a Educacdo para a
Cidadania Global (ECG), sendo contextualizadas a partir da analise de trechos dos dados
coletados.

A Cidadania Global “refere-se ao sentimento de pertencer a uma comunidade
mais ampla e a uma humanidade comum. Ela enfatiza a interdependéncia e a interconexao
politica, econdmica, social e cultural entre os niveis local, nacional e global” (UNESCO,
2016, p.14). Por isso, a ECG “visa a empoderar alunos para que eles se engajem e
assumam papéis ativos, tanto local quanto globalmente, para enfrentar e resolver desafios
globais” (UNESCO, 2015, p. 15). Assim, na perspectiva dos objetivos deste trabalho, a
Cidadania Global ganha peso de categoria a priori, por ser o cerne das discussoes acerca
de uma nova proposta de educacdo para o século XXI. Tal categoria gera outras trés
subcategorias, também a priori, uma vez que sdo essenciais para a formacao do conceito
de cidadania global e para sua prética efetiva. Sdo elas: ‘Cidadania’, ‘Pensamento Critico’

e ‘Interculturalidade’.
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A partir da analise de dados, chegou-se a categoria ‘Desigualdade social’ como
emergente, visto que esta ndo integra o conceito de cidadania global, mas o
reconhecimento das desigualdades sociais - tanto locais, quanto globais - por parte do
individuo é condigdo necessaria para 0 seu possivel desenvolvimento como cidadao
global. Observa-se que, para que a Educacdo para a Cidadania Global ocorra, a
Desigualdade social precisa ser pensada como um fato, uma realidade global e, portanto,
também torna-se necessario avaliar possibilidades de solucGes para tal problema. Partindo
dessa concepgdo, a categoria ‘Desigualdade’ foi organizada em uma subcategoria,

denominada ‘Possiveis solugoes’.

5.1 Cidadania Global

A Cidadania Global “refere-se ao sentimento de pertencer a uma comunidade
mais ampla e a uma humanidade comum. Ela enfatiza a interdependéncia e a interconexao
politica, econdmica, social e cultural entre os niveis local, nacional e global” (UNESCO,
2016, p.14). Assim, para desenvolvé-la, a Educagao para a Cidadania Global (ECG) “visa
a empoderar alunos para que eles se engajem e assumam papéis ativos, tanto local quanto
globalmente, para enfrentar e resolver desafios globais” (UNESCO, 2015, p. 15). Nesse
sentido, na perspectiva dos objetivos deste trabalho, a Cidadania Global ganha destaque
e peso de categoria a priori, por ser o cerne das discussdes acerca de uma nova proposta
de educacéo para o século XXI, bem como a proposta central desta pesquisa.

A partir do Educar pela Pesquisa, foi desenvolvida uma sequéncia de situacGes de
aprendizagem em sala de aula para que os alunos construissem o conceito de cidadania
global e compreendessem sua aplicacdo em situacgdes reais do cotidiano. As aulas 1 e 2,
na atividade intitulada “Espiral da Participacdo - Refletindo sobre o meu mundo”,
permitiram que os alunos percebessem a relacdo local-global existente na sociedade, isto
é, que as acdes locais - no bairro, na cidade, dentro da escola ou da familia - interferem e
geram consequéncias, positivas ou negativas, no global, na humanidade como um todo.
Essa nocéo de interdependéncia também é essencial para a compreensdo do conceito de
cidadania global. Assim, o aluno A4 demonstra ter assimilado o conceito de cidadania
global ao afirmar que “ser um cidadao global é saber que vocé pertence a uma

comunidade muito maior que o seu bairro, escola e até mesmo cidade” (A4, U1). O aluno
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A10 também demonstra essa nogdo ao dizer que “um cidadao global pensa que uma acéo
dele pode interferir no mundo e pensa que se ele fizer algo de ruim no local pode interferir
de maneira ruim no global” (A10, U2).

Segundo a UNESCO (2016), um cidaddo global desenvolve trés areas de
aprendizagem: area cognitiva - compreensao e pensamento critico sobre questdes globais
e locais; area socioemocional - sentimento de pertencer a uma humanidade comum,
compartilhando valores e responsabilidades; e 4rea comportamental - atuacéo efetiva e
responsavel tanto em &mbito local quanto global. Além disso, conforme Castro (2016), o
individuo precisa desenvolver algumas competéncias e habilidades essenciais para tornar-
se um cidadao global efetivo. Tais competéncias estdo organizadas em gquatro dimensdes:
Diversidade-Inclusdo, Historicidade-Utopia, Solidariedade-Justica e Reflexividade-
Identidade.

Também nas aulas 1 e 2, os alunos puderam desenvolver as competéncias e

habilidades da dimensdo ‘Identidade - Reflexividade’, como ilustra a Tabela 9.

Dimensao-chave Competéncias e Habilidades

Identidade — Reflexividade 1. Utiliza eficazmente varios formatos da linguagem para
expressar suas aspiragoes e valores sociais;

2. Descreve sua trajetdria vital e sua identidade, utilizando
para isso o pensamento ldgico, cientifico e analitico;
3. Define e cuida sua identidade digital, usando-a com um
meio de convivéncia e participagcdo em uma rede global;
4. ldentifica-se com o entorno biosistémico que habita,
reconhecendo sua relagdo com 0 mesmo;
5. Define o sentido de sua vida a partir dos outros a que
ajuda e com quem compartilha ideias e sentimentos;
6. Identifica padrbes e habilidades de éxito no trabalho
compartilhado e cooperativo com outros;
7. Expressa sua identidade, tanto individual como
socioglobal, através de distintas manifestacdes artisticas.

Tabela 9: Competéncias e habilidades da dimensédo “Identidade - Reflexividade” (CASTRO, 2016, p.

136-139)

O aluno A3 manifesta ter desenvolvido a competéncia 5 ao afirmar que “0 local-

global é quando nos fazemos algo no local que vai interferir no global, entéo se fizermos
coisas boas no local o nosso global vai se espelhar e fazer também ai o mundo ira ficar

melhor em todos os aspectos ndo terd mais maldade no mundo” (A3, U4). Nesse sentido,
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0 aluno percebe-se como individuo e sua relacdo com seu entorno, definindo o sentido
de sua vida a partir dos outros a que ajuda e com quem compartilha ideias e sentimentos.
O aluno A2 também compartilha dessa competéncia ao afirmar que “Cidadania Global:
se a gente ndo cuidar da nossa familia e local aonde nds moramos, isso ird interferir no
mundo” (A2, U3).

Ja na aula 10, o conceito de cidadania global foi aprofundado. A partir da leitura
do texto e das discussdes em sala de aula, o aluno Al afirma que “as pessoas para
entrarem na cidadania global elas precisam olhar para os desafios do mundo e tentar
resolvé-los, por exemplo ajudar a combater a fome no mundo, as guerras, a pobreza, a
mudanca climatica, a salde, dar abrigo para os mendigos, etc.” (A1, U5). Destacou-se,
em sala de aula, que a cidadania global diz respeito a acéo local que consequentemente
estd ligada ao global, assim, para exercer tal cidadania, pequenas atitudes cotidianas
podem fazer a diferenga, como afirma o aluno A4: “Acho que antes de querer mudar o
mundo, temos que ajudar quem estd realmente precisando na nossa volta” (A4, U9).

O aluno A7 também destaca a importancia do agir. A Figura 10 mostra seu
depoimento:

B ESPRALDA ~
PARTICIPACAO

O MEUPASS

0

A HINHA
ESCOLA

Figura 10: Trecho de produgo textual - A7, P1, U1. (Dados da pesquisa)

Assim, conforme a Tabela 9, o aluno A7 demonstra se aproximar da competéncia
2, uma vez que utiliza o pensamento légico, cientifico e analitico para refletir acerca dos
problemas do seu entorno e, de forma critica, é capaz de perceber sua responsabilidade
como cidadao global.

Segundo a UNESCO (2016), um cidadio global é capaz de “reconhecer e apreciar

as diferencas e identidades maltiplas, por exemplo, em termos de cultura, lingua, religido,
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género e nossa humanidade comum, aléem de desenvolver atitudes de empatia e de

respeito a diversidade” (UNESCO, 2016, p. 16). Tal concepgao se aproxima da dimenséo

de aprendizagem denominada ‘Diversidade - Inclusdo’, de Castro (2016), como

demonstra a Tabela 10.

Dimensao-chave

Competéncias e Habilidades

Diversidade — Inclusédo

1. Se comunica de modo construtivo com diferentes
pessoas, linguas e culturas;

2. Descreve, contrasta e analisa realidades humanas
diversas a partir de uma dtica inclusiva e de
convivéncia;

3. Utiliza as novas tecnologias para investigar
entornos diversos relacionados ao social, ecoldgico e
ao cultural;

4. Reconhece a diversidade como um valor social e
fomenta relages afetivas e construtivas;

5. Formula perguntas acerca de sua existéncia e
origem em relagdo com a mesticagem sociocultural;
6. Elabora ideias e criacbes diversas a partir de
diferentes teorias e pontos de vista socioculturais;

7. Elabora criac@es artisticas a partir da experiéncia e
conhecimentos de mesticagem cultural e social.

Tabela 10: Competéncias e habilidades da dimenséo “Diversidade - Inclusao” (CASTRO, 2016, p. 136-

Tendo essa dimensdo em vista, pode-se inferir que o aluno A9 aproxima-se da

competéncia 2, pois descreve e analisa sua realidade a partir de uma ética inclusiva e de

convivéncia ao afirmar que:

Ser um cidadao global faz bem para as pessoas que vocé esté ajudando, para
0 mundo e para vocé, porque ser um cidadao global é ajudar as pessoas e 0
meio ambiente, faz vocé se sentir melhor por estar ajudando e fazendo o bem,
se todos fossem cidadédos globais iria ser bem melhor porque dai néo iria ter
poluicdo, nem bullying, nem roubo e etc. Bom, o mundo iria ser bem melhor,
eu acho, ndo tenho certeza, que tem mais gente que néo é cidadao global do
que gente que é cidad&o global. (A9, U3)

Além disso, esse depoimento demonstra que o aluno fomenta relagdes afetivas e

construtivas, o que contribui para o desenvolvimento da competéncia 4.

A UNESCO também traz como fundamental para o cidaddo global o

conhecimento dos sistemas de governanga, da interdependéncia e das rela¢fes locais e
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globais, das dindmicas de poder, além do desenvolvimento de motivacdo e vontade de
cuidar do bem comum. Nesse sentido, o individuo precisa desenvolver as competéncias

e habilidades da dimensdo ‘Historicidade - Utopia’, como mostra a Tabela 11.

Dimensao-chave

Competéncias e Habilidades

Historicidade — Utopia

:i ;;‘_
HISTORICIDAD
- ~UTOPIA -

1. Utiliza uma linguagem positiva e proativa para
expressar sonhos, ideais e esperangas de um mundo
melhor;

2. Analisa a dimenséo histérica dos feitos e sucessos
para projetar e expressar ideais de sociedade;

3. Identifica seu papel como ator e participante na
criacdo de um mundo mais ecoldgico, justo e pacifico;
4. Formula pensamentos utdpicos e esperangosos que
Ihe motivam a mudar o0 mundo;

5. Da-se conta da influéncia que tém os valores e ideais
em sua motivacao por aprender e melhorar;

6. Expressa utopias, valores e ideais através de uma
diversidade de formatos artisticos;

7. ldentifica seus talentos e capacidades para colocé-
los ao servico dos demais mediante a agdo criadora.

Tabela 11: Competéncias e habilidades da dimenséo “Historicidade - Utopia” (CASTRO, 2016, p. 136-
139)

Nas aulas 5 e 6, a partir da analise dos infograficos acerca da desigualdade, o0s
alunos puderam discutir questBes relacionadas a estrutura do governo, tipos de
desigualdade e problemas ndo s6 do seu entorno, mas da humanidade como um todo. A
partir dessa atividade, foi possivel analisar a realidade a partir de uma visao historica e
atual, como, por exemplo, a problemética do racismo. Na aula 6, uma aluna comentou o
dado do infografico que afirmava que dos 30 mil jovens assassinados por ano no Brasil,
77% sao negros: “Sora, € uma desigualdade. (A morte) N&o é de doenga, ndo é de falta
de comida, eles morrem assassinados, que alguém matou, aquela pessoa nao iria
morrer”. Tal depoimento da aluna demonstra o quanto a pesquisa ¢ a descoberta de dados
sdo importantes para despertar 0 pensamento critico e a motivacdo para a acdo. A mesma
aluna ainda complementou: “Na verdade, 0s negros morrem por causa do racismo, entdo
a solucéo é combater o racismo”. Essa afirmagéo serviu como base para a discussao sobre
0 quanto a educacéo € importante para combater preconceitos, para desenvolver valores
positivos, como o respeito a diversidade, a interculturalidade, a empatia, a tolerancia e a

paz. Perguntou-se “Vocés estdo vendo que todas as possiveis solu¢Bes para 0s nossos
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problemas comecam onde?” e os alunos responderam: na escola. E um aluno
complementou: “porque é na escola que se forma o cidadao”.

Observa-se, assim, que no decorrer das aulas e a partir dessa construgdo conjunta
de ideias, os alunos puderam desenvolver a compreensdo sobre a historicidade da
sociedade, compreendendo também preconceitos historicos, como 0 racismo e a
desigualdade de género. Foi possivel, também, projetar possibilidades de resolucdo de
tais problemas.

Na Educacdo para a Cidadania Global (ECG), segundo a UNESCO (2016),
“alunos e educadores examinam as raizes e causas de eventos e desenvolvimento no
ambito local, consideram as conexfes com o contexto global e identificam possiveis
solucbes aos problemas identificados” (UNESCO, 2016, p. 15). Nesse sentido, as
atividades realizadas em sala de aula procuraram estimular os alunos a analisar
criticamente questBes da vida real e a identificar possiveis solugdes, como cidadaos
globais efetivos, a fim de possibilitar que os alunos se aproximassem das competéncias

da dimensao “Solidariedade - Justi¢a”, sintetizadas na Tabela 12.

Dimensao-chave Competéncias e Habilidades

Solidariedade — Justica
ou ajuda a resolver problemas,

conflitos;

1. Utiliza uma linguagem que acolhe, anima, motiva
necessidades e

SOLIDARIDAD

~JUSTICIA

2. Projeta e sequencia acGes e recursos para
desenvolver a¢6es de melhora social e ambiental;

3. Utiliza as TIC como ferramenta de apoio para ajudar
e trabalhar os Direitos Humanos;

4. Mostra interesse, empatia e solidariedade com as
vitimas de situagdes de injustica social;

5. Descreve e identifica suas motivacdes e capacidades
para ajudar, analisando debilidades e fortalezas;

6. Desenvolve e/ou admira com interesse citacOes
artisticas e culturais que expressam valores humanos e
civicos;

7. Imagina, propde e realiza projetos inovadores para
ajudar a outros e transformar a micro e a macro-
realidade.

Tabela 12: Competéncias e habilidades da dimensao “Solidariedade - Justi¢a” (CASTRO, 2016, p. 136-

139)

O aluno Al1l afirma que “Cidadania global é interculturalidade, que é quando

vocé pega alguns assuntos que afetam no seu local que podem interferir no global e
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discute com sua comunidade o que vocé e sua comunidade podem fazer para melhorar o
seu local de convivio para que ndo afete no global” (A11, U2) e, com isso, parece
compreender a conexdo local-global, além de demonstrar preocupacdo com a sua
comunidade. J& o aluno A7 descreve e identifica suas motivagdes e capacidades para

ajudar, analisando de forma critica sua realidade, ao afirmar:

Eu acho que se no dia a dia nés vermos algo errado temos que tentar avisar
ou opinar sendo dai a pessoa que fez tal coisa vai achar que esta certo e vai
vindo e indo e vai virando outra bola de neve. Assim se nos fizermos tudo que
eu disse nosso mundo ndo vai depender de um ou de outro para cuidar do
nosso pais. E depois ndo adianta reclamar do presidente, vereador, prefeito
ou etc, temos que antes de reclamar do outro comegar por nés mesmos e assim
teremos um mundo melhor. (A7, U6)

Observa-se, a partir desse depoimento, que o aluno manifesta preocupagdo com o
seu entorno, demonstrando empatia e admitindo responsabilidades perante a
transformag¢do da sociedade, pois, ao utilizar o “n6s”, o aluno inclui-se como cidadao
ativo na sociedade, consciente de que também precisa agir, ao invés de apenas reivindicar
mudangas. Assim, aproxima-se da competéncia 1, ao utilizar uma linguagem que acolhe,
anima, motiva ou ajuda a resolver problemas, necessidades e conflitos.

O aluno Al1, traz exemplos de atitudes simples e concretas que um cidaddo global
precisa ter, 0 que indica o desenvolvimento da competéncia 7, pois ele imagina, propde e
realiza projetos inovadores para ajudar a outros e transformar a micro e a macro-realidade,

relatando que:

Como cidaddo global vocé precisa: ajudar a melhorar o local (que pode
interferir no global), melhorar o convivio com pessoas no seu local, ndo jogar
lixo no chédo, se juntar com os vizinhos para ver se seu bairro tem algum
problema, ver no que pode melhorar como tapar buracos, fazer uma vaquinha
para ver se se conseguem arrumar as coisas no seu bairro, etc. (Al1, U6).

Além disso, esse aluno também destaca a importancia de ser um cidaddo global

integralmente, ao afirmar que

“ndo é vocé ser um cidaddo global dentro de casa e fora ndo, vocé tem que
ser em todas os lugares, como na escola, no seu intervalo, saindo para outros
lugares diferentes entdo ndo importa o lugar que vocé esteja, seja um cidadéo
global, ajude a melhorar o local de convivio para também melhorar o mundo”
(A11, U7).

Dessa maneira, 0 desenvolvimento das competéncias e habilidades da dimensao

‘Solidariedade - Justica’, proposta por Castro (2016) para o desenvolvimento do cidadao
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global, p6de ser observado a partir das atividades realizadas em sala de aula e dos
depoimentos dos alunos.

Entretanto, o processo de desenvolvimento do cidadao global através da Educacao
para a cidadania global (ECG) “implica uma abordagem de aprendizagem ao longo da
vida, que comeca na primeira infancia e continua em todos os niveis de ensino e na vida
adulta” (UNESCO, 2016, p. 15). Por isso, nem todos os alunos completaram o processo
de compreenséo do conceito de cidadania global, mas ja demonstraram uma compreensao
parcial. Quando instigado a escrever sobre a cidadania global, o aluno A5 afirma que
“cidadania é ter certidao de nascimento porque se vocé nao tivesse, vocé nao iria existir,
vocé seria um nada, entdo faca sua parte em ser um cidadao global digno, facam os seus
direitos e 0s seus deveres corretamente ai vocés terdo uma cidade sem lixo e com ordem”
(A5, U5). Observa-se que tal aluno parece ainda ndo conseguir diferenciar cidadania e
cidadania global, embora ambos 0s conceitos estejam interligados. Nesse depoimento, 0
aluno limita o conceito de cidadania global a posse de certidao de nascimento, aos direitos
e deveres e a preservacao da cidade limpa.

Essa associacdo da cidadania global com foco nas questdes ambientais foi muito
presente nos relatos dos alunos, como o aluno A8, que afirma que “ser um cidadao néo
pode botar sacos de bala no chdo e nem um tipo de alimento sendo vai violar a lei da
cidadania global, coisas do meio ambiente, sem poluir o meio ambiente. Ajudar o
proximo néo jogando lixo nos rios” (A8, U3). Observa-se que, nesses casos, como o de
A5 e A8, o conceito de cidadania global foi compreendido apenas parcialmente, mas ja
indicam um processo de reflexdo critica.

Como cidadéo global, o individuo torna-se capaz de entender os problemas locais,
nacionais e globais, refletindo e analisando-os criticamente, desenvolve um sentimento
de pertencimento a uma humanidade comum que compartilha valores e
responsabilidades, e, além disso, age de forma efetiva na sociedade em que vive. Portanto,
a categoria ‘Cidadania Global’ gera outras trés subcategorias, essenciais para a formagéao
do individuo como cidaddo global, a saber: ‘Cidadania’, ‘Pensamento critico’ e

‘Interculturalidade’.
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5.1.1 Cidadania

Para o desenvolvimento da cidadania global, no sentido de compreendé-la ou de
realiz&-la efetivamente no cotidiano, € preciso, primeiro, despertar conscientemente para
a cidadania. Por ser parte integrante da concepcéo de cidadania global, entdo, a cidadania
configura-se, neste trabalho, como subcategoria, também a priori.

A cidadania ¢ definida como “competéncia humana de fazer-se sujeito, para fazer
historia propria e coletivamente organizada. Para o processo de formagdo dessa
competéncia alguns componentes sdo cruciais, como educacao, organizacdo politica,
identidade cultural, informac&o e comunicacéo, destacando-se, acima de tudo, o processo
emancipatorio” (DEMO, 1995, p. 2). Para que esse processo emancipatdrio ocorra, em
sala de aula, é possivel facilitar o seu desenvolvimento oportunizando aos alunos o
conhecimento do conceito de cidadania, o conhecimento dos direitos humanos e das leis
do pais, além de oferecer exemplos concretos de atitudes cidadas.

As atividades desenvolvidas em aula possibilitaram o desenvolvimento das
competéncias e habilidades da dimensao intitulada ‘Historicidade- Utopia’, proposta por

Castro (2016), como aponta a Tabela 13.

Dimenséao-chave Competéncias e Habilidades

Historicidade - Utopia

1. Utiliza uma linguagem positiva e proativa para
expressar sonhos, ideais e esperangas de um mundo
melhor;

2. Analisa a dimenséo historica dos feitos e sucessos
para projetar e expressar ideais de sociedade;

3. ldentifica seu papel como ator e participante na
criacdo de um mundo mais ecoldgico, justo e pacifico;
4. Formula pensamentos utopicos e esperangosos que
Ihe motivam a mudar o0 mundo;

5. Da-se conta da influéncia que tém os valores e ideais
em sua motivacao por aprender e melhorar;

6. Expressa utopias, valores e ideais através de uma
diversidade de formatos artisticos;

7. Identifica seus talentos e capacidades para coloca-
los ao servico dos demais mediante a agdo criadora.

Tabela 13: Competéncias e habilidades da dimensédo “Historicidade - Utopia” (CASTRO, 2016, p. 136-

139)
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Durante a aula 9, os alunos assistiram ao video intitulado “O mundo magico da
Cidadania”. Nele, o conceito de cidadania - “a conquista dos direitos € o cumprimento
dos deveres” - é explicado de forma didatica, através de personagens infantis, afirmando
que ter cidadania é tdo importante quanto ter educacao e que “chato ¢ vivermos em um
mundo onde as pessoas fazem tudo o que querem sem respeitar os direitos dos outros”. O
video também esclarece sobre a Constituicdo Federal do Brasil, sobre o que séo bens
publicos, impostos, orgcamento publico, e incentiva os individuos a agirem como
cidad&os.

A partir disso, o aluno A9 demonstra ter compreendido o conceito de cidadania
ao afirmar que: “Ser cidad&@o é cumprir com seus deveres, respeitar o direito dos outros,
ajudar a comunidade, fazer de tudo para ter um mundo melhor”’(A9, P4, U4). J4 o aluno
A21 aproxima-se da competéncia 2, analisando a dimensao historica dos feitos e sucessos
para projetar e expressar ideais de sociedade, além de destacar a importancia da educacao
nesse processo de formacgdo cidada: “Para os cidadaos saberem respeitar é aprender
desde pequeno na escola, a saber se é certo ou errado, e cada cidadao deve saber os seus
direitos e deveres. Ex.: O cidad&o tem direito a satde, direito a ir no hospital, etc.” (A21,
u7).

Também para Delors (2003), a educacdo é um meio de processo emancipatdrio na
medida em que se precisa “fazer da escola um modelo de pratica democratica que leve as
criancas a compreender, a partir de problemas concretos, quais sdo os seus direitos e
deveres, e como o exercicio da sua liberdade € limitado pelo exercicio dos direitos e da
liberdade dos outros” (DELORS, 2003, p. 61).

Pode-se perceber essa consciéncia através do depoimento do alunos All, ao
afirmar que “ser um cidaddo é saber seus direitos, saber respeitar o direito das outras
pessoas, ter limites, ter deveres e responsabilidade e conseguir conviver com outras
pessoas e respeita-las, ndo ofendé-las verbalmente e também fisicamente por qualquer
meio na sociedade. Tem que ter convivéncia das pessoas” (All, P4, U4). Com esse
argumento, o aluno demonstra ter consciéncia de fazer parte de uma comunidade e que
cidadania diz respeito a direitos e deveres, havendo limites no exercicio da liberdade de
cada individuo na medida em que se precisa conviver com o outro. O aluno A12 também
destaca a importancia de respeitar o direito do outro, afirmando que “ser um cidad&o é

ajudar o proximo, respeitar os seus direitos, buscar saber quais sdo os seus direitos,
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respeitar a cor, a raca, a religido do outro, cumprir seus deveres” (A12, P4, U4). Assim,
a partir desse relato, pode-se perceber o desenvolvimento da competéncia 3, uma vez que
0 aluno identifica seu papel como ator e participante na criagdo de um mundo mais
ecoldgico, justo e pacifico.

Demo (1995) afirma que

O direito social mais universal que a populagdo tem é a emancipacao, com base
na formacao do sujeito histérico competente em conduzir seu préprio destino,
dentro das circunstancias dadas (...) Um dos objetivos da emancipagdo é
sempre livrar-se de lacos da dependéncia, em nome de um sujeito histérico
autonoma e organizadamente competente”. (DEMO, 1995, p. 95)

Por isso, 0 autor acredita que a emancipacado é a descoberta de que se enfrenta os
problemas a partir da competéncia propria, e ndo de ajuda externa. Assim, afirma que “a
cidadania ndo cré em ajuda, pois busca oportunidade” (DEMO, 1995, p. 98).

O aluno A15 expressa justamente essa preocupagdo com a sua comunidade e com
as atitudes que as pessoas devem tomar, ao inves de esperar por ajuda exterior:

Afinal somos uma comunidade ou melhor fazemos parte de uma cidadania e
ndo podemos deixar que ninguém nos impeca de lutarmos pelos nossos deveres
e direitos humanos. Todos nés podemos ter uma ideia para solucionar um
problema que incomoda muito como: pracas destruidas, sinaleiras quebradas,

ruas esburacadas ou sem asfalto...Para tudo se tem uma solucéo, ou pelo
menos para quase tudo. (A15, U7)

Em sala de aula, durante a pesquisa-ac¢ao, procurou-se sempre enfatizar o fato de
que ndo é preciso encontrar grandes solucdes instantaneas para os problemas locais e
globais, mas o quanto as atitudes de cada individuo ou o préprio pensamento critico ja
influenciam e colaboram nas transformaces necessarias para a atualidade. O aluno A26
manifesta ter compreendido essa ideia ao declarar que “ser cidad&o é fazer mudar nossa
sociedade com simples e pequenos gestos, € participar, saber conviver com proximo e
saber seus direitos e deveres” (A26, P4, U4).

Nesse sentido, Demo (1995) esclarece que o0 projeto emancipatorio da cidadania
nao significa negar apoio externo, pois “dificilmente uma comunidade pobre desperta por
si para a consciéncia critica e elabora seu projeto proprio de desenvolvimento” (Demo,
1995, p. 99), mas significa formar sujeitos historicamente competentes para conduzir seu
destino dentro das circunstancias. “Trata-se de uma competéncia humana essencial, que

é a de fazer-se sujeito, negando aceitar-se como objeto. Incompeténcia é ser excluido sem



88

perceber, aceitar a injustica sem reagir, permanecer massa de manobra como se fosse
condig¢do historica normal” (DEMO, 1995, p. 133).

Portanto, a nocédo de cidadania e o debate acerca de situagOes reais em sala de aula
sdo essenciais para que os alunos possam se desenvolver como sujeitos e cidad&os ativos
no contexto em que vivem. Além disso, para compreender o conceito de cidadania global,
é preciso entender, primeiramente, 0 que é cidadania, sendo que estas questdes passam,
também, pela nocdo e desenvolvimento da interculturalidade a partir do respeito a
diversidade cultural e a aceitagdo do outro como ele é e se constitui.

5.1.2 Interculturalidade

A Interculturalidade corresponde a uma forma de agir e de abordar a diversidade
cultural, a uma forma de ver o Outro e de relacionar-se com a alteridade. O intercultural
pode ser entendido como uma construcdo que favorece a compreensdo dos problemas
sociais e educativos relacionados a multiplicidade de culturas. Considerando que a
assimilacdo da interculturalidade, por parte do individuo, torna-se necessaria para seu
desenvolvimento como cidadéao global, neste trabalho, a interculturalidade torna-se uma
subcategoria, também a priori.

Segundo Radanovic (2008),

Para o Conselho da Europa, o uso da palavra <intercultural> implica
necessariamente, se se atribuir ao prefixo <inter> sua plena significacéo,
interacdo, troca, eliminagdo das barreiras, reciprocidade e verdadeira
solidariedade. Assim, intercultural pressupde interagdo, didlogo entre as
diferentes culturas dos grupos, em prol da construgdo de um patrimdnio
cultural comum, que ndo deixa de ser multifacetado e pluriétnico.
(RADANOVIC, 2008, p. 18)

Dessa forma, a Interculturalidade diferencia-se do Multiculturalismo. Segundo De
Carlo (1998), embora os dois conceitos tenham nascido da necessidade de integrar grupos
minoritarios, ambos se referem a contextos diferentes: o multiculturalismo objetiva
descrever e fortalecer a cultura do grupo, em prol de sua autonomia, ja o interculturalismo
propde agir, no sentido de mediar a comunicagéo entre os diferentes grupos, de forma a

promover a convivéncia comum entre todos.
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Observa-se, no relato do aluno Al4, que ele demonstra compreender a
interculturalidade de forma clara e concreta, uma vez que traz exemplos da realidade que
presencia: as diferencas de religides e crengas e 0 preconceito existente na sociedade. O
aluno afirma que:

A interculturalidade significa entre culturas, que é sempre apoiar o0 outro no
mundo, ndo importa a sua raga ou cor ou onde nasceu e nem por sua classe
econdmica, que seja rico ou pobre, sempre devemos respeitar uns aos outros
como seres iguais que nds somos e apoiar suas crencas e religides, e nos
podemos ajudar contribuindo e plantar um mundo onde o preconceito seja
extinto e que paremos de julgar os outros pelo seu fisico e emocional e para
isso acontecer devemos comegar por nés. (Al4, U1)

Por meio da observacao participante, foi possivel verificar que a construcdo deste
pensamento se deu, também, a partir dos debates realizados durante as atividades
realizadas no projeto. Na aula 10, discutiu-se sobre a interculturalidade, em que a
pesquisadora/professora solicitou que os alunos falassem qual a sua religido. Observou-
se que havia 4 religides diferentes e, a partir disso, o conceito de interculturalidade foi
esclarecido:

Aqui temos 4 religides diferentes, sdo culturas diferentes. S6 aqui na sala, olha
o tamanho da interculturalidade. Olha quantas pessoas sdo negras, quantas
sdo brancas. Cada um de vocés tém a sua cultura, apesar de todo mundo ser
brasileiro. Mas cada um tem a sua cultura, na sua casa. A interculturalidade
significa que a gente vive no meio de varias pessoas com culturas diferentes e
que a gente tem que saber respeitar e conviver. A interculturalidade é a
diversidade cultural e significa eu aceitar as diferencas. (Observacdo
participante - fala da pesquisadora)

Dessa forma, percebe-se que as atividades realizadas em sala de aula, a partir do
educar pela pesquisa, possibilitaram a compreensdo do conceito de interculturalidade
pelos alunos. O aluno A19 demonstra assimilar o que significa interculturalidade ao
afirmar que “A interculturalidade é a diversidade cultural que existe nas sociedades
atuais e a aceitacdo dessas diferencas, com toleréncia e respeito” (A19, U7).

Além disso, a Interculturalidade pode ser relacionada a dimensao “Diversidade -
Inclusdo” (CASTRO, 2016) na medida em que os estudantes precisam reconhecer a
diversidade cultural, com um olhar inclusivo, e objetivando a convivéncia pacifica entre
as diferentes culturas. Além disso, podem compreender que a cultura pode representar
um grupo, como ha também a cultura individual, formadora do sujeito. A Tabela 14

mostra as competéncias e habilidades da dimensao “Diversidade - Inclusao”.
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Dimensao-chave Competéncias e Habilidades

Diversidade — Inclusio 1. Se comunica de modo construtivo com diferentes
pessoas, linguas e culturas;

2. Descreve, contrasta e analisa realidades humanas
diversas a partir de uma dtica inclusiva e de
convivéncia;

3. Utiliza as novas tecnologias para investigar
entornos diversos relacionados ao social, ecologico e
ao cultural;

4. Reconhece a diversidade como um valor social e
fomenta relages afetivas e construtivas;

5. Formula perguntas acerca de sua existéncia e
origem em relagdo com a mesticagem sociocultural;
6. Elabora ideias e criacbes diversas a partir de
diferentes teorias e pontos de vista socioculturais;

7. Elabora criac@es artisticas a partir da experiéncia e
conhecimentos de mesticagem cultural e social.

Tabela 14: Competéncias e habilidades da dimenséo “Diversidade - Inclusdo” (CASTRO, 2016, p. 136-
139)

Assim, o participante A26 foi capaz de descrever, contrastar e analisar realidades
humanas diversas a partir de uma oOtica inclusiva e de convivéncia ao afirmar que
“Interculturalidade é entre culturas, é vocé respeitar a cultura do proximo. Nosso planeta
é formado de diversas culturas e religides. As vezes as pessoas nao respeitam a cultura
do préximo, cada regido é formada por uma cultura, uma tradicdo, por exemplo os
gauchos tém uma cultura do churrasco e do chimarréo, essa cultura faz parte da regiao
sul (do Brasil)” (A26, U3). Foi possivel inferir, portanto, que o participante A26 se
aproxima do desenvolvimento da competéncia 2.

Ja o aluno A18 destaca a importancia da convivéncia pacifica diante da
diversidade, afirmando que “as pessoas ndo sdo iguais, cada um é tnico no mundo todo,
mas ndo estdo sozinhos. Precisamos conviver com pessoas diferentes de nos. E isso se
chama Interculturalidade” (A18, U2). Percebe-se que o aluno demonstra na sua fala
aspectos relacionados com o desenvolvimento da competéncia 4, capaz de reconhecer a
diversidade como um valor social e fomentar relagdes afetivas e construtivas. O aluno

A23 também se aproxima dessa competéncia, ao afirmar que “Interculturalidade é a
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diversidade cultural que existe nas sociedades atuais e a aceitacédo de diferenca e respeito
mutuo” (A23, U5).

No entanto, o depoimento do aluno A22, ao afirmar que “a interculturalidade ¢
quando uma pessoa que critica a religido como a do candomblé, pois é que nem batuque
e ai as pessoas falam ‘ai, essa religido nao ¢ bom’ e etc.” (A22, Ul) demonstra certa
confusdo na assimilacdo do conceito de interculturalidade. Infere-se que o aluno esta
relatando uma situacdo de preconceito em relacdo a religido das pessoas, mas, pelas
palavras que o aluno utilizou, parece que ele afirma que isso é justamente a
interculturalidade. H&4 uma certa divida em relacdo ao depoimento do aluno, uma vez que
ele pode realmente ndo ter compreendido a interculturalidade, como também pode ter
apresentado dificuldade para expressar com clareza seus pensamentos através da escrita.
Salienta-se que o importante aqui é o processo de reflexdo, independentemente da clareza
em relacdo ao conceito, 0 aluno demonstra a iniciativa em pensar sobre diferentes
perspectivas, 0 que é preconizado, também, pela ECG.

Na Interculturalidade, o sujeito é ator dentro de sua cultura. Parte-se do
pressuposto de que o individuo, desde o seu nascimento, vive dentro de um meio
heterogéneo e pluricultural, marcado pela diversidade, e compde sua identidade a partir
de escolhas feitas dentre inUmeras possibilidades. Nesse sentido, ndo se trata de esquecer
a identidade do grupo ou do pais, mas de reconhecer que todo individuo tem a
possibilidade de expressar sua pertinéncia a uma identidade cultural de forma rica e
diversificada, exercendo sua subjetividade. Entretanto, é importante destacar que essa
concep¢do do sujeito ator ndo significa um retorno ao individualismo, mas sim “a
consideracdo da rede de subjetividades que envolve o individuo em sua relacdo com a
alteridade. Ao privilegiar o "Eu", privilegia-se também o "Tu/Vocé" e a interacdo toma-
se o ponto central para a defini¢do da cultura e da identidade cultural.” (RADANOVIC,
2008, p. 20)

Nesse sentido, outra dimensdo-chave da Educagdo para o Desenvolvimento
Global (EpDG) pode ser relacionada a Interculturalidade: a dimensdo “Identidade -
Reflexividade”, uma vez que a constru¢dao da identidade se da a partir de processos de
reflexdo do “eu”, de modo individual e local, mas também de modo compartilhado e
global, na interagdo com o outro, em identidades coletivas e comunitarias. A Tabela 15

explicita as competéncias e habilidades dessa dimensao.



92

Dimensao-chave Competéncias e Habilidades

Identidade - Reflexividade 1. Utiliza eficazmente varios formatos da linguagem
para expressar suas aspirac@es e valores sociais;
2. Descreve sua trajetéria vital e sua identidade,
utilizando para isso o pensamento légico, cientifico e
analitico;
3. Define e cuida sua identidade digital, usando-a
com um meio de convivéncia e participagdo em uma
rede global;

4. ldentifica-se com o entorno biosistémico que
habita, reconhecendo sua relagdo com o mesmo;
5. Define o sentido de sua vida a partir dos outros a
que ajuda e com quem compartilha ideias e
sentimentos;

6. Identifica padr@es e habilidades de éxito no trabalho

compartilhado e cooperativo com outros;
7. Expressa sua identidade, tanto individual como
socioglobal, através de distintas manifestacdes
artisticas.

Tabela 15: Competéncias e habilidades da dimensao “Identidade - Reflexividade” (CASTRO, 2016, p.
136-139)

Assim, o aluno A3 parece aproximar-se da competéncia 5, na medida em que
considera a existéncia do outro, a quem ajuda ou com quem compartilha ideias e

sentimentos, afirmando que:

A interculturalidade que as pessoas tanto falam é uma ajuda entre culturas
onde ha o respeito: as pessoas se respeitam e ndo julgam nada sem antes saber
os beneficios daquilo ou os maleficios. H4 também a empatia, que é quando a
pessoa se coloca no lugar do outro e tenta de alguma forma ajudar aquela
pessoa, tenta entender sobre o que esta acontecendo com a pessoa. (A3, U3 e
u4)

Tal depoimento pode ser reflexo dos debates realizados em sala de aula, como na
aula 2, em que discutiu-se o que significava olhar para o outro, que néo significa apenas
“olhar com os olhos”, mas tentar entender o outro, com suas diferengas e peculiaridades.
A partir disso, foi possivel construir coletivamente a compreensdo do conceito de
interculturalidade e de exemplos praticos de situagdes reais, como mostrou o relato do

aluno A3.
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5.1.3 Pensamento critico

Em sala de aula, “O pensar critico ¢ um pensar reflexivo, no qual podemos clarear
duvidas, levantando alternativas seja para resolver problemas, ou para criar uma nova
ideia” (PERIN, 2002, p. 76). Essa forma de pensar permite aos alunos uma melhor
qualidade de seu pensamento, ou seja, aquele que foge da mera repeticdo de palavras do
Senso comum, mas que expressa criatividade na escolha das palavras. E um pensamento
repleto de argumentos e de coeréncia entre o que se diz e o que se faz. Assim, o
pensamento critico torna-se essencial para o desenvolvimento do individuo como cidadao
global. Por isso, para os objetivos deste trabalho, o pensamento critico é analisado como
subcategoria, também a priori.

Segundo Perin (2002, p. 85), quando “os alunos se esforcam para decorar,
consideramos que pensaram, mas um pensamento de ordem inferior, pois ndo houve
desafio para a capacidade de investigacdo e de critica do aluno. O pensar critico faz
associagdes, comparacdes, questiona possibilidades.” Desse modo, o pensar critico
também pode ser considerado um pensamento de ordem superior, uma vez que une 0
pensamento critico ao pensamento criativo, trazendo a motivacao para a descoberta e para
a busca da diversidade, de diferentes solucdes para uma mesma situacdo. Por isso, 0s
assuntos ou conceitos investigados em sala de aula precisam envolver os alunos em um
processo de pesquisa, observacdo e descoberta, ao invés de oferecer respostas prontas e
verdades absolutas.

Assim, a sala de aula torna-se uma comunidade de investigacdo, um espaco em
que ha dialogo, afetividade e investigacdo de problemas de forma coletiva. Nessa
comunidade, valoriza-se 0 processo de investigacdo de um determinado problema para,
entdo, compreender-se o produto final. Dessa maneira, ha a possibilidade de observar o
envolvimento dos alunos na busca da construcdo de conhecimento e da vivéncia de

experiéncias novas. Conforme Perin (2002),

Os alunos podem decorar um conceito, uma teoria conceito e estudar para
responder na prova esquecendo-o na semana seguinte. Se envolvidas no
processo de descoberta, pesquisa e observacdo do processo, falando do que
pensavam e do que passam a pensar a partir do momento que observam e
ouvem outros colegas, se sentirem que estdo fazendo parte da investigacdo e
Ihes for dada a oportunidade de elaborarem o conceito, segundo o seu préprio
aprendizado, dificilmente esquecerdo o conceito e a experiéncia vivenciada
como grupo. o conhecimento passa a ser o produto do processo de
investigacdo. (PERIN, 2002, p. 93)
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Nessa comunidade de investigacdo, os alunos tém a oportunidade de vivenciar a
pesquisa, questionando os resultados trazidos pelos colegas, elaborando hipéteses e
argumentos, ouvir a opinido do outro e interagir com o grupo. O didlogo, nesse ambiente,
¢ tido como uma troca de conhecimentos e de duvidas, em que é possivel aprender
sozinho, mas que se pode aprender com o ponto de vista do outro e se beneficiar com o
compartilhamento de experiéncias.

No desenvolvimento do plano de acdo, na aula 6, foi realizado um dialogo sobre
cidadania e pensamento critico no qual destacou-se a importancia de um cidadao global
ter pensamento critico, no sentido de ndo apenas avaliar as situa¢fes do dia-a-dia e
reconhecer as desigualdades existentes, mas também no sentido de agir em prol de alguma
mudanca, de participar da comunidade através da acdo. Tais competéncias sdo
sintetizadas por Castro (2016) na dimensdo ‘Solidariedade - Justi¢a’, como ilustra a

Tabela 16.

Dimensao-chave Competéncias e Habilidades

ajuda a resolver problemas, necessidades e conflitos;
acOes de melhora social e ambiental;

trabalhar os Direitos Humanos;

=JUSTICIA de situagdes de injustica social;

ajudar, analisando debilidades e fortalezas;

e culturais que expressam valores humanos e civicos;

a outros e transformar a micro e a macro-realidade.

Solidariedade - Justiga 1. Utiliza uma linguagem que acolhe, anima, motiva ou
2. Projeta e sequencia agles e recursos para desenvolver
3. Utiliza as TIC como ferramenta de apoio para ajudar e
SOLIDARIDAD 4. Mostra interesse, empatia e solidariedade com as vitimas
5. Descreve e identifica suas motivagdes e capacidades para
6. Desenvolve e/ou admira com interesse citagBes artisticas

7. Imagina, prop0e e realiza projetos inovadores para ajudar

Tabela 16: Competéncias e habilidades da dimensao “Solidariedade - Justica” (CASTRO, 2016, p. 136-
139)

A partir das discussdes de sala de aula, o aluno A6 demonstra compreenséo do
significado do pensar critico ao afirmar que “0 pensamento critico revela os pensamentos
de outras pessoas ou de n6s mesmos, revela um monte de questdes da cidadania global,

0 que podendo melhorar os efeitos do nosso mundo, como poluigdes e outras questoes
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criticas” (A6, U6). Nesse argumento, percebe-se que o aluno compreende que 0
pensamento critico se da a partir do dialogo e da troca de pensamentos entre o grupo,
havendo interseccdo entre eles. Também afirma que é através do pensamento critico que
se pode discutir sobre questdes preocupantes para a comunidade global.

Para Perin (2000), cabe ao professor a tarefa de tentar resolver com os alunos os
problemas da turma, para que ndo se acostumem a deixar 0s problemas para outra pessoa
resolver. As situagdes de sala de aula s&o um ensaio para a realidade fora dela, e, por isso,
os alunos precisam aprender a ser criticos e ponderados na tomada de decisdes, ainda que
pequenas.

O aluno A7 demonstra ter a consciéncia critica de que é preciso assumir

responsabilidades como sujeito integrante de uma comunidade, ao relatar:

Eu acho que no dia a dia nés vermos algo errado temos que tentar avisar ou
opinar sendo dai a pessoa que fez tal coisa vai achar que esta certo e vai vindo
e indo e vai virando outra bola de neve. (...) E depois ndo adianta reclamar do
presidente, vereador, prefeito ou etc., temos que antes de reclamar do outro,
comegar por nés mesmos e assim teremos um mundo melhor. (A7, U6)

Com esse depoimento, o aluno descreve e identifica suas motivacdes e
capacidades para ajudar, analisando debilidades e fortalezas, o que aproxima-se da
competéncia 5 da dimensdo ‘Solidariedade - Justiga’.

Além disso, o didlogo em sala de aula possibilita o desenvolvimento do sujeito
autobnomo, aquele que “pensa por si s6 e (...) torna-se um grande colaborador na
comunidade de investigacdo por ndo esperar que alguém dé ordens para entrar em acao,
seja para pesquisar, seja para justificar as alternativas encontradas na solugdo de um
problema”. (PERIN, 2002, p. 103). A Figura 11 mostra um trecho da produgao textual do
aluno Al4 e demonstra o desenvolvimento da competéncia 4, pois 0 aluno mostra
interesse, empatia e solidariedade com as vitimas de situac@es de injustica social, além da
competéncia 2, uma vez que o aluno também projeta acdes e recursos para desenvolver

acoes de melhora social e ambiental.
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Figura 11: Trecho de producdo textual - A14,U6. (Dados da pesquisa)

Segundo Morin (2000, p. 53), “o conhecimento objetivo necessita do sujeito, da
interacdo subjetiva e também de projecdes das estruturas mentais do sujeito. (...) O
conhecimento é sempre traducdo e reconstrucdo do mundo exterior e permite um ponto
de vista critico sobre o proprio conhecimento”. Para o autor, um individuo-sujeito é
aquele que coloca-se no centro de si mesmo, diferenciando suas singularidades, mas
acompanhado do principio de inclusdo do outro e do “n6s” como constituinte de sua
esséncia e de sua alteridade.

O depoimento do aluno A21 demonstra essa consciéncia de pertencer a uma

humanidade e a preocupacdo com os problemas locais-globais:

Pensamento critico significa pensar como resolver os problemas no mundo.
Ex.: como resolver o preconceito, como resolver o racismo, como resolver a
pobreza, como respeitar 0 género, como arranjar mais empregos com as
pessoas, como nao ter desigualdade. Isso tudo esta no pensamento critico, que
é saber como resolver todos esses problemas. (A21, U4)

Além disso, ao citar problemas sociais, como racismo, a pobreza e as
desigualdades de género, o aluno A21 também parece aproximar-se da competéncia 4,
demonstrando interesse, empatia e solidariedade com as vitimas dessas situacdes de
injustica social.

Entretanto, a comunidade de investigacdo proposta por Perin (2002) ndo se da
apenas pela discussdo de ideias: € preciso viabilizar tais ideias para acGes concretas.
Segundo a autora, a discussdo de ideias deve se efetivar na prética, a partir de pequenas
mudangas no pensar e no agir desses estudantes. Nao basta que os alunos sejam capazes
de refletir criticamente acerca do problema em questdo, mas € necessario que se
posicionem, sabendo sugerir alternativas para soluciona-lo. E preciso “estar consciente
de que h& um papel a desempenhar em funcéo do grupo e ndo apenas em fungdo de um
bem estar particular” (PERIN, 2002, p. 102).
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O aluno A25 traz exemplos de problemas da sua realidade, o que revela que ele
conseguiu aplicar as ideias discutidas em aula a sua propria experiéncia, tentando refletir

criticamente sobre seu cotidiano:

Algumas coisas no meu dia-a-dia quando eu vou para a escola tenho que
passar por uma ponte e embaixo tem muito lixo e poluicéo, 4gua suja e papéis
plasticos. Por isso eu associo para todo mundo e para todas as pessoas que
mudem, se politica ndo faz nds podemos fazer isso pelo continente, pela cidade
e pelo mundo. (A25, U7)

Assim, a comunidade de investigacdo - a saber, a sala de aula - através da
cooperacdo e da solidariedade, também permite aos alunos descobrirem e praticarem
gestos de humanidade.
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5.2 Desigualdade social

Durante a analise de dados, chegou-se a categoria ‘Desigualdade social’ como
uma categoria emergente. Apesar de ndo integrar o conceito de cidadania global - que
envolve cidadania, interculturalidade e pensamento critico -, o reconhecimento das
desigualdades sociais - tanto locais, quanto globais - por parte do individuo é condicéo
necessaria para o seu possivel desenvolvimento como cidadao global.

Para Demo (1994), em uma concepgdo historico-estrutural,

Toma-se desigualdade social como marca estrutural de qualquer historia. Toda
formacao histdrica é suficientemente conflituosa, para ter que se superar como
fase. (...) N@o vale a pena mascarar a desigualdade social, sempre presente sob
alguma forma. O que interessa é como enfrenta-la, tomando-a como ponto de
partida estrutural. As revolugdes ndo mudam a forma estrutural da
desigualdade, mas podem transformar as relagdes histdricas entre iguais e
desiguais. Ai, logicamente, desigualdade pode ser reduzida, ndo eliminada.
(DEMO, 1994, 15)

Nesse sentido, em sala de aula, é necesséario despertar os individuos para 0s
problemas de desigualdade social da sua realidade. Para Delors (2003),

A educacgio basica é essencial se quisermos lutar com éxito contra as
desigualdades quer entre sexos, quer no interior dos paises ou entre eles. E a
primeira etapa a ultrapassar para atenuar as enormes disparidades que afligem
muitos grupos humanos: mulheres, populacBes rurais, pobres das cidades,
minorias étnicas marginalizadas e milhdes de criancas ndo escolarizadas que
trabalham (DELORS, 2003, p. 125)

Tendo isso em vista, no plano de acdo em prética, na aula 5, os alunos puderam
trabalhar em grupos e analisar graficos com indices de desigualdade a partir de questdes
norteadoras. Posteriormente, nas aulas 6 e 7, os alunos compartilharam com os colegas
suas analises, visto que cada grupo havia recebido um infografico diferente.

Assim, o exercicio de analisar indices de desigualdade no Brasil e de comparar
com numeros de outros paises proporcionou aos alunos uma reflexdo critica acerca da
realidade do pais, além de esclarecer, com exemplos concretos, o conceito de
desigualdade social. Alguns alunos afirmaram que “Desigualdade social é quando uma
pessoa é mais favorecida que a outra ” (A10, P5c, U5), “Desigualdade social é que
algumas pessoas tém muito e outras tém pouco”. (A16, P5c, US), “Desigualdade social
é que as pessoas diferentes umas das outras, € que nem todo mundo tem a mesma cor da

pele e mesma quantidade de dinheiro, e as pessoas que tém (dinheiro) fazem bullying
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com as que ndo tém”. (A18, P5c, US), “Desigualdade social sdo as diferencas entre
branco e negro, rico e pobre, etc.” (A24, P5c, US).

Ja o aluno A20 demonstra certa dificuldade em definir o conceito de desigualdade,
pois 0 mesmo relata que “as pessoas podem combater seus proprios direitos e deveres e
também como cumprir. Tantas pessoas ndo tem aonde morar porque ndo constroem o
minimo de prédio, o minimo de escolas. Apesar disso, o Brasil estd em uma crise por
causa disso. Vamos lutar pelos nossos direitos e deveres e alcancar e combater seus
direitos e deveres” (A20, US8). Observa-se, com esse depoimento, que o aluno mistura
varios conceitos abordados em sala de aula, como cidadania, direitos humanos e crise
econbmica no Brasil. Além disso, o aluno demonstra ainda estar em processo de
compreensdo do uso da lingua escrita ha norma culta, pois utiliza um vocabulario e
conectivos inadequados semanticamente, isto €, cujo sentido ndo se adequam ao que 0
aluno demonstra querer expressar, como “combater direitos e deveres” e “apesar disso”,
situaces em que o aluno talvez quisesse dizer “conquistar direitos € deveres” e “por isso”.
No entanto, embora ainda haja certa confuséo por parte do aluno, ele demonstra uma
assimilacdo parcial do conceito de desigualdade social ao mencionar que ha pessoas sem
moradia e que o0 pais esta em crise.

Através da observacdo participante, percebe-se que a construcao desses conceitos
pelos alunos se deu a partir da mediacdo da pesquisadora/professora, com perguntas
instigadoras, que levaram os alunos a elaborar tais definigdes.

Além disso, através da analise dos infograficos e do debate em grupo sobre tais
informacBes, os alunos demonstraram ndo s6 a compreensdo do significado de
desigualdade social, como também seus impactos causados na sociedade e no mundo, a
partir de um enfoque glocal (local-global). Puderam, também, perceber exemplos de
casos de desigualdade social na sua prdpria realidade. Assim, tornou-se possivel o
desenvolvimento das competéncias e habilidades da dimensdo ‘Historicidade - Utopia’,
uma vez que, para projetar mudancas e ideias melhores para a sociedade, € preciso,
primeiro, conscientizar-se sobre 0s processos historicos que levaram a sociedade a ser tal
como é.

A Tabela 17 sintetiza essas competéncias:



100

Dimensao-chave

Competéncias e Habilidades

Historicidade - Utopia

:< ;;‘_
HISTORICIDAD
- ~UTOPIA -

1. Utiliza uma linguagem positiva e proativa para
expressar sonhos, ideais e esperangas de um mundo
melhor;

2. Analisa a dimenséo histérica dos feitos e sucessos
para projetar e expressar ideais de sociedade;

3. Identifica seu papel como ator e participante na
criacdo de um mundo mais ecoldgico, justo e pacifico;
4. Formula pensamentos utopicos e esperangosos que
Ihe motivam a mudar o mundo;

5. Da-se conta da influéncia que tém os valores e ideais
em sua motivacao por aprender e melhorar;

6. Expressa utopias, valores e ideais através de uma
diversidade de formatos artisticos;

7. ldentifica seus talentos e capacidades para colocé-
los ao servico dos demais mediante a agdo criadora.

Tabela 17: Competéncias e habilidades da dimenséo “Historicidade - Utopia” (CASTRO, 2016, p. 136-
139)

O aluno A27 afirma que “desigualdades sociais existem varios tipos, mas
acontecem principalmente com mulheres e negros. Se essas pessoas que sofrem com isso
cobrarem seus direitos acho que seria melhor” (A27, P5c, U5). Observa-se que esse
aluno compreende a desigualdade social, aproximando-se da competéncia 2 ao analisar a
dimensao historica dos feitos para projetar e expressar ideais de sociedade. No entanto,
no que diz respeito as formas de solucionar a problematica, o aluno ainda limita-se a acao
do outro, as atitudes que os outros podem tomar, ainda ndo se incluindo como sujeito
agente de mudanga.

Na atividade da aula 8, ao serem questionados sobre quais dados acerca da
desigualdade social haviam causado preocupacao, os alunos citaram muito a desigualdade
de género, o fato de as mulheres receberem um salario menor do que o dos homens para
um mesmo cargo, por exemplo; o fato de muitas meninas serem forgadas a se casar; 0
namero de abusos a mulheres gravidas e, principalmente, o grande numero de mées
solteiras no Brasil. Este tltimo dado foi pauta de debate em sala, na aula 7, visto que, por
questdes de identificacdo, os alunos se interessaram pela tematica.

Apds muitos questionamentos, chegou-se a conclusao de que mae solteira € aquela
que sustenta os filhos sozinha. Ainda que tenha um companheiro ou companheira, se 0
pai bioldgico ndo cumpre com suas obrigacGes de pai, a mulher € mae solteira. Na turma,

percebeu-se que havia onze alunos filhos de mées solteiras e, entéo, tal fato foi utilizado
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para refletir sobre o quanto essa é uma realidade presente em muitas salas de aula e quanto
isso precisa ser mudado atraves da educacgdo. Assim, durante essa atividade e ao longo do
debate, os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver a competéncia 3, ao
identificarem seu papel como atores e participantes na criagdo de um mundo mais
ecologico, justo e pacifico, que diminua as desigualdades sociais.

Alguns alunos também destacaram a preocupacdo com a desigualdade na
educacgdo: “O grafico falava de educacéo e eu achei mais preocupante a parte que varios
adolescentes nem estudam porque fumam drogas, bebem, etc” (A7, P5a, U5), “O gréafico
falava sobre educacdo, eu achei mais preocupante que muitos jovens ndo iam para a
escola porque dai viram traficantes e ladrdes” (A10, P5a, US). Tais depoimentos podem
ter sido elaborados a partir do que foi discutido em sala de aula, na aula 6, na qual o
infografico sobre desigualdade na educacdo do Brasil foi apresentado. Quando
questionados sobre o motivo da educacdo ser uma desigualdade, um aluno respondeu:
“Porque varias criancas ndo tém escola e ndo conseguem estudar porque ndo tem
dinheiro”. Essa fala serviu de inicio a uma retomada da aula 4, realizada pela

pesquisadora, sobre direitos humanos, na qual foi discutido o direito de todos a educac&o:

“Mas precisa ter dinheiro para estudar? O que vimos la nos direitos humanos,
um dos direitos universais ndo era o direito a educacéo? Entao se é um direito,
a pessoa tem que pagar? Entdo precisaria ter dinheiro para conseguir
estudar? Ndo. Mas mesmo assim tem gente que nunca pisou huma escola ou
que tem que caminhar quilémetros para conseguir chegar na escola. Entdo
isso € uma desigualdade.” (Observacao participante - fala da pesquisadora)

A partir desses questionamentos, outros assuntos surgiram, como o fato de a
desigualdade social e econdmica levar os jovens a trabalhar desde muito cedo e, por isso,
deixarem a escola; as questdes do trafico de drogas ou de falta de estrutura familiar, entre
outros aspectos politicos, sociais e econdmicos.

Demo afirma que “sob o prisma do bem-estar social, desigualdade se traduz por
pobreza” (DEMO, 1994, p. 19). E diferencia dois tipos de pobreza:

a) a pobreza socioecondmica, compreendida como “a caréncia material imposta,
traduzida na precariedade comumente reconhecida do bem-estar social: fome,

favela, desemprego, mortalidade infantil, doenca...” (DEMO, 1994, p. 19)
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b) a pobreza politica: definida como “a dificuldade histérica de o pobre superar a
condicdo de objeto manipulado, para atingir a de sujeito consciente e organizado
em torno de seus interesses” (DEMO, 1994, p. 20)

Para o autor, a cidadania tem como tarefas destruir a pobreza politica, a fim de
que os individuos tenham consciéncia das relacdes de poder e submissdo existentes, e
construir a consciéncia critica que leva a acdo, a busca de alternativas para esse sistema

desigual. Conforme Demo (1995),

Apobs desfazer a pobreza politica, emerge a competéncia para propor a
alternativa. Com base na consciéncia critica, que busca compreender as razées
da exclusdo e sua condicdo de injustica, o sujeito historico cai em si uma
segunda vez, descobrindo que, para fazer oportunidade, ele é a peca-chave,
porque ele é a alma da oportunidade. Precisa, fazendo-se sujeito, fazer-se
oportunidade. (DEMO, 1995, p. 134)

Tendo isso em vista, embora a desigualdade social ndo seja parte integrante do
conceito de Cidadania Global, compreender o que é desigualdade, conhecer e analisar
situacOes de desigualdade social do seu entorno - tanto local quanto global - sédo de
extrema importancia para que o aluno desenvolva a sua identidade, sua historicidade, seu
pensamento critico e, portanto, se desenvolva como cidadao global efetivo. Assim, a
partir do conhecimento das desigualdades sociais, 0 individuo torna-se capaz de discutir
sobre a humanidade e seus desafios (pobreza, guerras, mudanca climatica, salde,
distribuicdo populacional, desigualdade, injusticas) e de buscar solucGes para esses

desafios.

5.2.1 Possiveis solugdes

Ao longo da andlise dos dados, observou-se, também, o surgimento de uma
subcategoria emergente dentro da categoria Desigualdade Social. Para que a Educagéo
para a Cidadania Global ocorra, a Desigualdade social precisa ser pensada como um fato,
uma realidade global e, portanto, foi analisada com peso de categoria. Para além disso,
durante a pesquisa-acdo em sala de aula, também tornou-se necessario avaliar
possibilidades de solugbes para tais problemas. Partindo, entdo, dessa concepcdo, 0s

dados da pesquisa foram organizados em uma categoria emergente, a saber,
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‘Desigualdade’, e em uma subcategoria também emergente, denominada ‘Possiveis
solugoes’.

Demo (1994) destaca a importancia de haver a percepcdo de que € possivel
intervir no processo histdrico, ndo o deixando acontecer a revelia. “Essa maneira de ver
coloca como primeiro dado a desigualdade estrutural, e, em decorréncia, considera a
possibilidade historica de uma sociedade menos desigual como processo de conquista por
parte dos interessados. Uma concluséo vital é: ndo se pode enfrentar a pobreza sem o
pobre” (DEMO, 1994, p.17).

No entanto, o autor afirma que ainda ha maneiras de controle social muito
refinadas, “a comecar pela frequente sugestdo de que ¢ tarefa do Estado, ou dos técnicos,
ou dos professores, ou dos lideres partidarios, ocultando a realidade primeira de que
desigualdade se enfrenta a partir dos desiguais” (DEMO, 1994, p. 18). O aluno A17, ao
afirmar que “todos dos estados e paises podem ajudar a melhorar o pais € do que
precisam” (A 17, P5c, U5) se assemelha a fala abstrata e de senso comum da populacao
de que ‘cada um precisa fazer sua parte’ ou ‘todos podem ajudar’. No entanto, a cidadania
global trata-se justamente de formar individuos capazes de pensar criticamente e de
desenvolver a competéncia para a a¢do, para atuacao efetiva dentro de sua realidade.

A partir dessa ideia, em sala de aula, os alunos foram incentivados e desafiados a
refletirem criticamente como individuos ativos na sua comunidade, isto €, a fugirem do
senso comum, a ndo apenas delegar acdes e intervencgdes para instituicbes maiores e mais
distantes do seu local (como o governo, os politicos, as leis), mas também a refletirem
sobre que acOes simples e pequenas poderiam ser tomadas por eles mesmos para enfrentar

a desigualdade social. Segundo Demo (1995),

Inevitavelmente, o sujeito emancipado luta pelos préprios direitos, porque faz
parte de sua competéncia perceber que direito ndo é dado, mas conquistado.
(...) Na escola basica podemos presenciar este desafio complexo, quando
precisamos despertar no aluno, ao mesmo tempo, o senso pela solidariedade
humana e a competéncia do desempenho. (DEMO, 1995, p. 157).

Por isso, durante a pesquisa-acédo, nas aulas 6 e 7, foram colocadas em pauta
possibilidades de solucGes para as diversas situagdes de desigualdade mencionadas nos
infogréaficos analisados. Ao se depararem com a porcentagem de jovens entre 15 e 17
anos fora da escola no Brasil, 62%, alguns alunos demonstraram espanto. Questionou-se,

entdo, se este fato era uma desigualdade, ao passo que uma aluna respondeu que sim,
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complementando: “0 meu pai precisou fazer o EJA” (Observagao participante - aluno).
Assim, surgiu a oportunidade de explicar o que € o EJA - Ensino de Jovens e Adultos -,
pois uma aluna respondeu que o EJA é “quando a pessoa para de estudar e depois nao
tem mais idade pra fazer aquela série.” (Observagao participante - aluno)

Perguntou-se aos alunos o que poderia ser feito para diminuir o nimero de jovens
fora da escola e um aluno respondeu que, entao, poderiam existir mais EJA’s. Entretanto,
certa aluna opinou: “mas depende também de os pais ‘correrem atrds” (Observagao
participante - aluno). Partindo dessa fala, aproveitou-se para gerar ainda mais reflexdes
durante o debate: “E os filhos que ndo tém mais pais ou que 0s pais ndo se interessam
por eles? Se os filhos sdo criancas e jovens, como vao conseguir tomar decisdes e
procurar ajuda sozinhos?”. A partir disso, outro aluno responde: “para isso existe a
assistente social” (Observagao participante - aluno), o que, possibilitou, com base no
interesse dos alunos, que estes aprofundassem seus conhecimentos sobre assisténcia
social.

Também surgiu a curiosidade sobre o que eram ONG’s, sigla usada para as
organizacgdes ndo governamentais (sem fins lucrativos), que atuam em diversas areas, tais
como meio ambiente, combate a pobreza, assisténcia social, satde, educacao, reciclagem,
desenvolvimento sustentavel, entre outras. O depoimento do aluno A13, ao pensar em
possiveis solucdes para a desigualdade, demonstra a assimilacdo das discussdes
realizadas em aula: “Fazendo mais escolas para todos ter direito de estudar e ter um bom
estudo. Ajudar a sociedade com os desperdicios com o que pode ser reciclado e fazer
fundacdes para arrecadar dinheiro para os que realmente precisam (ONG’s)” (A13, P5b,
u5).

Além disso, durante os debates acerca da desigualdade social, os alunos
destacaram a questdo da violéncia. Como mediadora da pesquisa-acdo, entdo, a
pesquisadora/professora levou os alunos a compreender a seriedade do assunto em pauta,

relacionando com a realidade especifica da escola:

A desigualdade é um problema muito sério. Imagine, quem néo tem nada e
fica vendo as pessoas com roupa bonita, celular...6 um problema para eles.
Como a gente resolve os problemas dos bandidos? E fazendo mais cadeias?
N&o, eu tenho que tentar resolver o problema onde ele comec¢a. Na educagéo.
N&o vimos aquele grafico sobre quantas criancas estéo fora da escola? Vira
uma ‘bola de neve’. Nao tem dgua, ndo tem educagdo, ndo tem trabalho, nao
tem dinheiro, ai acabam roubando...todas as desigualdades trazem
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problemas.E por isso que vocés aqui nessa escola tém bolsa. Porque a
desigualdade é tdo grande, que as escolas publicas ndo sdo de qualidade e por
isso os pais de vocés se esforcam para conseguir uma bolsa para vocés aqui.
(Observacéo participante - fala da pesquisadora)

Posteriormente, na aula 11, a fim de possibilitar que os alunos agissem como
cidaddos globais efetivos, percebendo os problemas de seu entorno e projetando possiveis
solucdes, propds-se a atividade “Oculos de cidaddo global”, em que os alunos se
imaginassem utilizando um o6culos especial, para enxergar algo que normalmente
ninguém V&, ou que as pessoas veem, mas ignoram, na sua rua ou no seu bairro, como
ruas esburacadas, lixo no chdo, pichagdes, moradores de rua, etc. Os alunos deveriam
fotografar tais situacdes/pessoas e trazer as fotos impressas para a aula.

Segundo Delors, (2003), “as condi¢des de vida sobre a terra estdo ameacgadas: a
escassez de agua potavel, o desmatamento, o ‘efeito estufa’, a transformagao dos oceanos
em lixeiras gigantes, sdo manifestacdes inquietantes de uma irresponsabilidade geral das
geracdes atuais em relacdo ao futuro” (DELORS, 2003, p. 79). Nesse sentido, torna-se
necessario que a sala de aula seja um espaco de pesquisa, investigacdo, debate e producéo
de reflexdo critica e que as atividades realizadas proporcionem aos alunos a oportunidade
de se reconhecerem como sujeitos ativos na sua realidade. Portanto, a sala de aula, através
da Educar pela Pesquisa, pode viabilizar o desenvolvimento de cidaddos globais na
sociedade.

Sendo assim, na aula 12, os alunos, em grupos, apresentaram em cartazes as fotos
das situacdes-problema encontradas e as possibilidades de solucdo para cada situagao. A

Figura 12 mostra dois cartazes produzidos pelos alunos nessa atividade:
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Figura 12: Cartazes produzidos em sala de aula. (Dados da pesquisa)

Observa-se que os alunos fotografaram lixos em terrenos abandonados, lixo
obstruindo a entrada de encanamentos publicos, pichacdes, ruas sem asfalto ou
esburacadas, entre outras situacbes. Como possibilidades de solugdo, os alunos
destacaram a importéancia da educacdo, do didlogo para conscientizar a populagéo, da
unido para a organizacdo de abaixo-assinados, além da iniciativa individual das pessoas

para agirem na comunidade.
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Objetivou-se, com essa atividade, proporcionar aos alunos o desenvolvimento da

dimenséo ‘Solidariedade - Justi¢a’, proposta por Castro (2016), como mostra a Tabela 18.

Dimensao-chave

Competéncias e Habilidades

Solidariedade — Justica

SOLIDARIDAD

~JUSTICIA

1. Utiliza uma linguagem que acolhe, anima, motiva
ou ajuda a resolver problemas, necessidades e
conflitos;

2. Projeta e sequencia agBes e recursos para
desenvolver ac6es de melhora social e ambiental;

3. Utiliza as TIC como ferramenta de apoio para ajudar
e trabalhar os Direitos Humanos;

4. Mostra interesse, empatia e solidariedade com as
vitimas de situac@es de injustica social;

5. Descreve e identifica suas motivacdes e capacidades
para ajudar, analisando debilidades e fortalezas;

6. Desenvolve e/ou admira com interesse citacOes
artisticas e culturais que expressam valores humanos e
civicos;

7. Imagina, propde e realiza projetos inovadores para
ajudar a outros e transformar a micro e a macro-

realidade.

Tabela 18: Competéncias e habilidades da dimensao “Solidariedade - Justica” (CASTRO, 2016, p. 136-
139)

O aluno A16, ao comentar algumas situacOes de desigualdade social, afirma:
“Mas isso tem como mudar, se nds conversar, se ligar que nao existe sé os politicos no
mundo, eles estdo errados de roubar sim, mas nés temos que melhorar o mundo, néo
eles” (A16, U5) revela aproximagdo com a competéncia 4 ao mostrar interesse, empatia
e solidariedade com as vitimas de situacGes de injustica social, além de também
desenvolver o pensamento critico de que, como individuo de uma sociedade, também
precisa assumir responsabilidades.

Em relacéo a desigualdade de género, o aluno A15 prop6e como possivel solugdo
a instrugdo das pessoas, relatando que € preciso fazer “‘com que as pessoas percebam que
0 homem ndo é muitas vezes superior a mulher, com que a mulher ndo seja sempre
julgada, com que a mulher possa engravidar e ficar em casa, ao invés de trabalhar e
ficar em risco de acontecer alguma coisa e ela perder o seu bebé” (A15, P5b, U5). O
aluno A24 também sinaliza algumas possibilidades de solucdo para a desigualdade entre
homens e mulheres ao desejar que “quando os homens fizerem algo de ruim para as

mulheres eles tenham punic¢éo. Deixar as mulheres terem mais direitos. Que as mulheres
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facam campanhas e o governo coloque uma lei que homem e mulher tem que ganhar o
mesmo salario. E uma puni¢ao para quem ndo cumprir” (A24, P5b, U5).

Ambos os depoimentos, tanto do aluno Al5 quanto do A24, revelam o
desenvolvimento da competéncia 7, pois os alunos sdo capazes de imaginar e propor
projetos para ajudar a outros e transformar a micro e a macro-realidade. Além disso,
segundo Demo (1995), “o processo emancipatorio precisa ser intrinsecamente ético. Nado
se conquistam direitos, derrubando os dos outros.(...) Inovar inclui destruir, mas para
reconstruir”. (DEMO, 1995, p. 157). Nesse sentido, tais alunos demonstram preocupagao
ndo s6 com os seus direitos, mas com o espaco e o direito do outro, assimilando o
sentimento de solidariedade e justica.

Para Delors (2003),

A necessidade de o ensino contribuir para a formacdo da capacidade de
discernimento e do sentido das responsabilidades individuais impde-se cada
vez mais nas sociedades modernas se se pretende que os alunos sejam, mais
tarde, capazes de prever e adaptar-se as mudancas, continuando a aprender ao
longo de toda a vida. O trabalho e didlogo com o professor ajudam a
desenvolver o senso critico do aluno. (DELORS, 2003, p. 157)

Portanto, além de viabilizar a compreensdo do conceito de cidadania global, a
pesquisa e 0 aprofundamento sobre a desigualdade social no Brasil possibilitaram aos
alunos o desenvolvimento da autonomia, da reflexéo critica e da motivacédo para a acao.
Assim, tornaram-se capazes de analisar a sua realidade e de projetar possiveis solucdes
concretas para os problemas encontrados. Partindo do pressuposto de Delors (2003) de
que os alunos precisam ser individuos capazes de se adaptar as mudancas, as atividades
realizadas durante a pesquisa-agdo foram planejadas para que o0s alunos fossem
protagonistas da sala de aula, a fim de formarem-se sujeitos emancipados para continuar

desenvolvendo-se como cidadédos globais ao longo de toda a vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao, por ser um direito social garantido pela Constituicao Federal, precisa
ser pensada em suas diferentes realidades, a fim de promover um ensino e uma
aprendizagem de qualidade e equitativa em realidades e contextos diversos, uma vez que
é por meio também da educacdo que o individuo se reconhece como sujeito de uma
determinada sociedade. Além disso, é, também, através da educacao que o sujeito se torna
um cidadao global, na medida em que aprende a olhar para o outro com respeito,
solidariedade e diélogo.

A Cidadania Global, definida como o sentimento de pertencimento a uma
humanidade comum, enfatizando a interculturalidade, a conexao local-global e o
pensamento critico, pode ser desenvolvida a partir da Educacéo para a Cidadania Global
(ECG), visando empoderar alunos para que se engajem e assumam papéis ativos para
enfrentar e resolver desafios globais. Nesse sentido, a pedagogia da ECG diz respeito as
praticas de ensino e de aprendizagem que podem ser utilizadas para implementar a
educacdo para a cidadania global na escola, envolvendo praticas centradas no aluno, que
estimulam o dialogo e o respeito, promovendo o pensamento critico e a criatividade e
desenvolvendo resiliéncia e competéncia para a acao.

Assim, em sala de aula, a pedagogia da ECG pdde ser colocada em prética a partir
do Educar pela Pesquisa, pois este concede a educacdo a caracteristica emancipatoria na
medida em que exige a pesquisa como seu metodo formativo, valorizando o
questionamento reconstrutivo, unindo teoria e pratica, se opondo a condicdo de objeto e
incentivando a formacdo de sujeitos. O Educar pela Pesquisa ndo se preocupa com um
resultado necessariamente inovador, mas da valor ao processo e a aprendizagem que
ocorrem no seu desenvolvimento, como a construcdo de argumentos e questionamentos,
a busca de dados e suas interpretacdes, o didlogo e a avaliacdo de resultados.

A partir disso, objetivando compreender as potencialidades do educar pela
pesquisa para o desenvolvimento da educacdo para a cidadania global na educacéo bésica,
realizou-se a pesquisa-agdo, pesquisa na qual os pesquisadores e participantes estdo
envolvidos de modo cooperativo e participativo a fim de uma acéo ou de uma resolucgéo
de um problema. A premissa bésica da pesquisa-acdo € de que haja participacdo das

pessoas implicadas nos problemas investigados, desenvolvendo uma agdo nao-trivial, ou
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seja, uma acdo problematica que merece investigacdo para ser elaborada e conduzida. A
pesquisa foi realizada, entdo, em uma escola da regido metropolitana de Porto Alegre, em
uma turma de 6°no do Ensino Fundamental, na disciplina de Pesquisa e Investigacao.

Com base no estabelecimento de um plano de acéo, realizou-se uma sequéncia de
13 aulas com a utilizacdo de diferentes instrumentos pedagdgicos para a producdo de
conhecimento, tais como discussdes em grupo, reflexdes individuais, videos, textos, uso
das tecnologias digitais, entre outros. Para analisar a producéo de conhecimento, a tomada
de deciséo dos participantes da pesquisa-acdo e seu desenvolvimento como cidadaos
globais, os dados foram coletados através da observacdo participante e da producéo de
textos dos alunos, visto que o exercicio de leitura e escrita promove a construcdo da
argumentacdo a partir das informagdes coletadas e investigadas, bem como a reflexéo
critica para a resolucao dos problemas discutidos com o grupo.

A partir da analise textual discursiva, o corpus foi organizado em uma categoria
a priori, denominada ‘Cidadania Global’, por ser o cerne das discussdes acerca da
Educacdo para a Cidadania Global e trés subcategorias também a priori: ‘Cidadania’,
‘Interculturalidade’ e ‘Pensamento Critico’, devido sua importancia para a formagao do
conceito de cidadania global e sua préatica efetiva. Durante a analise, chegou-se a categoria
‘Desigualdade social’ como emergente, visto que esta ndo integra o conceito de cidadania
global, mas o reconhecimento da desigualdade social por parte do individuo é condi¢édo
necessaria para o seu possivel desenvolvimento como cidaddo global. Além disso,
pensada como uma realidade global, a desigualdade social configura-se como um
problema e, portanto, torna-se necessario avaliar possibilidades de solucdes para tal.
Partindo dessa concepcdo, a categoria ‘Desigualdade’ foi organizada em uma
subcategoria, denominada ‘Possiveis solugdes’.

Para andlise do desenvolvimento da educagéo para a cidadania global (ECG) em
sala de aula, utilizaram-se como parametro as competéncias e habilidades propostas por
Castro (2016) a partir das quatro dimens6es- chave: Diversidade-Inclusédo, Solidariedade-
Justica, Historicidade- Utopia e Identidade-Reflexividade.

Assim, observou-se que ‘formular’ e ‘elaborar’ sdo termos essenciais na formagao
do sujeito, porque ndo se limitam a recepcao passiva do conhecimento, mas incentivam a
participacdo do aluno, propondo e contrapondo. Para isso, foi preciso, portanto,

ultrapassar os primeiros passos imitativos e do senso comum e enfrentar o desafio de
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inovar, intervir, praticar. Essa pratica se deu através do educar pela pesquisa, que se
configura, também e principalmente, pelo exercicio de escrever, na medida em que a
escrita € a materializacdo do pensamento e em que a leitura e o dialogo desenvolvem a
capacidade de argumentagdo. A leitura e a escrita S0 essenciais para promover uma
educacdo transformadora, uma vez que as praticas de letramento proporcionam a reflexdo
critica e a oportunidade de resolucao de problemas de que o aluno precisa para se tornar
um cidadao global.

A Educacdo para a Cidadania Global, portanto, pode colaborar na mudanca de
contexto e na transformacdo da realidade social, visto que proporciona, em sala de aula,
o desenvolvimento da empatia, do olhar critico e incentiva a busca de possibilidades de
resolucdo de problemas . Os resultados da analise demonstram que a Pedagogia da
Educacdo para Cidadania Global potencializa a reflexdo e o educar pela pesquisa é uma
possibilidade de instigar os estudantes a pensarem sobre sua propria realidade, tendo
consciéncia de que cada um é responsavel e participe da sociedade glocal (global-local).
Além disso, os resultados apontam que, mesmo na Educacgdo Basica, € possivel trabalhar
com pesquisa e com projetos que envolvam o educar pela pesquisa e que 0S mesmos
podem fomentar o desenvolvimento do Cidaddo Global.

A realizacdo desta pesquisa, no contexto em que ela foi efetivada, p6de
proporcionar aos participantes a vivéncia de experiéncias da Educacdo para a Cidadania
Global, em que os alunos e a pesquisadora tiveram a oportunidade de estarem inseridos
em um processo formativo coerente/contextualizado, que propiciou o compartilhamento
de informacdes, a exploracdo de novas possibilidades, a construcdo de conhecimentos e
o desenvolvimento da autonomia e da criticidade. A pesquisa permitiu, também, que a
Educacédo para a Cidadania Global fosse experienciada na prética, através de reflexdes
sobre a pedagogia da ECG e principalmente sobre praticas efetivas que podem ser
aplicadas em sala de aula, a fim de formar alunos/cidad&os globais que atuem e participem
localmente em seu contexto e possam ser agente de mudanca da sua realidade e dos que

estdo a sua volta.
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APENDICES

Apéndice 1: Solicitacdo de autorizagéo para pesquisa

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA NA INSTITUICAO

Eu, Camila Schwanke Costa, estudante do curso de Mestrado da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, sob orientacdo do/a Prof./a Pricila Kohls
dos Santos, solicito autorizagdo para realizar pesquisa com estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental. Essa pesquisa é componente da seguinte atividade curricular:
Dissertacdo de mestrado. O objetivo do estudo é compreender as potencialidades do
educar pela pesquisa para o desenvolvimento da educacédo para cidadania global (ECG)
na educacéo basica, para a Dissertagdo intitulada “A educag@o para a cidadania global e
o educar pela pesquisa”. Tendo em vista as contribuigdes possibilitadas pelo estudo,

comprometo-me a enviar para a escola a verséo final do trabalho.

As ferramentas utilizadas para a pesquisa serdo observacao participante e a realizacdo de

producdes textuais por parte dos alunos no espaco da sala de aula.

No que diz respeito a identificagdo da instituicdo, ndo utilizarei o nome da escola e
responsabilizo-me em preservar o nome da Instituicdo de forma a que ela ndo seja

passivel de identificacéo.

Porto Alegre. dezembro de 2017.

o P ol e SR
{(LmulQ DchuronKa i&,{{\,\fv\
Assinatura do/a Aluno/a

Assinatura do/a Professor/a Orientador/a do Trabalho
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ANEXOS
Anexo 1: Termo de Autorizacdo para realizacdo da pesquisa

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

O estudo para dissertacdo de Mestrado intitulado “A educagdo para a cidadania
global e o educar pela pesquisa” busca compreender as potencialidades do educar pela
pesquisa para o desenvolvimento da educacdo para cidadania global (ECG) na educacao
bésica. Para isso, objetiva:

- Verificar a compreensédo do conceito da ECG pelos alunos;
- Analisar como os processos de leitura e escrita colaboram na conscientizagéo
para a ECG na educacéo basica;
Investigar como a pesquisa na educacdo béasica pode auxiliar no
desenvolvimento da pedagogia da ECG;
- Investigar como a experiéncia da pesquisa pode contribuir para a formagéo
do cidad&o global.

A metodologia para a pesquisa sera o estudo de caso e a pesquisa-acdo, visto que
a pesquisadora é também professora na institui¢do. Os instrumentos para a coleta de dados
serdo a observacdo participante e a realizacdo de produces textuais por parte dos alunos
no espaco da sala de aula. Os participantes do estudo serdo claramente informados de que
sua contribuicdo € voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo. A qualquer momento, tanto os participantes quanto os responsaveis pela
Instituicdo poderdo solicitar informacfes sobre os procedimentos ou outros assuntos
relacionados a este estudo.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sempre sob sigilo ético, ndo
sendo mencionados 0s nomes ou qualquer imagem dos participantes em nenhuma
apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, a fim de preservar a
identidade dos envolvidos bem como da instituicdo. Além disso, os dados obtidos serdo
utilizados somente para fins cientificos e posteriormente os resultados obtidos serdo
disponibilizados para esta instituicdo. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucéo n°
CNS 510/16 do Conselho Nacional de Saude e nenhum método realizado oferece riscos
a dignidade do participante.

A pesquisadora responsavel pela investigacdo é aluna do curso de Mestrado
Académico em Educacdo da Escola de Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul — PUCRS, nome da aluna: Camila Schwanke Costa, nimero CPF:
036377700-83, numero de matricula: 17190563-1, sob a orientacdo da Profa. Dra. Pricila
Kohls dos Santos. A pesquisadora compromete-se a esclarecer devida e adequadamente
qualquer duvida ou necessidade de informagdes que a instituicdo participante venha a ter
no momento da pesquisa ou posteriormente, pelo e-mail: camilaschwanke@gmail.com
ou pelo telefone (51) 996139492,
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G PUC;RS PUCRS HUMANIDADES

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

B, O LEDE Dienmm( —pe e wen ,
RG N oo MY Pblblb . cpF N _DCS. YL Y Y00-3F. diretor

pedagégico e responsavel pela instituigdo

- AUTORIZO a pesquisadora Camila Schwanke Costa a realizar pesquisa-agdo,
observagio participante ¢ coleta de dados com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental para a
realizagdo do projeto de dissertagdio de mestrado intitulado “A educagdo para a cidadania global e o

educar pela pesquisa™.

Porto Alegre, dezembro de 2017.

/ Assinatura do responsavel pela instituicio

Camila Schwanke Costa
NOME DA PESQUISADORA

Investigadora

Pricila Kohls dos Santos
NOME DA PESQUISADORA

Professora Orientadora

PUCRS 5255 aoes

Av. lpwange, 6681 - Préo 15 - Sata 318 | CEP 90.619-200 | Posto Alegre, RS - Brasit
Fore: (51) 33534535 | £-mait lmmumhqud@w(r\hvlm;un br/escota/imumanidades
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Anexo 2: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sua professora, Camila Schwanke Costa, € aluna do curso de Mestrado
Académico em Educacéo da Escola de Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul (PUCRS) e pretende realizar 0 estudo chamado “A educac¢ao para
a cidadania global: uma experiéncia no 6° ano do ensino fundamental a partir do educar
pela pesquisa”.

Os objetivos da pesquisa s&o:

e Compreender as potencialidades do educar pela pesquisa para o
desenvolvimento da educacdo para cidadania global (ECG) na educacao
bésica;

e Verificar a compreensao do conceito da ECG pelos alunos;

Analisar como os processos de leitura e escrita colaboram na conscientizagdo
para a ECG na educacao basica;

e Investigar como a pesquisa na educacdo basica pode auxiliar no
desenvolvimento da pedagogia da ECG;

e Investigar como a experiéncia da pesquisa pode contribuir para a formacao do
cidadao global.

Sua turma de 6° ano foi escolhida para a realizagdo do estudo porque trabalha a
pratica de pesquisa em sala de aula na disciplina de Pesquisa e Investigacdo, junto com a
professora Camila. Assim, serd realizada uma pesquisa-a¢do e um estudo de caso, e 0s
instrumentos para a coleta de informacdes serdo a observacao participante e a realizacdo
de producdes textuais por parte dos alunos no espaco da sala de aula.

Suas informac@es serdo coletadas na pesquisa e ninguém, exceto a pesquisadora,
podera ter acesso a elas. Seu nome/imagem/voz ndo ira aparecer em nenhum lugar.
Depois que a pesquisa acabar, os resultados serdo informados para vocé e seus pais,
também poderd ser publicada em uma revista, ou livro, ou conferéncia, etc. Os
procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo n°® CNS 466/12 do Conselho Nacional de Saude,
assim como aos aspectos éticos contidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

A sua contribuicdo é voluntéria e pode ser interrompida a qualquer momento, sem

nenhum prejuizo. Quando quiser, vocé tambeém pode solicitar informagGes sobre os
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procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo através do e-mail:
camilaschwanke@gmail.com.

Caso vocé tenha qualquer duvida quanto aos seus direitos como participante de
pesquisa, entre em contato com Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (CEP-PUCRS) em (51) 33203345, Av. Ipiranga,
6681/prédio 50 sala 703, CEP: 90619-900, Bairro Partenon, Porto Alegre/RS, e-mail:
cep@pucrs.br, de segunda a sexta-feira das 8h as 12h e das 13h30 as 17h. O Comité de
Etica é um 6rgdo independente constituido de profissionais das diferentes areas do
conhecimento e membros da comunidade. Sua responsabilidade é garantir a protecao dos
direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes por meio da revisao e da aprovacéo

do estudo, entre outras agdes.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
aluno(a) da turma de 6° ano do Ensino Fundamental, AUTORIZO a pesquisadora Camila

Schwanke Costa a realizar pesquisa-acao, observacao participante e coleta de dados na

minha turma para a realizacdo do projeto de dissertacdo de mestrado.

Porto Alegre, 2018.

Assinatura do(a) aluno(a)

Camila Schwanke Costa

NOME DA PESQUISADORA
Investigadora

Pricila Kohls dos Santos
NOME DA PESQUISADORA

Professora Orientadora


mailto:camilaschwanke@gmail.com
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Anexo 3: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A professora Camila Schwanke Costa é aluna do curso de Mestrado Académico
em Educacdo da Escola de Humanidades da Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul (PUCRS), sob orientacédo da Prof? Dr. Pricila Kohls dos Santos, e pretende
realizar o estudo chamado “A educacao para a cidadania global: uma experiéncia no 6°
ano do ensino fundamental a partir do educar pela pesquisa”.

Os objetivos da pesquisa s&o:

e Compreender as potencialidades do educar pela pesquisa para 0
desenvolvimento da educacdo para cidadania global (ECG) na educacéo
bésica;

e Verificar a compreensao do conceito da ECG pelos alunos;

e Analisar como os processos de leitura e escrita colaboram na conscientizagéo
para a ECG na educacao bésica;

e Investigar como a pesquisa na educacdo béasica pode auxiliar no
desenvolvimento da pedagogia da ECG;

e Investigar como a experiéncia da pesquisa pode contribuir para a formacao do
cidadao global.

A turma de 6° ano foi escolhida para a realizacdo do estudo porque trabalha a
pratica de pesquisa em sala de aula na disciplina de Pesquisa e Investigacdo, junto com a
professora Camila. Assim, sera realizada uma pesquisa-acdo e um estudo de caso, e 0s
instrumentos para a coleta de informacdes serdo a observacao participante e a realizacao
de producdes textuais por parte dos alunos no espaco da sala de aula.

As informagbes dos alunos serdo coletadas na pesquisa e ninguém, exceto a
pesquisadora, podera ter acesso a elas. O nome/imagem/voz dos participantes ndo ird
aparecer em nenhum lugar. Depois que a pesquisa acabar, 0s resultados serdo informados
para a escola, também podera ser publicada em uma revista, ou livro, ou conferéncia, etc.
Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa
com Seres Humanos conforme Resolugdo n® CNS 510/16 do Conselho Nacional de
Saude, assim como aos aspectos éticos contidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA).
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A contribuicdo do aluno é voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo. Podem ser solicitadas informacdes sobre os procedimentos ou
outros  assuntos  relacionados a este  estudo através do  e-mail:
camilaschwanke@gmail.com.

Caso vocé tenha qualquer davida quanto aos seus direitos como participante de
pesquisa, entre em contato com Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (CEP-PUCRS) em (51) 33203345, Av. Ipiranga,
6681/prédio 50 sala 703, CEP: 90619-900, Bairro Partenon, Porto Alegre/RS, e-mail:
cep@pucrs.br, de segunda a sexta-feira das 8h as 12h e das 13h30 as 17h. O Comité de
Etica é um 6rgdo independente constituido de profissionais das diferentes areas do
conhecimento e membros da comunidade. Sua responsabilidade é garantir a prote¢do dos
direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes por meio da revisao e da aprovagdo

do estudo, entre outras acdes.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, )

responsavel pelo aluno(a) , da

turma de 6° ano do Ensino Fundamental, AUTORIZO a pesquisadora Camila Schwanke
Costa a realizar pesquisa-acdo, observacao participante e coleta de dados na respectiva
turma para a realizacdo do projeto de dissertacdo de mestrado.

Porto Alegre, 2018.

Assinatura do(a) responsavel

Camila Schwanke Costa

NOME DA PESQUISADORA
Investigadora

Profé. Dr. Pricila Kohls dos Santos

NOME DA PESQUISADORA
Professora Orientadora


mailto:camilaschwanke@gmail.com
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