PUCRS

ESCOLA DE HUMANIDADES .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAOQO

LIVIA CRUZ PINHEIRO DE BARROS

SALA DE AULA INVERTIDA E OS PROCESSOS MOTIVACIONAIS DE
ESTUDANTES NAS AULAS DE APOIO DE LINGUA INGLESA

Porto Alegre
2019

POS-GRADUAGCAO - STRICTO SENSU

B
"

F*J

L
(= o4
Epvm

Pontificia Universidade Catodlica
do Rio Grande do Sul




LIVIA CRUZ PINHEIRO DE BARROS

SALA DE AULA INVERTIDA E OS PROCESSOS MOTIVACIONAIS DE
ESTUDANTES NAS AULAS DE APOIO DE LINGUA INGLESA

LINHA DE PESQUISA: Pessoa e Educagéo

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo da Escola de Humanidades da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul-PUCRS
como requisito para a obtencao do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Prof. Dra. Bettina Steren dos Santos

Porto Alegre
2019



Ficha Catalografica

B277s Barros, Livia Cruz Pinheiro de

Sala de aula invertida e os processos motivacionais de estudantes
nas aulas de apoio de lingua inglesa / Livia Cruz Pinheiro de
Barros . —2019.

129 f.

Dissertagao (Mestrado) — Programa de Pos-Graduagao em
Educacao, PUCRS.

Orientadora: Profa. Dra. Bettina Steren Santos.

1. Sala de aula invertida. 2. Motivacgao. 3. Aula de apoio. 4.
Lingua Inglesa. I. Santos, Bettina Steren. II. Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragao Automatica de Ficha Catalografica da PUCRS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Bibliotecaria responsavel: Clarissa Jesinska Selbach CRB-10/2051




LIVIA CRUZ PINHEIRO DE BARROS

SALA DE AULA INVERTIDA E OS PROCESSOS MOTIVACIONAIS DE
ESTUDANTES NAS AULAS DE APOIO DE LINGUA INGLESA.

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduacgdo da Escola de
Humanidades da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul-PUCRS
como requisito para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacéo.

Aprovada em 16 de dezembro de 2019.

BANCA EXAMINADORA

Profd. Dr2 Bettina Steren dos Santos (Orientadora - PPGEdu/PUCRYS)

Profd. Dr2 Lucia Maria Martins Giraffa (PPGEdu/PUCRS)

Profd. Dr2. Carla Spagnolo (Colégio Rosario)

Porto Alegre
2019



Dedico esta dissertacdo ao meu esposo
que me apoiou incondicionalmente
durante toda a realizacdo desta pesquisa,

da idealizacdo a defesa final.



AGRADECIMENTOS

A realizacdo do mestrado me proporcionou um crescimento pessoal, intelectual, afetivo
e profissional muito grande. Através dele, amadureci por meio de experiéncias, estudos e
reflexdes acerca de cada momento vivido nestes dois Ultimos anos. Passei por muitos
acontecimentos, varios dos quais acompanhados por pessoas maravilhosas que colaboraram
para que eu tivesse sucesso nesta etapa da minha vida. Foram pessoas que em muito
contribuiram com esse processo de constru¢do do conhecimento e amadurecimento pessoal que
passei. Assim, por tudo que passei:

Agradeco a Deus e aos meus pais pela oportunidade da vida. Aos meus familiares que
sempre me incentivaram a seguir meus estudos e aprimorar meus conhecimentos. A minha mae
Luzia para quem a distancia ndo ¢é desculpa para estar perto, que sempre acredita em mime € 0
meu porto seguro e a minha impulsdo para voos maiores. Ao meu pai Luiz (in Memorian), que
mesmo nao estando hoje fisicamente comigo sempre sera fonte de inspiracdo para tudo na
minha vida.

Agradeco ao meu esposo Wagner Pinheiro de Barros pela sua presenca em cada instante
deste processo de desenvolvimento humano e intelectual e por me apoiar e entender meu gosto
pelo estudo e minhas escolhas. A minha filha Nathalia, que muitas vezes ficou em segundo
plano para que eu pudesse concretizar esse sonho. Meu amor por vocés é eterno!

A minha sogra Raquel, o0 meu agradecimento pelo devotamento e entrega, deixando sua
casa e seus compromissos no Espirito Santo para poder me apoiar aqui no Rio Grande do Sul,
pela parceria e companheirismo de ontem, hoje e sempre nas conversas infindaveis em nosso
cantinho do café durante os lanches e refeicGes, bem como no trato com a Nathalia nos
momentos de estudo. As gargalhadas estrondosas da minha filha enquanto brincavam me deram
tranquilidade para prosseguir nas minhas pesquisas.

Aos demais familiares, meus irmdos Luiz e Leandro, minha tia Marina, minha amiga-
irma Inés e todos meus amigos por entenderem 0s muitos momentos em que estive ausente.

A minha orientadora Bettina Steren dos Santos pela orientacio oportuna e segura e pelo
incentivo para descobrir novos conhecimentos, me levando por meio de seus questionamentos
a caminhos antes nunca percorridos, a aprendizados que nao havia previsto e a me descobrir
como pessoa, pesquisadora e educadora. Minha eterna gratidao e respeito!

A professora LUcia Giraffa pelo incentivo em dar continuidade aos estudos académicos

e por acreditar no brilho que v& nos meus olhos quando falamos de educacéo.



As professoras Carla Spagnolo, Andreia Mendes, Marilia Morosini, Valderez, Marlene
Rozek, Gabriela Dal Forno e aos professores José Luis e Marcelo com os quais cursei
disciplinas, e muito além do programa da disciplina me proporcionaram grandes momentos de
aprendizado, reflexdes, provocacdes e inquietacdes que contribuiram de forma impar nesta
construcgdo ao longo de todo percurso.

As professoras, Lucia Giraffa e Carla Spagnolo por aceitarem ler, avaliar e contribuir
na avaliacdo deste trabalho, participando da minha banca de qualificacdo e contribuindo para a
escolha metodoldgica e o desenvolvimento da pesquisa.

Ao PROMOT grupo de pesquisa com quem tive trocas edificantes. Essa experiéncia foi
muito mais intensa do que a razdo me permite analisar. Meu carinho especial aos queridos
colegas de caminhada Sani Cardon, Hemini, Mariangela, Camila, Carla, Sheila, Fernanda,
Giovana, e a todos que se integraram ao grupo, meu muito obrigada! Foi uma honra
compartilhar essa experiéncia com vocés.

A todos os meus alunos, fontes de minha inspiracdo e vontade de acertar, colegas de
trabalho, e tantas outras pessoas, contextos, situacdes, experiéncias que me oportunizaram
conversar sobre meus anseios, meus sonhos e meus medos na caminhada dentro da educacéo e
que na troca de experiéncias e ideias fortaleceram esse desejo de buscar sempre o melhor, de
ndo parar de acreditar que podemos sim fazer a diferenca.

A amiga Patricia Flasmo que me pegou pela mao e me apresentou & PUC onde em 2017
tive a oportunidade de cursar como ouvinte uma disciplina no PPG Letras, muito obrigada pelo
incentivo, pela parceria e pelos didlogos valiosos.

Em especial, a amiga Julieane Pohlmann Bulla por todo apoio nos momentos dificeis
desde o processo seletivo, inicio do projeto e até a sua conclusdo. Obrigada de coracdo pelas
longas conversas sobre 0 tema e por ser essa pessoa linda e generosa que és!

A imensa turma da oracdo, dos pensamentos positivos e da torcida.

Enfim, sou grata a todos que me auxiliaram e me ajudaram direta e indiretamente e,
assim, encerro 0s agradecimentos por esta viagem constituida nas relacdes sociais com pessoas
e textos de muitos nomes e muitas vozes, nem todos listados aqui, mas igualmente importantes.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001 (“This study was
financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil
(CAPES) — Finance Code 001.)

Meu sincero agradecimento a todos!



A sala de aula invertida estd mudando a maneira como pensamos a educacdo. Digo
que ela é uma meta-estratégia que apoia todas as outras, porque da aos professores
algo que pode parecer dificil de dimensionar: tempo. Tempo para fazer métodos de
aprendizado mais ativos, como 0s baseados em projetos, em pesquisa ou
competéncias. Se um professor gasta muito tempo lecionando, ndo sobra tempo para
fazer essas outras coisas. Assim, a sala de aula invertida permite que os professores
usem outras estratégias.

(BERGMAN, Jonathan. Metodologias de Ensino. [Entrevista cedida a] Ricardo
Lacerda. In: Desafios da Educacdo. Porto Alegre: Grupo A. educacéo, 29 ago. 2018.
p. [1-4]. Disponivel em:
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RESUMO

A lingua inglesa estd cada vez mais proxima dos nossos estudantes, seja pelo interesse em
atividades de lazer, como séries, musicas, jogos, viagens ou mesmo pelo desejo de ser mais
fluente na hora de prestar um exame classificatdrio para o ingresso em universidades ou bolsas
de estudo no exterior. Mas a verdade é que nem todos conseguem o acesso de qualidade ao
idioma desde cedo, gerando assim algumas limitag6es quando se depara com o estudo deste nas
séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Pensando em como transpor as dificuldades
que alguns estudantes trazem na aquisi¢cdo de uma nova lingua, o presente trabalho tem como
objetivo analisar as contribuicdes da metodologia da sala de aula invertida nas aulas de apoio
de lingua inglesa, em turmas de Educacéo Basica, como fator de motivacéo aos estudantes que
se encontram com dificuldade de aprendizagem na referida disciplina. Sera considerado o olhar
sobre o Colégio Militar de Porto Alegre, um dos treze colégios do Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB), tendo como referéncia neste trabalho a disciplina de lingua inglesa. Este estudo
fundamenta-se no desejo de melhor aproveitar o tempo destinado as aulas de reforco, nome
dado as aulas de apoio oferecidas no contra turno do SCMB para desenvolver o protagonismo
do estudante e a partir disto, torna-lo capaz de elaborar estratégias que possibilitem o melhor
aproveitamento nas aulas regulares. Neste contexto, o estudo perpassa sobre os fundamentos
dos processos de ensinar e de aprender para fazer a reflexdo de como a metodologia da sala de
aula invertida pode contribuir para a consolidacdo do conhecimento pelo estudante e ainda,
como o estudo dos processos motivacionais podem contribuir para um melhor aproveitamento
dos recursos utilizados nesta metodologia para trabalhar a autonomia do estudante. Como
referencial tedrico, os autores inicialmente considerados serdo Paulo Freire, Jerome Bruner,
Jonathan Bergmann, Aron Sams, Lilian Bacich, José Moran, Fausto Camargo, Thuinie Daros,
Evely Boruchovitch e Bettina Steren dos Santos. O desenho metodoldgico a ser adotado é do
tipo qualitativo com carater exploratorio, com énfase na pesquisa acéo, e sera realizado através
de observacdo, questionario e entrevista coletiva aplicados aos participantes no encerramento
das atividades. Para a andlise, serdo adotados os pressupostos de Roque Moraes e Maria do
Carmo Galiazzi para realizar a analise textual discursiva. O estado do conhecimento contribuiu
com o objeto de pesquisa na percepcao da auséncia de estudos relacionados ao uso da sala de
aula invertida no campo pretendido, mostrando entéo, a relevancia desta pesquisa.

Palavras-chaves: Sala de aula invertida. Motivacdo. Aula de apoio. Lingua Inglesa.



ABSTRACT

The English language is increasingly close to our students, whether for the interest in leisure
activities such as series, music, games, travel, or even for the desire to be more fluent in the
performance of a qualifying exam for college or scholarship to study abroad. But the truth is
that not everyone gets early quality access to the language, thus generating some limitations
when faced with the study of this in elementary school (6" to 9" grade). Thinking about how
to overcome the difficulties that some students bring in the acquisition of a new language, this
research aims to verify the contributions of the flipped classroom in the English Language
reinforcement classes of the elementary school, as a motivating factor to the students who has
lack of knowledge in English Language. It will be considered a glance on the Military School
of Porto Alegre, one of the thirteen schools of the Military School System of Brazil (SCMB).
The aim is to investigate the implications of increasing the use of active methodologies,
especially the flipped classroom, to reinforcement classes in subjects where the deficiency of
curricular prerequisites is identified, the reference in this work is the discipline of English
language. This study is based on the desire to take better advantage of the time allocated to
reinforcement classes in order to develop the protagonism of the student, and from this, to be
able to devise strategies to combat poor achievement in regular classes, so the study pervades
the foundations of the processes of teaching and learning to reflect on how the flipped classroom
can effectively contribute to the consolidation of knowledge by the student and also how the
study of motivational processes operate to better apply the resources used in this methodology
to work the autonomy of the student. As theoretical reference, the authors considered are Paulo
Freire, Jerome Bruner, Jonathan Bergmann, Aron Sams, Lilian Bacich, José Moran, Fausto
Camargo, Thuinie Daros, Evely Boruchovitch and Bettina Steren dos Santos. The
methodological design to be adopted is the qualitative type with an exploratory feature, with
emphasis on action research, and it will be done through observation, questionnaire and a
collective interview applied to the group of students at the end of the activities. For the analysis,
the assumptions of Roque Moraes and Maria do Carmo Galiazzi will be adopted to carry out
the discursive textual analysis. The state of knowledge contributed with the object of research
in the perception of the absence of studies related to the use of the flipped classroom in the
intended field, showing then the relevance of this research.

Key words: Flipped Classroom. Motivation. Reinforcement Class. English Language.
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1 INTRODUCAO

A relevancia quanto ao estudo de um outro idioma é inquestionavel nos dias de hoje.
Por questdes de facilidade na comunicacdo globalizada, o inglés é considerado uma lingua
internacional, a lingua que proporciona maior acesso aos estudos, as viagens, aos negocios, ou
seja, é a lingua da comunicacgdo com o mundo de forma geral.

A proposta filos6fica da disciplina de inglés apresentada no plano de sequéncia didatica
(PSD/2017) do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) é que o ensino de lingua inglesa
deva promover o desenvolvimento da competéncia comunicativa, assim como da competéncia
plurilingue e pluricultural, considerando as competéncias sociolinguisticas, gramatical,
discursiva e estratégica. Assim, visa formar cidadaos capazes de usar a lingua para propdésitos
de comunicacdo e para estabelecimento de relacdes interpessoais num mundo globalizado,
ampliando assim o seu acesso a ciéncia, a novas tecnologias e ao conhecimento cultural. Dessa
forma, o ensino da lingua inglesa visa o desenvolvimento de competéncias e habilidades —a luz
da interdisciplinaridade, da multimodalidade, do multiletramento e do multiculturalismo - que
favorecam a autonomia e a capacidade dos discentes de resolver problemas e agir no mundo.

Diante disso, o presente projeto se propde a pesquisar a aplicacdo da sala de aula
invertida nas aulas de apoio de lingua inglesa no Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA). A
escolha dessa tematica provém da intencéo pessoal e profissional de atender aos estudantes com
baixo rendimento escolar na disciplina de lingua inglesa. A proposta é torna-los autbnomos
para se adaptarem as novas situacdes que surgirem em suas trajetorias escolares, pessoais e
profissionais, motivando-os ndo sé com um melhor desempenho no rendimento escolar, mas
também com a compreensdo do aprendizado como uma atividade ligada aos seus interesses e
afinidades.

Nesse sentido, foram detalhados os processos de ensinar e de aprender, destacando a
importancia do envolvimento entre docentes e discentes para que a aprendizagem aconteca em
seus diferentes estagios de desenvolvimento. Em seguida, foram analisados os aspectos
relacionados a metodologia da sala de aula invertida comparadas ao modelo de ensino
tradicional, verificando-se as condicionantes que contribuiram para o sucesso de sua aplicacéo,
bem como a importancia do estudante como centro dos processos de ensinar e de aprender.
Foram levantados aspectos que poderdo contribuir com os docentes que desejarem aplicar essa
metodologia em sala de aula, compreendendo que a motivagdo do estudante requer também
uma reflexdo do professor sobre a metodologia a ser utilizada, a didatica empregada, e demais

acOes que podem ser listadas como prioridade para uma pratica que envolva efetivamente os
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estudantes na busca do conhecimento, tornando assim a aprendizagem mais significativa em
sala de aula.

Por fim, pretendeu-se evidenciar se a metodologia da sala de aula invertida contribui
com a diminuicéo das desigualdades no desenvolvimento cognitivo entre estudantes amparados
e concursados no CMPA, com futuros reflexos no SCMB quando do compartilhamento dos
achados dessa pesquisa em congressos de educagdo dentro do sistema, bem como, contribuir
com a instrumentalizacao profissional para a produgdo de conhecimento no campo da Educacéo
— artigos, comunicacdes em escolas publicas do meio civil e com o desenvolvimento
profissional de docentes de escolas publicas e privadas, com vistas a reducdo de desigualdades
no desenvolvimento escolar e consequente elevacdo do nivel de conhecimento dos estudantes
em lingua inglesa. Para tanto, esta pesquisa tem o propdsito de analisar as condi¢des para que
essa aplicacdo seja realizada em aulas de apoio de lingua inglesa, assim como a motivacéo
gerada nos estudantes apos a aplicacdo desta metodologia e o resultado alcancado junto a estes
ao final do periodo de pesquisa. Neste contexto, o capitulo destinado ao referencial tedrico
apresenta os fundamentos dos processos de ensinar e de aprender, busca fazer a reflexdo de
como a metodologia da sala de aula invertida pode contribuir para a consolidacdo do
conhecimento pelo estudante e, ainda, como 0 estudo dos processos motivacionais podem
contribuir para um melhor aproveitamento dos recursos utilizados nesta metodologia para
trabalhar a autonomia do estudante. Ainda durante o referencial tedrico, sdo apresentados como
principais autores considerados: Paulo Freire, Jerome Bruner, Jonathan Bergmann, Aron Sams,
Lilian Bacich, José Moran, Fausto Camargo, Thuinie Daros, Evely Boruchovitch e Bettina
Steren dos Santos. A seguir durante o estudo da metodologia foram relatadas as informacoes
sobre a pesquisa, suas fases e a ética. Foram ainda estudados o lugar do estudo, a populacéo e
a amostra, apresentando brevemente um olhar sobre o Colégio Militar de Porto Alegre, um dos
treze colégios do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), tendo como referéncia neste
trabalho a disciplina de lingua inglesa. O processo de interpretacdo e analise dos dados
apresenta a percepcao da pesquisadora e dos estudantes sobre a sala de aula invertida. Para tal,
o desenho metodoldgico adotado foi do tipo qualitativo com carater exploratdrio, com énfase
na pesquisa acdo, realizada através da observacdo direta da pesquisadora e da aplicacdo de
questionario e entrevista coletiva aos participantes no encerramento das atividades, a
interpretacdo e analise de dados foi trabalhada segundo os pressupostos de Roque Moraes e
Maria do Carmo Galiazzi para realizar a analise textual discursiva. O estado do conhecimento
contribuiu com o objeto de pesquisa na percep¢do da auséncia de estudos relacionados ao uso

da sala de aula invertida no campo pretendido, mostrando entdo, a relevancia desta pesquisa.
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Por fim, as consideracOes finais buscam confirmar as contribuigdes acerca desta metodologia
como oportunidade de tornar o estudante protagonista do seu processo de ensino e de
aprendizagem, admitindo o uso da sala de aula invertida como prética pedagdgica alternativa
ao modelo de ensino tradicional como fator de motivagdo para os estudantes que possuem baixo

rendimento escolar nas aulas de apoio da disciplina de lingua inglesa.

1.1 Justificativa

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) é um conjunto de escolas publicas que
apoia prioritariamente filhos de militares (matriculados por amparo devido a transferéncia de
seus responsaveis) e filhos de civis (mediante concurso publico para o 6° ano do Ensino
Fundamental e para o 1° ano do Ensino Médio). Assim, o universo discente do Colégio Militar
(CM) e composto por estudantes concursados e amparados. Por sua preparacéo intelectual para
0 concurso de admisséo, o estudante concursado mostra-se muito bem instrumentalizado para
as atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo, ao passo que, algumas vezes, 0 mesmo nao
ocorre com o estudante amparado. Muitas das dificuldades dos estudantes amparados séo
causadas por razdes peculiares a profissao de seus pais. A transferéncia para regides interioranas
e distantes das capitais faz com que, muitas vezes, os filhos de militares estudem em escolas
gue ndo oferecem um ensino de qualidade e, ao ingressarem no SCMB, apresentam dificuldade
para acompanhar o ritmo das aulas. Por esse motivo a Secdo de Apoio Pedagdgico (SAP) do
SCMB foi criada, com o intuito de resgatar os pré-requisitos necessarios, em lingua portuguesa
e matematica, para que o estudante possa avancar em seus estudos com conhecimentos
consolidados. As demais disciplinas se utilizam das aulas de refor¢o, a cargo da Secdo de
Supervisdo Escolar, para reduzir esse impacto cognitivo.

Meu ingresso no SCMB ocorreu em 2014, por meio de concurso publico para o cargo
de professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico realizado pelo Comando do Exército.
Logo nos anos iniciais dessa nova trajetdria como docente de CM, observei que a “bagagem”
de conhecimentos dos estudantes recém matriculados na situacdo de “amparados”, dependentes
de militares, estava aquém do desejado para cursar o ano pretendido. Esse fato ficava evidente
nas avaliacfes de nivelamento para as turmas de inglés e também na dificuldade dos estudantes
em desenvolver as competéncias e habilidades previstas para 0s seus anos escolares. Diante
desse contexto, passei a trabalhar em conjunto com a Secdo de Apoio Pedagogico (SAP),
Supervisdo Escolar e a Se¢do Psicopedagdgica para criar novas e diferentes oportunidades de

aprendizado para os estudantes com baixo rendimento escolar na disciplina de lingua inglesa,



18

oportunidade em que vislumbrei a possibilidade de aplicar novas metodologias e realizar, de
forma mais eficaz, este trabalho nas aulas de apoio escolar.

No percurso da minha caminhada profissional constantemente me vejo envolvida por
estudantes com algum tipo de dificuldade no processo de aprendizagem. Encanta-me a
possibilidade de fazer parte de uma nova percep¢do deste estudante enquanto sujeito ativo na
sua aprendizagem. O brilho dos meus olhos vem da perspectiva de poder auxiliar o discente a
redescobrir suas potencialidades em face dos desafios da vida estudantil de forma leve e
significativa. Diante desse desejo vislumbro na sala de aula invertida uma metodologia para
potencializar a aprendizagem dos discentes que se encontram com dificuldades e/ou falta de

motivacao para os estudos, iniciando esta observacao na instituicdo onde trabalho.

1.2 Problema de pesquisa

Estudando sobre metodologias ativas e pensando a respeito de uma provavel solucao
para diminuir os impactos que o estudante amparado sofre ao ingressar no SCMB, me encontrei
com o seguinte problema de pesquisa: Como o0 uso da sala de aula invertida pode contribuir na

motivacao dos estudantes para a aprendizagem nas aulas de apoio de lingua inglesa?

1.3 Questdes norteadoras

Em face as dificuldades desse processo, dentre tantos questionamentos acerca deste
tema, dado o tempo e escopo de uma dissertacao, refleti sobre duas questdes fundamentais para
alicercar esta pesquisa: Como a sala de aula invertida pode contribuir na motivacdo do estudante
para estudar o idioma inglés? De que forma a sala de aula invertida pode colaborar na melhoria
de oportunidades do estudante com déficit de aprendizagem?

Assim, a elaboracdo deste Projeto de Pesquisa surge de questionamentos pessoais e
profissionais a respeito da dificuldade que os estudantes amparados tém de acompanhar a
disciplina de inglés ao longo do ano letivo. Partindo da reflexdo de Santos et al. (2010, p. 226),
“os educadores devem pensar em uma transformagdo no que se refere a motivagao dos alunos,
pois é papel do professor ativar os motivos intrinsecos e facilitar a construcdo e
desenvolvimento da motiva¢do para a aprendizagem”, pergunto-me: quais as acdes e praticas
pedagdgicas posso realizar como educadora a fim de motivar os estudantes para a
aprendizagem? Serd que a aplicacdo da sala de aula invertida, instrumentalizada com

ferramentas e atividades de interesse dos estudantes, seria uma solucao para motiva-los a serem



19

protagonistas da sua aprendizagem? Percebi nestes questionamentos um problema de pesquisa,
que merece uma investigacdo cientifica com sustentacdo académica deste Programa de
Mestrado em Educacéo, visto que seu resultado, possivelmente, resultara em:

1. auxiliar na diminuicdo das desigualdades no desenvolvimento escolar entre
estudantes amparados e concursados no CMPA, com futuros reflexos no SCMB quando do
compartilhamento dos achados dessa pesquisa em congressos de educagédo dentro do sistema;

2. instrumentalizacdo profissional para a producdo de conhecimento no campo da
Educacédo — artigos, comunicacgdes em escolas;

3. desenvolvimento profissional para docentes, com vistas a reducdo de
desigualdades no desenvolvimento escolar e consequente elevacdo do nivel de conhecimento

dos estudantes em lingua inglesa.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo geral
Analisar as contribui¢cdes do uso da sala de aula invertida na motivagdo dos estudantes
para a aprendizagem em aulas de apoio de lingua inglesa nas turmas do 9° (nono) ano do Ensino

Fundamental.

1.4.2 Obijetivos especificos
- Conhecer a metodologia da sala de aula invertida e a sua aplicacao;
- Analisar o desempenho dos estudantes durante as aulas de apoio;

- Encorajar o protagonismo e autonomia discente no ambiente escolar.

1.5 Estado do conhecimento

Para atender ao objetivo deste estudo, de construcdo de um estado do conhecimento com
base em dissertacdes e teses produzidas sobre a aplicabilidade da sala de aula invertida nas
aulas de apoio de Lingua Inglesa do Ensino Basico, foi utilizado como metodologia os
principios de construcdo do estado de conhecimento. De acordo com Morosini e Fernandes

(2014, p. 155):

[...] estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada éarea, em um
determinado espac¢o de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros

sobre uma tematica especifica.
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Buscando articular os diferentes enfoques e resultados das pesquisas na area, foi
realizada uma busca de teses e dissertagdes e uma leitura flutuante dos trabalhos encontrados,
que segundo Bardin (2004), é o primeiro contato com o trabalho visando analisar e conhecer o
texto, deixando-se invadir pelas impressdes e orientacdes. O corpus de analise foi definido
conforme Morosini e Nascimento (2015) por trés momentos: Bibliografia Anotada, Bibliografia
Sistematizada e Bibliografia Categorizada; cada etapa prioriza a construcdo e o entendimento
de cada trabalho. Na tabela 1 abaixo, visualiza-se de forma mais clara as buscas que foram

feitas para compor o corpus desta pesquisa.

Tabela 1 — Teses e Dissertacdes encontradas no Banco de Teses e Dissertacdes do

Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)

‘Saladeaulainvertda ~ Geral - -
“Sala de aula invertida> ~ Genl 24 5 5
ESaladeauainvertida I Resumo 18 3 0
“Sala de aula invertida nas aulas de inglés” ~ Geral 0 0 0
“Sala de aula invertida na aula de apoic>  Geral 0 0 0
“Sala de aula invertida nas aulas de Lingua Estrangeira”  Geral 0 0 0
‘Salade aulainvertidano aprendizadodel2 ~ Geral 1.222 - -
Salade aulainvertidanoaprendizadodeL2 ~ Resumo 6 1 0
“Sala de aula invertida no aprendizadode L2”  Geral 0 0 0
“Aula de apoio em Lingua Inglesa”  Geral 0 0 0
“Aula de apoio em aulas deingles”  Geral 0 0 0
[Aula de apoio” I Geral 18 1 1
 “Processos Motivacionais nos estudantes do apoio escolar”  Geral 0 0 0
- “Processos Motivacionais nos estudantes do Ensino Bisico”  Geral 0 0 0
 “Processos Motivacionais nos estudantes de Lingua Inglesa”  Geral 0 0 0
“Processos Motivacionais Gl 8 0 0

Fonte: A Autora (2018)

A busca pelas teses e dissertagdes foi realizada no Banco de Teses e Dissertacdes do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), por ser uma fonte

A

consolidada, de importante reconhecimento e relevancia no meio académico. A pesquisa foi

utilizadas palavras chave/tematicas para realizagdo das buscas, a primeira foi: Sala de aula
invertida, no campo Geral, aparecendo 2.978 estudos. Refinando melhor a busca, colocando o

termo entre aspas: “Sala de aula invertida” foram encontrados 24 trabalhos, onde desses, 5
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trabalhos foram aproveitados. Utilizando a mesma busca entre aspas no campo Resumo,
surgiram 18 trabalhos, sendo que os 3 trabalhos aproveitaveis ja estavam entre os 5 aproveitados
na busca anterior. Ampliando a pesquisa, foram utilizadas outras expressdes como “Sala de aula
invertida nas aulas de inglés”, “Sala de aula invertida nas aulas de Lingua Estrangeira”, “Sala
de aula invertida na aula de apoio”, “Sala de aula invertida no aprendizado de L2”, “Aula de
apoio em Lingua Inglesa” ¢ “Aula de apoio em aulas de inglés”, todas na categoria Geral e ndo
foram encontrados trabalhos. Quando utilizada a expressdo Sala de aula invertida no
aprendizado de L2 sem aspas na categoria Geral, foram encontrados 1.222 trabalhos. Refinando
a busca, foi feita 0 mesmo na categoria Resumo e foram encontrados 6 trabalhos, sendo que
apenas 1 atendia a busca, porém este ja estava na relacdo dos 5 primeiros achados. Continuando
a busca, ao colocar a expressao “Aula de apoio” na categoria Geral, apareceram 18 trabalhos,
dos quais foi aproveitado 1 trabalho. Por fim, ao buscar relacionar os Processos Motivacionais
com o tema, foi feita a busca pelas seguintes expressoes: “Processos Motivacionais nos
estudantes do apoio escolar”, “Processos Motivacionais nos estudantes do Ensino Basico”,
“Processos Motivacionais nos estudantes de Lingua Inglesa”, todas na categoria Geral e ndo foi
encontrado nenhum trabalho. Ao utilizar apenas a expressao “Processos Motivacionais”, foram
encontrados 8 trabalhos, porém apenas 2 tinham uma relagdo mais estreita com o tema
pretendido, mas ainda assim ndo foram aproveitados, pois um era voltado para o estudo dos
processos motivacionais de docentes e 0 outro voltado para os processos motivacionais
relacionados a estudantes universitarios. Totalizando assim 0s seis primeiros achados para
compor o corpus de analise da pesquisa, considerando o no Banco de Teses e Dissertacdes do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

Porém, ndo obstante os achados citados acima, esta pesquisadora buscou ainda como
este assunto estava sendo estudado fazendo uma busca no SCOPUS, banco de dados utilizado
pra buscas de resumos e citacfes de artigos para jornais/revistas académicos, onde ao fazer a
busca pelo termo entre aspas “Sala de aula invertida” retornou trés trabalhos, dois deles de livre
acesso, sendo que somente um desses dois foi de interesse para compor o corpus desta pesquisa
pois 0 outro, como a maioria dos achados, era voltado para o ensino superior, mais
especificamente para aulas de Calculo I. O achado nesta busca, um artigo com o titulo:
“Metodologia Ativa: Sala de Aula Invertida e suas Préaticas na Educagdo Basica” publicado na
revista Iberoamericana (2018) também somou conhecimento no aporte teodrico desta
pesquisadora.

Desta forma, a busca foi concluida com um total de 7 trabalhos selecionados de acordo

com o objetivo deste estudo, sendo duas Teses de Doutorado, quatro Dissertacdes de Mestrado


https://pt.wikipedia.org/wiki/Base_de_dados_bibliogr%C3%A1fica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Abstract
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cita%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Artigo_(publica%C3%A7%C3%B5es)&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revista_acad%C3%AAmica
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e umartigo, a serem analisadas e categorizadas, os quais sdo: Duqueviz (2017); Schmitz (2016);
Yamamoto (2016); Freitas (2015); Ribeiro (2014), Santos (2016) e Pereira e Da Silva (2018) .
Com base na tabela de Bibliografia Sistematizada dos trabalhos selecionados, foram analisados
0s objetivos e os resultados e distribuidos em duas categorias: Ensino Hibrido, com trés
subcategorias, e Aula de Apoio, com uma subcategoria.

A Tabela 2 demonstra as categorias e o quantitativo de trabalhos relacionados a cada

uma.

Tabela 2 — Teses e DissertacOes divididas em Categorias
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS Ne

Ensino de Linguas 02 (33,32%)

Metodologias ativas como motivacao

ENSINO HIBRIDO :
no engajamento do estudante

02 (33,32%)

Préaticas Pedagdgicas 02 (16,66%)
Subtotal 05 (83,34%)
AULA DE APOIO Préaticas no SCMB 01 (16,66%)
Subtotal 01 (16,66%)
Total 6 (100%)

Fonte: A autora (2018).

Através deste estudo, foi possivel perceber que a tematica sobre a aplicacdo dos
conceitos de sala de aula invertida, mais especificamente, nas aulas de apoio de Lingua Inglesa
no Ensino Basico, ndo aparece diretamente de forma associada nas Teses e Dissertacfes
encontradas.

Com base nos trabalhos selecionados, foi possivel verificar que a sala de aula invertida
estd sendo bastante estudada na area da Educacdo. Apesar da maioria dos casos estudados ser
no nivel universitario, conseguimos ver a aplicabilidade desta metodologia junto aos estudantes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ndo foram encontrados trabalhos relacionados ao uso
das Metodologias Ativas em turmas de apoio escolar, menos ainda especificamente em Aulas
de Apoio de Lingua Inglesa, o que demonstra a relevancia de novos estudos nesta area da

Educacéo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Segundo Freire (1996), através da conscientizacdo, o estudante serd& motivado a
despertar sua consciéncia critica sobre seu potencial e suas possibilidades de mudar a si e ao
ambiente em que esta vivendo, empoderando-se de tal modo que passe a estudar de maneira
autdbnoma. Neste caso, como nos destaca Vygotsky (2007), a acdo do professor serd a de
mediador das atividades e dos processos pedagdgicos realizados pelo discente, orientando e
motivando-o a respeito das mudancas de comportamento em relacdo aos habitos de estudo e a
necessidade de se adaptar as situacdes que surgirem. Neste contexto, segundo Santos et al.
(2010, p. 231), a motivacdo ndo pode ser encarada como um ponto de estimulo inicial,
considerando que depois disso, 0s estudantes manterdo o interesse e 0 empenho na
aprendizagem, estando assim, preparados para a vida em sociedade e para 0 mercado de
trabalho.

A sala de aula invertida vem ao encontro dos ideais apresentados por Freire e Vygotsky,
na medida em que a prética pedagdgica da sala de aula invertida propde o contrario do que se
faz em salas de aula tradicionais, ou seja, 0 estudante estuda em casa e realiza outras atividades
em sala de aula. Em casa, o estudante estuda de maneira autbnoma e antecipadamente devido a
acdo orientada e motivadora do professor, o qual utiliza outras ferramentas educacionais. Em
sala de aula, o aluno realiza atividades como, por exemplo, retirar duvidas, solucionar
problemas mais complexos e interagir com os demais estudantes e professores para consolidar
seu aprendizado. Neste contexto, Almeida (2017) entende que a proposta de reformulacdo das
aulas de apoio proporciona esse momento complementar a formagéo do discente, momento em
que o professor motiva e orienta as acdes de estudo que o estudante realizaria em casa
proporcionando, entdo, a possibilidade de um maior rendimento na construcdo e consolidacao
do conhecimento em sua casa e sala de aula regular.

Com base nessa breve fundamentacdo, pretende-se pesquisar as condi¢cdes para que
esses conceitos da sala de aula invertida sejam aplicados nas aulas de apoio do CMPA,
identificando e atuando nos diversos fatores e condicionantes complexos que vao além das
exigéncias dos pré-requisitos e estdo ligados as metodologias aplicadas em sala de aula, a
motivacdo e as condigcdes pessoais dos estudantes, as quais, muitas vezes, impedem que o

estudante estude em seu domicilio.
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2.1 Os processos de ensinar e de aprender

Um dos legados deixados por Paulo Freire é que ndo existe ensino sem aprendizagem.
Ensinar € um processo dialégico, no qual educador e educando precisam estar em sintonia para
que uma aprendizagem significativa e transformadora os libertem e os transformem. Toda a
comunidade escolar participa do processo pedagdgico e deve estar em harmonia com o fluxo
bilateral de ensinar e de aprender, compreendendo que todos trazem consigo vivéncias
singulares, e assim, ricas contribui¢des para compartilhar com o intuito da construcéo de novos
saberes. Reconhecer o quanto se aprende com o educando é o primeiro passo em dire¢do a uma
educagdo transformadora. A partir da consciéncia desta troca é que aprendemos novas
experiéncias, permitindo a quebra de velhos paradigmas centrados na figura do professor como
0 centro do processo de ensino e de aprendizagem.

Freire (1996) entende que os processos de ensinar e de aprender se materializam quando
professores e estudantes trocam experiéncias entre si, se posicionando alem das salas de aula e
dos limites de uma escola, possibilitando o compartilhamento de diferentes ideias e
experiéncias. Nesta perspectiva, a relacdo de ensinar e aprender promove o didlogo entre o
conteddo curricular e os contetidos Unicos, compostos pelas vivéncias e historias de cada um
que circula pelos espacos educativos, sejam estes dentro ou fora da escola.

Envolver discentes e docentes emocionalmente é fator determinante para que a
aprendizagem aconteca, uma vez que, aprendemos muito mais quando sentimos amor pelo
objeto estudado. As contribuicbes de Paulo Freire acerca da educacao foram bem além do que
um método de ensino ou apenas de uma técnica de alfabetizacdo. Mais que isso, possibilitou
um novo olhar sobre a funcdo do professor na acdo de ensinar e sobre o papel do estudante,
levando-se em conta o historico, a realidade e a experiéncia de vida destes discentes como parte
integrante dos processos de ensinar e de aprender. Além disso e ainda segundo a reflexdo de
Paulo Freire, o professor deve se alicercar sobre quais serdo o0s recursos ou referenciais
fundamentais para tomar as decisdes relacionadas a como ensinar, sobre a ideia de como mediar
o conhecimento a ser compartilhado, sobre a relacdo do estudante com a sua realidade de
insercdo e sobre os limites de tempo e espaco das condi¢cbes de ensino, contribuindo, assim,
através de sua aula, com a formacéo de individuos autbnomos e capazes de assumirem seu papel
na sociedade.

Segundo o pensamento Freiriano, a aprendizagem é um processo continuo que acontece
durante toda a vida do individuo, desde o nascimento até o ultimo dia de vida deste. Cada fase

é marcada por aprendizagens pertinentes a necessidade do individuo para aquele momento.


https://educacaointegral.org.br/?s=paulo+freire&submit=Search
https://educacaointegral.org.br/glossario/curriculo/
https://educacaointegral.org.br/glossario/territorio-educativo/
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Uma crianca, de uma forma geral, aprende a andar e a falar; depois a ler e escrever, para
conquistar seu espaco ativo na sociedade. Na sequéncia, os adolescentes se instrumentalizam
para atingir a proxima fase, que é a da escolha profissional. Os adultos precisam desenvolver
habilidades especificas para algum tipo de trabalho que Ihes forneca satisfacdo pessoal e que
atendam as necessidades basicas para seu sustento. Assim, verifica-se que esse
desenvolvimento ndo cessa e a medida que a idade passa, os individuos aprendem coisas
simples ou complexas, como artesanato ou um novo idioma, seja para se manterem ativos nas
relagdes sociais ou apenas para 0 seu bem-estar fisico e emocional. Nota-se que o
desenvolvimento do individuo é resultado de suas potencialidades e, sobretudo, das habilidades
aprendidas durante as varias fases da vida que sdo marcadas por constante aprendizagem. Desta
forma, observa-se que a aprendizagem esta estreitamente ligada ao desenvolvimento cognitivo,
contribuindo entéo, para que os individuos melhorem suas performances nas tarefas que a vida
Ihes apresenta, tornando-se assim, seres humanos com uma melhor compreenséo das coisas que
estdo a sua volta, de seus pares, da natureza e de si mesmo.

Bruner (1991) diz que "e possivel ensinar qualquer assunto, de uma maneira
intelectualmente honesta, a qualquer crianca em qualquer estagio de desenvolvimento”. O autor
apresenta a abordagem cognitiva e traz contribuic@es significativas aos processos de ensino e
de aprendizagem, em especial a aprendizagem desenvolvida nas escolas. Em sua Teoria da
Instrucdo, Bruner (1991) preocupa-se com os “processoS centrais do pensamento como
organizacao do conhecimento, processamento de informagao, raciocinio e tomada de decisao”.
Assim, considera que a aprendizagem € um processo intrinseco, mais permeado cognitivamente
do que como algo do meio extrinseco do aprendiz. E o patrono do insight, método de
aprendizagem por descoberta. A teoria de Bruner tem pontos similares com as teorias de Gestalt
e de Piaget. Alinhando seu pensamento com Piaget, o autor explica o processo de
aprendizagem, considerando os diferentes estagios durante o desenvolvimento cognitivo.
Assim como Gestalt, considera primordiais 0s arranjos de ideias e a organizacdo do conteudo a
ser aprendido. Além disso, cré que os professores devem observar e prestigiar a curiosidade
natural de cada crianca e explorar o potencial que cada ser apresenta.

Para Bruner (1969), “a escola ndo deve perder de vista que a aprendizagem de um novo
conceito envolve a interacdo com o ja aprendido”. Logo, as experiéncias que os estudantes
trazem consigo contribuem com o processo de aprendizagem. Assim, 0 autor destaca o fato de
que as disciplinas da maneira que estdo organizadas nos curriculos, por muitas vezes dividem
de maneira artificial o conhecimento. Observa-se que algumas disciplinas tém principios

comuns sem que os estudantes — e até mesmo alguns professores — analisem este fato, fazendo
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do ensino uma repeticdo sem objetivo, onde simplesmente respondem a comandos de forma
aleatdria. Observando isto, Mota e Pereira (2014) destacam que a solucéo proposta por Bruner
é 0 ensino pela descoberta. O método da descoberta ensina o individuo a resolver problemas da
vida prética, garantindo a ele uma compreensdo da estrutura do conhecimento, possibilitando
assim, uma reducdo no uso da meméria e a transferéncia da aprendizagem em sua amplitude
maior que podem ser realizadas em discussdes em sala de aula com o uso de técnicas de ensino
que propiciem essa dinamica. Bruner salienta ainda que, “para promover uma aprendizagem
correta, 0 ensino deve garantir a aquisicdo e a permanéncia do que foi aprendido, de forma a
facilitar a préxima fase de aprendizagem”. Estas observacdes interligam os processos de ensino
e de aprendizagem com a metodologia da sala de aula invertida proposta neste trabalho, pois
ambos remetem a uma estratégia de ensino, onde o docente deve conhecer a fundo os conteddos
a serem abordados, estar bem preparado para intermediar perguntas e situacOes diversas,
respeitar 0 tempo que os estudantes levam para formar seus conceitos até que cheguem a
descoberta, sem apressa-los, mas assegurando uma concluséo da tarefa, e cuidar para que um
clima competitivo hostil ndo seja estimulado, podendo gerar assim ansiedade e dificultar a
aprendizagem de alguns estudantes.

Nesta premissa, Mota e Pereira (2014) destacam que o docente deve entender que 0s
processos de ensinar e de aprender devem ser desenvolvidos com base na construcdo da
autonomia e na producdo do conhecimento, promovendo o compartilhamento dos saberes e
tornando os discentes aptos a criticar a realidade existente. O professor deve entender que s6 ha
critica se houver produc¢éo autbnoma do conhecimento feito por uma pratica efetiva da pesquisa,
onde é exercitada a reflexdo sobre a realidade para compor de forma metodoldgica a visdo de
mundo e assim estar apto a buscar solucdes para as situacdes que se apresentam. Sendo assim,
a reflexdo e a pesquisa sdo meios através dos quais 0s estudantes se tornam sujeitos
transformadores da realidade social.

Ainda sobre o processo de construcdo do conhecimento, Mota e Pereira (2014) também
citam que Piaget (1969) foi quem mais contribuiu para melhor compreendermos o processo a
construcdo do conhecimento no individuo. Os autores informam que inimeras foram as
contribuicdes de Piaget nos estudos sobre o desenvolvimento mental e sobre o processo de
construcdo do conhecimento. Explicam que, para Piaget, o individuo interage constantemente
com 0 meio em que vive, buscando adaptar-se constantemente as frequentes mudancas que
ocorrem no mesmo. Conforme orientam, esta adaptacéo é oriunda da interagdo com o meio. Por
sua vez, a adaptacgéo ocorre devido a duas outras etapas vivenciadas pelo ser: a assimilacéo e a

acomodacdo. A etapa em que o ser aprende os fatos, os acontecimentos e 0s fendmenos do
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mundo e as relagdes da sociedade, adquirindo conhecimentos e habilidades é a chamada fase
de assimilacdo. Como o proprio nome ja diz, a fase de assimilagéo é condicionada a assimilacéo,
a absorcao do conhecimento e das habilidades. Por sua vez, na fase de acomodacao, o individuo
ajusta em suas estruturas mentais cada nova experiéncia vivida. Por meio da inteligéncia, o
individuo acomoda, modifica e reorganiza as estruturas mentais pré-existentes, fazendo assim,
as mudancas necessarias para que possa adaptar-se ao meio em que Vive.

Para representar esse processo de aprendizagem visualizei a figura abaixo onde mostra
o fluxo continuo entre as partes envolvidas: o estudante trazendo consigo seu background
representado pelas suas experiéncias, seus conhecimentos intrinsecos, sua cultura e seus
valores; o professor com o papel de mediador entre essas informacges trazidas pelo estudante
e as metodologias a serem utilizadas para trazerem a este aprendente a assimilacdo do
conhecimento que se pretende construir pra dai entdo, atraves do meio em que vive, ocorrer a
acomodac&o através da associagdo feita de suas vivéncia com a construcdo da aprendizagem

realizada.

Figura 1: Processo de aprendizagem ap0s cada nova experiéncia vivida

i Background * Mediador

Professor

) » Assimilacdo
| * Acomodagdo

Fonte: A Autora (2019)

Nesse interim, de acordo com Piaget (1969), fruto da interacdo do ser com este meio, a
fungdo da inteligéncia é a de buscar informacdes a respeito deste ambiente e organiza-las, de
modo que contribua para que o individuo se adapte e entenda, em melhores condi¢des, a

realidade do mundo em que vive. Assim, observa-se que 0S processos de ensino e de
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aprendizagem ocorrem de forma natural na medida em que as relac6es de reciprocidade entre
professor e estudante acontecem. Corroborando com 0s pensamentos citados anteriormente,
destaca-se ainda o pensamento de Vygotsky sobre o desenvolvimento cognitivo do estudante.
De acordo com sua teoria, 0 aperfeicoamento intelectual do estudante acontece através da
interacdo social com o meio e com outros individuos, seja por troca de ideias, seja por troca de
experiéncias. Essa interacdo entre os participantes de grupo traz como consequéncia a troca de
experiéncias, ideias e conhecimento tdo necessarios para que ocorra a aprendizagem. Ainda de
acordo com a teoria de Vygotsky, as interacfes sociais ocorrem segundo a perspectiva de que
todo individuo possui seus saberes e da mesma forma, possui capacidade para aprender mais.
Surge entdo, o professor como mediador deste processo de aprendizagem, na medida em que
pode estimular a interacdo entre os estudantes participantes de um grupo e fazer com que eles
compartilhem o conhecimento com os demais. Para motivar o discente neste processo de busca
pelo conhecimento, o professor deve planejar o uso de estratégias e técnicas de ensino
adequadas para promover a interacdo. Para tal, pode incentivar a realizacdo de trabalhos em
grupo e outras estratégias para motivar os estudantes para compartilhar e construir seu
conhecimento.

Figura 2 — Principais Mentores

+ Troca de experiéncios entre professores e estudantes;
+Educagdeo dialégica;
* Processo continuo.

Paulo
Freire

* Insight;
* Enzingc pela descoberto;
» Construgdo da autenemia na predugdo do conhecimento.

*Interagdo com o meio;
+ Adaptagdo;
» Assimilagdo e acomodagde.

» Professor & o facilitador e mediador das atividades.
+ A aprendizagem ocorre por meio da troca de experiéncias, ideias e conhecimento, ou
sejo, por meioda interagdo secial.

Fonte: A Autora (2019)

O professor como mediador da interagcdo entre o meio e o estudante, intermediando a
compreensdo deste com o meio em que vive. Por meio de metodologias e estratégias,
contribuira para a assimilagdo e acomodacao do conhecimento por parte do discente, facilitando

a compreensdo e a aplicacdo dos assuntos estudados no ambiente escolar. Através de seus
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incentivos oportunos proporcionard a direcdo correta a ser seguida pelo discente, estabelecendo
uma relacdo agradavel entre o estudante, o conteldo estudado e o meio em que vive,
contribuindo entdo, para a assimilagcdo e acomodagéo do conhecimento e a construgdo de uma
base sélida para que o discente possa aplicar o conteldo aprendido de maneira autbnoma e

consciente.

2.2 Sala de aula invertida

Gomes (2018) explica que o conceito de sala de aula invertida comegou a ser trabalhado
nos anos 90 com os pesquisadores das universidades de Harvard e Yale, nos Estados Unidos da
América. Gomes cita que, em 2000, o pesquisador J. Wesley Baker iniciou os estudos sobre
esse novo método de educacgéo e, na 112 Conferéncia Internacional de Ensino e Aprendizagem
Universitaria, na Florida, apresentou o conceito de flipped classroom (sala de aula invertida,
em inglés). Almeida (2017) também cita que, a utilizagdo da técnica de Flipped Classroom foi
realizada pela primeira vez na 11.2 International Conference on College Teaching and
Learning, em Jacksonville, Fldrida, por J. Wesley Baker, professor universitario, no ano de
2000. Segundo Almeida (2017), o conceito apresentado por Baker se traduz no fato do tempo
em sala de aula ser aproveitado para realizar atividades que pudessem aprofundar os
conhecimentos dos estudantes em relacdo ao assunto estudado. Para isso, disponibilizou
conteddos online para que 0s mesmos pudessem realizar seus estudos previamente. Com isso,
os discentes conseguiram resolver exercicios e realizar trabalhos em grupo dentro da sala de
aula para aperfeicoar sua aprendizagem e ter uma visdo mais aprofundada sobre os assuntos.

Rolo (2015) informa que Lage, Platt e Treglia publicam um artigo no Journal of
Economic Education, em 2000, no qual relatam um experimento feito por dois docentes de
Microeconomia da Universidade de Miami durante o outono de 1996. Este artigo relata que o
método empregado pelos 2 (dois) professores é similar ao método empregado por Baker.
Embora o artigo ndo traga maiores informaces e registros sobre os professores, relata que os
meios empregados traziam algumas inovacdes quanto aos materiais disponibilizados aos
estudantes, no que tange as apresentacdes de videos, de laminas produzidas em powerpoint
narrados e a presenca de registros de audio.

Em 2007, ganha notoriedade entdo, o conceito de sala de aula invertida a partir da
apresentacdo de Aaron Sams e John Bergmann, professores americanos. Segundo eles, o tempo
dedicado ao processo de aprendizagem pode ser otimizado se invertemos as estruturas

tradicionais da sala de aula, ou seja, a técnica onde o professor palestra para estudantes que o
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escutam e, em algum instante, tira ddvidas ou ndo, deve mudar. Bergmann e Sams (2012)
explicam que gastavam horas para explicar os conteidos para os estudantes que faltavam as
aulas devido a realizagdo de atividades extracurriculares. Passaram ent&o a buscar alternativas
para economizar o tempo empenhado na explicacdo dos contetidos aos estudantes ausentes.
Fruto desta procura, encontraram um software que permitia inserir anotacdes e gravagdes de
voz nas apresentagcdes em powerpoint, além de realizar a conversdo dos trabalhos feitos em
video. A partir de entdo, passaram a utilizar este programa para gravar suas aulas para que,
posteriormente, pudessem ser publicadas na internet. O resultado deste trabalho foi que, além
dos estudantes que faltavam as aulas, os outros também passaram a consultar o material
disponivel para revisar o contetdo estudado em sala de aula. Segundo Rolo (2015), “estes
videos foram divulgados a nivel mundial, contribuindo para a difusdo e aperfeicoamento do
conceito, enquanto metodologia valida de trabalho nas escolas”. Teixeira (2013) explica que “o
enorme sucesso levou a dupla de professores a criar uma organizagdo sem fins lucrativos,
Flipped Learning Network (http://flippedlearning.org/), disponibilizando recursos, bem como
informagdes e depoimentos sobre a metodologia em causa”. Almeida (2017) cita que em 2009,
os professores Bergmann e Sams receberam o Prémio Presidencial para a Exceléncia em
Matematica e Ensino das Ciéncias.

Teixeira (2013) e Rolo (2015) entendem que Aaron Sams e Jonathan Bergmann,
professores de Quimica, no Woodland Park High School, no Colorado, se tornaram os maiores
divulgadores desta metodologia e por esse motivo, muitas fontes de pesquisa 0s citam como
sendo os fundadores do Flipped Classroom. No entanto, atribuem a J. Wesley Baker a utilizacao
pioneira da metodologia da sala de aula invertida. Por sua vez, Almeida (2017) entende que a
utilizacdo da técnica da sala de aula invertida ndo é recente, contudo, somente depois do
processo de globalizacdo e informacdo é que passou a ter um maior protagonismo na area
educacional.

Pontes (2017) esclarece que inverter a sala de aula agrega o ambiente de educacgédo a
distancia ao modelo de ensino tradicional, proporcionando ao estudante a possibilidade de
estudar em casa. Gomes (2018) explica que nao existem muitos trabalhos disponiveis sobre o
assunto no Brasil, no entanto, o0 modelo da sala de aula invertida € muito utilizado em
estabelecimentos de ensino de nivel superior nos Estados Unidos e em outras partes do mundo,
como por exemplo, em paises como Portugal, Espanha, México e Argentina, dentre outros.
Segundo Lage, Platt e Treglia (2000) trata-se de uma metodologia onde o discente estuda os
fundamentos tedricos citados previamente pelo professor e a aula presencial serve como espago

para sanar as ddvidas e praticar os conceitos estudados em casa. De acordo com Schmitz (2016)
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“o conceito basico de inversdo da sala de aula ¢ fazer em casa o que era feito em aula, por
exemplo, assistir palestras e, em aula, o trabalho que era feito em casa, ou seja, resolver
problemas”. Em suma, significa fazer com que a¢6es que normalmente eram realizadas em aula,
sejam feitas fora da sala de aula. Teixeira (2013) entende que o conceito primordial de flipped
classroom “¢ o de que aquilo que tradicionalmente ¢é realizado em aula — a exposi¢do oral de
contelidos — é agora feito em casa” com o apoio de videos que podem ser vistos pelos estudantes
interessados; e 0 que normalmente se apresenta como tarefas de casa é agora realizado dentro
do espaco de sala de aula (Bergmann & Sams, 2012). Para Almeida (2017), “o conceito
principal da metodologia do Flipped Classroom, ou aula invertida, € mudar a ordem das aulas
explicativas que antecedem as atividades dos alunos”, ou seja, os professores disponibilizam
previamente o conteddo das aulas aos estudantes e estes estudam a teoria em casa, deixando
para resolver os problemas propostos na sala de aula, aprofundando os conhecimentos a respeito
da disciplina, sob a supervisdo do professor. Karlsson e Janson (2016) conforme citados por
Almeida (2017) entendem que esta metodologia possui uma base pedagdgica e didatica ativa e
centrada no estudante que tange a aquisi¢dao do conhecimento. Por outro lado, entendem que no
que diz respeito a resolucao de problemas, na promocéo do trabalho colaborativo e no modo de
transmiss@o dos conhecimentos, o professor, ao invés de concentrar em si todo o processo, surge
como um orientador no processo de aprendizagem.

Nunes (2018) relaciona a palavra FLIP com as aplicacdes utilizadas na metodologia da
sala de aula invertida. Segundo ele, “F” diz respeito a “Flexible environment”, ou seja, o
ambiente flexivel. Neste conceito, o docente deve criar espacos flexiveis nos quais os estudantes
escolhem gquando e onde aprendem, flexibilizando assim, a sequéncia de aprendizagem de cada
estudante e a avaliacdo da aprendizagem. O “L” de “Learning culture”, diz respeito a “cultura
de aprendizagem”, onde no modelo convencional, a fonte principal de informagdo ¢ centrada
no professor, mas na abordagem invertida a responsabilidade da instrucdo passa a ser centrada
no estudante. O “I” de “Intentional content” relacionado ao “contetido dirigido”, no qual os
educadores pensam em como usar o modelo “Flipped” para ajudar estudantes na compreenséao
conceitual e determinam o que precisam ensinar e quais materiais 0s discentes devem acessar
por conta propria. Por fim, o “P” de “Professional Educator”, ou o “Educador profissional”,
que deve ser mais exigente e fornecer feedback imediato sobre as atividades realizadas em aula,
tolerando o caos controlado em sala de aula. Deve avaliar os trabalhos produzidos e, por outro
lado, deve aceitar criticas dos estudantes sobre as oportunidades de melhoria a respeito das
praticas realizadas em sala de aula que ndo foram aprovadas pelos discentes, conectando-se a

outros facilitadores para melhorar sua pratica pedagdgica.
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Em resumidas palavras, o professor disponibiliza os assuntos a serem estudados de
maneira oposta ao modelo tradicional de ensino. Assim, o assunto para a proxima aula é
conhecido anteriormente e o material didatico pode ser disponibilizado por meio de uma
plataforma de ensino a distancia, pode ser consultado na rede mundial de computadores ou,
simplesmente, pode ser aprendido através da leitura antecipada de um texto do livro didtico,
aproximando, desta forma, o estudante do conhecimento, de modo que este possa iniciar o seu
processo de aprendizagem. Essa quebra do modelo tradicional de ensino sé € possivel, em
grande parte, gracas a gama de informacdes disponiveis na internet. Neste caso, o professor
passa a trabalhar como tutor, orientando o estudante na exploracéo do contetdo disponibilizado.
Assim, apds exercer um papel mais autdnomo no processo de aprendizagem realizado em casa,
em sala de aula, ja com o conteudo estudado, o estudante é estimulado a raciocinar diante das
informacbes que lhe sdo apresentadas. Desta forma, o professor consegue fazer com que as
aulas sejam menos expositivas, uma vez que as aulas passam a ser focadas nos estudantes que,

por sua vez, ja conhecem o assunto abordado em sala.

Figura 3 - Principais ac6es da sala de aula invertida
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Fonte: A Autora (2019).
2.2.1 Sala de aula tradicional e Sala de aula invertida
Assim, verifica-se que o conceito de sala de aula invertida (flipped classroom) é um

upgrade do tradicional modelo de educagdo apresentado atualmente. Através desta

metodologia, o0 docente torna-se o elo entre o conhecimento e os discentes. Com a sala de aula
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invertida, o conhecimento é disponibilizado previamente aos estudantes, para que possam
estudar anteriormente, e o professor passa a ser o orientador e mentor do educando na busca da
resolucdo de suas duvidas e aprofundamento do saber nos assuntos estudados.

O sistema educacional brasileiro ofereceu por muitos anos uma perspectiva tradicional
de educacdo. Nesta concepgéo, o professor transmite o conhecimento por meio de sua aula
expositiva a um estudante passivo, parecido com o que apresentava Paulo Freire ao se referir
ao sistema educacional como sendo um modelo bancério. Assim, conforme explica Behrens
(2013), os docentes mantém uma préatica pedagdgica centrada em modelos conservadores
caracterizados na reproducéo do conhecimento. Esses modelos visam a repeticdo e tem uma
perspectiva mecanicista em relagdo a escola, ao professor, ao estudante, a metodologia e a
avaliagdo. Na abordagem tradicional, o professor se porta de maneira autoritaria como o centro
transmissor de conhecimento, cabendo ao estudante a fungéo de receber o contetdo transmitido,
sem questionar o que lhe € passado e realizando as tarefas de forma mecénica. A praxis
pedagdgica é focada no ensinar, no entanto, isso ndo quer dizer aprender, pois as aulas sdo
basicamente expositivas. Da mesma forma, as avaliagbes ndo prestigiam a reflexdo e a
criatividade do estudante.

Freitas (2009) entende que a abordagem tecnicista faz uso da repeticdo de contetdos
para propor a metodologia do “siga o modelo™. Para isso, por meio das aulas expositivas, o
estudante recebe as informacdes e aprende sem questionar o conteudo e os professores. Freitas
explica que o “processo avaliativo visa 0 produto e tem como meta primordial verificar se o
aluno atingiu ou ndo os objetivos propostos” com vistas a “atender as necessidades do mercado
de trabalho, por essa razao traz, como foco a formagao técnica do individuo”. De acordo com
Bergmann (2018), “na sala de aula tradicional, as camadas inferiores da taxonomia de Bloom?
sdo trabalhadas no interior da sala de aula e, assim, 0s estudantes vao para casa continuar o

estudo dos aspectos mais complexos da taxonomia, na medida em que vao fazer as tarefas de

1 A taxionomia dos objetivos educacionais de Benjamin Bloom e colaboradores foi publicada em dois volumes

[...]. A referéncia utilizada pelo do autor é uma adaptacdo do primeiro manual intitulado ‘Dominio Cognitivo’,
publicado pela primeira vez em 1956, nos Estados Unidos, cuja traducdo foi publicada no Brasil em 1972 pela
editora Globo S.A., de Porto Alegre. Houve um segundo manual, intitulado “dominio afetivo”, que foi publicado
nos Estados Unidos em 1964, e no Brasil também em 1972. Bloom e sua equipe de trabalho idealizaram a
realizacdo de um terceiro manual sobre o dominio psicomotor que jamais foi publicado. Em sua verséo original, a
taxonomia de objetivos educacionais em seu dominio cognitivo compunha-se de conhecimento, compreensao,
aplicagdo, andlise, sintese e avaliacdo, conforme os termos utilizados na tradugdo brasileira de 1972.”
(BERGMANN, J. Aprendizagem invertida para resolver o problema do dever de casa. Tradugdo: Henrique de
Oliveira Guerra; revisdo técnica: Marcelo L. D. S. Gabriel — Porto Alegre: Penso, 2018.)
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casa, resolvendo problemas e trabalhos em seu proprio tempo, sem a presenca de um professor
que seja o especialista para ajudar na retirada de davidas sobre os assuntos mais complexos.

Guarezi (2017) relata que o ensino tradicional ainda é muito comum nos dias atuais. E
baseado em aulas expositivas e proporciona pouco espago para discussoes e interacbes em sala
de aula, sendo o professor a conexao entre discentes e conhecimento. Nele, os estudantes ndo
tém nenhum ou tém pouco conhecimento sobre os assuntos quando v&o para a escola. E na sala
de aula, através do professor, do mestre, que os estudantes vao adquirir o conhecimento
necessario sobre os assuntos estudados, deixando para ampliar o conhecimento sobre 0 mesmo
quando fizerem a tarefa de casa. Para Tapscott e Williams (2010), a aprendizagem tradicional
baseada, Unica e exclusivamente, na transmissdao do conhecimento centrada na figura do
professor pode ter sido apropriada para as geragdes anteriores, no entanto, com o advento da
economia global e a evolugcdo dos meios tecnologicos, esta deixando de atender as necessidades
das novas geracdes de estudantes.

Segundo Rosa (2017), as geracdes sdo criadas em conjunto com 0s meios de informacéo
e tecnologia. Alem disso, passam quase que a totalidade do seu tempo, conectados a rede
mundial de computadores. Desta forma, o0 modelo de ensino em que o professor é o centro do
conhecimento, é considerado cada vez mais ultrapassado e as metodologias ativas de ensino
passam a ocupar maior destaque no cenario educacional, principalmente no que tange a sua
proposta de transformar o discente no protagonista do processo de aprendizagem.

Do exposto anteriormente, verifica-se que na metodologia da sala de aula invertida, em
momento anterior ao da aula, o professor repassa aos estudantes o contetido para estudar em
casa, de modo que cheguem para 0 proximo encontro com 0s conceitos basicos sobre o0 assunto
a ser visto ja interiorizado. Ao passo que na metodologia tradicional, os estudantes somente
tomardo ciéncia do assunto da aula no momento em que o mesmo for abordado pelo professor.
Desta forma, o discente nunca terd acesso ao conhecimento de forma auténoma, ou seja, 0
professor sempre ficara entre os estudantes e o conhecimento. Com o modelo de sala de aula
invertida, os professores disponibilizam os assuntos e os conceitos basicos das préximas aulas
para 0s estudantes, 0s quais precisam se preparar para 0S momentos em que fardo as atividades
praticas com o professor. Por sua vez, os professores do modelo tradicional ndo disponibilizam
0s assuntos e o material para as préximas aulas. Os conceitos basicos sdo apresentados pelo
professor em sala de aula e os estudantes precisam fazer o tema para aprofundar seu
conhecimento apos 0s momentos de contato. Para tal, Bergmann (2018) explica que a diferenca
entre as metodologias aplicadas na sala de aula tradicional e a sala de aula invertida se faz na

medida em que, na sala de aula invertida, “as camadas inferiores da taxonomia de Bloom sdo
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entregues para cada aluno individualmente, fora da sala de aula”, assim, todos os estudantes
poderdo estudar previamente, de modo que todos “possam participar de processos cognitivos
mais complexos durante as aulas com presenca de seus colegas e de um especialista, 0
professor”.

Guarezi (2017) cita que as metodologias tradicionais de ensino comegaram a ser
repensadas a partir da evolugéo das tecnologias da informagdo e da presenca cada vez mais
constante destas no cotidiano escolar. O uso dos meios tecnoldgicos ampliou os horizontes e
limites da sala de aula. Com acesso a internet e as mais diversas plataformas de ensino, o
estudante passou a ter acesso a uma gama enorme de informagdes que anteriormente ndo
dispunha. Neste contexto, o estudante pode ser o agente responsavel pelo seu processo de
aprendizagem e aperfeicoamento pessoal, deixando ao professor o papel de mediador e
catalisador dos contetidos anteriormente pesquisados. Foi neste novo cenario que o conceito de
flipped classroom (ou, em portugués, sala de aula invertida) comegou a surgir em meados do
ano de 2000, mas foi amplamente divulgado a partir de 2007, ganhando relevancia apds ser
divulgado por publicacdes internacionais. Destaca ainda, a existéncia da Flipped Learning
Network (FLN) nos Estados Unidos, onde participam milhares de educadores. Essa organizacao
busca divulgar as metodologias, as técnicas, 0s conceitos e as estratégias para implantacao da
aprendizagem invertida, para que outros professores possam inverter a sala de aula de maneira
eficaz. Alerta também que, a mudanca da estratégia de ensino em sala de aula é metodoldgica,
assim, é preciso que 0s assuntos e materiais didaticos sejam planejados e preparados com
cuidado. Por fim, Guarezi (2017) explica que cabe ao discente estudar o conteudo previamente
disponibilizado, de modo que possa interagir com os docentes, que por sua vez, devem focar
seu trabalho na busca de realizar atividades praticas sobre o assunto da aula, relembrando que
0s exercicios e trabalhos feitos anteriormente em casa, agora passam a ser feitas na sala de aula
com a orientacdo do professor, justificando assim, o nome de Sala de Aula Invertida, em

portugués, e Flipped Classroom em inglés.

2.2.2 Aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida

Schmitz (2017) explica que a “adogdo da sala de aula invertida retira aluno e professor
de suas zonas de conforto”. O professor passa a disponibilizar os conceitos iniciais dos assuntos
a serem vistos nas proximas aulas para os estudantes e estes passam a ser 0s responsaveis pelo
estudo dos contetdos em seu tempo livre em casa. Guarezi (2017) alerta que o conteido

disponibilizado deve ser planejado e preparado em uma linguagem clara, concisa e objetiva, de
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modo a permitir o perfeito entendimento do estudante sobre o tema e atividades propostas.
Além disso, o professor deve disponibilizar ao acesso a recursos didaticos, tais como, imagens,
videos, audios e outros recursos que conduzam ao aprendizado por parte do estudante. Através
destes suportes disponibilizados, possibilitara ao estudante a assimilagdo da parte conceitual e
um melhor entendimento da sua aplicagdo durante os momentos de interagéo, realizacdo das

tarefas e trabalhos com o professor em sala de aula.

Figura 4 — Como funciona a sala de aula invertida
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Fonte: https://sites.google.com/a/ctmsenai.com.br/googleeducator/recursos/aula-invertida

Nunes (2018) esclarece que a metodologia da sala de aula invertida permite ao docente
personalizar a maneira como o discente pode aprender. Cita que, para que seja significativa, é
necessario um ambiente propicio a aprendizagem. A partir deste ambiente e de acordo com o
seu préprio ritmo, o estudante podera atingir uma série de objetivos relacionados aos assuntos
estudados. Explica que ndo existe um modelo pré-estabelecido de sala de aula invertida. Relata
que os estudantes avancam mais ou menos rapidamente, na medida em que aprendem 0S
assuntos apresentados pelo professor. Como principais caracteristicas da sala de aula invertida,
define como a disponibilizacdo do conteudo com antecedéncia ao estudante, a maestria do
professor em trabalhar com essa metodologia e o aprendizado do CORE (dos assuntos
principais) no tempo em que estudantes e professores estéo trabalhando em conjunto na sala de
aula. Reforca que todos estes aspectos retiram o estudante e o professor da zona de conforto
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que a aula do estilo tradicional proporciona. Assim, 0s contetdos iniciais, considerados mais
faceis de serem assimilados pelos estudantes, devem ser vistos antes do tempo em sala de aula.

Fialcoff (2018) entende que o papel do docente durante a realizagcdo da metodologia da
sala de aula invertida é o de mediador do conhecimento. Para tal deve ajudar os estudantes a
escolherem materiais de estudo e fontes de pesquisa adequados, bem como auxiliarem 0s
estudantes a processarem o conteido estudado com a finalidade de transformar as informagdes
pesquisadas e recebidas em conhecimento. Por outro lado, cita que, também cabe ao professor
0 papel de estimular o estudante para que ndo considere o conhecimento assimilado em aula
como conhecimento acabado, incentivando assim, o caminho da pesquisa.

Assim, espera-se que a interacdo realizada entre professor e estudante antes, durante e
apos a aula, seja essencial para o sucesso desta metodologia. Os estudantes realizaram 0s
trabalhos prévios para a aula e ja possuem o conhecimento inicial sobre o tema. Durante o
encontro presencial em sala de aula, sera possivel o aprofundamento no material didatico e tirar
duvidas a respeito do mesmo, buscando desafiar os estudantes ao maximo de suas capacidades.
Assim, ao utilizar a metodologia da sala de aula invertida, o docente identificara as dificuldades
que os estudantes possuem e tracara estratégias para fazer com que estes superem suas
dificuldades. Em suma, o professor podera desafiar os estudantes que entenderam o assunto da
aula, bem como ajudara os que apresentaram maior dificuldade no assunto abordado em sala.
Para que possa inverter a sala de aula, o professor precisa planejar a sequéncia das acfes que
realizard. Para tal, ao aplicar a metodologia da sala de aula invertida, o professor deve atentar

para as seguintes premissas:

a. Orientar os estudantes sobre a metodologia a ser aplicada nas aulas

Cabe ao professor a tarefa de apresentar a metodologia da sala de aula invertida,
explicando a dindmica da aula para os estudantes e orientando como a mesma funcionara ao
longo do ano letivo. Nunes (2018) entende que o professor deve orientar sobre qual o papel dos
discentes nesse método, sobre como eles devem gerenciar o tempo e a carga de trabalho,
deixando claro que o avanco mais lento ou rapido sobre os assuntos estudados depende da
dedicacdo dos mesmos.

Por sua vez, Espindola (2018) alerta que o professor tenha prudéncia ao apresentar a
nova rotina de trabalho aos estudantes. Acredita que essa metodologia deve ser aplicada “aos
poucos”. Orienta, inclusive, que o professor deve decidir se ird comunicar aos pais ou ndo sobre
a atividade. Destaca que a comunicagdo com a familia pode ajudar na realizagdo das tarefas de

casa, no entanto, mesmo assim, ao sugerir a realizacdo da sala de aula invertida aos pais,
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estudantes e direcdo, deve explicar detalhadamente as vantagens da nova metodologia, de modo
a dirimir quaisquer duvidas sobre a mesma, obtendo assim, o apoio de todos os envolvidos nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Nunes (2018) alerta que o professor deve lembrar a estes atores que, ao inverter a sala
de aula, o centro das atenc¢des passa a ser 0 estudante. Assim, este deve esquecer o formato da
sala de aula tradicional, onde o professor é o transmissor do conhecimento. Esclarece ainda que
0s estudantes devem ser incentivados a retirar dividas sobre os assuntos disponibilizados para
0 estudo prévio e sobre as atividades que devem ser realizadas antes das aulas presenciais,
cabendo ainda ao professor, verificar se todos entenderam o que foi dito no momento em que
as orientacOes para a realizacdo dos trabalhos foram feitas. Nunes cita que a retirada de duvidas
dos estudantes pode orientar os docentes sobre como planejar as aulas presenciais, bem como
proporcionard uma orientacdo oportuna para 0s mesmos sobre 0s assuntos estudados. Por fim,
destacou que o docente deve incentivar que os estudantes colaborarem entre si, lembrando que
a aprendizagem significativa pode ser construida de maneira coletiva tanto nos momentos de
estudo prévio, como nos momentos em sala de aula.

Ainda sobre a comunicacgéo entre os discentes, Soares (2017) entende que o professor
deve estimular a comunicagéo entre os integrantes da turma, escolhendo as redes sociais que
facilitem a interacdo e apoiem a realizacdo das tarefas, de modo que eles possam interagir por
meio das mesmas em casa. Da mesma forma, destaca que o professor deve orientar 0s
estudantes sobre como pesquisar suas referéncias bibliograficas, como organizar a apresentacédo
das ideias destes sobre a tematica da aula, bem como planejar o tempo que cada estudante tera
para apresentar suas ideias.

Segundo Bergmann e Sams (2012), cabe ao professor esclarecer aos estudantes que a
leitura prévia dos assuntos fard com que eles incitem o raciocinio e fomentem as duvidas sobre
0 assunto, fortalecendo assim, o papel do professor na funcdo de mediador do conhecimento.
Este por sua vez, de acordo com sua percepcao sobre o aprendizado dos estudantes, podera
aprofundar o nivel de conhecimento destes, através da resolucdo de problemas, retirada de
duvidas e discussdes dirigidas. Em suma, o docente deve esclarecer sobre a funcdo do professor
e o0 papel do estudante durante a aplicacao desta metodologia. Por fim, Fialcoff (2018) destaca
gue na metodologia da sala de aula invertida, o estudante assimila o conhecimento através da
sua ativa participacdo. O professor o estimula a desenvolver as habilidades e competéncias
inerentes a pesquisa ou outro trabalho feito em casa previamente. Na sala de aula, por ocasido
da mediacdo do professor e com base no trabalho de pesquisa realizado anteriormente, o

estudante tem a oportunidade de argumentar, debater e refletir sobre o que esta sendo estudado.
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A troca de expertises e ideias com os demais estudantes proporcionara o aprofundamento a
respeito do tema proposto. Ratificando este pressuposto, Pontes (2017) cita que os estudantes
passam a procurar 0s docentes para retirar dividas e ndo para aprender 0s assuntos passados,
citando como exemplo que o método da sala de aula invertida é muito difundido nos diversos
estabelecimentos educacionais que trabalham com o ensino a distancia, os quais j& trabalham

sob o viés desta praxis pedagogica.

b. Planejar como seré feita a inversdo da sala de aula

Para inverter a sala de aula, o professor deve planejar as atividades desenvolvidas em
classe. Espindola (2018) orienta que o professor peca e aceite sugestdes, aceite criticas e ideias
de todos os agentes de ensino durante as atividades de planejamento, com vistas a obter um
melhor desempenho durante sua atividade em sala de aula. No entanto, cabe destacar o que
Espindola adverte quando diz que, o professor ndo deve se prender a regras para inverter a sala
de aula. O professor pode inverter todas as aulas, pode intercala-las com outras metodologias
ou inverter apenas uma no semestre, ficando a dosagem ao seu critério. Nao existe uma regra a
respeito disto, a Unica regra que existe é que as atividades devem ser planejadas, evitando assim,
contratempos que venham a contribuir para o fracasso da aplicacdo da referida metodologia e
0 consequente mal rendimento da aula. Além disso, Nunes (2018) reforca a importancia de que
somente o planejamento da atividade em sala de aula ira contribuir para o controle do caos
causado pelas reacdes dos estudantes aos estimulos apresentados pelo professor durante a
aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida. Com isso, para que o professor possa nortear

seu planejamento, é recomendado que:

- Escolha os assuntos a serem trabalhados. Espindola (2018) esclarece que o professor
deve escolher o assunto, o contetdo e definir as orientacfes a serem repassadas para 0S
estudantes e as estratégias de interacdo com os mesmos. Assim, segundo Nunes (2018), os
temas serdo pesquisados e estudados pelos discentes de forma independente e autdbnoma.
Somente assim, o docente invertera a sala de aula da melhor maneira possivel, contribuindo
para que a abordagem do contetdo previsto em sala de aula seja proveitoso e tenha rendimento.
Da mesma forma, destaca-se que o professor deve planejar como os temas serdo abordados
durante a introdugédo, desenvolvimento e a conclusdo da aula e quais serdo os exemplos
utilizados durante estas fases, bem como as maneiras de fazer com que o0s estudantes

permanecam focados nas atividades realizadas nestas fases.
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- Escolha e prepare os materiais que serdo utilizados. Soares (2017) orienta aos
professores que, ao optarem por inverter a sala de aula, devem planejar as aulas e os recursos
que serdo utilizados. Muitos idealizam que ao utilizarem o método de sala de aula invertida
terdo menos trabalho ao longo do ano letivo. N&o atentam para o fato que confeccionar material
para os estudantes utilizarem em casa necessita de muita preparacao e trabalho, uma vez que
existe a necessidade de que estes materiais sejam os mais claros, concisos e objetivos possiveis,
na medida em que os estudantes estardo sozinhos ao consulta-los. Segundo Bergmann e Sams
(2012), para que possam ter um estudo em casa mais efetivo, os estudantes precisam de recursos
como apostilas, videos, reportagens, dudios, dentre outros. Espindola (2018) cita que o docente
deve produzir materiais agradaveis que fixem a atencdo dos estudantes e alerta que textos
longos para leitura ou materiais audiovisuais com grande tempo de duragdo podem desmotivar
e tirar a atencdo dos estudantes. Além disso, Espindola esclarece que o professor deve atentar
para alguns cuidados ao trabalhar com as tecnologias da informacdo. Deve cuidar para ndo
produzir ou escolher videos cujo formato exija que os estudantes instalem no computador um
programa especifico para essa reproducao. Alerta que esses “empecilhos” podem desanimar o
estudante. Nunes (2018) orienta que os materiais devem ser preparados para nao desperdicar o
tempo dos estudantes. Assim, o ideal é produzir materiais simples para que 0s estudantes
possam acessar em casa sem desanimar ou perderem o interesse pela atividade. Rosa (2017)
defende que o “conteudo pode ser desenvolvido pelos professores por meio de alguma
plataforma publica (YouTube ou Google Drive, por exemplo) ou por plataforma prépria de cada
instituicdo” (a plataforma Moodle, usada no CM, por exemplo). Segundo Bergmann e Sams
(2012) “esse material pode ser uma apresentagdo em powerpoint, um video ou mesmo uma
apostila”. Apesar das orientacdes a respeito da preparacdo dos suportes didaticos para a
realizacdo da aula, cabe destacar que o desenvolvimento desta metodologia ndo se baseia
somente em utilizar recursos auxiliares complexos. A simples leitura de um texto e a realizacédo
de alguns exercicios de fixacdo como estudo prévio em casa, antes da aula, ja € um exemplo

simples de aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida.

- Planeje a utilizacdo do tempo. Com o tema escolhido e sabendo com que material
trabalhara em sala, o docente planejara a utilizacdo do tempo disponivel para a sua aula. Sugere-
se que o tempo de aula deve ser dividido para que a aplicacdo da metodologia da sala de aula
invertida seja feita em 4 etapas durante a aula. Em uma 12 etapa, em aula anterior, o estudante
vai ser orientado sobre o estudo prévio dos assuntos a serem estudados na aula seguinte. Ja na

proxima aula, a 22 etapa diz respeito & mensuracao deste estudo prévio, bem como a corre¢do
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dos conceitos assimilados de maneira equivocada e a consolidagcdo dos conceitos iniciais
estudados. A 3? etapa diz respeito ao aprofundamento do assunto a ser estudado na aula
presencial. Por fim, a 4? etapa mensura o conhecimento compartilhado, avalia as distor¢oes
encontradas durante a aula e consolida o tema apresentado. De acordo com Nunes (2018), o
tempo de aula destinado para aplicar o método da sala de aula invertida deve ser consideravel.
Assim, o docente deve utilizar esse método nos conteudos que tiverem maior tempo de aula
destinado. Observa-se que o0 assunto da aula deve ser apresentado mediante uma introducéo,
um desenvolvimento do tema propriamente dito e uma conclusdo. Neste contexto, o tempo para
introducdo deve ser o suficiente para rememorar e mensurar 0s conteldos previamente
estudados, verificando o nivel de aprendizagem que a turma possui conforme o proposto na 22
etapa sugerida para aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida. O desenvolvimento do
tema propriamente dito corresponde ao tempo destinado para interagao entre os estudantes, para
a pratica e para o aprofundamento nos assuntos estudados. Sera no desenvolvimento da aula
que sera feita a exploracdo dos conceitos apresentados inicialmente, a realizacdo de
experiéncias, alem da exploracdo de exemplos e solugdes reais encontrados no cotidiano da
sociedade. Além disso, ainda durante o desenvolvimento do tema, o professor deve programar
um periodo de tempo disponivel para que 0s estudantes criem seu proprio conteddo,
materializando o que realmente aprenderam sobre os temas abordados em sala de aula. Em
suma, a maior parte do tempo disponivel para a aula deve ser destinada para o desenvolvimento
do tema, conforme o proposto na 32 etapa sugerida para aplicacdo da sala de aula invertida. O
tempo destinado para a conclusdo deve ser suficiente para que os trabalhos sejam fechados,
permitindo assim, a revisdo dos diversos aspectos estudados, fazendo com que os estudantes
assimilem e acomodem os temas estudados, conforme o proposto na 4% etapa sugerida para
aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida. Por fim, ainda na fase de concluséo, apos
finalizar os trabalhos de rememoracéo e avaliacdo do tema estudado, o professor pode fechar a
aula ao realizar os trabalhos de orientacdo do estudo prévio para a proxima aula, conforme o

proposto na 12 etapa sugerida para aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida.

- Faca aulas menos expositivas e mais praticas. Fialcoff (2018) entende que uma das
principais finalidades da sala de aula invertida € a de desenvolver a autonomia e a
autorregulacédo (ativacdo e a manutencdo das cognigdes com a finalidade de alcangar os seus
objetivos escolares) do estudante em seu processo de aprendizagem. Para isso, acredita que as
aulas devem ser planejadas para serem 0 menos expositivas possiveis, de modo que a

participacdo dos estudantes seja a maior possivel. Paiva (2016) propde que o professor utilize
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melhor o tempo em sala de aula para a realizacdo de atividades préticas. Para isso, também cita
que as aulas devem ser menos expositivas. Os estudantes estudam os contetidos curriculares em
casa e tiram suas duvidas em sala de aula ao fazer exercicios com colegas e professores na
escola, invertendo assim, o modelo de ensino proposto tradicionalmente. Segundo Bergmann e
Sams (2012) as aulas menos expositivas, acabam sendo mais produtivas, na medida em que
sobra tempo para que os estudantes participem e se engajem em melhores condi¢cGes nos
conteldos estudados. Para tal, os professores devem programar as atividades que serdo
realizadas durante as 3 fases da aula propriamente dita. Como seré feita a introducdo? Como
serd feito o desenvolvimento da aula? E como a aula sera concluida? S&o perguntas que devem
nortear o trabalho didatico do professor enquanto planeja a aplicacdo da metodologia da sala de
aula invertida. Através destas perguntas, idealizara as estratégias utilizadas para rememorar 0s
contetdos previamente estudados, bem como verificara o nivel de aprendizagem que a turma
possui. Da mesma forma, planejara a interacdo entre os estudantes por meio da aplicacdo de
técnicas de ensino durante a pratica e o aprofundamento nos assuntos estudados, seja por
experiéncias realizadas, seja por exemplos do cotidiano explorados em sala de aula. Por fim,
verificara quais estratégias serdo utilizadas para realizar o fechamento das atividades, verificara
o0 nivel de assimilacdo dos conteudos estudados pelos estudantes e a apresentacéo dos assuntos

para estudo preévio, se for o caso.

- Planeje as formas de avaliacdo. Nunes (2018) destaca a importancia do planejamento
das maneiras como serdo avaliadas as habilidades cognitivas e habilidades ndo cognitivas dos
estudantes. Da mesma forma, ressalta a importancia de mensurar as tarefas de casa e computa-
las na nota final, valorizando o esforco realizado pelo estudante ao preparar-se para a aula.
Outro aspecto a quantificar é o poder de argumentacdo para justificar as respostas dos
estudantes, bem como a preparacdo de materiais por parte dos mesmos. Em suma, valorizar a
participacdo dos estudantes em sala de aula e nos momentos de preparacdo em casa, contribuira

de sobremaneira com o0s processos de ensino e de aprendizagem.

c. Aplicacdo da sala de aula invertida.

Espindola (2018) entende que “a sala de aula invertida ¢ o método de ensino, no qual a
I6gica da organizacdo de uma sala de aula é de fato invertida por completo”. Para que isso seja
possivel, existe a necessidade do professor se planejar. Para que a metodologia da sala de aula
invertida seja realizada e o professor consiga fazer com que os estudantes assimilem todas as

propostas apresentadas, existe a necessidade da realizacdo de 4 (quatro) etapas. A 12 etapa diz



43

respeito a orientacao dos discentes a respeito do estudo prévio dos assuntos para a proxima aula.
Para realizar estas orientacOes, o professor pode valer-se da explicagdo presencial ao final de
cada encontro presencial ou por qualquer outro meio virtual disponivel. Nesta fase, 0 estudante
sera orientado sobre o0 assunto da aula seguinte e as condi¢cdes de preparacdo para a mesma.
Assim, ao chegar na sala presencial, ele ja conhecera o assunto a ser visto. Anteriormente, 0s
estudantes realizavam todo o processo de assimilacdo dos assuntos estudados dentro da sala de
aula, agora, por meio da metodologia da sala de aula invertida, estudam em casa ou em qualquer
outro lugar. A 22 etapa corresponde a avaliacdo diagnoéstica, a retificacdo da aprendizagem
realizada fora da sala de aula e a construgcéo/consolidacéo do conhecimento inicial sobre o tema
proposto. Com 0s conceitos iniciais estudados anteriormente, verifica-se a necessidade do
professor mensurar o grau de assimilacdo dos assuntos elencados para os educandos. Nesta
etapa, observar-se-a o nivel de conhecimento e entendimento adquirido pela turma durante o
estudo prévio, bem como a correcdo dos desvios identificados, retificando os conceitos
apresentados de maneira equivocada, ratificando os certos e construindo assim, o conhecimento
necessario e 0s pré-requisitos para o prosseguimento dos estudos. A 3% etapa é a de
aprofundamento nos assuntos estudados. Esta fase dar-se-a através da exploracéo de exemplos
e solucdes reais para a vida, através da interacdo entre os discentes por meio da prética e
realizacdo de experiéncias cotidianas. A sala de aula presencial passa a ser o local de interacéo
professor-estudante e estudante-estudante. L& as davidas serdo sanadas e o professor realiza
atividades individuais ou em grupo para consolidar o conhecimento estudado. Por fim, a 42
etapa necessaria para a avaliagdo do rendimento da turma a respeito da assimilacdo e
acomodacéo do conhecimento compartilhado, bem como a retificacdo dos conceitos entendidos
de maneira diferente do esperado e a conclusdo do tema proposto em momento anterior.

De forma temporal, estas etapas acontecem em momentos distintos e a sugestdo para a
sua realizacdo esta descrita conforme Tabela 3 — Cronograma das aulas (Apéndice D), onde a
12 etapa acontece no final de cada encontro presencial anterior e as 22, 3? e 42 etapas acontecem
na aula seguinte. Assim, para a 22 etapa, ao planejar a introducdo para sua aula, o professor
planejara como abordar o assunto solicitado para ser estudado previamente, como avaliara o
estudo prévio realizado pelos estudantes, como corrigira os conceitos assimilados de maneira
equivocada e como avaliara e consolidara o conhecimento inicial a respeito do tema proposto.
Observa-se também, que o tempo destinado para a introdugdo deve ser 0 minimo possivel para
a realizacdo destas atividades. Apds consolidar 0s conceitos iniciais, o professor podera iniciar
o desenvolvimento da aula propriamente dito. Nesta 3% etapa, com maior tempo disponivel, o

professor realizard o aprofundamento dos temas, explorando todas as possibilidades didaticas
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para que o estudante assimile e acomode os assuntos apresentados. Importante observar que o
professor deve planejar diferentes técnicas de ensino para serem utilizadas durante esta etapa,
buscando assim, quebrar a rotina da aula, contribuindo para que o estudante esteja sempre
atento. Sugere-se que nesta fase sejam aplicadas ao menos 2 ou 3 técnicas de ensino diferentes.
Através destas técnicas, podera verificar a interacdo dos estudantes, bem como mensurar o
entendimento dos mesmos acerca dos temas estudados ou debatidos, corrigindo oportunamente
as distorcOes que surgirem durante as atividades. Da mesma, forma, a quebra da rotina com as
técnicas de ensino proporcionaré que o estudante mantenha a atengdo sobre o desenvolvimento
das atividades realizadas pelo docente. Ao final da aula, o professor concluira os trabalhos
realizados. Essa conclusdo corresponde a 42 etapa da aplicacdo da metodologia da sala de aula
invertida e pode ser feita de varias maneiras. Uma vez que os estudantes podem ter esquecido
pontos comentados durante a aula, o professor pode rememorar o assunto visto, para tal,
seguindo um roteiro pré-elaborado, fara uma pequena revisdo com o0s assuntos considerados
mais importantes da aula (CORE). Outra sugestao para mensurar o tema estudado, é a realizagédo
de uma avaliacdo do rendimento da aula. Essa avaliacdo pode ser feita de maneira formal, com
um numero determinado de perguntas em forma de “prova” para toda turma, com atribuigdo de
grau para cada estudante, ou com a realizacdo de um certo nimero de perguntas destinadas a
toda turma, mas respondida por um estudante voluntario ou escolhido, o qual sera valorizado
ou ndo por meio de sua resposta. Em qualquer uma das atividades realizadas, o docente podera
corrigir as respostas erradas, consolidando o conhecimento de toda turma ao apresentar 0s
conceitos corretos. Por fim, ainda durante a conclusdo da aula presencial, apds consolidar e
construir o conhecimento relativo ao tema daquela aula, o professor pode reiniciar o ciclo de
aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida, realizando as orientacdes sobre o estudo
prévio dos assuntos da proxima aula, realizando assim, a 12 etapa para se inverter a sala de aula.

Rosa (2017) explica que os professores disponibilizam para os estudantes o0s assuntos e
0s contetdos a serem estudados para a proxima aula (12 etapa). Estes, por sua vez, podem
pesquisar 0s assuntos por meio das plataformas de busca existentes na internet. Esclarece que
na aula seguinte, “os estudantes se retinem em grupos, onde fazem uma discussdo mediada pelo
professor” e que é neste momento que os professores realizam a avaliagdo dos discentes. O
docente se organiza para sanar as duvidas que surgiram ao longo da aula, podendo também,
neste instante, aprofundar os assuntos estudados (22 e 3?2 etapas). Observa-se entdo, o quéo é
importante tornar o ambiente agradavel, de modo a estimular os discentes a realizarem as
atividades planejadas para a sala de aula, promovendo a interagdo da turma e fortalecendo a

relacdo entre os estudantes e com o professor. Em qualquer que seja sua atividade, presencial
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ou remota, o docente deve promover a interacdo entre os estudantes, interagindo com eles,
incentivando-os a rememorar 0s contetdos estudados previamente, a anotar 0os conhecimentos
adquiridos presencialmente, estimulando-os a fazer perguntas a respeito de temas relacionados
ao assunto estudado. Os estudantes podem interagir entre eles, debatendo os principais
conceitos estudados, através de atividades préaticas, desenvolvendo, assim, o espirito de equipe,
na medida em que trabalham para resolver problemas comuns, desenvolvendo assim, a
aprendizagem de forma significativa e colaborativa. Paratal, por ocasido da aula, os professores
devem estar constantemente atentos, observando todos os detalhes para poder dar feedback e
avaliar de forma oportuna os trabalhos feitos pelos discentes (22, 32 e 42 etapas). No entanto,
Soares (2017) orienta que a ndo defini¢cdo de grupos para a apresentacdo dos temas colabora
com a possibilidade de que todos estejam preparados paratal. Assim, quando o professor define
gue ndo serdo formados grupos, a possibilidade dos estudantes interagirem com mais colegas é
muito maior, fazendo com que a colaboragdo e o entendimento do contetdo estudado seja
maior. Por outro lado, o professor pode dividir a turma em grupos para a realizacdo da pesquisa
e montagem dos trabalhos, mas na hora da apresentacdo, pode modificar a composicdo dos
mesmos e escolher um aluno aleatoriamente para apresentar o trabalho feito.

Espindola (2018) observa ainda que, 0 professor precisa ser paciente ao envolver os
diversos atores do cenario escolar nas atividades planejadas. Os conceitos da sala de aula
invertida sdo recentes e ainda existe a necessidade de se consolidar o método, na medida em
que todos estdo aprendendo a melhor maneira de trabalhar com essa metodologia. Assim, o
professor ndo deve esperar a adesdo de todos os estudantes e outros agentes diretos ou indiretos
de ensino. Se ndo tiver adesdo, ndo deve desanimar. Neste contexto, Soares (2017) alerta que o
professor deve ter seu espaco como lider das atividades por ocasido da orientacao a respeito da
realizacdo das mesmas e deve exercer essa lideranca quando se deparar com uma possivel
barreira cultural proporcionada pelo estudo tradicional. Deve-se considerar que tanto estudantes
quanto professores estdo acostumados a metodologia de aulas expositivas, com pouca ou
nenhuma participacdo dos discentes. Cabe a ele como lider da atividade, o desafio de tratar o
contetdo de forma adequada, fazendo com que o estudante compreenda esta nova forma de
ensinar e aprender. Mudar a cultura de ensino tradicional para a da sala de aula invertida ndo é
simples. Requer tempo, capacitacdo e compreensdo dos ganhos e somente apds isso, todos

(professores e aprendizes) perceberdo os ganhos proporcionados com a Flipped Classroom.
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2.2.3 Reflexos na educagéo

Com o intenso uso da internet, a metodologia da sala de aula invertida tem sido cada
vez mais usada, tornando-se um modelo alternativo ao modelo de educacdo tradicional. Ao
inverter a sala de aula, o professor assume o papel de mentor do discente, proporcionando uma
série de vantagens para que este acesse diretamente o conhecimento. A metodologia da sala de
aula invertida, quando bem planejada e aplicada, apresenta diversas vantagens educacionais em
relacdo ao modelo de sala de aula tradicional. Abaixo, alguns dos motivos que levaram Baker,

Bergmann e Sams a inverterem a sala de aula:

Figura 5 — Reflexos na educacao
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Fonte: A Autora (2019).

- Estudantes protagonistas dos processos de ensino e de aprendizagem. Espindola
(2018) destaca que através do uso da internet, de maneira dinamica, virtual e interativa, o
estudante passa a ser o protagonista do processo de aprendizagem, tornando-se ativo e
independente em relacdo ao seu tempo para a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades. Soares
(2017) explica que outro fator relacionado ao sucesso desta metodologia € a criatividade nos
processos de ensinar e aprender. No momento em que € o centro do processo de aprendizagem,
0 estudante é livre para criar o caminho que quer percorrer durante a realizacdo dos seus
trabalhos, quebrando também, a rotina estabelecida pelo modelo tradicional de aula por meio

da sua criatividade.
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- Desenvolvimento da autonomia do estudante. Dentro do contexto de que cada ser é
Unico em suas caracteristicas, Espindola (2018) destaca que cada estudante costuma aprender
de uma maneira, de um ritmo e em um tempo diferente. Assim, com as possibilidades que Ihe
foram ofertadas, podera tracar suas estratégias para estudar os contetdos de acordo com sua
disponibilidade e ritmo. Podera interagir com o grupo para entender melhor os assuntos antes
mesmo de participar do encontro com seu professor. Gomes (2018) esclarece que, o estudante
administra seu tempo e estuda conforme seu ritmo, se adequando de acordo com os contetidos
apresentados e com o tipo de aprendizado necessario. Fialcoff (2018) com relacéo a autonomia
adquirida pelo estudante, explica que “ele se sente parte do processo ao se perceber também
responsavel pela propria formagdo” e que “essa autonomia provoca um maior
comprometimento do aluno com o que esta sendo estudado”. Assim, “os conteudos de cada
componente curricular passam a fazer mais sentido”. Alinhando seu pensamento com Paulo
Freire (1996), Fialcoff (2018) conclui que “autonomia ¢ liberdade. E educagdo € sinonimo de
liberdade. Entre as suas inimeras defini¢des, os professores séo, acima de tudo, libertadores. E
a verdadeira liberdade, a ser vivida em sociedade, s ¢ plena com autonomia”. Por fim, Pontes
(2017) explica que a autonomia do estudante é exercida, por ocasido da flexibilizacao do horario
de estudo. Por utilizar a internet, os materiais didaticos e as aulas disponibilizadas pelo

professor podem ser acessados de qualquer local e a qualquer hora.

- Producéao de materiais didaticos complementares para o estudante. Espindola (2018)
cita que o professor pode produzir video aulas, jogos, apresentacdes em powerpoint, dentre
outros materiais, fornecendo-os para o discente estudar de acordo com a sua disponibilidade,
garantindo assim, a possibilidade de retirar suas davidas sobre os temas em qualquer horério,
maximizando seu processo de aprendizagem. Além disso, os estudantes podem produzir e
compartilhar seus proprios materiais didaticos, utilizando ferramentas de ensino on-line e redes
sociais, colaborando com os demais integrantes do seu grupo. Por sua vez, Fialcoff (2018)
também aponta as mesmas vantagens em relacdo ao uso da metodologia da sala de aula
invertida, no entanto, alerta que “Cada sujeito envolvido no processo ¢ provocado a vir para a
aula j& com algum conhecimento do que sera discutido”. Para isso, orienta que o “preparo pode
ser feito por meio de materiais disponibilizados pelo professor ou de pesquisas realizadas pelo

proprio estudante”.

- Realizacao de aulas menos expositivas e mais praticas. Espindola (2018) cita que, com

0 acesso aos materiais disponibilizados, bem como o estudo prévio dos assuntos escolhidos
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pelo professor, 0 tempo em sala de aula sera melhor aproveitado. O professor usara este tempo
para discutir os dados e informacg0es relevantes do tema, bem como para propor a colaboragédo
da turma sobre 0s conceitos vistos previamente e aplicacdo destes conceitos em casos praticos
da realidade social, otimizando o tempo de aula. A aula serd utilizada para estudar com mais
profundidade os temas, desenvolver as relagdes entre estudantes e estudantes-professor, criando
condicdes de aprendizagem mais significativas e enriquecedoras. Gomes (2018) cita que ao
abordar previamente o assunto da proxima aula em casa, 0 estudante evitara que o professor
gaste boa parcela da aula apresentando um novo contetdo. O tempo em que 0 assunto seria
apresentado sera revertido para a retirada de davidas e outras dindmicas relacionadas ao tema.
Pontes (2017) indica que a otimizacéo do tempo em sala de aula trouxe grandes ganhos para a
assimilacéo, fixacdo, aprofundamento e acomodacao do conteudo previamente estudado pelos

discentes.

- Aumento do desempenho e rendimento dos estudantes. Gomes (2018) cita que, a partir
deste método, segundo levantamento feito na Universidade de British Columbia, nos Estados
Unidos, professores de fisica, incluindo o ganhador do Nobel da Fisica Carl Wieman, relataram
que ocorreu uma melhora em torno de 20% na assiduidade dos discentes nas aulas, bem como
aumentou em torno de 40% a participacdo dos mesmos durante as aulas. O mesmo aconteceu
com as notas das avaliacOes feitas, as quais se projetaram em torno de duas vezes maior do que
as notas dos estudantes cujos professores adotam o modelo das salas de aula tradicionais.
Destaca ainda que, a inversdo da sala de aula possibilita a retencdo do conhecimento em
melhores condicbes por parte dos estudantes, na medida em que o contato prévio com o
contedo a ser estudado na préxima aula, proporciona que a matéria seja vista, estudada e
entendida. E caso a mesma ndo seja entendida, em muitos casos, € possivel a retirada de davidas
com o professor para dirimir quaisquer questionamentos gque tenham surgido. Com o tempo
disponivel para isso, 0s estudantes passaram a fixar em melhores condi¢cdes 0s temas vistos.
Ainda segundo Gomes (2018), por 10 anos, professores de Harvard fizeram um estudo
comparativo sobre os resultados de suas turmas de algebra e calculo. Os resultados apontaram
que estudantes que frequentaram as salas de aula de modelo invertido assimilaram cerca de 49
a 74% a mais dos conteudos do que os estudantes do modelo tradicional. Soares (2017) destaca
a possibilidade de verificar o que os estudantes estdo assimilando a respeito do material
estudado previamente. Apds o estudo prévio da matéria, o professor poderd conduzir a
realizacdo de exercicios, analisando a forma como o estudante est aprendendo o assunto.

Verificara se o discente esta aproveitando o tempo destinado para tal, se esta gerenciando bem
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sua atencdo, focando na atividade de estudo. Um exemplo para superar a dificuldade do
estudante em gerenciar sua atencao sobre o assunto estudado é estimula-lo a produzir contetidos
didaticos sobre o tema estudado, tal como um video ou um resumo. Soares (2017) também
esclarece que a apresentacdo dos contetidos estudados previamente pode ser discutida com os
demais estudantes, ou seja, pode ser debatida a partir de varias perspectivas, ocorrendo a

transferéncia da informacéo, do conhecimento.

- Utilizacéo de tecnologias da informacéo e comunicacéo. Gomes (2018) esclarece que
a utilizacdo de meios tecnoldgicos, materiais didaticos inovadores, tais como o gamification
(ensino por meio de jogos) é uma boa op¢do para atrair a atencdo, aumentar o engajamento e 0
aprendizado dos estudantes. Soares (2017) chama a atengéo para o fato de que a metodologia
da sala de aula invertida “vem fazendo a cabega dos professores”. Explica que esse método faz
com que os estudantes utilizem as tecnologias da informacéo e comunicagdo em prol das aulas.
Para tal, o professor deve apresentar um tema aos estudantes, para que 0S mesmos pesquisem
sobre o assunto e apresentem as duvidas em sala de aula. Soares (2017) cita também que, 0 uso
das tecnologias da informacdo e comunicacdo pode ser feito com muita criatividade e
cooperacéo, por meio das redes sociais e até de sites especializados. Por sua vez, Pontes (2017)
explica que a utilizacdo de plataformas de ensino a distancia tem obtido resultados bastante
positivos em comparacdo com o modelo de ensino tradicional, mas que para isso, o professor
deve atuar como um verdadeiro tutor, contribuindo para que o estudante busque o
conhecimento. Assim, aproveitando entdo, a conectividade que o estudante dos dias de hoje
possui, por meio da internet, o professor/tutor pode produzir materiais didaticos sobre os temas
estudados para serem disponibilizados pela internet, pode abordar os contetdos, bem como
promover a interacdo das disciplinas (interdisciplinaridade) de forma diferenciada,
proporcionando ao estudante a possibilidade de realizar uma maior imersdo dos assuntos em
sala de aula. Por fim, Espindola (2018) ainda destaca que o sistema tradicional de ensino foi
usado por anos a fio, no entanto, como citado anteriormente, atualmente, gracas aos meios
tecnoldgicos disponiveis e 0 acesso a internet, o material didatico é disponibilizado por meio
virtual, interativo e dinamico, possibilitando assim, que o proprio estudante decida quando,

como e onde podera aprender.

- Desenvolvimento da mentalidade de trabalho colaborativo. Soares (2017) destaca que
0 conhecimento construido com o professor na hora da retirada de duvidas, agregado ao

trabalho colaborativo dos estudantes para a realiza¢do das tarefas prévias séo o ponto forte desta
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metodologia. Explica que “desse modo a soma de informagédo disseminada durante a aula tem
como resultado a construgdo do conhecimento sobre o tema exposto”. Soares esclarece que a
possibilidade de apresentar o trabalho para a turma pode contribuir para a assimilacdo dos
contetdos estudados, na medida em que terdo que pesquisar 0s assuntos e estuda-los para
apresenta-los. Outro fator a destacar é a “possibilidade de ajudar os estudantes que possuem
dificuldades em rela¢do ao exposto pelo professor em sala de aula” ou que faltaram na mesma.
Espindola (2018) esclarece que, com isso, espera-se que o desempenho do estudante melhore
ao controlar os momentos em que puder estudar, ter acesso aos materiais e interagir com 0s
demais integrantes da sua turma. Outro fator a considerar € que, com a possibilidade de contato
com mais materiais didaticos, existe a necessidade do professor filtrar o material acessado, bem
como retirar davidas sobre os temas elencados, enriquecendo assim, a producéo colaborativa

realizada pelo grupo, o que influencia diretamente no aumento do desempenho dos estudantes.

- Possibilidade de envolvimento maior da familia nos processos de ensino e de
aprendizagem. Soares (2017) aponta que inverter a sala de aula é um 6timo estimulo para a
turma, na medida em que “auxilia na integracdo, dinamismo, autoestima, facilita a
aprendizagem e usa a tecnologia a favor da concentracdao e proatividade em sala de aula”.
Alerta, também que, além de orientarem 0s estudantes, caso estes sejam muito criangas ou
adolescentes, é recomendado avisar a familia para que esta colabore com o estudo domiciliar

de seus dependentes, aumentando a chance da inversdo da sala de aula obter sucesso.

- Modificacéo da rotina da sala de aula. Soares (2017) esclarece que a metodologia da
sala de aula invertida desperta o interesse dos estudantes, na medida em que é uma possibilidade
para alterar a rotina dos mesmos, motivando-os para a colaboracdo mutua, contribuindo para
que se conhecam melhor enquanto grupo e que a participacdo do professor na funcdo de
mediador do processo é fundamental para o sucesso da metodologia. Desta forma, Pontes
(2017) reforca que o professor deve atuar como um verdadeiro tutor, para que a metodologia
tenha resultados positivos, contribuindo para que o estudante busque o conhecimento e
transforme o encontro com o professor na sala de aula em uma possibilidade de esclarecimento
das davidas surgidas ap6s o conhecimento do assunto e ndo como um evento destinado ao
primeiro contato sobre o tema.

Tendo este contexto pode-se perceber que existem diversas vantagens que impactam na
educacéo de forma positiva a respeito da aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida, no

entanto, verifica-se que o fato do docente inverter a sala em suas atividades néo significa que o
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estudante estard atingindo os objetivos que foram planejados. Assim, o professor deve observar
as desvantagens existentes acerca desta metodologia para que possa fazer um planejamento

efetivo sobre sua aplicagéo, evitando o baixo rendimento da sua aula:

- Falta de orientacdo sobre o método para os estudantes. Cabe destacar que 0s
estudantes devem ser avisados, antecipadamente, sobre a conducgéo das atividades em sala de
aula. Os discentes estdo acostumados ao modelo de ensino tradicional, logo, inverter a sala de
aula de um momento para o outro sem que os estudantes sejam familiarizados com esta
metodologia pode diminuir o rendimento das aulas. Assim, o docente deve organizar as aulas
iniciais com esse método da forma mais simples possivel, de modo a facilitar essa mudanca do
método mais passivo de aprendizagem para um método mais ativo sem “‘traumatizar” os
estudantes. Nunes (2018) também alerta que a aplicacéo desta metodologia ndo € para todos. O
professor precisa orientar os estudantes sobre o seu papel no processo. Além disso, estes podem
ndo se identificar com o método, uma vez que 0 “modelo invertido requer muita autodisciplina

e os discentes precisam saber como estudar, e isso vem com o tempo”.

- Falta de motivacdo do estudante para se tornar autdbnomo. Conforme destacam
Branco e Alves (2015), “a sala invertida para funcionar e contemplar o paradigma da
complexidade vivido atualmente necessita de toda uma mudanca de estrutura pedagdgica,
planejamento e atuagao de professores e alunos”. Citam ainda que, “o método possui vantagens
e desvantagens que esbarram em contextos, personalidades, formas de aprendizagem e
paradigmas existentes e que vigoram nas salas de aula”. Neste contexto, a falta de orientacao
sobre a utilizacdo desta metodologia pode influenciar na motivacdo do estudante em realizar
suas tarefas de forma auténoma. Nunes (2018) reforca que somente através das orientacdes
oportunas do professor, os estudantes se sentirdo motivados para a realizacdo dos trabalhos.
Caso contrario, poderdo sentir-se desmotivados durante as atividades. Assim, esta falta de
motivacdo pode acarretar no ndo aprofundamento dos contetdos estudados. Além disso, se 0s
estudantes ndo estiverem motivados a estudar em casa, dificilmente o0 modelo da sala de aula
invertida tera sucesso, pois assim, a sala de aula sera usada para a apresentacdo dos conceitos

iniciais, voltando a ser assim, o modelo de ensino tradicional.

- Falha no planejamento da atividade a ser realizada. Se o docente falhar em seu
planejamento, se ndo conseguir conduzir as atividades em sala de aula com maestria, se sua

aula acabar por ser mais expositiva, se as dinamicas escolhidas para serem trabalhadas em sala
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de aula ndo gerarem um trabalho colaborativo, se o tempo ndo for suficiente para o
desenvolvimento das atividades, se ndo ocorrer a resolucdo dos exercicios, se as duvidas
surgidas ndo forem respondidas e até mesmo, conforme citam Branco e Alves (2015), “se o
aluno ndo tem consciéncia ou se essa consciéncia da autonomia ainda ndo foi despertada” todo
o trabalho de planejamento realizado para inverter a sala de aula sera nulo. Da mesma forma,
Soares (2017) alerta que a falta de planejamento sobre as atividades que serdo realizadas podera
causar “uma bagun¢a generalizada”. Adverte que, “nem tudo sdo flores, o professor deve
orientar, mediar e planejar muito bem as aulas que receberdo este método, caso contrario corre
o risco de transformar em uma bagunga generalizada”. Assim, o professor precisard tomar
cuidados que anteriormente ndo eram necessarios. Caso alguns dos atores envolvidos no
processo nao tenha acesso a internet pode comprometer a realizagdo do método. Por outro lado,
permitir 0 acesso do estudante a internet pode comprometer a aten¢do dos mesmos em relagédo
aos assuntos estudados. Por este motivo, cresce de importancia planejar maneiras de fazer com
que o estudante permaneca focado nas atividades.

Assim, apos verificados os cuidados a serem tomados e com base nos impactos positivos
observados nos locais em que a metodologia da sala de aula invertida foi utilizada, o professor
pode planejar sua aplicacdo, de modo a potencializar o rendimento de sua atividade. Almeida
(2017) relata que, em Portugal, Rolo (2015) investigou o efeito desta metodologia num contexto
do 2° Ciclo do Ensino Baésico, mais concretamente numa turma do 5° ano e associada aos
contetdos das disciplinas de Historia e Geografia de Portugal, concluindo que os estudantes se
tornaram mais conscientes e responsaveis pela sua aprendizagem, ressalvando que as video-
aulas favoreceram o registro autbnomo de apontamentos e que as relacdes estudante-estudante
e estudante-professor foram reforcadas. Almeida (2017) também destaca que Teixeira (2013)
analisou a implementacéo desta metodologia numa turma do 10° ano do Ensino Secundério, na
unidade literaria associada a Lirica camoniana, concluindo que o Flipped Classroom se
assumiu como uma estratégia eficaz no alcance dos objetivos de aprendizagem, e que Vieira
(2016) apresentou os resultados da implementacdo desta metodologia no 3° Ciclo do Ensino
Basico, em trés turmas do 8° ano, concluindo que a utilizacdo desta metodologia se revelou
capaz de motivar os estudantes mas que, embora fosse recomendada a sua utilizacdo, poderia
ndo trazer beneficios se utilizada regularmente.

Segundo Ribeiro (2013), o conceito de sala de aula invertida tem apresentado resultados
satisfatorios. Aponta que um estudo realizado por uma instituicdo americana mostra que a
metodologia que propde aos estudantes o estudo prévio do contetudo da aula seguinte em casa

“por meio de video-aulas ou outros recursos interativos digitais” e tirem duvidas com os
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professores em sala de aula “tem impactos positivos na aprendizagem” e na educacdo. Seus
resultados ja podem ser medidos. A pesquisa realizada constatou uma melhora de 5,1% no
desempenho dos estudantes que trabalharam sob a 6tica do flipped classroom. Os pesquisadores
observaram que, quando “os estudantes se preparavam previamente para as aulas, era possivel
economizar tempo para um maior dialogo e desenvolvimento de projetos interativos com o
professor em sala de aula”. Assim, foi constatado que a otimiza¢do do tempo em sala de aula,
“refletiu diretamente na aprendizagem” dos estudantes. O estudo e a pesquisa foram divulgados
nas publicagdes realizadas pela Academic Medicine Journal e no The American Journal of
Pharmaceutical Education.

Outro estudo indicado por Ribeiro (2013) é o da Faculdade de Educacgdo de Stanford, a
qual mostra que a aprendizagem pode ser muito mais efetiva se ocorrer a partir de atividades
investigativas, 0 que pode ser feito atraves da conectividade proporcionada, atualmente, pelo
acesso a internet. “O estudo realizado mostra que o aprendizado iniciado com a pratica pode
ser 25% maior do aquele que comeca com conceitos abstratos”. Ribeiro (2013) cita que Paulo
Blikstein, Bertrand Schneider e Roy Pea, pesquisadores da Faculdade de Stanford, destacam
sobre como 0 método da sala de aula invertida pode ser usado. ““A sala de aula invertida vai na
dire¢do certa: precisamos de menos aulas expositivas”. No entanto, chamam a atencdo que os
estudantes podem realizar experiéncias praticas durante a sua preparacdo para a aula e ndo
somente a leitura de textos ou visualizacdo de videos. Segundo este autor, Blikstein, Schneider
¢ Pea foram responsaveis por estudos que chegaram a conclusdo que aponta um “forte indicio
de que a préatica antes da teoria tem um efeito melhor no aprendizado”. Assim, defendem “que
a oportunidade de aprender com a mao na massa, de explorar um problema” ¢ muito melhor,
permitindo, assim, que “os alunos aprendam fazendo as mais diferentes disciplinas”,
melhorando o rendimento dos estudantes. Outro aspecto defendido por Blikstein e 0s outros
dois pesquisadores ¢ que “o uso de tecnologias educacionais ajuda a oferecer melhores
oportunidades de aprendizado aos alunos”.

Segundo Branco e Alves (2015) a sociedade mundial atravessa uma crise em varios
setores e 0 mesmo acontece na educacdo. Com o proposito de melhorar o desempenho escolar
dos estudantes, estudos tém sido realizados com vistas a proporcionar um melhor ambiente de
aprendizagem para a comunidade académica, seja ela docente ou discente. Neste contexto, 0s
professores se esforcam para desenvolver seu trabalho, pesquisam, estudam e prop6em novas
metodologias com o intuito de aperfeigoar a praxis pedagdgica. Com este entendimento,
inicialmente, J. Wesley Baker e, apds, Bergmann e Sams, dentre outros estudiosos do assunto,

fundiram os conceitos de estudo prévio, uso de tecnologias, ensino a distancia e formularam os
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conceitos iniciais que nortearam a metodologia da sala de aula invertida. Por fim, a estes
conceitos apresentados anteriormente a respeito da metodologia da sala de aula invertida,
solidificou-se ainda a forma de ensino centrada no estudante, conforme nos ensinou Paulo
Freire (1996). Desta forma, para que o método tenha sucesso, espera-se que o professor conduza
a aula de forma dinamica, levando o estudante a assumir a posi¢do autbnoma que tanto se espera
durante os processos de ensino e de aprendizagem.

Ainda segundo Branco e Alves (2015), o fato do professor aplicar essa metodologia,
nao significa dizer que “esta se aplicando uma metodologia reflexiva e critica e que o aluno ¢
autobnomo”. Para funcionar, o método da sala de aula invertida precisa “de toda uma mudanga
de estrutura pedagdgica, planejamento e atuacéo de professores e alunos”. Caso o professor ndo
tenha planejado a condugdo da sua atividade, ndo saiba realizar outras atividades sem a
realizacdo da aula expositiva, se dinamicas realizadas ndo produzirem o trabalho colaborativo
entre os estudantes, se o tempo disponivel em sala de aula ndo responder as davidas dos
discentes e, até mesmo, se 0s assuntos ndo forem aprofundados, ou se o discente ndo entendeu
0 seu papel de ser o agente principal, deixando de estudar previamente os conteudos
disponibilizados, de nada adiantara inverter a sala de aula.

Por fim, todos os agentes envolvidos na inversdo da sala de aula devem sair de suas
zonas de conforto. Devem cuidar para que 0s aspectos levantados como desvantagens no uso
da Flipped Classroom ndo acontegam, de modo que 0 modelo atual e tradicional da sala de aula
seja superado. Para isso, devem entender as caracteristicas da metodologia e aproveitar seus
aspectos positivos no que concerne a motivacdo dos estudantes para o protagonismo na sua
aprendizagem. Assim, poderdo aplicar o método da sala de aula invertida em varios contextos
e disciplinas, fazendo com que o estudante se torne autbnomo em relacdo ao seu processo de

aprendizagem.

2.3 Processos motivacionais para a aprendizagem

Por meio da andlise vocabular, Santos (2016) explica que a expressao motivacdo vem
do verbo “motivar” somado a “agdo”, expressando que, “o individuo ¢ motivado a agir, como
se ele tivesse em uma situagao seja qual for, mas para sair dela tinha que tomar uma atitude”.

Segundo relata Santos (2016) a andlise etimolégica e vocabular do termo
MOTIVACAO diz que a palavra deriva do latim MOVERE, que significa "deslocar, fazer
mudar de lugar”. Além disso, a palavra ainda provém dos termos latinos MOTUS, "movido" e

MOTIO, "movimento”. A partir destas analises entende-se que a motivacéo, partindo da ética
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etimoldgica, deriva do estado estatico do ser humano, parado, e que de uma hora para outra
comega a se movimentar, incentivado por questdes diversas. Santos (2016) ainda apresenta o
conceito do Dicionario Michaelis Online, o qual define a palavra motivagdo “como
(motivar+acdo) 1. ato de motivar. 2. Exposicdo de motivos. 3. Psicol. Espécie de energia
psicologica ou tensdo que pde em movimento o organismo humano, de determinado
comportamento. 4. Sociol. Processo de iniciagdo consciente ¢ voluntaria”.

Para Lieury e Fenouillet (2000), a motivacdo se forma a partir de sistemas bioldgicos e
psicoldgicos que realizam uma acdo com intensidade e persisténcia. Explicam que quanto mais
motivada a pessoa estd, mais persistente e maior € a intensidade da acdo. Pereira, Cerqueira e
Miguel (2014) citam ainda que “no campo de psicologia, esse dinamismo tem sua origem nas
motivagdes que o sujeito pode ter”. No entanto, conforme indicam estes autores, varios
estudiosos citam a motivacgéo, indicando abordagens que exercem influéncia na aprendizagem
e no rendimento escolar do estudante. Assim, estes autores refletem que a motivacéo, sob as
vistas dos varios conceitos abordados, conduz os individuos para a realizacdo de suas acoes,
sendo de primordial importancia no processo de aprendizagem. Outro aspecto que destacam é
que “a motivagdo ¢ inerente ao ser, ¢ impar e relaciona o individuo com o meio”, destacando
que o que “¢ agradavel para um pode nao ser motivador para outro”. Assim, ao interagir com o
meio ao seu redor, o individuo contribui com o seu processo de aprendizagem. Da mesma
forma, citam que a acé@o que leva o ser a aprender pode ser motivadora ou ndo. Levando-se em
conta a individualidade de cada ser, somando-se ao empenho e a perseveranca desse individuo,
face a0 embate diante das tarefas desafiadoras, as maneiras como o ser aprende suas
experiéncias podem aumentar ou ndo a sua motivacao em aprender novas experiéncias.

Segundo apresenta Alves (2013), a definicdo de motivacdo esta ligada ao interesse e a
vontade que o individuo tem de realizar ag¢des, sendo “aquilo que ¢ suscetivel de mover o
individuo, de leva-lo a agir para atingir algo e de Ihe produzir um comportamento orientado,
sendo assim, motivacdo € um impulso que o leva a agdo”, caracterizando-se pela vontade em
fazer algo e atingir uma meta.

Schwartz (2014) entende que a expressdo “motivacdo” ¢ utilizada na perspectiva de
tentar explicar o motivo de uma acdo. Diz que “¢ uma das respostas possiveis a pergunta
referente aos motivos de determinado comportamento”. Por fim, explica que a “motiva¢do”
para que as pessoas tomem determinadas atitudes pode ser explicada “por determinantes
sociais, cognitivos e afetivos”. Santos (2016) relata que o individuo sai do seu conformismo e
age de acordo com a sua motivacdo. Somente motivado, ird mudar seu ‘“status quo” para

concretizar seus objetivos e suas vontades, satisfazendo-se moral e pessoalmente. Explica ainda
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que, o ato de motivar é fazer com que alguém se sinta satisfeito com alguma coisa ou alguma
pessoa. Considera, entdo, a motivacdo como uma agdo complexa que se desenvolve em vérias
fases de vida do ser humano, exemplificando ainda que, nestas fases, o individuo pode se sentir
motivado em seu seio familiar, na comunidade escolar e em todas as outras relagdes sociais que
estabelecer.

Figura 6 — Processos motivacionais
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Fonte: A Autora (2019).

2.3.1 Motivacdo no contexto escolar

Diante do contexto escolar, verifica-se que dois tipos de motivacdo podem ser
estudados: a motivacdo extrinseca e a motivacgdo intrinseca. A motivacao intrinseca diz respeito
a capacidade do individuo de buscar e empregar aptiddes e potencialidades com a finalidade de
atender suas necessidades e atingir sua satisfacdo. Segundo Guimardes (2001, p. 37) conforme
citado por Silva (2014): “a motivacdo intrinseca ¢ compreendida como sendo uma propensao
inata e natural dos seres humanos para envolver o interesse individual e exercitar suas
capacidades, buscando e alcangando desafios 6timos”. Neste caso, Silva destaca que existe
uma tendéncia natural do homem em afirmar que ndo existe necessidade de motivar-se a partir
de fatores externos, uma vez que a origem da motivacdo esta no interior do individuo e este a
utiliza para alimentar sua necessidade de inovar e criar. Por sua vez, Engelmann (2010) observa
que os individuos se motivam intrinsecamente para certas atividades, ao passo que para outras
atividades ndo. Silva (2014) cita que “nem toda pessoa ¢ motivada intrinsecamente para

qualquer tarefa especifica, significando assim que os individuos estabelecem uma relagdo com
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a tarefa ou atividade em si”. Verifica-se entdo que, a motivacdo intrinseca ndo é um aspecto
relacionado a personalidade, sendo entdo, “um estado vulneravel a condi¢gdes socioambientais”.
Nesse contexto, a motivacdo extrinseca se associa com as condi¢cBes externas e com as
condi¢des socioambientais. Nesse tipo de motivacdo, o individuo busca determinada situagdo
com a qual ele poderéa beneficiar-se face a uma situacdo que surgiu. A motivagdo extrinseca se
refere a concretizacdo de uma acdo para se conseguir um resultado esperado. Silva (2014)
explica a diferenca entre os dois tipos de motivacdo. A motivagdo extrinseca “se caracteriza
pela realizagdo da acdo pelo individuo, visando o reconhecimento ou o recebimento de
recompensas materiais ou sociais”, ao passo que a motivagao intrinseca ““¢ tida como autobnoma”
e interior ao individuo, o qual a utiliza para suprir suas necessidades pessoais.

Pereira, Cerqueira e Miguel (2014) explicam que o individuo precisa estar motivado
para que possa conviver socialmente, superar os obstaculos, participar das atividades
profissionais, conquistar objetivos, defender interesses e aprender, dentre outros aspectos. Para
analisar o grau de motivagdo de um individuo, deve-se considerar a sua infancia e como foi 0
seu desenvolvimento motivacional. Da mesma forma, deve-se considerar qual sua capacidade
de desenvolver a motivacao intrinseca, bem como qual seu comprometimento pessoal com sua
aprendizagem. Partem do pressuposto de que a motivacao é primordial para que o individuo
busque uma acao e consideram que a partir desta acdo, novas experiéncias serdo vividas, novos
conhecimentos serdo criados e assim, entendem que ocorrera a aprendizagem. A partir deste
entendimento, verifica-se que a motivacdo influencia na aprendizagem e se isso ocorre,
concluem que a motivacédo influencia no desempenho escolar do estudante. Marques (2018)
explica que a motivacao busca dar energia para o individuo praticar todas as acdes que desejar,
atingindo assim, os objetivos que deseja. Assim, entende que a motivacdo é fundamental para
a vida do ser humano, na medida em que precisa estar motivado para concretizar seus sonhos e

ideais. E evidente a importancia da motivacao para o individuo nos dias atuais.

2.3.2 A falta de motivacdo e o fracasso escolar

N&o ha davidas de que o desenvolvimento do ser humano ocorre devido ao processo
educacional, entretanto, apesar de saber da importancia da educacdo, em muitos casos, fazer
com que o estudante entenda que deve voltar-se para os estudos é muito dificil. Um aspecto
relevante a respeito deste fato diz respeito a disponibilidade de uma enorme gama de meios
tecnologicos e outros materiais que desviam a atengdo dos estudantes, tirando-os do foco

relacionado ao ambiente escolar e promovendo condigdes para que os discentes ndo se sintam
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motivados a frequentar as aulas. Essa baixa frequéncia faz com que o processo de aprendizagem
ndo se concretize, 0 que por sua vez, aumenta a desmotivagdo em aprender, gerando assim, o
fracasso escolar, a repeténcia e, por fim, a evasdo escolar. Neste contexto, Arroyo (1997)
apresenta o sistema escolar como um local de excluséo, caracterizado por uma estrutura
segmentada por grades curriculares, disciplinas e séries, que causam o fracasso escolar quando
0s estudantes deixam de entender algum tipo de assunto.

Freire (1996) julga que o fato do professor ndo fazer com que o estudante aprenda pode
ser considerado um fracasso escolar. A capacidade do professor, da escola, da familia, da
sociedade e do sistema educativo sdo fatores que podem ser discutidos na busca pela causa do
fracasso escolar. Freire (1996) destaca que o professor pode acabar por diferenciar o estudante,
considerando que 0 mesmo ndo atende as expectativas, estereotipando como um estudante
fracassado pedagogicamente. Ainda explica que o processo de ensino deve ser diversificado,
com vistas a buscar o estudante que possui dificuldades. Para tal, € necessario que o
desenvolvimento das habilidades seja contextualizado e que este processo aceite as diferencas
existentes entre os diferentes tipos de estudantes.

Souza (1997) explica que as experiéncias presenciadas pelo estudante no ambiente
escolar sdo analisadas de acordo com o contexto em que vive este individuo e de sua relacao
familiar. O grau de satisfacdo do individuo com esta relacao familiar pode trazer consequéncias
positivas ou negativas para o desenvolvimento do seu processo de aprendizagem. Orienta ainda
que, por sua vez, o desenvolvimento do conhecimento pode ser influenciado ainda pelos
seguintes fatores: escola, o professor e as causalidades a que este estudante pode sofrer
influéncia. Nesta perspectiva, Peres (1997) entende que o fracasso escolar pode acontecer
devido as variacOes existentes no processo de assimilacdo do conhecimento que ocorre em
ritmos e instantes diferentes do que séo esperados no processo de ensino e de aprendizagem.
Relata que os estabelecimentos de ensino realizam a aprendizagem linear, padronizando e
“seriando” o saber a ser desenvolvido e “transmitido” aos estudantes. Dessa forma, observa que
esta aprendizagem linear cria estudantes que podem ficar fora do ritmo escolar da sua sala de
aula e que, assim, serdo denominados como um estudante que “fracassou”.

Arroyo (1997) afirma que o fracasso escolar € causado pelo sistema de ensino e sugere
que se faca uma reflexdo a respeito da estrutura escolar atual, valorizando a perspectiva de uma
escola formadora de sujeitos ativos e aptos a construir conceitos e concepgdes que
proporcionardo condigdes do estudante expandir seus horizontes na busca pelo conhecimento.
Cabe entdo a escola, proporcionar ao estudante a possibilidade de refletir sobre seus pontos

fortes e suas oportunidades de melhoria. E que ao identificar e reconhecer suas oportunidades
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de melhoria, ndo seja estereotipado como um aluno fracassado. Segundo Esteban (2004), esse
é 0 problema das escolas que ndo levam em conta as diferencas entre os estudantes, aumentando
ainda mais o problema da excluséo no interior do ambiente escolar. Neste padrdo, verifica-se
que varios fatores originam o que denominam de aluno “bem-sucedido” ou “fracassado” e que,
na medida em que o estudante se julga como um fracassado, se sentird desmotivado a fazer ou

aprender algo que n&o acredita ser capaz de fazer.

2.3.3 A motivacdo para a aprendizagem significativa

Segundo orientacdo de Freire (1996), as experiéncias adquiridas pelos estudantes devem
ser exploradas e aproveitadas pelos docentes em sala de aula, fazendo com que a aprendizagem
seja significativa para cada estudante. Para isso, o discente precisa estar motivado para atuar de
forma interativa com o docente, apresentando suas experiéncias pessoais para a busca pelo
aprendizado continuo. Junto com o aprendizado, 0s estudantes precisam desenvolver novas
habilidades cognitivas de compreensdo, elaboracdo e controle da prépria atividade. Precisam
também criar novas motivacdes para transformar a si mesmos e ao meio em que vivem. A
motivacao transforma-se, entdo, em autoconfianca e auto realizacéo, que se moldam de acordo
com cada individuo, segundo sua personalidade e diferencas individuais.

Nesta perspectiva, é necessario que 0s comportamentos sejam monitorados e 0s sinais
de mudanca sejam identificados. Sinais de desmotivacédo ou desinteresse nas aulas apontaréo a
presenca de problemas internos ou externos ao processo de ensino e de aprendizagem. Essa
transformacé@o no comportamento do estudante pode trazer consequéncias inadequadas para o
mesmo, refletindo no seu aprendizado e em sua conduta em sala de aula.

Pisandelli (2014) explica que a Teoria de Maslow esta relacionada aos comportamentos
apresentados em sala de aula. Assim, entende que, segundo essa teoria, a auséncia de motivacao
para estudar € uma consequéncia do que acontece em seu meio. Com a finalidade de influenciar
nos fatores que podem causar a desmotivacdo no estudante, a escola pode buscar outras
estratégias para superar esse problema. Fontes (1998) conforme citado por Silva (2014) explica
gue o uso de metodologias e técnicas antiquadas demostram falta de capacidade dos professores
para motivar os estudantes e podem contribuir com o aumento da falta de motivacdo. Nesta
mesma perspectiva, segundo pesquisa feita por Galvédo (apud Silva, 2014), a falta de motivagédo
apresentada pelos estudantes esta ligada a pratica pedagdgica realizada de maneira inadequada,
curriculos ineficientes, metodologias que desacreditam o potencial do estudante, muito tempo

sem mudanca de posicdo ou de dindmica, espaco da sala de aula organizado de maneira
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inadequado, falta de tempo para a conclusdo das atividades, aulas focadas na figura do docente,
falta de estimulo a autonomia e relacionamento entre os estudantes, falta de tato ao lidar com a
conversa entre os estudantes dentro da sala de aula, dentre outros motivos. Alinhado com este
pensamento, Freire (1996) orienta que qualquer contetdo escolar deve ser préximo a realidade
vivida pelo estudante e com temas ligados ao seu cotidiano. Nesse propdsito, 0s estudantes
precisam estar motivados para frequentar as atividades de aula. Por sua vez, sugere que as acoes
realizadas no interior da sala de aula sejam iminentemente préaticas e segundo Freire (1996)
“relacionadas com a vida didria dos alunos”. Caso contrario, sera inutil e podera levar o
estudante a frustracdo, causando situagdes desmotivadoras e até mesmo a falta de disciplina
dentro da sala de aula. Assim, segundo a 6tica de Tapia e Fita (2000) conforme citado por Silva
(2014) a motivacdo se caracteriza por aspectos que norteiam e direcionam a acdo de um
individuo para alcancar um objetivo e estudar a motivacgéo significa compreender os fatores que
levam as pessoas a realizar certas agOes para atingir seus objetivos. Neste sentido, familia e
professores devem incentivar e motivar os estudantes a participarem das atividades realizadas
em sala de aula.

Silva (2014) destaca que a participacdo da familia no processo de ensino e aprendizagem
é primordial. Explica que toda a escola deve conduzir ativamente o processo educacional dos
estudantes, no entanto, cada envolvido no processo deve refletir sobre seu papel. A escola
oferecera condicOes para o estudante aprender, por sua vez, este devera querer aprender. Para
que aprenda, a relacdo entre os integrantes do processo de ensino e aprendizagem devem
fortalecer a autoestima do estudante e sua visdo de mundo, fortificando assim, as relagdes entre
professores, estudantes e familia. Essa relacdo € primordial para fortalecer a motivacdo dos
discentes e, consequentemente, a aprendizagem escolar. Pereira (2014) entende que, por meio
da motivacdo, a aprendizagem é o maior objetivo a ser alcangado no ambiente escolar. E por
meio da motivacdo que o estudante intensificara a relacdo professor-estudante, descobrindo
assim, o verdadeiro propésito do ambiente escolar, através da assimilacdo dos conhecimentos
transmitidos.

Conforme destacam Pereira, Cerqueira e Miguel (2014), a metodologia, o
comportamento e as atitudes de cada professor em sala de aula podem influenciar o
desenvolvimento da aprendizagem do estudante. Os discentes de um professor motivado e com
postura agradavel, provavelmente, terdo resultados melhores do que os estudantes de um
professor desmotivado. Verifica-se que o maior papel do educador é o de orientar seus
estudantes a entenderem as desigualdades sociais, as injusticas, as transformagdes naturais da

sociedade e do ambiente em que vivem, proporcionando uma educagdo de qualidade. O docente
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motivado procura conhecer o0 mundo do educando em primeiro lugar. Nesta interacdo
pedagogica, o professor podera criar situacdes de aprendizagem que proporcionarao a intera¢do
entre os conteudos didaticos e as curiosidades e duvidas dos estudantes, resultando em novas
perspectivas quanto a construcdo do conhecimento. Nesta perspectiva, a escola passa a ser a
mediadora entre o individuo e sua inclusdo social, fazendo com que o estudante se sinta parte
integrante dos processos de ensino e de aprendizagem. Sem duvidas, a motivagdo influenciara
na aprendizagem e no desempenho escolar e, por sua vez, o sucesso do estudante torna-se um
motivo para o professor manter a agdo motivadora.

O sucesso do processo educativo depende de varios aspectos que poderdo ou ndo
possibilitar a aprendizagem de forma mais enriquecedora, motivadora e significativa. Para isso,
0s docentes precisam se atualizar, pesquisar e planejar, com a finalidade de implementar
atividades que permitam a reflex&o discente para a busca da motivagdo em si e em torno do
processo de ensino e aprendizagem. Assim, € necessario que o docente trabalhe para identificar
0s melhores mecanismos para motivar os estudantes dentro e fora da sala de aula.

Pozo (2002) entende que existem principios que colaboram para incrementar a
motivacdo dos estudantes, no entanto, existem diversos outros principios que devem ser
observados para que essa motivacdo seja cativada. Cita que o papel do professor é primordial
no processo de ensino do estudante. Tapia (2003) destaca que o professor possui autonomia
para planejar suas acdes e assim, buscar a interacdo com a realidade dos estudantes, motivando-
0s a se tornarem autdnomos e seguros a partir de suas experiéncias.

Diante das colocacdes feitas, observa-se que motivar o estudante implica ao professor
refletir acerca do assunto, da metodologia a ser utilizada, da didatica a ser empregada, bem
como outras acdes que podem ser elencadas em prol de realizar uma abordagem significativa

sobre 0 assunto a ser estudado em sala de aula.
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3 METODOLOGIA
3.1 Sobre a pesquisa

Esta pesquisa teve por objetivo investigar as contribuicdes da metodologia da sala de
aula invertida nas aulas de apoio de lingua inglesa, em turmas de Educacéo Bésica, como fator

de motivacdo aos estudantes que se encontram com dificuldade de aprendizagem na referida

disciplina.
Figura 7 — Metodologia
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Fonte: A Autora (2019).

Desta forma, a pesquisa esta estruturada numa abordagem qualitativa, de caréater
exploratério, classificada como pesquisa-acdo, onde o pesquisador interpreta os fendmenos
estudados de acordo com a perspectiva dos agentes inseridos na situacdo apontada, tendo como
consequéncia, ha maioria das vezes, a interacdo direta entre os participantes do estudo. Segundo
Gil (2018), atualmente, a pesquisa-agdo ¢é reconhecida como sendo o processo “que procura
diagnosticar um problema especifico numa situacdo especifica, com vistas a alcancar algum
resultado pratico”. Por sua vez, Nascimento (2016) entende que na pesquisa-acdo existe
“estreita cooperacao entre 0s individuos pesquisados e 0 pesquisador”, ou seja, procura mostrar
o fendmeno de acordo com o ponto de vista do investigador e do investigado, sob a ética dos
personagens envolvidos com o mesmo, apresentando assim, uma viséo global, coerente e 0 mais
completa possivel do fato estudado. Thiollent (2009), ainda, define que “a pesquisa-a¢do é um
tipo de pesquisa social com base empirica”. Explica que sua realizagdo se faz por meio “de uma

estreita associagdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema coletivo”, alertando que
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todos os envolvidos (participantes e pesquisadores) na agdo devem trabalhar de forma
colaborativa assim como é proposto nesta pesquisa.

Com vistas a realizar uma analise qualitativa da coleta de dados deste estudo, utilizou-
se de questiondrio com questdes abertas, entrevista coletiva semiestruturada e observacées
realizadas pela professora-pesquisadora durante todo o processo. Com o primeiro, buscou-se
sondar a opinido dos estudantes acerca da qualidade técnica dos trabalhos realizados. Com a
entrevista semiestruturada, buscou-se entender a opinido dos alunos sobre a influéncia da
metodologia da sala de aula invertida em sua aprendizagem. Ja as observacGes serviram para
consolidacdo das ideias e dos estudos tedricos desta pesquisadora com a pratica da atividade
em si.

Em consonéncia com essa proposta, a aula de apoio, denominada como aula de reforgo
no CMPA, manifesta a finalidade de promover praticas pedagdgicas para atender aos estudantes
com menor rendimento escolar, buscando com isso, dar condi¢fes para que estes prossigam em
seus estudos de maneira autdbnoma. Para isso, buscou-se observar como a mudanca dos habitos
de estudo através da sala de aula invertida nas aulas apoio pode motiva-los na busca pelo
conhecimento, objetivo deste projeto. Além disso, para aplicar a sala de aula invertida nas aulas
de apoio de inglés, o trabalho foi realizado de forma coordenada com o professor da sala de
aula regular em relacdo aos conteudos programaticos repassados ao longo do ano letivo,
atentando aos processos de interacdo que motivem o estudante na busca por uma aprendizagem
significativa. Assim, a classificacdo de pesquisa-acdo entra em acordo com a proposta desta
pesquisa que foi verificar como a aplicacdo da sala de aula invertida pode contribuir para um
melhor rendimento escolar e na motivacdo do estudante com dificuldade de aprendizagem para
0 estudo de lingua inglesa, sanando duvidas a respeito da citada metodologia e gerando

aprendizagem a respeito da mesma.

3.2 Lugar do estudo

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) tem suas origens no Real Colégio Militar,
fundado ainda no 2° Império, por D. Pedro Il, para amparar os O6rfdos dos brasileiros que
tombaram na Guerra da Triplice Alianca. Hoje, os Colégios Militares (CM), seguindo na esteira
dos propésitos do real Colégio Militar, atendem a filhos de militares (matriculados por amparo
devido a transferéncia de seus pais para locais em que existem os CM) e de civis (matriculados
mediante concurso publico dentro do nimero de vagas disponiveis) em praticamente todo

territorio nacional, contribuindo assim, com o ensino publico municipal das regides onde estéo
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sediados. Para coordenar as atividades de planejamento e conducéo do ensino desses Colégios
foi criada em 1973, por meio do Decreto n° 71.823, de 7 de fevereiro de 1973, a Diretoria de
Ensino Preparatorio e Assistencial (DEPA). Atualmente a DEPA é o 6rgdo de apoio técnico-
normativo do Departamento de Educacéo e Cultura do Exército (DECEX), proporcionando um
ensino de qualidade aos dependentes de militares e estudantes concursados no nosso Pais,
abrangendo os 13 (treze) Colégios Militares localizados nas seguintes cidades: Colégio Militar
do Rio de Janeiro, Colégio Militar de Porto Alegre, Colégio Militar de Fortaleza, Colégio
Militar de Manaus, Colégio Militar de Brasilia, Colégio Militar de Recife, Colégio Militar de
Salvador, Colégio Militar de Belo Horizonte, Colégio Militar de Curitiba, Colégio Militar de
Juiz de Fora, Colégio Militar de Campo Grande e Colégio Militar de Santa Maria. Com o
objetivo de ampliar o atendimento aos estudantes, o atual Comandante do Exército, General de
Exército Eduardo Dias da Costa Villas Boas, assinou, no dia 9 de outubro deste ano, a Portaria
de Criacdo do Colégio Militar de S&o Paulo, que funcionara nas dependéncias do Centro de
Preparacdo de Oficiais da Reserva de Sao Paulo (CPOR/SP), a partir de 2020.

A fim de cumprir sua misséo, o0s colégios organizam-se da seguinte forma: Comando e
Direcdo de Ensino cuja responsabilidade €, de acordo com as determinacdes dos escaldes
superiores, fazer cumprir a proposta pedagogica do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB);
Divisdo de Pessoal e Divisdo Administrativa com a misséo de prover as necessidades do ensino
relativas a administracdo do pessoal militar e civil e do material; e Corpo de Alunos que
assegura 0 enquadramento disciplinar e desenvolve o espirito civico dos estudantes,
estimulando a pratica dos valores e o culto as tradicdes militares, de forma compativel com a
idade dos mesmos.

O trabalho de pesquisa foi realizado no Colégio Militar de Porto Alegre, localizado no
Bairro Farroupilha, na cidade de Porto Alegre, No Rio Grande do Sul. O Colégio ¢ voltado aos
segmentos do ensino fundamental e médio cerca de 85 docentes e 1000 estudantes matriculados
em seu Corpo Discente. Possui estrutura fisica ampla com locais destinados ao lazer, salas de
aula amplas, biblioteca, laboratorios diversos e um amplo auditorio que sdo utilizados por
estudantes e professores. Todas as salas e demais instalagfes possuem computadores, projetores
multimidia e rede Wi-Fi. Além disso, utiliza a estrutura arborizada do parque farroupilha para
proporcionar atividades desportivas aos seus alunos e professores. O CMPA possui um
ambiente virtual de aprendizagem, o MOODLE, em que sdo postados diversos materiais
didaticos, atividades e avaliagdes, dentre outras midias digitais. Todos os anos letivos utilizam
livros didaticos impressos e outros materiais de apoio que sdo planejados e disponibilizados

pelos professores. O CMPA oferece ao Corpo Docente diversas oportunidades de formacéo
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continuada, com horas semanais para estudo e planejamento pedagdgico. Ainda nesse sentido,
a equipe de coordenagdo pedagdgica, supervisdo escolar e psicopedagogia sdo responsaveis
pela formacdo continuada e acompanhamento dos professores ao longo do ano em suas
atividades letivas. Quanto aos estudantes, séo oriundos da situagcdo de amparo e de concurso
publico conforme descrito anteriormente. Para conduzir a pesquisa, foi solicitada a direcdo
educacional do colégio uma permissdo para realizacdo do estudo, por meio de comunicacdo
verbal e formalizada (Apéndice A).

3.3 Populacéo e amostra

O ensino de Lingua Inglesa do SCMB esté estruturado de acordo com o Sistema de
Ensino e Aprendizagem por Niveis (SEAN) até o 2° ano do Ensino Médio. O 3° ano do Ensino
Médio permanece na estrutura do ensino seriado. A carga horaria segue o previsto nas Normas
de Planejamento e Gestdo Escolar (NPGE) que é de 90 horas-aula do 6° ano do Ensino
Fundamental ao 1° ano do Ensino Médio e de 60h/a para os estudantes do 2° e 3° ano do Ensino
Médio. O Marco Comum Europeu (Common European Framework of Reference - CEFR) € um
padrdo europeu, utilizado também em outros paises, utilizado para medir o nivel de
compreensdo e expressao oral e escrita de uma determinada lingua. A mensuracdo desta
compreensdo é feita por niveis, 0s quais possuem as seguintes denominacdes: ALA e A1B para
0s niveis de iniciantes, A2A e A2B para os niveis basico e B1A e B1B para 0s niveis
intermediarios. A fim de alinhar o SEAN com a diviséo proposta pelo Marco Comum Europeu
(Common European Framework of Reference - CEFR), as turmas no SCMB séo formadas de
modo a atender, durante o turno regular, o nimero maximo de 18 estudantes por turma de inglés,
devidamente nivelados dentro do seu conhecimento do idioma. Por sua vez, a metodologia da
sala de aula invertida foi realizada no turno inverso e a amostra deste trabalho, caracterizada
pelos sujeitos deste estudo, inicialmente foi idealizada entre 10 a 15 estudantes do 9° (nono)
ano do Ensino Fundamental (faixa etaria entre 13-15 anos), voluntarios, que apresentem
dificuldades em acompanhar as aulas de lingua inglesa. No entanto, dos 22 discentes
convidados por indicacdo dos professores, sob a égide do voluntariado, somente se inscreveram
5 estudantes do referido ano escolar. Assim, a pesquisa envolveu estudantes do Colégio Militar
de Porto Alegre, matriculados por amparo da legislacdo em vigor, e desenvolveu uma proposta
de sala de aula invertida em aulas de apoio com esses estudantes que apresentavam dificuldades
de aprendizagem na lingua inglesa. A pesquisa ocorreu durante 0s meses de agosto, setembro,

outubro e novembro de 2019, onde os estudantes se preparavam para as aulas e avaliacdes do
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ano letivo. Os encontros presenciais aconteceram nas salas destinadas as aulas de inglés durante

0 turno da tarde, seguindo um calendario pre-definido.

3.4 Fases da pesquisa

A inversdo da sala de aula, como objeto de estudo, exige o entendimento de que é
necessario encontrar métodos que possibilitem a compreensédo detalhada desta atividade, uma
vez que os estudantes estdo acostumados a ter aulas tradicionais. Thiollent (2009) explica que
0 conhecimento é construido por meio da reflexdo gerada pelo processo de uma pesquisa,
presumindo-se assim, um grande envolvimento e participacdo do pesquisador na situagédo
estudada, produzindo ent&o, a coleta e a interpretacdo dos dados coletados por instrumentos e
modalidades que se aportam na abordagem de carater qualitativa do trabalho. Neste contexto,
séo tratados os aspectos metodoldgicos deste trabalho com o intuito de responder a questéo da
pesquisa que se corresponde a analisar quais as contribuicdes do uso da sala de aula invertida
gue mais motivaram os estudantes, em aulas de apoio de lingua inglesa, nas turmas do 9° (nono)

ano do Ensino Fundamental, a partir da utilizacdo da metodologia da sala de aula invertida.

Figura 8 — Fases da pesquisa

Permeia todas as
outras e reforga o
compromisso com

Produgdo textual o compartilhamento
através da continvo do
A interpretagdo dos conhecimento
Organizagdo do dados da pesquisa produzido e dos
material produzide por meio da Andlise resultados da
durante a pesquisa. Textual Discursiva. experimentagdo.

Planejamento e
aplicagdo de
questiondrio e
Planejamento, entrevista coletiva.
organizagdo e

aplicagdio da

proposta.

Fonte: A Autora (2019).
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3.4.1 Organizacédo da fundamentag&o teorica

A primeira fase da pesquisa envolve a organizacdo da fundamentagdo tedrica, para que
esta pesquisa seja vidvel dentro dos objetivos aqui propostos. Esse processo sera realizado
primeiramente pela pesquisadora e posteriormente apresentado sinteticamente ao grupo de
estudantes selecionados para a imerséo na proposta desta pesquisa. Nesta fase foram tragadas
as bases conceituais da investigacdo para aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida

nos encontros que aconteceram no turno inverso (no caso, turno da tarde).

3.4.2 Planejamento e organizacéo das aulas

A segunda fase desta pesquisa compreende o planejamento e a organizacéo das aulas e
pesquisa propriamente dita. As aulas foram caracterizadas como aula de apoio no turno inverso
das aulas regulares, em um contexto voluntario de participacdo. No que concerne a carga
horéria, a disciplina teve um encontro semanal de oitenta minutos, com duracdo de 12 semanas.
A constituicdo da turma se deu com um total de cinco estudantes do 9° (nono) ano do Ensino
Fundamental, voluntarios, que foram identificados com dificuldades na referida disciplina
através das avaliagcdes realizadas no corrente ano e também por indicacdo da professora de
inglés do turno regular. Na tabela 3, constante do Apéndice D — Cronograma das aulas, é
apresentada o planejamento com as semanas de cada encontro e a descri¢do sucinta da proposta

de atividades desenvolvidas nesta pesquisa.

3.4.3 Planejamento e aplicacdo de questionario e entrevista coletiva

A segunda fase envolve o planejamento e aplicacéo de questionario e entrevista coletiva,
dentro do planejamento como mostrado na tabela 3 do Apéndice D, para identificar junto aos
estudantes a relevancia da experiéncia e seu o significado na aprendizagem da disciplina de
lingua inglesa. Estes mecanismos utilizados para a coleta de dados foram planejados,

organizados e estruturados com referéncia nos pressupostos tedricos que proporcionaram
fundamentacéo a investigacéo.

Como instrumento de coleta de dados, o questionario permitiu a verificacdo de
informacdes junto ao jovem participante do trabalho de pesquisa. Atraves de sua aplicagéo, foi

possivel pontuar os antigos métodos de estudo, o conhecimento anterior a respeito da sala de
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aula invertida, identificar indicios de autonomia nos participantes, bem como colher outras
percepcdes sobre o desempenho dos estudantes e o nivel de motivagdo dos mesmos antes e
depois de terem trabalhado sob o viés estipulado pela pesquisa. Com perguntas sobre 0s habitos
de estudo dos estudantes, interacdo entre colegas de turma, dificuldades encontradas e
rendimento ao longo da pesquisa, o questionario foi aplicado em sala de aula ao final dos
trabalhos de pesquisa e foi composto por 10 (dez) questdes, conforme Apéndice E.

Com a finalidade de colher impressfes que ajudassem a interpretar as informacdes
identificadas nos questiondrios, a entrevista coletiva foi realizada. Segundo Saviczki (2019)
“por ser uma forma de comunicacgéo verbal, a entrevista permite que ocorram a troca de ideias
entre o entrevistador e o entrevistado, possibilitando a esse Gltimo maior expresséo acerca de
suas percepgdes da realidade estudada”. Desta forma, foi realizada uma entrevista coletiva para
que os participantes do projeto apresentassem suas percepcdes sobre os trabalhos realizados ao
longo do periodo de realizagdo da pesquisa, conforme o Apéndice F. Ainda em consonancia
com o pensamento de Saviczki (2019), apesar das perguntas terem sido planejadas, caso “0S
rumos do dialogo entre o entrevistador e o entrevistado” tomassem outro caminho, durante a
entrevista, outras perguntas poderiam ser feitas.

Por meio da aplicacdo do questionario e realizacdo das entrevistas buscou-se indicar a
importancia do objeto de estudo, dos autores estudados e que sustentam a analise de dados
realizada. A finalidade da aplicacdo do questionario e da entrevista foi analisar o nivel de
consciéncia adquirido em relacdo a esta experiéncia pedagogica, bem como verificar a
consciéncia critica e motivacdo do estudante em relacdo ao uso da sala de aula invertida como

proposta emancipatdria na busca do conhecimento.

3.4.4 Organizacgdo do material produzido

A terceira fase envolve a organizacdo do material produzido durante a pesquisa. Por
meio dos materiais, foram colhidas e interpretadas as bases conceituais dos autores e o aporte
teorico estudado durante as aulas da disciplina de inglés. O questionario e a entrevista coletiva
aplicados aos discentes que participaram desta pesquisa ajudaram a coletar os dados acerca dos
trabalhos realizados pelos estudantes em sala de aula e em casa, bem como colheu as percepcdes
dos mesmos a respeito da pratica pedagogica realizada pela professora durante a realizacdo da
sala de aula invertida. Assim, verificou-se a importancia do trabalho realizado para e por cada
sujeito, bem como a motivacédo de cada individuo em realizar o experimento acerca da inversao

da sala de aula.
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Através deste processo de investigacdo, seja por meio da entrevista, seja por meio da
aplicacdo do questionario ou pelas observacdes feitas pela pesquisadora ao longo destas aulas
de apoio, foram identificadas as contribuicdes da sala de aula invertida e suas peculiaridades e
caracteristicas que mais contribuiram com a mudanca da pratica de estudo realizada pelo
estudante, bem como com a mudanca de seu comportamento em relacdo a busca pelo
conhecimento de forma autdbnoma. Desta forma, pode-se observar que as aplicacbes da
entrevista e do questionario subsidiaram o aumento da credibilidade e proporcionaram o estudo
dos diversos aspectos ligados a aplicacdo da sala de aula invertida sob a dtica do estudante,
tendo como referéncia o objetivo e problema apresentados neste trabalho.

3.4.5 Interpretacdo dos dados da pesquisa

A quarta fase propde a producdo textual atraves da interpretacdo dos dados da pesquisa
com a fundamentacdo tedrica e com as percepcdes da pesquisadora para a producdo dos
resultados, considerando toda a complexidade, a subjetividade e contexto, possibilitando novas
perspectivas e, possivelmente, novas indagacdes, para a analise realizada sobre o material
colhido. Nesta fase, foi realizada a interpretacdo dos dados a luz da metodologia e do referencial
tedrico adotado, apresentando o resultado da interpretacéo obtida na organizacao das aulas e na
realizacdo das entrevistas e questionarios. Com a finalidade de estudar os dados obtidos atraves
do questionario e da entrevista realizadas ao final desta pesquisa, foi utilizada a técnica da
Analise Textual Discursiva (ATD). O uso da técnica da ATD possibilita a compreensdo e a
posterior divulgacdo das peculiaridades existentes nas praticas pedagdgicas deste trabalho.
Dentro da flexibilidade da aplicacdo da Analise Textual Discursiva, foram definidas 2 (duas)
categorias a priori e a partir da unitarizacdo dos dados obtidos no questionario e entrevista,
surgiram as categorias emergentes que deram suporte para a realizagdo da producédo
metatextual, conforme os aspectos didaticos e pressupostos tedricos de Rogue Moraes e Maria
do Carmo Galiazzi. A partir destes pressupostos, foi realizada a analise do questionario e da
entrevista e elucidaram-se 0s aspectos que colaboraram com o processo de mudanca de
comportamento em face ao novo modelo de aula, identificando as percep¢des dos estudantes
sobre a inversdo da sala de aula e os fatores que mais 0os motivaram durante esta pesquisa.

Para materializar o entendimento desta construgéo possibilitada pela ATD, me remeto
a um fragmento da avaliacdo que escrevi sobre a disciplina de ATD ministrada pela brilhante
professora VValderez Marina onde a palavra que definiu as aulas que tivemos foi: encantamento!

Eramos uma turma bem mista com o objetivo afim de mergulhos profundos nos textos a serem
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fragmentados. Passamos da tempestade de luz a exploséo de ideias, mastigamos, fragmentamos,
fomos artesdos, construimos mosaicos e quebra-cabecas, fomos as duas faces de Jano,
mergulhamos fundo, exploramos peculiaridades e caracteristicas de cada analise fluindo num
mesmo rio de discurso. Colocamos as mdos na massa, criamos, nos sentimos donos do jogo, da
turma, mestres do discurso, nos empoderamos com a fantastica op¢do que 0s nossos queridos
professores nos deram de sermos a préatica vivendo a prética. Concluo que o aprendizado foi
extremamente significativo. Vivemos a anélise textual discursiva nas atividades criativas dos
colegas, nos comentarios dos professores, nas oficinas praticas nas aulas no laboratdrio, nas
leituras preliminares que passavam a fazer muito mais sentido com os banhos de metodologia
ativa que nossos colegas nos davam, e tudo ainda que desfragmentado em nossas mentes
passava por uma metamorfose multipla em cada aula, a cada olhar desafiador ou complacente
de nossos queridos mestres e que com essa construcdo nos levaram a desdobrar um continuo
ressurgir de Fénix! As aulas de ATD do segundo semestre de 2018 na PUCRS abrilhantaram
nossa rotina suada e cansativa de estudantes. Nos deixaram a certeza de que somos capazes! E
de qudo bonito é o conhecimento quando se ama a pesquisa.

A seguir, um exemplo do longo processo de unitarizacdo e defini¢cdo das categorias
iniciais através da construcdo de uma tabela baseada nas premissas da Analise Textual
Discursiva, buscando assim iluminar o entendimento da fragmentagdo do “corpus” de analise,
a construcdo das unidades de sentido estabelecendo uma relacdo entre elas para assim chegar

as categorias intermediarias e posteriormente as categorias finais:

Tabela 3 — ATD: Processo de codificagdo, unitarizagdo, reescrita e geracéo de rétulos

LEGENDA DA CODIFICACAO:

1° ALGARISMO — NUMERO DA PERGUNTA,;
2° ALGARISMO — IDENTIFICACAO DO RESPONDENTE;
3° ALGARISMO — IDENTIFICACAO DA UNIDADE DE SENTIDO.

P — PERGUNTA:
S~ ESTUDANTE;
Q — QUESTIONARIO;
E — ENTREVISTA:

CcODIGOS UNIDADES DE SENTIDO REESCRITA ROTULOS
Tomei um susto! Achei que ia ser mais facil. |Para 0 S1 a metodologia da sala de aula
E muito diferente. invertida trouxe desafios diferentes ao ter o
P8.51.Q.1 trabalho de preparar suas tarefas| Diferente
previamente para a construgdo do
conhecimento.
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cODIGOS

UNIDADES DE SENTIDO

REESCRITA

ROTULOS

P8.51.Q.2

Eu passei a ter que me dedicar mais para as
coisas de inglés, estudava em casa, passei a
usar 0 google pra buscar mais coisas
daquele assunto por que nao queria ficar de
fora na hora de dar minha visdo do assunto.

Neste momento ha a clara percep¢édo que S1
se inseriu na metodologia da sala de aula
invertida.

Dedicacdo e
Participacgao/

P8.52.Q.3

Mudaram o0s papéis, agora eu sou a
professora!

S2 demonstra percepcdo sobre seu papel
ativo no processo de aprender.

Estudante
Ativo

P8.52.Q.4

E muito trabalhoso, as vezes acho que no
VOU conseguir, mas as duas vezes que nem
tentei fiquei sem graca na aula. Agora tenho
que correr atrds mais ainda! E nem sempre
tenho acesso facil a internet.

De acordo com o0s pressupostos teoricos fica
exposto que S2 também reconhece o0s
principios béasicos da SAl e entende a
necessidade do estudo prévio e a devida
preparacdo do material para dar sua
contribuicdo na aula seguinte.

Trabalhoso/

P8.53.Q.5

Nossa! Muito diferente! Confesso que deu
medo, e ainda da as vezes, mas eu nao teria
comecado a me sentir capaz de procurar
coisas antes do professor falar na sala se
ndo fosse esse jeito de dar aula. E ndo sabia
que podia ajudar a explicar o assunto. Foi
legal isso!

Para S3 a SAIl traz novos desafios na
construcdo do conhecimento, mas também
cumpre uma das finalidades propostas que é
0 despertar da autonomia do estudante, que
se encontra apto a buscar conhecimento sem
que tenha a palestra do professor a priori.

Diferente/
Autonomia/

P8.53.Q.6

Precisei organizar mais meu tempo pra que
eu conseguisse dar conta de tudo. E acho
que nao dei. O dificil é que no colégio toda
hora tem um trabalho ou uma avaliacéo e dai
por mais que a gente se esforce parece que
ndo ha tempo suficiente. Mas eu me
esforcei, consegui até aplicar isso em
algumas outras disciplinas, olhava mais pra
frente no livro o que ia ser dado e ja
estudava antes pela internet. Foi bom!

S3 identifica a necessidade de organizacédo e
tempo para que as condicBes de realizacdo
da SAIl sejam satisfatorias devido a
demanda de pesquisa e preparacdo do seu
material, reconhece ainda sua aplicabilidade
guando relata que fez a experimentagdo por
conta prépria em outras disciplinas
escolares.

Tempo/
Autonomia/

P8.54.Q.7

Me assustei e demorei pra entender, acho
que algumas vezes ndo contribui muito na
sala. Mas foi muito novo pra mim. A gente
até estd acostumado a ler um texto em casa
pra interpretar mas essa visao é muito mais
complexa. A cada aula é uma expectativa do
gue vem pra gente correr atras pra proxima.

Para S4 a SAIl foge completamente ao que
tem-se feito até agora para ela. Demonstra
vontade de se inserir nesse processo apesar
de se confessar ansiosa e com uma certa
dificuldade de adaptac&o.

Diferente

P8.54.Q.8

E complicado as vezes por causa da falta de
tempo mesmo, mas tem que fazer! Aprendi
a ndo deixar pra depois porque se deixar ndo
dad tempo. Usar a internet pra estudar
também foi muito bom! E na verdade é
muito bom quando a gente vé que o0 que a
gente entendeu esta no caminho certo, entdo
eu quero participar.

S4 percebe claramente a necessidade de se
tornar sujeito ativo dentro do processo de
construcdo do seu conhecimento e faz
questdo de se sentir ativo durante o
momento de construgdo do conhecimento
junto ao grupo.

Estudante
Ativo/
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cODIGOS

UNIDADES DE SENTIDO

REESCRITA

ROTULOS

P8.55.Q.9

Muito dificil, eu me confundo na hora de
estudar. Fico frustrada de ndo conseguir
falar o que eu acho, nfo me sinto segura. E
mais facil pra mim quando o professor
explica primeiro.

S5 demonstra frustracéo e dificuldade em se
adaptar a SAIl tendo por preferéncia a
palestra ou outra acdo onde o professor seja
ativo antes dela.

Frustracdo

P8.55.Q.10

Eu tento mudar, tento estudar antes das
aulas, até de outras, mas ainda nao sei como
me preparar pra contribuir na sala. Tem que
estudar muito, é mais trabalhoso eu acho.

S5 define como mais trabalho por ter que
preparar o material para as aulas. Mostra-se
ainda resistente a assumir uma postura mais
ativa na construcdo do seu conhecimento,
ainda esta muito conectada ao papel de
receptora.

Trabalhoso/
Estudante
passivo

P12.S1.E.1
1

Eu gostei mas se todos os professores
usarem esse jeito de dar aula a gente esta
ferrada! (risadas) D& muito trabalho e toma
muito tempo antes mas poupa na hora da
aula. E a gente aprende! Vi isso nas minhas
notas, tinha caido no segundo trimestre mas
voltou a subir.

S1 se adaptou a SAIl e reconhece que a
construcdo do conhecimento foi mais
efetiva com esta metodologia, porém a
considera muito trabalhosa e dispende
muito tempo para sua preparagdo mas
percebe que em contrapartida sobra mais
tempo em aula para as trocas de
experiéncias com os colegas e

Trabalhoso/
Tempo/
Efetividade/

P12.S2.E.1
2

Eu amei! Minha mée diz que eu estou me
sentindo! (risos) Porque eu pesquiso e
depois dou aula pra ela do que aprendi, s6
gue no método normal mesmo. Acho que
peguei o feeling da coisa! Nem sabia que eu
era capaz disso. Essa aula assim me ajudou
muito, sei 14, mostrou que eu sou capaz de
aprender por mim mesma, do meu jeitinho,
mas vai! E o mais legal é perceber que suas
ideias correspondem aos fatos! (risada) Me
motivou a estudar sozinha em casa.

S2 totalmente inserida na SAI. Se mostra
ativa no processo de construcdo dos seus
saberes e motivada a buscar sua
aprendizagem de forma  autdnoma.
Identifica também claramente a diferenca
entre a SAl e 0 método tradicional.

Efetividade/

Autonomia/

P12.S3.E.1
3

Ah, foi muito legal! Descobri coisas novas
em mim, tipo, enfrentar meus medos do
inglés e ver que ndo é um bicho de sete
cabecas. Aprendi a usar melhor a internet e
as aulas de simulagdo até feitas nos
primeiros  encontros  foram  super
importantes pra eu entender como isso tudo
ia funcionar. Cheguei meio perdida mas
vejo que desse jeito até minha participacdo
nas aulas de manhd ficaram bem melhores,
inclusive na parte oral, tenho menos de
vergonha de falar em inglés. Sempre ficava
no 5 ou menos. Me motivou muito a estudar
guando vi minhas notas subirem.

S3 destaca como positiva a experiéncia
ressaltando aspectos pontuais onde seu
desempenho mudou em funcédo da dindmica
da metodologia aplicada, dando a entender
que tal fato a deixou mais motivada para
estudar.

Efetividade/
Desempenho
Motivagéo

Autonomia




cODIGOS

UNIDADES DE SENTIDO

REESCRITA

ROTULOS

P12.S4.E.14

Bah! Foi punk! (risos) Mas hoje sei ir atras
do que quero aprender. Me vi vérias vezes
ja& pesquisando sobre outras coisas e
formulando minhas ideias, depois checo
com outras pessoas se meu raciocinio esta
certo. E na maioria das vezes bate
certinho! Sé fico com medo de ndo dar
conta quando tem data a, parece que o
tempo antes fica muito curto pra fazer
tudo. Como a S1 falou...se todos os
professores fizerem assim, todas as aulas,
bah, ndo sei se ia ser bom.

S4 internalizou a SAI, consegue aplicar em
outros campos de saber com autonomia e se
envaidece do seu melhor desempenho,
porém reconhece esta metodologia como
mais trabalhosa e com uma demanda de
tempo maior, 0 que a deixa desconfortavel
se pensar em uma carga maior de disciplinas
utilizando-se dessa mesma metodologia.

Dedicacdo e
Participacgao/

Autonomia/

Trabalhoso

P12.S5.E.15

Profe eu amo a senhora! Mas ndo curti
esse jeito de aprender. D4 um trabalho
danado, me deixa confusa, fico nervosa
em casa. Pareco uma viciada em
professor! (risos) Mas descobri que sou
meio acomodada mesmo nisso. Prefiro
gue a senhora me explique e eu tente fazer
sozinha so6 depois.

S5 prefere a metodologia da sala de aula
tradicional, professor no centro do processo
de ensinar e aprender.

Frustracdo/
Trabalhoso/

Estudante
passivo

Fonte: A Autora (2019).

Assim, partindo dessa trabalhosa e minuciosa analise e das categorias a priori definidas,

Sala de Aula Invertida e Motivacdo, com base no extrato da ATD na tabela 3, exemplifico a

linha de pensamento que empreguei para chegar as categorias intermediarias conforme exemplo

na tabela abaixo:

Tabela 4 — ATD: Categorias Intermediarias

CATEGORIAS INTERMEDIARIAS
, Reflexos . Conhecer a | Impressdes
Observar Encorajar Encorajar dolodi

desempenho autonomia iZEUi LS protagonismo TG MeNos
da SAI da SAIl recorrentes
Desempenho Autonomia Efetividade | Trabalhoso | Frustragio
Motivacio Ded_lcggaoﬁe Diferente Estudfante

Participacédo passivo

- Estudante Ativo Tempo

Fonte: A Autora (2019).
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E partindo dessa ideia de construcdo, cheguei as categorias finais junto as que tinha
definido a priori. A tabela 5 abaixo demonstra esse processo dentro desse extrato exemplificado
aqui:

Tabela 5 — ATD: Categorias Finais

CATEGORIAS FINAIS
1. SALA DE AULA INVERTIDA 2. MOTIVAGAO

1.1 Conhecimento da metodologia
1.2 Encorajamento da autonomia
1.3 Percepcéo dos estudantes

1.4 Percepcéo da pesquisadora

2.1 Valorizagdo do ser humano
2.2 Uso dos meios tecnolégicos
2.3 Melhoria no desempenho

Fonte: A Autora (2019).

A partir dessa caminhada de idas e vindas e de mergulhos profundos, todo trabalho de
artesdo feito nesse processo vem comunicar os entendimentos que emergiram através da analise
textual discursiva conjugados com o aporte tedrico desta pesquisa e as consideracdes desta

pesquisadora deram o suporte para a constru¢do do metatexto descrito na analise de dados.

3.4.6 Compartilnamento dos resultados obtidos

A quinta fase permeia todas as outras e reforca o compromisso com o compartilhamento

continuo do conhecimento produzido e dos resultados da experimentacéo.

3.5 Etica na pesquisa

Segundo Brasil (2006, p. 1) conforme citado por De La Fare (2017), “a ética é uma
construgdo humana e, portanto, historica, social e cultural”. Desta forma, os procedimentos
éticos em relacdo a pesquisa serdo feitos mediante o encaminhamento e preenchimento do
Termo de Consentimento de realiza¢do de pesquisa na instituicdo, do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), onde
estardo estabelecidas as condicdes de participacao da instituicdo e demais sujeitos da pesquisa
(Apéndice A, B e C). Assim, serdo esclarecidas as informacdes sobre as respectivas
participacdes nas atividades regulares no ambito escolar, destacando-se que ndo havera prejuizo
as atividades regulares do colégio, de modo que os respectivos aceitos sejam concedidos. Da

mesma forma, serdo informados o0s objetivos, as metodologias e as dindmicas empregadas nesta
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pesquisa. Assim, 0s agentes envolvidos na pesquisa serdo informados sobre as implicacbes do
fornecimento das informagfes solicitadas e colhidas, bem como, sera destacado que as
informacOes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacBes cientificas, ndo havendo identificacdo dos participantes, a ndo ser entre 0s

responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo dos mesmos.

Nesse sentido, este estudo tomara os seguintes cuidados éticos na conducédo da pesquisa,
de acordo com a Resolugdo n° 510/2016: manter o anonimato das instituicdes e dos sujeitos
envolvidos na pesquisa; respeitar valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como 0s
habitos e costumes dos participantes da pesquisa-acdo; e, socializar a producdo de
conhecimento resultante da pesquisa, inclusive em formato acessivel ao grupo ou populacéo

que foi pesquisada.
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4 INTERPRETACAO E ANALISE DOS DADOS

A percepcao em relacéo a inversdo da sala de aula foi compreendida pelos discentes em
uma perspectiva historico-cultural, na medida em que somente conheciam e estavam
acostumados a estudar sob a égide do modelo tradicional de ensino. Para vencer a resisténcia
inicial criada devido a quebra de paradigmas quanto ao uso de uma nova pratica pedagdgica,
buscou-se estimular e motivar os estudantes, através das relagdes sociais estabelecidas em sala
de aula e no ambiente fora da escola. Por esta motivacdo, esperava-se que 0s estudantes
vencessem 0s 6Obices criados, pela inércia no processo de desenvolvimento da autonomia, na
busca pelo conhecimento. Para que se pudesse contribuir na luta contra estes obstéaculos,
melhorar este processo e buscar os melhores caminhos para utilizacdo desta metodologia, foi
dada voz aos alunos por meio da aplicacdo de questionario e realizacdo de entrevista coletiva
ao final desta pesquisa (Apéndices E e F). A finalidade desta voz foi a de apresentar as
percepcOes dos alunos sobre a inversdo da sala de aula, bem como saber sobre as experiéncias
vividas pelos estudantes em suas relacdes sociais dentro e fora da sala de aula, com a professora
e com os demais participantes deste projeto ao final da realizacdo da pesquisa.

Os objetivos iniciais do questionario e da entrevista era verificar se 0s estudantes
costumavam estudar em casa, que meios utilizava para isso e se existia interagdo com outros
estudantes antes das aulas sobre os assuntos a serem estudados futuramente e se ja conheciam
a sala de aula invertida. A seguir, as perguntas feitas buscavam levantar se as aulas de apoio
motivaram os estudantes nas lides da pratica da sala de aula invertida, bem como verificaram
0s motivos da falta de motivacdo caso existissem. Por fim, os questionamentos feitos também
tinham a intencdo de coletar as impressdes acerca do desempenho dos jovens participantes da
pesquisa, bem como identificar indicios de autonomia apresentados pelos estudantes ao
participarem das aulas sob a 6tica da sala de aula invertida.

Desta forma, identificou-se, sob a Otica da sala de aula invertida, a visdo que o aluno
possui a respeito do seu processo de ensino e de aprendizagem, os fatores que 0 motivaram a
estudar de acordo com esta nova praxis pedagdgica, os fatores que contribuiram ou ndo com a
adaptacdo dos estudantes a nova cultura escolar e as percepcbes da pesquisadora e dos
estudantes sobre o desempenho dos mesmos ao longo e apos o trabalho de inversdo da sala de

aula.
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4.1 A percepcéo da pesquisadora em relagdo ao desempenho dos estudantes durante a

inversdo da sala de aula.

A realizacdo desta pesquisa iniciou-se a partir da leitura e do estudo de autores que
apresentaram a sala de aula invertida como uma metodologia ativa para os processos de ensino
e de aprendizagem. Para que esta pesquisa fosse concretizada, as aulas de apoio da disciplina
de inglés foram planejadas em 3 (trés) fases distintas: planejamento, implementacdo e
avaliacdo. Na 12 fase do planejamento, esta pesquisadora realizou o trabalho de pesquisa a
respeito dos materiais a serem utilizados nas aulas de apoio e confec¢do dos materiais didaticos
relacionados aos temas estudados ao longo da pesquisa. Buscou-se também, fontes de consulta,
sites e referéncias bibliograficas para serem compartilhadas com os participantes do projeto. Na
2° fase do planejamento, estruturou os encontros presenciais e virtuais do grupo, incluindo aqui
a fase de orientagdes aos alunos a respeito da metodologia a ser trabalhada durante a pesquisa.
Da mesma forma, distribuiu os assuntos ao longo destes encontros presenciais e virtuais durante
o0 periodo de realizacdo da pesquisa. Na 32 fase do planejamento, levantou os instrumentos de
avaliacdo das atividades realizadas na pesquisa. A decisdo foi a de aplicar o questionario e
realizar a entrevista coletiva para colher dados a respeito das percepcdes dos alunos sobre a sala
de aula invertida ao final dos trabalhos de pesquisa. As atividades planejadas na 22 fase serviram
de fundamento para a construcdo da percepcéo da pesquisadora em relagcdo ao desempenho dos
estudantes durante a realizacdo da sala de aula invertida. Essa percepc¢éo foi obtida com base
nos desempenhos dos alunos nos encontros presenciais e nos encontros virtuais. As acoes
idealizadas na 3?2 fase de planejamento, ou seja, para avaliacdo do trabalho de pesquisa,
contribuiram para construir a visdo sobre a opinido dos estudantes a respeito dos trabalhos
realizados durante o periodo da pesquisa desenvolvida nas aulas de apoio da disciplina de
inglés. Desta maneira, os dados colhidos por meio da observacéo sobre os alunos nas atividades
presenciais e virtuais, as respostas dos questionarios e a entrevista coletiva serviram de
subsidios para que a professora pudesse formular sua percepcao sobre o desempenho dos alunos

em relacdo a inversdo da sala de aula, conforme o descrito a seguir:

1. Com o inicio das aulas de apoio na disciplina de inglés, os alunos foram reunidos e
orientados a respeito de como aconteceria a pratica pedagogica em sala e o trabalho que seria
necessario desenvolver para estudar em casa. As primeiras aulas serviram para verificar o
guanto os discentes estavam desacostumados com o fato de estudar em casa, sem 0 apoio do

professor para retirar suas davidas, mostrando 0 quanto os estudantes ndo tinham autonomia
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para prosseguir em seus estudos. O nivel de participacdo nas aulas foi minimo, mostrando
assim, o tdo pouco que os discentes se prepararam para as aulas seguintes. Ao investigar as
causas deste problema, verifiquei que estes estudantes atribuiram o fato a falta de tempo e
devido a realizacdo de afazeres domésticos em suas residéncias e, além disso, eram
provenientes de escolas publicas que ndo ofereciam um ensino de qualidade e, ao ingressarem
no SCMB, ja apresentavam dificuldade para acompanhar o ritmo das aulas, sendo necessario o
trabalho de resgate dos pré-requisitos necessarios para que pudessem avancar em seus estudos
na disciplina de inglés. A falta de pré-requisitos estava evidente na dificuldade dos estudantes
em desenvolver as competéncias e habilidades previstas em seus anos escolares, bem como,
demostravam desconhecer assuntos que ja deveriam estar consolidados em suas trajetOrias
escolares. Diante desse contexto, foi necessario criar novas e diferentes oportunidades de

aprendizado para estes discentes com baixo rendimento escolar na disciplina de lingua inglesa.

Figura 9 — Questdes norteadoras

Comoredlizaro
desenvolvimento de
competéncias, habilidades
e de determinados objetos
do conhecimento na
DISCIPLINA DE INGLES

Como potencializar
o rendimento
escolar desse

?
anteriores & entrada do estudante?
estudante no SCMB?
Que novas e Como despertar a
diferentes motivagdio no
oportunidades de estudante com
aprendizagem, baixo rendimento a
enquanto estudar o idioma
professora, poderia inglés fora de sala
a ele proporcionar? de aula?

Fonte: A Autora (2019).

Em face as dificuldades desse processo, 0s questionamentos que surgiram permearam o
fato de como seria feito o resgate cognitivo de competéncias, habilidades e de determinados
objetos do conhecimento anterior a entrada do aluno no SCMB e 0s necessarios para a sua
continuidade no ano letivo? Como motivar o discente com baixo rendimento a estudar o idioma
inglés fora de sala de aula? Como ensinar o estudante a estudar utilizando a sala de aula
invertida? Como potencializar o rendimento escolar desse aluno? Que novas e diferentes

oportunidades de aprendizagem, enquanto professora, poderia a eles proporcionar? Assim,
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surgiram 0s questionamentos a respeito de como contribuir com aquele grupo durante a
pesquisa, de modo que fosse possivel o desenvolvimento de seus participantes na disciplina de
inglés ao longo do ano letivo. Além disso, partindo da reflexdo de Steren et al (2010, p. 226),
foram questionadas quais as agdes que poderiam ser realizadas para motivar os alunos para a
aprendizagem significativa? Realizados estes questionamentos e estudadas as formas para
respondé-los, a professora trabalhou com os discentes a maneira como deveriam proceder em
casa e assim, 0 ambiente da sala de aula tornou-se uma extens&o de suas residéncias em algumas
aulas. A professora passou a exercer o papel de tutora no ambiente da sala de aula, mostrando
como os estudantes deveriam proceder quando estivessem estudando em casa. Este trabalho de
tutoria buscou desenvolver a autonomia nos discentes. O trabalho realizado teve como proposta
ensina-los a serem independentes e agirem de forma autdnoma em relacdo aos seus estudos,
para se adaptarem as novas situacdes que surgirem em suas trajetorias escolares, pessoais e
profissionais, motivando-os ndo sé com um melhor desempenho no rendimento escolar, mas
também com a compreensdo do aprendizado como uma atividade ludica e ligada aos seus
interesses e afinidades. A partir de entdo, o trabalho da pesquisadora foi o de analisar os
resultados desta proposta inicial nas aulas de apoio de lingua inglesa, analisar a motivacéo
gerada nos alunos apos a aplicacdo desta pratica pedagdgica e analisar o resultado alcancado
no final do periodo de pesquisa.

Neste cenario, esta pesquisadora apresentou diversas maneiras para que o estudo fosse
realizado em casa e sem a presenca do professor para retirar dividas, mostrando a importancia
da busca pelo conhecimento por meio do autodidatismo, da interacdo entre os alunos para a
consolidacéo do conhecimento e desenvolver a independéncia do discente em relacdo aos seus
estudos. Desta forma, as aulas de apoio passaram a ser a extensdo das casas dos estudantes nas
aulas iniciais desta pesquisa. Com esta nova dinamica realizada durante as aulas de apoio,
verifiquei que ocorreu 0 aumento da motivacdo dos alunos em participar das aulas de apoio da
disciplina de inglés, fato este verificado por meio do elevado indice de participacdo, por parte
dos estudantes, nas aulas de apoio. Os estudantes passaram a assistir as aulas de apoio de inglés
de forma significativa, prestando atencdo ao seu conteudo e interagindo com a professora em
sala de aula a respeito dos temas ministrados em sala e indicados para estudar em casa. Os
indicadores de que os estudantes passaram a estudar em casa foram o aumento do indice de
participacdo nas aulas e do bom aproveitamento das mesmas. Estes indicadores se caracterizam
pelo bom rendimento das avaliages diagndsticas realizadas no inicio das aulas, pela retirada

de davidas feitas a respeito dos temas indicados pela professora durante a realizago das aulas,
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as respostas sobre os questionamentos feitos pela professora ao grupo durante as aulas e as
notas obtidas durante as avaliacGes realizadas no 3° trimestre, conforme gréafico que segue.

Gréfico 1 — Notas dos estudantes ao longo do ano letivo de 2019.

Notas Parciais dos Participantes da Pesquisa
Por Trimestre

12 Trimestre 2019 22 Trimestre 2019 32 Trimestre 2019

—Ctudent 1 e Student 2 ee—Student 3 Student 4  seStudent 5

Fonte: A Autora (2019).

Verificou-se que, por meio do estudo prévio dos assuntos em casa, 0s estudantes
passaram a responder e a fazer as tarefas e atividades indicadas pela professora.
Consequentemente, o nivel de duvidas apresentadas pelos estudantes ao longo das aulas
aumentou, indicando assim, que realizaram o estudo anterior em suas residéncias, chegando em
sala com duvidas e questionamentos prontos para as discussdes e construcdo do conhecimento.
Da mesma forma, mostraram-se dispostos a retirar duvidas que foram apresentadas por outros
colegas. Assim, o0s estudantes mostraram-se capazes em debater os temas ministrados em sala
de aula de forma voluntaria, sem serem escalados para tal. Sem duvidas, este foi um forte
indicativo de que os estudantes se motivaram a estudar em momento anterior, em suas casas,
0s temas e assuntos sugeridos em sala.

E importante verificar que o elevado nivel de participacio dos discentes durante as aulas
de apoio, possivelmente, indica que os estudantes se mostraram dispostos a trabalhar com essa
técnica alternativa da sala de aula invertida. Os participantes também propuseram que o tempo
da aula de apoio fosse aproveitado para adiantar as tarefas de casa propostas pela professora do
turno regular, quando assim, o tempo disponivel permitisse. Diante da nova proposta feita pelos
estudantes e jA com uma consideravel adaptacdo as praticas de ensino realizadas por eles foi
aberta esta possibilidade, para que novas formas de ensino e aprendizagem se tornassem
possiveis, proporcionando assim, maiores experiéncias aos estudantes, de modo que, a
efetivacdo da inversdo da sala de aula fosse realmente consolidada. Isso também mostra que, 0

uso de diferentes tecnologias e praticas pedagdgicas pode, de modo geral, ser bem-vinda pelos
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estudantes, ajudando-os a consolidar o gosto em estudar e a procurar o caminho da autonomia.
Neste contexto e com base na participacdo dos estudantes na aula de apoio de inglés, esta
pesquisadora identificou que os 6bices iniciais sobre a inversdo da sala de aula foram vencidos
e assim, voltou a trabalhar a sala de aula invertida conforme a ideia inicial até o final do periodo
de pesquisa, ou seja, divulgaria o tema da proxima aula, orientaria o estudo domiciliar dos
integrantes do grupo e trabalharia aspectos mais complexos sobre o tema estudado em sala de
aula no préximo encontro.

Da mesma forma, através das dividas levantadas nos encontros anteriores, esta
pesquisadora identificou o contexto onde os participantes da pesquisa estavam inseridos e
passou a interagir com os estudantes de forma mais individualizada e direta, de modo que
sanasse as duvidas apresentadas e recebesse o feedback a respeito do entendimento ou ndo da
explicacdo dada, possibilitando o melhor direcionamento da aula para 0os pontos em que 0s
estudantes apresentassem as maiores dificuldades. Em consequéncia, esta professora
desenvolveu formas mais eficazes sobre como sanar as davidas apresentadas, como responder
aos questionamentos feitos e como conduzir as discussdes realizadas, de modo a perceber o
nivel de entendimento dos individuos separadamente e do grupo como um todo sobre o0s

assuntos estudados.

2. Os questionamentos e observaces feitas dentro de sala demostraram que a interacéo
entre 0s participantes da pesquisa ocorreu de forma independente em relacdo ao professor. As
intervencdes da professora passaram a ser respondidas com melhor aproveitamento, as davidas
que surgiam foram debatidas com maior participacdo com os demais integrantes da turma. A
partir das discussdes realizadas, surgiam reflex6es que eram direcionadas para a turma para
serem respondidas. Ao longo das aulas de apoio, o nUmero de estudantes voluntarios para
responder ou debater estas reflexdes aumentou, corroborando o que aponta as hipoteses de

Bergmann e Sams (2016).

3. Os estudantes colaboraram nos momentos de interacdo online. Foi possivel concluir
gue a comunicacdo entre 0s mesmos ocorreu de forma satisfatoria, através das conversas
individuais e das intervencgdes coletivas feitas no grupo de WhatsApp com os participantes do
projeto. Os discentes cooperaram a partir de postagens de duvidas sobre pesquisas feitas sobre
0s conceitos iniciais dos assuntos estudados, exercicios e demais conteddos. A produgdo de
imagens com a resolugdo dos exercicios e de audios com as devidas explica¢cdes foi muito

relevante. Os estudantes utilizaram o aplicativo para contribuirem com a construcdo do seu
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conhecimento e também dos outros participantes do grupo de estudo. Observou-se que as
postagens feitas inicialmente no grupo, eram complementadas por postagens de outros
estudantes, com a finalidade clara de construir o conhecimento, a partir daquela primeira

informacao.

4. A comunicacdo estabelecida no grupo virtual, a coordenagéo para a realizacdo das
atividades propostas pela pesquisadora e a cooperagao entre os participantes demostraram uma
atitude mais autdbnoma em relacdo a busca pelo conhecimento. Os discentes interagiam e
buscavam colaborar com os demais participantes na busca da compreensdo dos assuntos
estudados, sem a intervengdo da professora e com a clara intencdo de obterem uma

aprendizagem significativa.

5. A postagem de videos, audios, exercicios, bem como de outros materiais para
consulta, realizada pela pesquisadora, gerou discussdes a respeito dos temas estudados entre os
participantes do grupo. Esta pesquisadora trabalhou para mediar as colocacgdes feitas pelos
participantes do projeto, bem como para corrigir alguma observacdo feita de maneira

equivocada pelos estudantes.

6. A Sala de Aula Invertida mudou a percepc¢do de que o conteddo somente pode ser
disponibilizado pelo professor em sala de aula. Por ela, os estudantes estudaram os conceitos
iniciais em casa, reservando o espaco da sala de aula para a pesquisadora trabalhar o CORE dos
assuntos. O tempo efetivo de aula aumentou, possibilitando assim, a oportunidade de se
trabalhar mais exercicios em sala, bem como de se propor mais atividades para consolidar o
conhecimento. Neste viés, a pesquisadora precisou utilizar mais técnicas de ensino e estratégias
para tornar a aula mais dindmica, de modo que o encontro presencial se tornasse agradavel para

o0 estudante.

7. A sala de aula invertida ndo se limitou somente a exposicdo de videos para que 0s
participantes estudassem nos momentos fora da sala de aula. As provocagdes para que 0S
estudantes pudessem estudar os temas ocorreu de formas variadas. Producdo de materiais
didaticos pela professora e pelos proprios discentes, busca por sites especializados, discussao
em sala de aula presencial ou virtual, dentre outras atividades, foram instrumentos utilizados

para motivar 0s participantes a estudar em casa, com vistas a consolidar o seu aprendizado.
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8. Evidenciou-se o interesse dos estudantes em participar das atividades propostas
durante o periodo da pesquisa. Durante o tempo de realizacdo das atividades, eles ficaram
concentrados e envolvidos com o conteudo apresentado. Trabalharam e discutiram os assuntos
em grupo, concordando e discordando um do outro sobre as provocagdes feitas, chegando a um

denominador comum, para depois comparar suas respostas com a resposta esperada.

9. Observou-se 0 aumento da confianga entre os participantes do grupo durante as
discussdes. Cabe destacar que o discente com baixo rendimento escolar normalmente possui
um perfil timido na sala de aula regular durante as discussfes dos temas. Com a confianca
adquirida nas aulas de apoio, foi apontado pela professora do turno regular que estes estudantes

passaram a ter uma participacdo mais efetiva durante as aulas regulares.

10. A sala de aula invertida exige uma preparacdo prévia do professor bastante intensa.
A pesquisadora teve muito mais trabalho para elaborar as aulas invertidas, do que as aulas
tradicionais. Nesse sentido, 0 ambiente de aprendizagem durante a inversdo da sala de aula
precisa ser muito bem planejado e trabalhado pelo professor, de modo que 0 mesmo se torne
um ambiente agradavel para o discente e possibilite assim, a aprendizagem significativa

individual e coletiva do grupo.

11. O docente deve utilizar de dinamicas e técnicas de ensino que proporcionem suporte
a colaboracéo na Sala de Aula Invertida, dando condicGes para que o0s estudantes criem espacos
para assimilarem em melhores condi¢cGes os contetdos estudados. O uso de dinamicas
agradaveis pode motivar os discentes durante a aula propriamente dita. Da mesma forma, pode

motiva-los ao estudo prévio, de modo a enriquecer 0s encontros presenciais.

12. A falta de motivacdo do discente pode ser um problema a respeito da utilizacdo da
sala de aula invertida, uma vez que desmotivado, ndo conseguira acompanhar o ritmo
necessario para o sucesso da aula. Ao contrério, o estudante motivado conseguira cumprir com

todas as etapas previstas para 0 bom funcionamento desta metodologia.

13. A utilizacdo de temas contextualizados com a realidade do estudante revela um
maior envolvimento por parte dos estudantes. Os temas com maiores significados para os
discentes proporcionam um aumento no envolvimento e comprometimento dos mesmos

durante a realizacéo dos trabalhos.
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Munhoz (2015) descreve que a aprendizagem colaborativa apresenta como vantagens
“0 engajamento dos alunos, a aprendizagem sobre como criar equipes eficientes, a assimilacéo
de diferentes visdes sobre 0 mesmo problema e a criacdo de responsabilidade para todos os
participantes dos grupos, tornando-0s responsaveis uns pelos outros” durante 0 processo de
ensino e de aprendizagem. Assim, analisar as contribui¢des da metodologia da sala de aula
invertida nas aulas de apoio de lingua inglesa, como fator de motivacdo para os estudantes que
se encontram com dificuldade de aprendizagem foi uma experiéncia muito significativa. A
pesquisa apresentou a percepcdo de que, varias vantagens e peculiaridades da sala de aula
invertida motivaram os estudantes a buscarem condic6es para resolver as situagoes de diferentes
niveis de complexidade propostas pela pesquisadora. Para isso, a utilizacdo de diferentes
caminhos e recursos contribuiu para o desenvolvimento das atividades, sob a tutoria da

professora mediadora e ndo mais a transmissora de conteudos.

4.2 A percepcao dos estudantes em relacéo a realizacdo da sala de aula invertida

Para que se verifique em melhores condicdes as percepcdes dos estudantes a respeito
das aulas invertidas, € necessario entender os antigos habitos dos alunos em relacdo aos seus
diferentes modos e maneiras de estudar. Verificou-se que 0s estudantes participantes desta
pesquisa ndo tinham o habito de estudar em casa 0s assuntos das proximas aulas, nem tdo pouco
tinham conhecimento sobre os métodos empregados na sala de aula invertida. Ao contrario,
simplesmente esperavam os professores apresentarem 0s temas para que, ai sim, tomassem
conhecimento dos assuntos a serem estudados. Com relacdo as tecnologias da informacao, foi
observado que os estudantes participantes desta pesquisa ndo costumavam utilizar 0s meios
tecnoldgicos existentes e disponiveis para estudar ou pesquisar assuntos relacionados as aulas
de inglés. Da mesma forma, ndo costumavam recorrer ao apoio de outros colegas para retirar
duvidas ou estudar nos momentos fora da sala de aula e da escola. Ainda com relacéo a interacao
entre os estudantes, foi verificado que a interacdo existente apds o horario da escola entre 0s
estudantes, ndo tinha como objetivo a retirada de davidas sobre a disciplina de inglés, nem tao
pouco, a discussao de temas afetos ao curriculo escolar.

A coleta e analise de dados apresentados nos instrumentos de avaliacdo desta pesquisa,
foi realizada ap6s a leitura das respostas por escrito do questionario aplicado e entrevista
coletiva feita junto aos frequentadores das aulas de apoio. A busca pelo entendimento dos

testemunhos dados por meio das palavras escritas ocorreu com a entrevista coletiva para debater
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e traduzir os valores e condutas dos estudantes enquanto sujeitos sociais e participantes da
pesquisa, uma vez que, segundo Brandao (1998) “nao ha neutralidade no discurso, segundo, as
narrativas impressas pelos sujeitos que representam um recorte das representacdes de um tempo
historico e de um espago social”. A partir da coleta dos dados expressos pela escrita e fala dos
jovens participantes, buscou-se interpretar as questdes apresentadas por meio do referencial
tedrico apresentado neste trabalho, buscando assim, estabelecer o sentido pedagdgico
necessario a narrativa dos estudantes. Neste contexto, buscou-se organizar as respostas escritas,
analisar o contetdo colhido e interpretar os sentimentos apresentados pelos jovens participantes
das aulas de apoio de inglés. Verificou-se que os estudantes perceberam varias caracteristicas
da sala de aula invertida que os motivaram a respeito do seu papel enquanto participantes desta
pesquisa. Assim, apds mensurar os fatores apontados durante a anélise da entrevista coletiva e
do questionario aplicado, foram listadas as percep¢Oes dos estudantes a respeito da sala de aula

invertida, conforme descrito a seguir:

1 — O uso de meios tecnoldgicos para pesquisar e estudar durante as aulas motivou os
estudantes ao longo deste trabalho. Durante esta pesquisa, a professora permitiu que os alunos
pudessem utilizar seus aparelhos de celular em sala de aula, desde que o uso fosse feito em
beneficio da busca pela informacdo relacionada a aula. Segundo Moran (2013) o uso das
tecnologias da informacéo nas atividades de ensino provoca importantes transformacdes na
pratica docente, apresentando “novos desafios e possibilidades, transformando as escolas em
espacos dinamicos de aprendizagem, tornando os estudantes mais motivados a aprender e a
pesquisar”. Nas aulas iniciais da pesquisa, os participantes da pesquisa ndo realizaram o
trabalho de estudo prévio em casa e nem interagiram entre si conforme orientado. Atribuiram
o fato a falta de tempo e devido a realizacdo de afazeres domeésticos em suas residéncias. Para
que este problema ndo ocorresse mais, a estratégia adotada foi a de que, as aulas de apoio
realizadas no contra turno passariam a simular as atividades que os estudantes deveriam fazer
em casa sob a Otica da sala de aula invertida. Além disso, para resolver o dbice a respeito dos
meios tecnoldgicos a serem usados durante a aula, foi autorizado o uso do celular para a
atividade de pesquisa. Complementando esta conduta e com a finalidade de compartilhar
experiéncias sobre o0 uso das tecnologias para estudar, esta pesquisadora promoveu a interacdo
do grupo por meio do aplicativo WhatsApp, bem como a pesquisa pelo site de busca Google.
Assim, pelo Google, buscou-se dar sentido a atividade de pesquisa, com vistas a buscar sites
que poderiam ser boas referéncias para o estudo dos assuntos discutidos em sala ou estudados

em casa. Através da interacdo pelo WhatsApp, buscou-se a complementacao do estudo em sala
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e em casa, por meio da fomentacdo de discussdes sobre os temas estudados. Com a realizacéo
do questionério e da entrevista, ficou evidente que os estudantes gostaram mais da aula quando
0 uso do celular passou a ser permitido, proporcionando uma alteracdo na nogéo de tempo e
espaco que 0 modelo de sala de aula tradicional nos proporciona.

2 — A interacdo € outro aspecto muito destacado como fator motivador para estudar em
casa. Segundo Moraes (2013) “ferramentas de comunicagdo como a internet € seus recursos,
proporcionam a possibilidade de professores e alunos interagirem sem a necessidade de estarem
presentes no mesmo espago fisico”. Neste sentido, 0 uso de meios tecnolégicos em sala ou em
casa abriu caminho para que ocorresse uma maior interacdo no grupo de pesquisa, seja de
maneira virtual, seja de maneira presencial. Sobre a interacdo virtual, os alunos relataram que
aprenderam muito sobre como pesquisar os assuntos das disciplinas nos sites de busca da
internet e, assim, passaram a buscar maneiras de esclarecer dividas a respeito dos temas
procurados, elucidando assim, os questionamentos a respeito dos contetdos das aulas por
intermédio da interacdo proporcionada pelo aparelho celular. Com o advento do WhatsApp, a
comunicacgdo entre estudantes e professores aumentou as possibilidades de esclarecimento de
duvidas com os docentes e com os demais alunos da turma. Os discentes passaram a interagir
fora do horario escolar, proporcionando alteragdes no modo de comunicacdo tradicional entre
0s mesmos. As davidas que surgiram durante o estudo prévio eram esclarecidas e os estudantes
passaram a realizar as atividades propostas, na medida em que o grupo se mostrava disponivel
para atender as necessidades daqueles que buscavam tirar dividas a respeito dos temas
sugeridos pela pesquisadora. Sobre os aspectos relacionados a interacdo presencial e a
realizacdo do estudo prévio, foi percebido pelos estudantes que o tempo gasto inicialmente com
a exposicao dos conceitos iniciais em sala de aula, foi revertido para a realizacao de atividades
mais complexas que promoviam a interacdo entre o0s estudantes em sala de aula. Perceberam
que estudar previamente o assunto da disciplina em casa, criou oportunidades para que 0 tema
fosse debatido com o professor e seus colegas em sala de aula. Um aspecto interessante a ser
descrito é que a interacao vivida pelo grupo também trouxe a tona a questdo da valorizagédo do
ser humano e aumento na participacdo dos estudantes ao longo da aula de apoio, na medida em
que os alunos se sentiam importantes em colaborar com outros, sendo reconhecidos por seu

bom desempenho nas colabora¢des com os demais colegas de sala.

3 — A medida que os discentes contribuiram na construcio e reflexdo dos conceitos

estudados em sala de aula, tiveram a percepgdo sobre sua a autonomia no processo de
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aprendizagem. Esse aumento de percep¢do proporcionou a confianga necessaria para que, a
maioria dos estudantes se motivasse a participar das discussdes promovidas pelo professor em
sala de aula ou no grupo virtual, sem serem provocados para tal. O estudo prévio feito em casa
motivou os alunos a enriquecer as aulas presenciais com perguntas para esclarecer duvidas, bem
como aprofundar o conhecimento construido nas discussdes dirigidas pelo docente nos grupos
virtuais. Perceberam que o estudo prévio em casa e a colaboracdo entre os estudantes traduzem
a independéncia em relacdo a figura do professor nos momentos virtuais e presenciais.
Interiorizaram que a aprendizagem pode se estender para além dos limites da sala de aula, de
modo que pode ser complementada por si mesmos. Nesse contexto, por meio da interacdo com
os demais alunos da sala e por intermédio das tecnologias digitais, a autonomia do discente é
uma das alternativas para a substituicdo do professor no processo de busca pelo conhecimento

e pelo autodidatismo durante o processo de aprendizagem.

4 — Comparando as aulas iniciais desta pesquisa (onde os alunos ndo realizaram o estudo
prévio em casa) com as aulas em que a professora simulou a inversdo da sala de aula (devido
ao fato dos alunos terem dificuldade com o método e/ou ndo terem realizado o estudo prévio)
e com as aulas onde os alunos realizaram o estudo prévio em casa, 0s participantes deste projeto
entenderam que, toda vez que o estudo prévio era realizado em casa, 0s tempos destinados as
aulas presenciais foram mais agradaveis e dinamicos. Entenderam também que, as aulas
presenciais destinam-se ao esclarecimento de duvidas e realizagéo de atividades que contribuam
para a aprendizagem significativa. Perceberam que, nesta dindmica, o0 ensino se torna mais

dindmico, na medida em as aulas sd@o mais praticas e menos expositivas.

5 — Relataram que os estudantes que apresentaram conhecimento prévio e basico sobre
0 assunto da aula, tiveram um melhor rendimento durante os encontros proporcionados por esta
pesquisa. Aproveitaram em melhores condic6es as discussdes na aula presencial, esclareceram
duvidas, desenvolveram os conceitos e buscaram outros desafios, gracas a percepc¢do sobre o
aumento do rendimento e sobre o conhecimento do idioma construido ao longo das aulas

realizadas no periodo desta pesquisa.

6- A grande maioria dos participantes da pesquisa passou a acreditar que estava
aprendendo os assuntos propostos pela professora e, assim, a percepgdo de que a metodologia
da sala de aula invertida tinha papel relevante no seu desenvolvimento cognitivo ao longo da

pesquisa aumentou junto ao grupo de estudantes. A autoavaliagdo realizada por intermédio da
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pesquisa e entrevista fez os discentes perceberem questdes relevantes a respeito do aumento do
rendimento de cada participante deste trabalho. Conforme pontuado anteriormente, perceberam
que os alunos que sempre se dedicaram e se comprometeram em realizar os roteiros e atividades
em suas casas, independentemente de seus problemas pessoais, tiveram maior rendimento nas
aulas de apoio de inglés. Destacaram que esse aumento sobre a percep¢édo a respeito de suas
capacidades ocorreu em funcdo dos encontros pedagdgicos ocorridos semanalmente e do
processo de motivagéo feito junto aos estudantes sobre a reflexdo acerca da importancia de se

prepararem para as aulas futuras, através do estudo prévio realizado em casa.

7 - Indicaram que a inversdo na dindmica da sala de aula favoreceu o aprendizado dos
participantes, no entanto, os estudantes tiveram dificuldades para lidar com a questdo do tempo
destinado aos seus estudos em casa, face a necessidade de realizar outras tarefas relacionadas
as suas familias, dentre outras situagdes do seu cotidiano. Este aspecto levantado faz refletir
sobre o fato de que a inversédo da sala de aula ndo precisa ser feita constantemente, de modo a

ndo sobrecarregar a rotina dos alunos e deixar monotona e cansativa a inversao da sala de aula.

De acordo com Moran (2015), as metodologias empregadas em sala de aula precisam
estar alinhadas com os objetivos pretendidos pelo docente. Se o professor desejar formar alunos
proativos, existe a necessidade de utilizar metodologias que envolvam os alunos em atividades
que sejam mais complexas, onde o0s alunos devem avaliar o contexto em que estéo inseridos,
avaliar os resultados que podem ser alcancados e tomar as decisbes apropriadas face as
situacOes-problemas encontradas. Sob esta ética e ainda sobre as percepcoes apresentadas pelos
estudantes, a seguir serdo detalhadas as percep¢des de 2 (duas) participantes do projeto de modo

a esclarecer um pouco mais o papel da motivacdo do aluno em relacdo a sala de aula invertida:

1 - Ao longo desta pesquisa 0s estudantes experimentaram indmeras possibilidades de
desenvolver a sua criatividade e trabalhar suas iniciativas. Desta forma, a surpresa maior ficou
com as respostas de uma estudante que ndo demonstrou bom desempenho durante a realizacao
das avaliacOGes e isso a deixou frustrada em relacdo ao método pesquisado. A estudante
participava regularmente das aulas e apresentava um bom rendimento nas mesmas, no entanto,
por ocasido das avaliagdes, ndo demonstrou um bom rendimento nas provas. Ao ser questionada
sobre seu nivel de aprendizagem, afirmou que ao fazer suas tarefas de casa e estudar para a
avaliagdo, sentiu falta do professor para esclarecer suas duvidas, mostrando que limitou sua

aprendizagem e ndo despertou sua consciéncia sobre a necessidade de aprender e se
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responsabilizar por esse processo para se tornar uma estudante independente e autbnoma. Outro
aspecto a destacar sobre essa percepcdo apresentada pela aluna diz respeito a falta de confianca
desenvolvida em relagdo ao seu desempenho. Relatou que, apesar de responder as perguntas da
professora regularmente, em muitas vezes, ficou com vergonha e ndo compartilhou suas
duavidas com a professora e seus colegas de classe. Ao adotar essa conduta, ndo apresentou um
comportamento positivo em relacdo a reflexdo sobre seu aprendizado, deixando assim, de
buscar caminhos adicionais na busca pelo conhecimento, de modo que pudesse ter uma postura
ativa sobre sua aprendizagem. Assim, ao realizar a reflexdo sobre sua préatica de estudo e sobre
seu proprio aprendizado, a estudante em questdo ndo se sentiu motivada em relacdo as suas
oportunidades de aprendizado. Por esta falta de motivacdo em sanar seus questionamentos
proprios e devido ao seu baixo rendimento anterior, ficou com medo de fazer as avaliagOes e
continuar com nota baixa. Ndo se sentiu segura ao realizar as avaliagcbes e assim, criou um
blogueio em relagdo as questdes apresentadas nas avaliacGes, ficando com a impressdo de que
“sabia aquele assunto, mas que na hora, ficou nervosa e esqueceu como se respondia”. Assim,
mostrou-se desfavoravel a inversao da sala de aula em seu processo de aprendizagem e atribuiu
essa conclusdo a auséncia da figura da professora para sanar suas duvidas em relacdo aos
assuntos estudados em casa € a um “bloqueio” na hora de realizar as avaliagdes devido a
inseguranca causada em relacéo a baixa percepcao sobre seu nivel de aprendizado em relacéo

aos temas estudados.

2 - Neste sentido, uma participante (20%) do projeto de pesquisa relatou que se sentiu
desmotivada nas aulas iniciais por ndo estar acostumada com a nova proposta, que sentiu muita
dificuldade ao néo ter a figura da professora para tirar suas duvidas, uma vez que considerou 0s
temas propostos muito dificeis. No entanto, ap6s conversar com a professora sobre suas
dificuldades, seguiu suas sugestdes e buscou, também, a interacdo com 0s demais participantes
do grupo. Solicitou o apoio do grupo na retirada de duvidas e no estudo ap6s o horéario de aula
e, assim, passou a se familiarizar mais com o método. Outro aspecto que a motivou, foi o fato
da professora comecar a trabalhar o método em sala de aula, e com isso, entendeu realmente
como deveria proceder. Além disso, ao se identificar com o grupo, passou a discutir sobre 0s
temas em sala e se motivou a compartilhar suas ideias e trabalhos com os demais participantes
do trabalho de pesquisa.

Apos tabulagdo dos instrumentos de medicao acerca das percepcdes dos estudantes, um
dos aspectos levantados no questionario e na entrevista coletiva, que traduzem o relato acima,

foi a atuacdo da professora, enquanto mediadora do processo de adaptacdo ao uso da nova
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metodologia. A simulacdo da sala de aula invertida feita em sala foi de suma importancia no
processo de aceitacdo da nova pratica pedagogica proposta pela inversao da sala de aula. Os
alunos conseguiram ter uma visdo sobre como deveriam estudar em suas casas, de modo que
passaram a realizar as atividades propostas pela pesquisadora. Durante esta simulagéo, foi
apresentada uma gama de caminhos e opgdes para facilitar o processo de aprendizagem.
Conhecer as opgdes a respeito da forma de estudar e de pesquisar facilitaram o estudo de
maneira independente por parte dos discentes. Segundo os participantes do projeto, a sugestéo
de sites e videos para estudar o conteido das aulas de inglés, facilitou o ensino e a aprendizagem
da lingua inglesa nas aulas de apoio. Por eles, os discentes passaram a pesquisar na internet 0s
assuntos das aulas, bem como demais esclarecimentos para 0S questionamentos que iam
surgindo com as aulas regulares ou com os temas propostos para a casa nas aulas de apoio. Para
ter acesso a essas informacGes, 0s estudantes recorreram ao uso do telefone, a tecnologia que
mais é familiar aos mesmos. Com ele e apos a orientacdo da professora, passaram a buscar
conhecimento na internet para realizarem suas tarefas, bem como complementar os estudos
relacionados as aulas de apoio.

Moran (2015) define que a sala de aula invertida “¢ uma metodologia de aprendizagem
ativa e centralizada no aluno e, dessa forma € o ponto de partida para avancar para processos
mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracdo de
novas praticas”. Neste contexto, os participantes deste projeto utilizaram seus aparelhos
celulares, seus tablets e seus computadores para ajudar neste processo de reelaboracédo de seus
habitos de estudo. Relataram que se sentiram motivados para romper os limites apresentados
em sala e passaram a buscar e utilizar varias fontes de consulta, conforme sugerido pela
pesquisadora. Apos aprenderem efetivamente sobre a inversdo da sala de aula, passaram a
estudar o material indicado pela professora inicialmente, mas que, a medida que as percepcoes
sobre seu nivel de aprendizado aumentavam, passaram a buscar na internet outras referéncias
bibliograficas conforme sugestdo desta pesquisadora. Perceberam, entdo, que a professora
trabalhou no sentido de incentiva-los a se sentirem responsaveis pela construcdo de seus
conhecimentos, mostrando-lhes o caminho para serem protagonistas de seus aprendizados.

Ao verificar os aspectos gquantitativos sobre o posicionamento dos participantes desta
pesquisa quanto a melhora do seu desempenho na disciplina de inglés, foi observado o abaixo
descrito:

- 100% citaram que as sugestoes da professora a respeito do uso das tecnologias da

informacdo e da internet para o estudo de inglés contribuiram bastante no que tange a busca de
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novas referéncias bibliograficas e fontes de consulta para as aulas e para o estudo domiciliar,
facilitando assim, seus estudos.

- 100% dos participantes interagiram com outros estudantes durante o periodo de
realizagcdo da pesquisa para tratar sobre os assuntos das aulas regulares e das aulas de apoio da
disciplina de inglés.

- 100% relataram que a simulacéo da inversdo da sala de aula pela professora os ajudou
a perceber como deveriam fazer para estudarem em casa de maneira independente e autbnoma.

- 100% dos participantes tiveram a percepgdo crescente de que € necessaria maior
dedicagéo aos estudos, que ao estudar em casa e chegar com o conhecimento dos assuntos da
aula, fica muito mais facil retirar dividas, uma vez que nao se tira davidas sobre algo que nédo
se sabe.

- 100% citaram que as aulas se tornaram mais dindmicas com o uso da metodologia da
sala de aula invertida.

- 80% aprovaram os ganhos promovidos pela referida metodologia, na medida em que
este modelo permitiu mais tempo em sala de aula, para o estudo dos assuntos estudados na
disciplina, proporcionou a interacao entre os integrantes da turma em horarios fora da escola e
a troca de informacdes entre estudantes e professora durante as aulas. Todos eles se sentiram
motivados a estudar de acordo com essa nova perspectiva de aula, uma vez que a troca de
conhecimento entre discentes e docentes aconteceu de forma muito mais intensa do que
aconteceria nas aulas de ensino tradicionais, contribuindo assim para uma aprendizagem
significativa e para uma rapida efetivacdo do conhecimento.

- Um aspecto relevante observado por 60% dos estudantes foi a dificuldade em
administrar seu tempo de estudo, de modo que conseguissem organizar suas tarefas de casa com
as tarefas da escola.

- 20% alegaram que ndo se adequaram a metodologia, por preferirem a presenca da
professora para a retirada de davidas dos assuntos, relegando a um segundo plano a
possibilidade de interacdo com os demais colegas de turma para a retirada de duvidas.

Verifica-se entdo que a imensa maioria dos participantes (cerca de 80%) da pesquisa se
posicionou favoravel em relacdo a utilizacdo da metodologia da Sala de aula invertida em seu
aprendizado, mostrando-se confiantes quanto ao seu nivel de conhecimento sobre o0s assuntos
estudados ao longo desta pesquisa. Esse universo de 80% acredita que a referida metodologia
ajudou em seu aprendizado, uma vez que o estudo prévio realizado em casa ajudou a atender
as demandas apresentadas pela professora durante as aulas de apoio. Justificaram que as

experiéncias ofertadas pela professora sobre como realizar o estudo em casa promoveu
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oportunidades para integrar as tarefas escolares das aulas de apoio com as das aulas regulares.
Os estudantes reconheceram que o aumento do rendimento durante as aulas foi fruto da inversao
daaula e isso, foi primordial para aumentar a motivacao dos discentes em realizar as avaliagbes

e enfim, verem suas notas aumentadas ao longo do ano letivo.

Gréfico 2- Percepcdo dos estudantes sobre a sala de aula invertida.

Percepc¢do sobre a SAI

M Uso Tenologias e intermnet: 5

W Interacdo entre os estudantes: 5

W Técnica de ensino da professora: 5
N Mecessidade de estudar em casa: 5
B Aulzs mais dindmicas: 5

B Motivados com aSAl: 4

W Dificuldade de tempo paraasAl: 3

W N o gostou de trabalhar com 25400 1

Fonte: A Autora (2019). Nota: O nimero ao lado do item diz respeito ao nimero de estudantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao findar este prazeroso trabalho, as perguntas da pesquisa foram retomadas, de modo
que fossem discutidas e concluidas a respeito dos aspectos estudados até o presente momento.
A seguir, destacam-se as possiveis colaboracGes desta pesquisa nos processos de ensino e de
aprendizagem com base na inversdo da sala de aula. Logo ap6s, discute-se as limitacdes desta
metodologia e trabalho de pesquisa, para entdo pormenorizar as contribui¢des profissionais e
pessoais que esta pesquisa possibilitou. Por fim, ideias para futuras pesquisas foram
apresentadas.

Ao longo desta pesquisa verificou-se que a metodologia da sala de aula invertida tem se
tornado cada vez mais usada entre os professores, sendo uma alternativa a sala de aula
tradicional. Destacou-se o fato de que o docente deve ser o responsavel por orientar o discente
no processo de busca pelo conhecimento nesta nova pratica pedagogica, desafiando-o e
estimulando-o a acessar 0s caminhos pelos quais se tornara independente e autbnomo na busca
pelo conhecimento. Por meio da inversdo da sala de aula, constatou-se que os estudantes se
tornam protagonistas dos processos de ensino e de aprendizagem na medida em que sdo
responsaveis pela construcdo de conhecimentos e habilidades, bem como em relacdo a
administracao do tempo necessario para que isso ocorra. Em suma, o discente escolhe caminho
para a realizacdo das suas atividades, modificando a rotina estabelecida pelo modelo tradicional
de aula por meio da sua criatividade e motivacao.

Também foram apresentadas varias vantagens educacionais da metodologia da sala de
aula invertida, em relacdo ao modelo de sala de aula tradicional, comprovadas conforme
referencial tedrico. Dentre todas as vantagens existentes acerca do uso desta metodologia,
podemos destacar: a producdo de materiais didaticos complementares para e pelo estudante, a
realizacdo de aulas menos expositivas e mais praticas, a utilizacdo de tecnologias da informacéo
e comunicacdo, o desenvolvimento da mentalidade de trabalho colaborativo, modificacdo da
rotina da sala de aula, a possibilidade de envolvimento maior da familia nos processos de ensino
e de aprendizagem e o aumento do desempenho e rendimento dos estudantes. A producédo de
materiais didaticos realizada pelo professor e até mesmo pelo estudante possibilita que o
discente possa complementar e aprofundar seu estudo a respeito dos temas propostos. A
realizacdo de aulas menos expositivas e mais praticas cria oportunidade para a aprendizagem
mais significativa, na medida em que o tempo de aula efetiva é destinado para sanar ddvidas e
realizar outras atividades relacionadas ao tema, proporcionando, segundo Pontes (2017),

ganhos para a assimilagdo, fixacdo, aprofundamento e acomodacdo do conteudo previamente
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estudado pelos discentes. A utilizagéo de tecnologias da informagéo e comunicacgéo contribuiu
para que o discente busque o conhecimento, aproveitando a conectividade disponivel
atualmente. Esta mesma conectividade proporciona o desenvolvimento da mentalidade de
trabalho colaborativo, na medida em que os estudantes podem se ligar a qualquer horario e de
onde estiverem para a realizacdo das tarefas prévias. Assim, também, a rotina da sala de aula
tradicional é modificada, uma vez que o estudante passa a buscar o conhecimento, passa a
colaborar com os demais na construcdo de novos saberes. Destacando-se também que o
envolvimento da familia nos processos de ensino e de aprendizagem é de fundamental
importancia para que exista a colaboragdo com o estudo domiciliar, aumentando a chance da
inversdo da sala de aula obter sucesso e, consequentemente, 0 aumento do desempenho e
rendimento dos estudantes.

Esta pesquisa buscou verificar quais as contribuicdes da metodologia da sala de aula
invertida nas aulas de apoio de lingua inglesa, atuaram como fator de motivacdo para o0s
estudantes que se encontravam com dificuldade de aprendizagem na referida disciplina. Por
meio da coleta, analise e reflexdo sobre as informac6es apresentadas nesta pesquisa, buscou-se
a compreensdo dos aspectos relatados pelos estudantes ao responderem o questionario e
entrevista realizada. Verificamos que a utilizacéo de tecnologias da informacéo e comunicacao,
0 desenvolvimento da autonomia do estudante, o desenvolvimento da mentalidade colaborativa
e arealizacdo de aulas menos expositivas e mais praticas foram as contribuicdes da sala de aula
invertida que foram mais relevantes para o universo de estudantes participantes desta pesquisa.
De todas as contribuicdes da metodologia da sala de aula levantadas por esta pesquisadora,
durante o trabalho de pesquisa bibliogréafica, as 4 (quatro) contribuicdes acima citadas foram as
mais relevantes e motivantes para os participantes desta pesquisa, contribuindo para o aumento
do desempenho e rendimento dos mesmos.

A possibilidade de utilizar os aparelhos celulares nas aulas de apoio como ferramenta
de pesquisa foi aprovada pela totalidade dos participantes do projeto. Apos levantar as
experiéncias vividas pelos estudantes em suas antigas relacdes escolares e sociais, bem como
sua visdo sobre o modelo de aula tradicional, baseada na cultura escolar de transmissdo de
informacdo, onde os professores ensinam e estudantes prestam atencdo e aprendem, foram
propostos os trabalhos a serem realizados com base na metodologia da sala de aula invertida.
Nesta proposta, segundo a orientagéo dada pela professora, os aparelhos celulares foram usados
para a busca de informacGes relevantes para as aulas de apoio, de modo a complementar os
temas propostos. Este uso foi possivel gracas a conectividade ofertada pela internet nos dias

atuais. Dentre outros fatores apresentados neste trabalho, atualmente, a possibilidade de utilizar
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a internet, como fonte de pesquisa e informagéo, € um fator extremamente motivante para os
jovens. Neste sentido, a internet foi utilizada como o local para se realizar pesquisas inerentes
aos temas estudados em sala. Neste ambiente, as informacdes sdo encontradas nas mais diversas
linguagens e maneiras, cabendo a professora aproximar os sentidos das expressdes estudar e
pesquisar, associando-as para que ocorresse a construcao do conhecimento e o esclarecimento
de davidas que vierem a existir. A utilizacdo das tecnologias da informacgdo fez com que as
possibilidades e as maneiras de se estudar em casa fossem ampliadas. Os livros didaticos e
paradidaticos deixaram de ser as Unicas fontes de consulta. O computador e aparelho celular,
dentre outros recursos tecnoldgicos, aliados & internet estdo substituindo gradativamente o livro
didatico, o dicionario, a enciclopédia e a TV. Nas aulas de apoio de inglés, o livro didatico foi
utilizado apenas como um norte a ser seguido, no entanto, a professora buscou trabalhar
diversas outras maneiras para estudar os assuntos propostos com os discentes, uma vez que em
seus lares, os jovens, cada vez mais, recorrem a internet e outros meios tecnologicos para buscar
informacGes. Ainda por meio da internet, com a recente criacdo de aplicativos de comunicagéo
como o WhatsApp, o sentido dado inicialmente a sala de aula invertida se desenvolveu e
rompeu os limites da sala de aula inicialmente trabalhados por Bergman e Sams (2016). A
comunicagdo que anteriormente era feita por meio de e-mails, mensagens SMS ou ambientes
virtuais de aprendizagem, atualmente € feita quase que em tempo real, através de mensagens,
audios, fotos, arquivos, dentre outros documentos. A maneira de se comunicar entre as pessoas
mudou e assim, mudou também o processo de comunicacao entre professores e estudantes em
um processo formal de ensino e de aprendizagem. Esta nova maneira de comunicagao tornou-
se uma cultura entre os jovens e a transmissdo de informacdes por intermédio desta ferramenta
foi utilizada integralmente pelos participantes desta pesquisa. Com a possibilidade de criacdo
de grupos de comunicacdo com a participacdo de varias pessoas, os limites da sala de aula
presencial foram virtualizados por meio desta ferramenta. A pesquisadora criou um grupo para
conversas coletivas e manteve a comunicacdo individual com os participantes do projeto, de
modo que pudesse esclarecer quaisquer situacoes que lhe fossem colocadas, independente do
horério da postagem da mesma. Os discentes participantes desta pesquisa passaram a sanar
duvidas referentes aos temas das aulas por intermédio do WhatsApp em seus aparelhos
celulares, tornando a comunicacdo quase que em tempo real, estendendo os limites fisicos e de
horéario da sala de aula, devido a acessibilidade e conectividade virtual hoje existentes e
disponiveis. A utilizacdo do WhatsApp como ferramenta auxiliar no compartilhamento de
informacBes e experiéncias contribuiu em muito para o desenvolvimento do projeto,

principalmente no que tange a interacdo. Os discentes entenderam que o0 uso da sala de aula
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invertida possibilitou mudancas nas formas relacionadas a comunica¢do docente-discente e
discente-discente, bem como no entendimento que um dos locais de aprendizagem pode ser a
sua casa, em vez de somente na escola. Da mesma forma, entenderam que a comunicagao entre
professores e estudantes ja ndo é mais realizada sob a perspectiva de que o primeiro é a figura
ativa que transmite conhecimento e o segundo € o passivo que somente recebe informacoes.

Desta forma, as orientacdes e explicagcdes compartilhadas pela professora auxiliaram em
muito durante o processo de pesquisa utilizado para estudar o conteldo programatico. As
alternativas apresentadas pela professora ao longo da pesquisa contribuiram para a construcéo
do conhecimento prévio e entendimento a respeito das aulas futuras. Com isso, mediante a
orientacdo da pesquisadora, 0 uso de tecnologias e da internet contribuiram em muito para a
realizacdo dos trabalhos acerca da sala de aula invertida, tornando-se assim, o instrumento que
auxiliou os trabalhos de inser¢do dos estudantes neste novo modelo de aprendizagem, na
medida em que é um fator de motivagéo para os estudantes que buscam estudar os assuntos das
aulas futuras em casa.

Outra contribuicdo da metodologia da sala de aula invertida que foi extremamente
relevante para motivar os estudantes participantes deste projeto foi a percepgdo sobre sua
autonomia no processo de aprendizagem. Com o apoio dos meios tecnoldgicos e da internet,
através da busca e selecdo dos contetidos encontrados para a melhora das suas habilidades de
compreensdo oral, auditiva e escrita, os discentes mostraram-se independentes e capazes de
tomar decisdes para favorecer sua aprendizagem. Através da pesquisa na internet, passaram a
adotar acdes para diminuir suas dificuldades em relacéo a disciplina de inglés. Apesar da falta
de confianca de uma estudante a respeito da sua percep¢do sobre o aumento do seu
conhecimento, o desenvolvimento da autonomia ao longo do projeto de pesquisa foi visivel e
muito significativo, na medida em que no inicio dos trabalhos de pesquisas, 0s participantes do
projeto relataram desconhecer como deveriam utilizar as ferramentas de pesquisa disponiveis
na internet, bem como ndo sabiam os caminhos a percorrer durante este trabalho de busca pela
informacdo. Ao contrario, aguardavam os docentes transmitirem os temas para que pudessem
entdo, sanar suas duvidas a respeito dos assuntos estudados.

Conforme destaca Nunan (2013), a autonomia é um processo a ser aprendido. Apos
verificado que os estudantes ndo conseguiam exercer a sua independéncia, a pesquisadora
iniciou o processo de ensino e de aprendizagem baseado na troca de experiéncias acerca do uso
das ferramentas de pesquisa mais utilizadas atualmente para as quest6es voltadas para o estudo
da lingua inglesa. Este trabalho buscou motiva-los a se tornarem independentes na busca de

caminhos alternativos para que conseguissem estudar previamente e de maneira adequada o0s
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temas relacionados as aulas de apoio. A pesquisadora buscou esclarecer que os livros indicados
pela escola ndo sdo a Unica fonte de consulta e Gnico caminho a seguir, rompendo assim, com
os limites fisicos da sala de aula e ofertando mais materiais de estudo e formas de aprender
diferenciadas.

Uma vez que 0s conceitos iniciais foram estudados em casa, a inverséo da sala de aula
possibilitou que a sala fosse um local de discussdo sobre os temas propostos, sobrando mais
tempo para a retirada de duvidas, interacdo entre os participantes da turma e o trabalho de temas
mais complexos relacionados ao cotidiano dos estudantes, contribuindo assim para uma
aprendizagem significativa. Neste viés, o aspecto da mentalidade colaborativa surpreendeu
positivamente, na medida que pareceu estar relacionado diretamente ao desenvolvimento da
autonomia. Foram coletados indicios de que apds obter sua independéncia na busca pelo
conhecimento, o estudante se sentiu motivado e confiante a colaborar com os demais colegas
de sala na busca pelo conhecimento. Uma percepc¢do relatada sobre colaboracdo vem da
necessidade do individuo se sentir reconhecido pelo grupo na medida em que colaborava com
0s integrantes do mesmo.

A professora buscou fazer com que as atividades relacionadas a retirada de davidas e
discussdo dos temas fossem agradaveis. Para tal, o planejamento a respeito do uso das técnicas
de ensino foi primordial para tornar as aulas mais dinamicas e atrair a atencdo dos discentes.
Ao analisar as percepcdes dos estudantes, verificou-se que 0s mesmos se sentiram motivados
com a oportunidade de desenvolver atividades mais praticas em sala de aula, estimulando assim,
0 gosto pela inversdo da sala de aula e a busca pelo conhecimento.

Conforme estudado ao longo desta pesquisa, diversas vantagens influenciam na
educacdo de forma positiva, entretanto, foi estudado também que inverter a sala de aula ndo
significa que o estudante estara atingindo as metas estabelecidas pelo docente conforme o
planejado. O professor deve ter conhecimento das desvantagens existentes acerca desta préatica
pedagdgica, para que faca um planejamento efetivo sobre sua aplicacdo, evitando que essas
desvantagens possam vir a ocorrer durante a sua aula. Os aspectos considerados relevantes no
gue tange as desvantagens deste método foram apresentados no corpo desta pesquisa, no
entanto, destaca-se a falta de motivacdo do estudante para se tornar autbnomo. Verificou-se ao
longo da pesquisa gque se o estudante ndo tiver a percep¢do de ganho em seu conhecimento, ndo
acreditar que seu rendimento estd melhorando, de nada adiantara a mudanga da estrutura
pedagogica, o planejamento e atuacdo do professor enquanto agente mediador dos processos de

ensino e de aprendizagem. O professor deve atentar para que situagdes levantadas como
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desvantagens no uso da Flipped Classroom ndo venham a ocorrer, buscando motivar os alunos
constantemente acerca de suas capacidades.

Dentre outros aspectos negativos da metodologia da sala de aula invertida, citados pelos
participantes do projeto, podemos citar: a busca por informagdes na internet pode levar a sites
que ndo sejam tdo confiaveis assim; a falta de tempo para estudar em casa, em virtude da
necessidade de realizarem afazeres domésticos ou terem que ajudar em casa na realizacéo de
outras atividades; a falta de confianga na inverséo da sala de aula, uma vez que algum estudante
possa ndo ter alcancado a independéncia no seu processo de aprendizagem e ter a necessidade
da figura do professor para retirar duvidas sobre o assunto. A dependéncia do material
tecnoldgico e da internet para realizar as tarefas e atividades faz com que exista a possibilidade
de que alguns alunos possam néo ter acesso ao material em casa. Alguns alunos relataram que
se identificaram com o metodo, no entanto, em alguns momentos da pesquisa, das avaliagdes
no turno regular ou em momentos em que estavam em evidéncia para apresentar algum
trabalho, ficaram nervosos e sentiam um bloqueio em relacdo as suas acOes e respostas. Essas
percepcOes apresentadas quanto a fatores psicolégicos, como o nervosismo e “bloqueio” séo
obstaculos a serem superados por aqueles que os relataram e ndo estéo ligados a execucédo da
metodologia da sala de aula invertida. Outro aspecto negativo a ser citado e que limitou as
possibilidades deste trabalho foi o curto periodo de tempo em que este projeto foi realizado
(aproximadamente quatro meses). Neste reduzido intervalo de tempo, pode-se considerar que a
coleta de dados também foi reduzida. Infelizmente, os dados inerentes ao primeiro semestre
ndo foram coletados. Assim, ndo foram apresentados dados relativos a forma tradicional de
apresentacdo de contetdos. Desta forma, ndo foi possivel estabelecer, quantitativamente, se 0s
estudantes passaram a fazer mais suas atividades de casa ou mesmo se passaram a fazer menos
atividades de casa quando trabalhada a inverséo da sala de aula.

Desta forma, verificamos que, para que logre éxito em seu intento, o professor deve ser
cauteloso no que diz respeito a inversdo da sala de aula. Deve planejar como sera feita a inversao
da sala, escolhendo os melhores temas para serem trabalhados no contexto escolhido para a
aula, os materiais de apoio, as referéncias bibliogréaficas, as fontes de consulta e as técnicas de
ensino adequadas para o0 assunto estudado. Cabe ao professor, também, certificar-se de que
todos os estudantes tenham facil acesso ao material, de maneira que a sala de aula invertida ndo
atrapalhe o processo de aprendizagem. Da mesma forma, deve planejar a utilizagdo do tempo,
idealizando o tempo necessario para realizar a introducéo do assunto, desenvolver e concluir o
tema em sala, bem como o tempo para orientar os discentes sobre as atividades dos proximos

encontros. Como vai lidar com as davidas que surgirem ao longo da aula, como vai lidar com
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os conflitos que surgirem no encontro, como serdo feitas as atividades séo aspectos a serem
pensados. Ao planejar estes aspectos, controlara as a¢des e orientara da melhor maneira possivel
as atividades que serdo realizadas, ainda mais que os alunos ndo estéo acostumados com esse
tipo de proposta e podem se comportar de maneira que nao atenda aos interesses que o professor
planejou para esta atividade.

Do acima exposto, o trabalho apresentado pode contribuir com os processos de ensino
e de aprendizagem nas aulas de apoio da disciplina de inglés, na medida em que procura
esclarecer as contribuicdes da metodologia da sala de aula invertida que mais motivaram o0s
estudantes, que se possuiam dificuldade de aprendizagem, na busca pelo conhecimento. Os
resultados mostram que é possivel englobar esta nova metodologia com a rotina diaria dos
estudantes, trazendo novas formas para se abordar os conteddos, bem como atender as
necessidades do discente em realmente aprender os temas propostos pelos seus docentes. Apos
refletir sobre as pesquisas realizadas, as contribuicfes desta pesquisa mostraram-se muito
proveitosas. A inversao da sala de aula significou quebrar paradigmas que ha muito ja estavam
consolidados nos meios académicos. Modificar as praticas pedagdgicas que ja estdo
consolidadas na cultura popular ndo foi facil. No entanto, a experiéncia foi repleta de ganhos
tanto para os discentes participantes quanto para a docente pesquisadora. Com isso, acredito
ainda mais que os estudantes devem se tornar autbnomos, devem realizar atividades escolares
mais significativas, devem interagir com outros discentes e com os professores na busca pelo
conhecimento da lingua inglesa.

Agora me considero muito mais apta a realizar qualquer atividade pedagogica com base
na aplicacédo da sala de aula invertida, adaptando as atividades criadas em nosso contexto social
e escolar aos conhecimentos embasados teoricamente nesta pesquisa, procurando possibilitar
experiéncias mais proveitosas para os discentes. Destaco também que, mesmo que nao seja
possivel inverter a sala de aula, € necessario provocar os estudantes para buscar sua autonomia
na aprendizagem. Por meio dessa autonomia, o discente se sentird motivado a realizar sua
aprendizagem por conta propria. Além disso, se sentira motivado a se relacionar socialmente e
conhecer outras maneiras e técnicas de aprender.

Afirmo entdo que, no ambito profissional, os ganhos desta pesquisa foram muito
relevantes. Por este estudo, a percep¢do sobre como inverter a sala de aula com estudantes que
possuem baixo rendimento escolar e que estavam acostumados a estudar dentro de um viés
estritamente tradicional foi melhor compreendido, na medida em que identificou, também,
como os discentes e até mesmo os professores podem lidar com esta técnica alternativa de

ensino. A analise e a reflexdo proporcionada pela redacdo desta pesquisa permitiu vislumbrar
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outras possibilidades de implementacdo da sala de aula invertida, e, certamente, apds esta fase
inicial, novas ideias e possibilidades serdo estudadas e surgirdo para que a inversao da sala de
aula seja mais esclarecida e vantajosa para professores e estudantes. No ambito pessoal, esta
pesquisa afetou ndo s6 minha postura enquanto professora, como minha postura enquanto
estudante, na medida em que passei a realizar os trabalhos de maneira autbnoma e independente.
Por fim, destaca-se 0 quanto passei a considerar a aula como 0 momento de discusséo e ndo
somente para a apresentacdo de contetdos. A experiéncia aqui relatada foi muito produtiva e
relevante para nossa pratica pedagogica e desejamos que os beneficios proporcionados pela
inversdo da sala de aula possam favorecer ndao s6 aos estudantes participantes desta pesquisa,
como todos os professores que resolvam trabalhar sob a 6tica desta nova metodologia, como
opcdo ao modelo tradicional de ensino, promovendo novas formas de se pensar em fazer
educacéo.

Termino esta pesquisa com grande expectativa sobre a sala de aula invertida e suas
possibilidades. Esta pratica pedagdgica possibilita ao estudante a oportunidade de tornar-se o
protagonista, de maneira autbnoma, no seu processo de ensino e de aprendizagem, auxiliando-
0 na busca da aprendizagem significativa. De acordo com o pensamento freiriano, “ensinar ndo
¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria producdo”. Assim,
conforme verificado durante minha pratica, o trabalho de planejamento do professor deve ser
destinado a criar hipoOteses e cenarios que motivem os estudantes durante as aulas presenciais.
Da mesma forma, o professor deve motivar os discentes a estudarem previamente em casa,
preparando-se para 0S encontros presenciais, tornando-os agentes ativos em seu aprendizado.
Ao finalizar este trabalho, face aos resultados obtidos, admite-se o uso da sala de aula invertida
como prética pedagogica alternativa ao modelo de ensino tradicional como fator de motivagédo
para 0s estudantes que possuem baixo rendimento escolar nas aulas de apoio da disciplina de

lingua inglesa.
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZAC}AO PARA PESQUISA CIENTIFICO-
ACADEMICA

Pantificia Uinkversidade Catdlica do Rio Grande do @

ESCOLS [E HUMANIDADES

TERMO DE AUTORIZACAD PARA PESQUISA CIENTIFICO-ACADEMICA

Adrevés do prosele insprumsenie, selizitames po Sr. Dirstor do Cokiged Milicar de
Porly Alepre, sworingin para realior pesquisa centilicn nis dependincies da referida
instituigho, tendo como participsntes aluecs do soso anc do ensing Fundamental de Colégio
Mikitar d¢ Porie Alegre. A pesquisa esih sendo realiemda no Programa de Phi-gradungio em
Educagio do PUCRS, peln mestrandn Livin Cnse Pinhele de Beros, orienisda pala Prol® Dy,
Belim Seren dem Sanios ¢ em e jeme SALA DE AULA INYERTIDA E 05
FROCESSOE MOTIVACIONAIS DE ESTUDANTES Mak AllLaS DE APRGIO DE
LiNGLUA INGLESA.

O trtealBan peith como objeilve analiser os contribengiles di mla de aula invertida em
walas de apobo de lingua inglesn, em bamas & Ensies Bisico, como fatar de molivaghe aos
cetudamtes que & enconiess eom folin de pré-requisiios na meferida discipline. Ese eshado
funclasenin-se no desejo de melhor sprovwitar o tempe S2stinade & aulas de apoic no canles
turno para desemvalver o protagonissso do estudanie ¢ o partic disto, o tormr capie de elsbomr
mlralépging que eommhatam o mau aproveiamenie nas sl regolees,

A pesquisa envolverd estodanics do Bono ano do Ensine Fundamental do Colgle
Bdilitar di Poro Alegre, em sus maiorin, pa situagio de matricatadios por aimparn da legislaphe
em viger, desesvolvendo uma proposta de sela di &l isvertido em aulas de apaio ne conlrs
oo com estudisnes que apreseniem dificaldades de aprendizagem na lingus inglesn, Sujeitcs
dis estudi: estudeanies do nono sno do Ensine Fundamérital que spreseramm resuliado absixo da
meédia nas mvaliaphes de esnale no primeino irimesire de 2009 na discipling d& lingun Ingless
iy indsendas pela professom destes esludanies no fumo regaler, A primein fise do pesquiss
envolve a sistematizaie da lundamientieghio tedricn, par seeentacho da pesquiss, Esse proessso
realieir-se-4 eim paquenns gRIpOS Bo Conir bamo, com o suparlé ¢ 4 spervlsdne da pesquisadion
g decomer do segundo semestre de 20090 A segunde fise envalve o plangjamento par &
aplicaglio de questiordric s'on entrevista coletiva por idenlificar junto acs csbadanles o
relewingla dn experidnein e o significado dissy em s apeendizagens de Hngue inglesa. A&
terceirn fase envolve a onganizagke do material produzido duremie & pesquisa. A quarts fase
propie @ producks textusl otravés do interpretagio dos dados da pesquiss com a fundameniegio
teirica & com 25 pervepypbies do pesquisador para & prociagio dos resulindos, considerando Weda &
complexichule, o sulgetividade e cosiexin, possibalitando novas perspeclinas &, pooslvelmente,
rovas indagaphes. A guinin fase permein txdes 85 cetras e reforgn 0 compromissa o O
corparillamenio continug do cenhecimenso produzido e dos nesuliados da experimenegio que
podert ser felin com on sem & divulgagio de noee da imslilegio de sacordo cam o fmeado nests
I, & preservanda seopms o sigils dos participanies,

A qualquer meomento poderfio ser solicitados esclamscimentos sobre o desenvodvimento
do projeis de pesquise. A pesquisadors campromets-5e o eselarecer esies ponios o, om o &
nevossidede, dar indiciphes pars soluchonar ou contamar gualgeer inconvenienic ges possL
surglr em decorréneis da pesguisa. Campre destacar, ainda, que #do sent realizade qualquer
pagamenlo i instiluigio por b Ao 2o ou 4 seus integrantes peln participagio.
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Nome ¢ contate dos pesquisadervs;
Orieatadorn: Bettina Steren dos Santos £ e-mail: bettinag@ipasces.be / Fong: (51) 33203620
Oricstanda: Livia Cruz P. de Barros / e-mail: livincruzpbarmosiiholmail.com / Fane: (51) 99881-2859

Parta Alegre, 06 de junho de 2019.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

ESCOLA DE
HUMANIDADES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

NOs, Prof. Dr. Bettina Steren dos Santos e Mestranda Livia Cruz Pinheiro de Barros,
responsaveis pela pesquisa SALA DE AULA INVERTIDA E OS PROCESSOS MOTIVACIONAIS DE
ESTUDANTES NAS AULAS DE APOIO DE LINGUA INGLESA, estamos fazendo um convite para

seu dependente participar como

voluntdrio nesse estudo.
Esta pesquisa pretende analisar as contribuicdes do uso da sala de aula invertida na
motivacdo dos estudantes em aulas de apoio de lingua inglesa nas turmas do nono ano do

Ensino Fundamental.

Acred.itamos que eia sej:a -importante porque visa criar novas e diferentes
oportunidades de aprendizado para os estudantes com baixo rendimento escolar efou
dificuldades de acompanhar a abordagem pedagogica nas aulas regulares da disciplina de
Lingua Inglesa no colégio Militar de Porto Alegre.

Para sua realizacdo sera feito o seguinte: sera disponibilizada uma aula semanalmente
no contra turno, prevista para ocorrer nas tardes de segunda-feira, onde o estudante
desenvolvera junto a pesquisadora atividades relacionadas aos tdpicos estudados no turno
regular, pela manh3, utilizando conceitos da metodologia da sala de aula invertida com o
intuito de apresentar ao estudante novas formas de buscar sistematizar o desenvolvimento
das competéncias e habilidades propostas no curriculo escolar. A proposta é observar se a
aplicacdo desta metodologia promovera o protagonismo e autonomia dos estudantes face aos
desafios na aquisicdo do inglés como segunda lingua.

A participacdo de seu dependente constara na frequéncia das aulas e realizacdo das atividades

propostas que contardo com a dedicacdo dele em parte do tempo em casa também.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos minimos: o horario das aulas de

apoio podera conflitar com alguma outra atividade de interesse do estudante, como esportes,

treinos, clubes e o estudante pode se sentir sobrecarregado com mais essa atividade, embora
a mesma conste apenas em mais material para estudar e preparar em cima dos assuntos
propostos a ele no turno regular, ou seja, agregara valor ao seu rendimento na disciplina de
Lingua Inglesa. Os beneficios que esperamos como estudo é a possibilidade de fazer parte de

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador resp.
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uma nova percepcdo deste estudante enquanto sujeito ativo na sua aprendizagem. O brilho
dos nossos olhos vemn da perspectiva de poder auxiliar o discente a redescobrir suas
potencialidades em face aos desafios da vida estudantil de forma leve e significativa. Diante
desse desejo vislumbramos na sala de aula invertida uma metodologia para potencializar a
aprendizagem dos discentes que se encontram com dificuldades e/ou falta de motivacio para
os estudos.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de esclarecer qualquer divida ou pedir
qualqguer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato, com a pesquisadora
responsavel Prof. Dr. Bettina Steren dos Santos no telefone 51 999471280. Em caso de algum
problema relacionado com a pesquisa vocé tera direito a assisténcia gratuita que sera
prestada pela pesquisadora Prof. Livia Cruz Pinheiro de Barros no telefone 51 998812859.
Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar que seu dependente participe ou de retirar
sua permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliacdo, pela sua
decisdo.

As informacdes desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos participantes, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participacdo de seu dependente.
Caso vocé tenha qualquer duvida quanto aos seus direitos como responsavel do participante
de pesquisa, entre em contato com Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (CEP-PUCRS) em (51) 33203345, Av. Ipiranga, 6681/prédio 50
sala 703, CEP: 90619-900, Bairro Partenon, Porto Alegre — RS, e-mail: cep@pucrs.br, de
segunda a sexta-feira das 8h as 12h e das 13h30 as 17h. O Comité de Etica é um érg3o
independente constituido de profissionais das diferentes areas do conhecimento e membros
da comunidade. Sua responsabilidade é garantir a protecdo dos direitos, a seguranca e o bem-
estar dos participantes por meio da revisdo e da aprovacdo do estudo, entre outras acdes.
estar dos participantes por meio da revisdo e da aprovacdo do estudo, entre outras acdes.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé ndo abre mao de nenhum direito legal

que teria de outra forma.
Ndo assine este termo de consentimento a menos que tenha tido a oportunidade de

fazer perguntas e tenha recebido respostas satisfatdrias para todas as suas duvidas.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador resp.
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Se vocé concordar na participacdo de seu dependente neste estudo, vocé rubricara
todas as paginas e assinara e datara duas vias originais deste termo de consentimento. Vocé

recebera uma das vias para seus registros e a outra sera arquivada pelo responsavel pelo

estudo.
Eu, , responsavel pelo
estudante, , apos a leitura deste

documento e de ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador respansavel, para
esclarecer todas as minhas davidas, acredito estar suficientemente informado, ficando claro
para mim que a participacdo do meu dependente é voluntdria e que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou

ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos

ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade e
esclarecimentos sempre que desejar.

Diante do exposto expresso minha concordancia de espontdnea vontade que meu

dependente participe deste estudo.

Assinatura do participante da pesquisa ou de seu representante legal

Assinatura de uma testemunha

DECLARAGAO DO PROFISSIONAL QUE OBTEVE O CONSENTIMENTO

Expliquei integralmente este estudo ao participante ou ao seu responsavel. Na minha opinido
e na opinido do participante e do responsavel, houve acesso suficiente as informacdes,
incluindo riscos e beneficios, para que uma decisdo consciente seja tomada.

Data:

Assinatura do Investigador

Nome do Investigador (letras de forma)

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador resp.
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

ol
& ESCOLA DE

rc.  HUMANIDADES

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO [ TALE)

Viood estd sendo convidado a participar da pesguisa "SALA DE AULA
[NVERTIDW E OS PROCESSOS MOTIVACIOMNALS DE ESTUDAMTES MAS AULAS
DE APDIO DE LINGUA INGLESA®, coardenada pela Prof. Dr. Beltina Steren dos
Santos & Mestranda Livia Cruz Pinheiro de Barras, telefone celular (51) 2861 -
2B50. Seus pais permitirarm gue vocd participe.

Queremos saber como o wso da sala de sula invertida pode ajudar na
motivacio dos estudantes durante as aulas de apoio de lingua inglesa nas

turrmas &6 nana and da Ensing Fundameanial.

Viood 9d precisa participar da pesguisa se guiser, & urm direito seu & ndo
terd menhum problema se desistir. 08 estudantes gue irda participar desta
pesguisa bim de 13 a 15 anos de idade.

A pedquisa serd feita no CMPA, onde os estudantes terfo uma aula por
SEMana no contra urno, prevista para eoorrer nas tardes de segunda-feira, &
desenyvolverd junto & pesquisadora atividades relacionadas sos bdpicos
estudados na turng regular, pela manhd, utilizando conceitos da metodologia
da sala de sula invertida, gue & uma metodologia onde primeire vocd busca
sobre ¢ assunte a ser estudado, I, tira suas conclusbes & sd depois todos

juntos com o professar-pesquisador & definide o8 conceitos. A ideia &
apresantar 4 vacd novas farmas de estudar & ver 88 yocd 98 Sentird mais &

vantade e confiante com e<sa abordagem. Para igso, serd usadofa materiais
diversos: artigos, bextos, letras de mosicas, wvideos, apresentagbes em
powerpaint, entrévistas ete. onde alguns deles serdo disponibilizades pelo
professor-pesquisador que estard atuando junto & vocks durante oS enconiros
SEFAnais & oulbros vacd masmao ird buscar & tramer pra dividic oom & turma, &

maiagr parte das veres usaremad a intemel para dispanibilizar rmateriais &
SErerm preparados para s enoniros @ para nos osmunicar tarmbém. Esse

métado ¢ considerado sequrd, mas & possivel ocorrer dificuldades no

Hukrica 48 participanta Aukria 48 pirgu e dar



curnprirmento das tarefas devido & internet ou 80 seu achmulo de tarefas, ou
abé mesmo o hordrio dos nossas encontros entrar em conflito com o horario
de alguma autra atividade gue wood curte fazer, Caso aconteca algo errado,
vacd pode nos procurar peles telefones gue serfe informadaos a sequir. Mas
ha coises boas que podem acontecer comd urma melhora no sew rendimento
& consequentemente aumento nos graus das suas avalisches parciais e de
egtudo. Tedo isso frutoe da nova forma de trabalhar 08 assuntos que vocd ja
vé nE 2ala de sula regular no turho da manhs ooem a sua professora.

Ninguém saberd gue vocd estd participando da pesquisa; ndo
falaremos & oulras pessoas, nem daremaos & estranhos as informacgdes gue

vaocd nas der. 08 resultados da pesguisa vBo ser publicados apenas erm
eventos ou publicacbes cientificas, nSo havendo identificagio dos

participantas, a ndo Ser enire as rEEpnr'lE'.&'-'-EiE pele estudo, Mmes Sem
identificar o5 estudantes gue participaram.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceitn participar da pesquisa
"salLA DE AULA INVERTIDA E OS5 PROCESSOS MOTIVACIOMAIS #DE
ESTUDANTES NAS ALULAS DE APOIO DE LINGUA INGLESA".

Entendi as eoisas ruing & as coisas boas gue padem acontecer.

Entendi que posso direr “sim” e participar, mas que, a gqualquer
marments, posso dizer "nSo” & desistir & que ninguém vai ficar com raiva de
i

05 pesquisadorss tiraram minhas dividas & conversaram com o8 meus
rESpOnSdveis,

Recebi uma obpia deste termo de assentimento e li & coneorde em
participar da pesquisa.

Parta Alegre, e de 2019.
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APENDICE D - CRONOGRAMA DAS AULAS

Tabela 3 — Cronograma das aulas

Més

Aula

Sem

Acdes propostas

AGO

Apresentacgoes;

Pesquisa de interesses do grupo;

Sondagem sobre o nivel de conhecimento da turma;

Consideracdes iniciais sobre a metodologia da sala de aula invertida,

apresentacdo do videohttps://www.youtube.com/watch?v=XHgaPGcpirU
e criacdo de um mapa mental sobreo o que cada um entendeu sobre a
sala de aula invertida.

OrientagOes sobre o0 estudo prévio do assunto da proxima aula:

CLIL PROJECT, Uncover 2 Cambridge, video 7.4 The secret of the
pyramids. Escolher uma das sete maravilhas do mundo e pesquisar
sete fatos interessantes sobre o mesmo. Criar sua estratégia para
apresentar ao grupo no préximo encontro.

12

16

OrientacOes a respeito das avaliaces diagnosticas dos futuros temas
propostos, da retificacdo da aprendizagem e da construcdo do
conhecimento em sala de aula.

Simulacdo sobre como sera feito o estudo prévio em casa sob Otica da
metodologia da sala de aula invertida com base no estudo prévio da
aula anterior. Apresentacdo do assunto pelos estudantes.

Simulacdo sobre como sera a avaliacdo do rendimento, a retificacao
da aprendizagem e a conclusdo do tema. Fechamento das ideias
apresentadas enriquecendo conhecimento cultural, vocabulario,
expressao oral e resgates gramaticais em torno do contetdo estudo
neste trimestre visando as provas trimestrais que acontecerdo durante
a préxima semana.

OrientacOes sobre o0 estudo prévio para a proxima aula pés semana de
avaliacdes de estudo trimestral. Assistir video
https://www.youtube.com/watch?v=3X9zcX6IZtl € pensar sobre suas
experiéncias de vida, coisas que ja realizou e as que ainda néo.



https://www.youtube.com/watch?v=XHqaPGcpirU
https://www.youtube.com/watch?v=3X9zcX6lZtI
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Més | Aula | Sem Acdes propostas

Perguntas sobre o tema proposto na aula anterior, experiéncias
pessoais, retificagdo da aprendizagem e construcdo do conhecimento
do que assistiram no video, verificacdo do entendimento do que foi
relatado pela personagem.

Aprofundamento nos assuntos estudados atraves da exploracédo de
og | exemplos e construgdes reais apresentando a expressao Have you
ever... para perguntar sobre experiéncias de vida, interagdo entre os

AGO 3 a | estudantes, pratica e relato de experiéncias.

30 Avaliacéo do rendimento, retificacdo da aprendizagem, concluséo do

tema destacando o tempo verbal adequado para o relato.

OrientacOes sobre o0 estudo prévio para a proxima aula: pesquisar e
fazer uma resenha sobre acidentes e ferimentos mais comuns entre
adolescentes e também assistir ao video
https://www.youtube.com/watch?v=0cGeUdfL-s4

Apresentacdo dos estudantes sobre seus achados acerca do tema
acidentes e ferimentos mais comuns na adolescéncia e construcdo do
conhecimento atraves também do vocabulério trazido por eles.

Aprofundamento no assunto estudado através da exploragéo de
2 | exemplos e solugdes reais, interagdo entre os estudantes, pratica e
4 a | relato de experiéncias.

6 | Avaliagdo do rendimento, retificagéo da aprendizagem, conclusdo do
tema realizando atividades utilizando vocabulario e verbo adequado
para cada situacdo proposta.

OrientacOes sobre o0 estudo prévio para a proxima aula: assistir ao
video https://www.youtube.com/watch?v=fl70sfTD_Oc.

SET Avaliacdo diagnostica sobre o tema proposto na aula anterior, o
estudo do tempo verbal Presente Perfeito, retificacdo da
aprendizagem e construcdo do conhecimento.

Aprofundamento nos assuntos estudados através da exploragéo de
exemplos reais, acdes do cotidiano dos estudantes, interacdo entre
eles, pratica e realizacdo de experiéncias associando o tempo verbal
S a | ao tema experiéncias pessoais trabalhado em aulas anteriores.

13 | Avaliacdo do rendimento através de exercicios, retificacdo da
aprendizagem, conclusdo do tema.

OrientacGes sobre o estudo prévio para a proxima aula: Uncover 2
Cambridge, video 9.1 Danger in our food.



https://www.youtube.com/watch?v=OcGeUdfL-s4
https://www.youtube.com/watch?v=fl7OsfTD_Oc
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Més

Aula

Sem

Acdes propostas

SET

16

19

Discussao dirigida sobre o video proposto na aula anterior, retificacdo
da aprendizagem e construcéo do conhecimento.

Aprofundamento nos assuntos estudados atraves da exploracédo de
exemplos e soluces reais da problematica apresentada no video,
interacdo entre os estudantes, pratica e realizacdo de troca de
experiéncias.

Expansao do vocabulario e compreensdo auditiva, retificacdo da
aprendizagem, conclusao do tema.

OrientacGes sobre 0 estudo prévio para a préxima aula: assistir ao
video https://www.youtube.com/watch?v=LcOrXIryhFM. Preparar
exemplos do assunto proposto.

23

27

Avaliagdo diagnostica sobre o tema proposto na aula anterior,
retificacdo da aprendizagem e construcéo do conhecimento.

Aprofundamento nos assuntos estudados através da exploragéo de
exemplos trazidos pelos estudantes, interacédo entre eles, pratica e
realizacdo de atividades direcionadas ao uso dos termos apresentados.

Avaliacéo do rendimento e conclusdo do tema.

OrientacOes sobre o0 estudo prévio para a proxima aula: assistir o
video https://www.youtube.com/watch?v=0_ilVE3IWKU

30

Avaliacdo diagnostica sobre Presente Perfeito X Passado Simples de
acordo com preparo que foi proposto na aula anterior, retificacdo da
aprendizagem e construcdo do conhecimento.

Aprofundamento nos assuntos estudados através da exploragéo de
exemplos realis, interacdo entre os estudantes, pratica gramatical
contextualizada com situac@es do cotidiano deles.

Avaliacdo do rendimento, retificacdo da aprendizagem através de
atividades de prética gramatical, conclusdo do tema.

OrientacOes sobre o0 estudo prévio para a proxima aula: CLIL
PROJECT, Uncover 2 Cambridge, video 10.4 An ancient answer.

ouT

11

Discusséo dirigida sobre o tema proposto na aula anterior e
construcdo do conhecimento acerca de invencdes do passado.

Aprofundamento nos assuntos, retificacdo dos conceitos elaborados
individualmente através da re-exibicdo do video proposto, explorando
vocabulario e exemplos onde o uso do tempo verbal foi empregado,
interacdo entre os estudantes, pratica e realizagdo de experiéncias.



https://www.youtube.com/watch?v=Lc9rXlryhFM
https://www.youtube.com/watch?v=0_iIVE3IWKU
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Més

Aula

Sem

Acdes propostas

ouT

11

Avaliacéo do rendimento, retificacdo da aprendizagem e concluséo.

OrientacGes sobre 0 estudo prévio para a proxima aula pds semana
comemorativa em alusdo ao dia dos professores: busca e postagem de
memes utilizando o tempo verbal Presente Perfeito; pesquisa de
Atividades de lazer e associacdo de adjetivos que descrevem o
sentimento que os estudantes tem por estas.

10

21

25

Apresentacdes acerca do tema proposto na aula anterior, retificacéo
da aprendizagem e construcdo do conhecimento.

Aprofundamento nos assuntos estudados através da exploragédo de
exemplos pessoais, interagédo entre os estudantes, troca de
experiéncias.

Avaliacéo do rendimento, retificacdo da aprendizagem através de
atividades de préticas orais e dirigidas para extensdo do vocabuléario,
concluséo do tema.

OrientacOes sobre o0 estudo prévio para a proxima aula: assistir ao
video https://www.youtube.com/watch?v=BPOxMBIVEqQ8

11

28

01

Avaliacéo diagnostica sobre o assunto de pronomes indefinidos
proposto na aula anterior, retificacdo da aprendizagem e construgéo
do conhecimento.

Aprofundamento nos assuntos estudados através da exploragéo de
exemplos realis, interacdo entre os alunos, pratica gramatical escrita e
oral na troca de vivéncias.

Avaliacdo do rendimento, retificacdo da aprendizagem, concluséo do
tema. Aplicacdo do questionario.

OrientacOes sobre o estudo prévio para a proxima aula: Elaborar um
mapa mental dos assuntos trabalhados durante o projeto associado as
suas impressdes em relacdo a significancia destes no seu aprendizado.

NOV

12

04

08

Apresentacdo do mapa mental.

Interacdo entre os alunos e professora das ideias expostas, troca de
experiéncias.

Reflexdo sobre a avaliagdo do rendimento e entrevista coletiva acerca
da experiéncia vivida nos doze encontros do projeto.

Encerramento.

Fonte: A autora (2019).



https://www.youtube.com/watch?v=BP0xMBlvEq8
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APENDICE E - QUESTIONARIO APLICADO AO FINAL DA PESQUISA

Querido(a) estudante, estamos realizando uma pesquisa sobre a sala de aula invertida.
Gostariamos de contar com sua colaboracdo para sabermos sua opinido. O que nos interessa é 0 que
VOCé pensa a respeito do assunto. Se necessario, utilize o verso da folha para responder.

Caso tenha duvidas sobre a pesquisa, favor entrar em contato comigo. Agrade¢o imensamente
sua colaboracdo. Att Prof® Livia.

1. POR FAVOR, PREENCHA SUAS INFORMACOES PESSOAIS

Nome:

Sexo: () Feminino () Masculino

Data de Nascimento: Em qual cidade reside

1. Antes das aulas de apoio, vocé costumava estudar inglés em casa ANTES das aulas regulares e
avaliac@es, adiantando os assuntos a serem vistos na préxima aula, assim como preconiza a sala de aula
invertida? ( )Ndo () Sim. Caso positivo, quais os recursos (tablet, computador, rede social,

etc) que vocé utilizava para pesquisar ou estudar os assuntos das aulas de inglés?

2. Antes das aulas de apoio, vocé interagia com seus colegas para estudar inglés ANTES das aulas
regulares e avaliacdes acontecerem? () Ndo () Sim. Para qualquer uma das respostas, explique
como era feita a interacdo com os demais alunos da turma a respeito dos assuntos a serem estudados

para a préxima aula ou por qual motivo essa interacdo nao era feita?

3. Vocé ja conhecia a sala de aula invertida? () Ndo () Sim. Caso positivo, gostou de ter aulas
neste formato?

4. As aulas de apoio lhe motivaram para estudar inglés em sala de aula e em casa?

( )N&o ( )Sim. Para qualquer uma das respostas, cite o que mais Ihe MOTIVOU OU o que NAO

MOTIVOU a estudar inglés nas aulas de apoio de inglés e em casa.
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5. Apos as aulas de apoio, vocé se sentiu motivado para interagir com seus colegas de classe para estudar
o0s contetdos que serdo vistos nas futuras aulas de inglés? () Nao () Sim. Para qualquer uma das
respostas, cite o(s) motivos que 0 levaram a essa percepgéao.

6. Ao longo desta pesquisa, vocé sentiu dificuldade em estudar segundo as préaticas adotadas com a
sala de aula invertida? () Ndo () Sim. Para qualquer uma das respostas, cite o(s) motivos que

0 levaram a essa percepcao sobre seu desempenho.

7. Qual a sua percepc¢do sobre as mudangas a respeito da maneira como estudava antes da sala de aula

invertida e a maneira que passou a estudar depois que conheceu a sala de aula invertida?

8. Qual a sua percepcao sobre as aulas de uma professora que USA a sala de aula invertida e as aulas

de uma professora que NAO USA a sala de aula invertida?

9. Apos as aulas de apoio, como estudante de inglés, verificou que o seu desempenho melhorou nas
aulas deinglés? ( ) Ndo () Sim. Para qualquer uma das respostas, cite o(s) motivos que o

levaram a essa percepcdo sobre seu desempenho.

Obrigada!!!
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APENDICE F - ENTREVISTA APLICADA AO FINAL DA PESQUISA

1. Vocés tinham o habito de fazer a licdo de casa e de se prepararem para as aulas seguintes

antes de conhecerem a sala de aula invertida?

2. Vocés interagiam com seus colegas para estudar inglés ANTES das aulas regulares e

avaliagdes?

3. Vocés ja conheciam a sala de aula invertida?

4. As aulas de apoio lhe motivaram para estudar inglés em sala de aula e em casa?

5. Sentiram-se motivados ou ndo em trabalhar segundo a Otica da sala de aula invertida?
6. Quais os fatores que os motivaram a estudar durante a realizacdo desta pesquisa?

7. Expliqguem porque se sentiram motivados em relacdo aos fatores acima citados.

8. Sentiram-se motivados para interagir com seus colegas de classe para estudar os contetdos
que deveriam ser vistos nas aulas futuras de inglés? Expliquem essa motivacao.

9. Vocés sentiram dificuldades em estudar segundo as préaticas adotadas com a sala de aula

invertida? Expliqguem essa dificuldade.

10. Qual a sua percepc¢éo de vocés quanto ao rendimento de vocés em relacdo a maneira que

voceés estudavam antes e a maneira que estudam agora, apds a realizacdo da pesquisa?

11. Qual a sua percepc¢do sobre uma aula de uma professora que USA a sala de aula invertida

e as aulas de uma professora que NAO USA a sala de aula invertida?

12. O que vocés me falariam a respeito da sala de aula invertida ao final desta pesquisa?



8.

9.

APENDICE G - ROTEIRO DE OBSERVACOES DA PESQUISADORA

. Perfil inicial do estudante.

. Realizacédo do estudo prévio.

. Nivel de participacdo nas aulas junto aos demais estudantes em sala.

. Nivel de participagdo nas aulas junto a pesquisadora.

. Comportamento Colaborativo durante a realizacao das tarefas propostas em sala.
. Comportamento colaborativo em esclarecer duvidas dos demais estudantes.

. Autoconfianca ao defender suas posicoes.

Alteracdes no perfil durante a realizacao das atividades do projeto de pesquisa.

Motivacdo durante as atividades

10. Outras observagdes
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APENDICE H - ORCAMENTO

ORCAMENTO
KOME DA MESTRANDA: LIVTA CEUZ PINHEIR.O DE BARROS

1. EECURSOS HLBANDE

A prasame pasquisa mdo eooh e Crins poTenisobes dos recures BUNRDos DeCHEITIoS
Pama a peegaha. Ok principais recuree: bamnos conpreendsn o saforpos dasta pesquisadosa,
bem come, da orsztadors desta dissertagio. Os mjemos da pasquI. paTicipantas das
sxteristas oo recebardo nenhuns fipe de bensficio fmanceiro, pod a p-a:m::pa;jn te dard da
fommea vonotar o formalreees consemtids.

2. EECTURS0E MATFRIATS E FINANCEIROE

s recuress moteriaic mecectAmios pare 3 realizacko da peugaise serdn oowsados pelo
peugmsudor. Salioma-te amds. que 2 maior parte dos cusios indnrmados serdo necucsaricn para
impreio dos mstumenios de colwa & dados. bem come decormerses da snmegz fmal dos
vnimes dz Ssertacio.

MATERIAIS (reanfdals | Cocbe ssfldrie BS | Custo Tetald RS
Dewerigis da ilem
lmpreado FEE 1200 LIeT] i
Jonla de irnpe o)
brpressiics cokmidis an 1.20 I6 M
Ercadomazio a ES0 2400
Tesisl dees B ovursss Freorsecines - - T

No perinde de mamps ds 3018 and o fzal do mesmado, a pesquiaders coztamd com o
apodo da Coordenacdo de Aparfoicosmemte de Peccoal de MNirel Supsrior (Capes). smama do
bolka PARCTAL (PROEY = MODATIMADE 1T} a gqual irplica na cobertora das tamac da
mariculamancalidads no cureo de Merrado.

s valorw referem-te 30 mresiimants destinade pama o dearolbrimenty dos estados
de pasquisa da Ghsstagdo ixrinilada: “5ALA DFE ATULA INVERTIDA E O5 FROCESS05
MOTIVACIONAIS DE ESTUDANTES NAS AULAS DE APOIO DE LINGUA
INGLESA™ sio:

AND |PARCELAS FONIE TALOR UM (R5) | VALOR TOTAL
3018 I0 CAPES 1.100.00 11.000.00
(PROENMOD II)
TG I TAFES TI00.00 IO
(PROENMOD I
3000 0 CAPES 1.100.00 3.300,00
(PROENAMOD I
TOTAL T6.400,00
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ANEXOS

ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA

MIMISTERIO D0 EXERCTTO
EXERCITE BRASILEIRO
COLEGHY MILITAR DE PMORTO ALEGRE
(CRPA S 1912)

COLEGIO CASARAD A VARZEA

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para o5 devidos fins, que sceitamos que a pequissdora Livin Croz Pinheiro de
Harras, desenvolva seu projeto de pesquiza SALA DE AULA INVERTIDA E 05 PROCESS0S
MOTIVACIONAIS DE ESTUDANTES NAS AULAS DE APOIO DE LINGUA INGLESA |
que esth sob 0 coordenngiolorientagdio da Prol® Dr. Bedting Steren dos Sontos, cupe objetivo @
anlisar as contribuipdes da sala de aula invenlida em sulss de apoio de lingus ingles emn turmas do
Ensing Bésico, como falor de mobivaeie sos eastudanies que se encondmm com falta de pré-
requisites na referida discipling, no Colégio Militar de Porto Alegre.,

Esia autorizagio esti condicionala ao cumprimento, pelo (a) pesquisador (a}, dos requasites
dns Resolugdies do Conselha Macional de Sadde ¢ suas complementares, comprometendo-se em
wlilizar as dados pessoats dos participanies da pesquisa exclusivamente para o fins chentificos,
mantendo o sigilo e garantindo a n3o ulilizagio das informagfes em prejuizo das pessoas olou das
comumidsdes,

Ciente dos obpetives, miodos ¢ téenicas que serflo wilizados nesa pesquisa, concordo ¢m
fornecer o5 subsidies que estiverem ao meu alcance, e que sejam neCcessArios pare seu
dessnvoelvimento, desde que seja assegurnda o que segue:

13 O cumprimento das determinagies éicas dn Resolug@o CNE NF 46672012,

2y A pgavantia de solicitnr ¢ reccher esclarecimentas antes, duranie ¢ depois do
desenvolvimenio da pesquisn;

3) Que néio haverd nenhuma despesa para esta inatituigio que scja decomente du participagTo
MESSi Pesquis;

4) Mo caso do ndo cumprimento dos tens acima, a liberdade de refiror minkha anuéncia a
qualguer momentas da pesguisa sam panalizagio algama.

Antes de inbciar a coleta de dados ofs pesquisador’a deverd apresentar & esta Instituiclo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa da
PUCRS, coedencindo 20 Sistema CEMCOMER.

Pario Alegre, (6 de junha de 201%

{ %Qmméﬂu:
CLAUDIO EMMA AULSTIC -

Compndante & Diretor de Ensing do Coléeio Militar de Porto Abegre
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ANEXO B - CARTA DE ENCAMINHAMENTO AO CEP

{4, Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande dlo Sl

: ESCOLA DE HUMANIDADES

Porto Alegre, 17 de junho de 2019.

Ao
Comité de Etica em Pesquisa
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul = PUCRS

lima. Coordenadora do Comité de Etica
Profa. Dra. Denise Cantarelli Machado

Encaminho para avallago deste Comité de Etica em Pesquisa, o projeto “SALA DE AULA
INVERTIDA E OS PROCESSOS MOTIVACIONAIS DE ESTUDANTES NAS AULAS bE
APOIO DE LINGUA INGLESA" tendo como pesquisador principal a Prof.* Dr, Bettina Steren
dos Santos a ser realizado no Colégio Miltar de Porto Alegre (CMPA). Trata-s2 de um
estudo prospectivo, lipo estudo de caso em um projeto de pesquisa que envolve seres
humanos.

Aguardando avallaglio de parecer deste comitd, coloco-me a disposicdio para maores
esclarecimentos.
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PONTIFICIA UNIVERSIDADE

CATOLICA DORIO GRANDE ‘GRBrad -
DO SUL - PUC/RS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETD DE PESGLNEA

TRulx da Peaquisa: “SALA DE AULA INVERTIDA E O3 PROCESS0Z MOTIVACIONAIS DE
EETUDANTES MAS AULAS DE APOID DE LINGUA INGLESA"

Pasquisador: Setling Steren dos Sankos

Area Temdética:

Varsdao: 1

CAMAF- 16535619.2.0000.5336

IHtllll}Eﬂ Prﬂpﬂmﬂh:um BRASILEIRA DE EDUCACAD E ASSESTEMCIA

Patrocinador Principal: Finandamenta Prapria

DADGS DO PARECER
Homero 4o Parecar: 3.241.136

Apresentagao do Projeto:
Pensands &m como ranspar 35 dificuldades que abgunis estudantes razem na agulsigdo de uma nava
lingua, o projeto de mesirado fem como objetive verficar as contribulples da sala de aula Invertida nas
aulas de @polo de lingua Inglesa, em turmas de Educagdo Baska, como fator de mothvagdo aos estudantes
que 58 enconiram com dfculdade de aprendizagem na refenida dsclpng. Sera conskderado o olhar sabee o
Coleglo MIIRar de Porto Alegre, um 006 reze coleglos 00 Skstema Coleghy MIRar oo Brasl (SCMB). Este
estudo fundamenta-se o desejo de melhor aproveltar o tempo destinaco 35 aulas de reforco, nome dado 35
Aulas de apala afersddas Ng conTa turno, para desenvolver o protaganisma oo estudante & & partir disio,
farmao capaz de elaborar estraldglas gue posslziitemn o melhar aproveltamenta nas aulss regulanes. Mests
confexin, o esiudn perpasEa sobre os fundamentos dos processos de ensinar & de aprender para fazsr a
reflexda de coma @ mefodobogla da sala de aula Invertida pode conbrioulr para a consolldagdo do
conhedmento pelo estudants € alnda, COMa 0 estUC0 005 ProcEEE0s Motivadionals podem contrbulr para
um medhor aproveltamento dos recursos uilizadas nesta metodalogla para trabalhar a auionomla do
estudante.

Objetive da Peaguisa:
i35 ob|edvos apresentados 530 3. anallsar as conirloulgfes do uso da sala de aula Invertida na mothagdo
o5 estudantss em sulas o2 apolo de INgua Inglesa nas turmas 4o nond ano 8o Ensing

Enderape:  Axpirmngs, 88371, prsdm 50, msls 70

Baimz: Paraman CEP: SLENS-S00
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Toledone: |50]3320-9555 Fan:  [S7)3120-934% E-muik apfipocabr
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE

CATOLICA DORIO GRANDE “GRGras -
DO SUL - PUCIRS

Centivanpke oo Pamsar 1044113

Fundamental; b.) encorajar o protagonisma e autonomia discente no amblente escolar; c.) conhecer a
metodalogla de sala de aula Imvertida e a sua aplicagao; @ d.) observar o desempenha dos estudantes
durante a5 aulas de apolo.

Avallagao dos Riscos o Banaficlos:

05 decos sd0 minimes, & est3o expldtados no TCLE & no TALE. E possivel que aconiegam os segulntes
descomionias: & horardo das aulas de apolo podera confitar com alguma outra atividade de imteresse do
estudante, & o estudane pode se sentlr sobrecamegado com mals essa atividade. Os beneficios esperados

=20 @ posslblidade de conirloulr para 3 qualtlcagdo das aulas de apola, em termos metndakigloos.

Comentirios e Conalderagies sobre a Pesqulaa:
A& refevandda quanto 3o estuda de um cutro Kioma & Inguesiionavel, espedalmente 3 aprendlzagem da

ingua Inglesa por questles de faclldace na comunicagio globalizada. & proposta da discipling de Ingles
apresentada no plano de seguéncla didaiica do Sistema Coléglo MIEar do Brasll € gue o enslno dessa
Wingua deva promover o desemnvolvimenta da competencla comunlzativa, asslm como da competéncla
plurlingue & plurlcultural, conskderando as competénelas sodolingulsticas, gramatical, discursiva e
estratéglca, visando formar cdaddos capazes de usar a lingua para propdshos de comunlcagdo e para
estabelecimento de relagles Interpessoals num mundo glotalizado, ampllands 366IM 0 SBU Acesso 2
déngla, 3 novas tecnologlas e ao conhedmenio culivral. Cessa fanma, o endng da lingua Inglesa visa ao
desemmvoiviments de compeiénodas e habllidades — a luz o3 Imterdisciplinaridats, da multimodalidade, do
mulillstramenta & do mullculburallsme - que favoregam a auionomla e 3 capacldade dos discentes de
resolver problemas & agir i mundo. Dlande dissa, o projeio se prople a pesgulsar soiwe 3 aplicacdo da sala
de aula Invertica nas aulas de apolo de lingua Inglesa no Colégio Milar de Porio Alegre.

Conzlderagdes sobre 02 Tenmos de apressntacdo obrigatora:

Todas o5 termos (TCLE e TALE) fioram apresenmiados adequadamente.

Concluslkes ou Pendéncias & Lista de Inadequagtes:

M0 Na penoencias.

Conzlderagdes Finale a cribério do CEP:

Dlante do expasio, o CEPPUCRS, de acordo com suas atfbulgies definldas na Resolugdo CHS n™ 466 de
2012, Resolugdo n* 510 de 2016 & 3 Norma Operacional n® 001 ge 2013 do CMS, manifesta-se pela
aprovacdo oo projeto de pesguisa "SALA DE AULA INVERTIDA E OS PROCESSO0S

Endemapz:  fxlpimngs, 88381, pnsdo 50, asls 70

Bairre:  Paramnan CEP: SLE0-900
¥ fS Municipin: PORTO GLEGHRE
Teledone: |S1)3520-1345 Fan:  [S1)3520-35345 E-muik oapfpucrabr

P L0 as [5
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Copimaipls oo Paman 1840

F’GMTIFiGL"'. UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO GRANDE
DO SUL - PUC/RS

13

Sieren dos Sankos com nomenn de CAAE 16535619 2.0000.5336.

2

MOTIVACIONAIS DE ESTUDANTES MAS ALLAS OE APOID DE LINGLA INGLESA” proposts por Betting

Este paracer fol elaborado baseade nos documentics abalos relacionados:
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o Documenio - Postagem LI ]
INTorTaghes Basicas| PE_INFORMACLES_BASICAS_DO P | 30062018
%n% %%_Em_m%_m_lnmﬁ_% OIS R
Livia_ASSINADD pof 114808 |PINHEIRDDE
TR T e T T T R
Azzemtimeniof 1054719 | PINHEIRC DE
Jusiicallva de BARRCE
| Ausdncla
Foina 0 FDsh Faina_oe_Rosi0_PIaionma_orasl L | 2462018 | LvIA CRLE
a.pdf 155524 |PINHEIRC DE
BARRCE
Ourinos LATTES_LIVIA.pdf 20062019 | Befilng Zeren dos
A T
Cainos Laties_Bet@na.pof 20082015 | Betllna 2ieren oo
2140022 | Zamins
CARTOS TERMD_LE_ALTONE FeA_PANE B [Betiing Seren 0os |
ESQUISA CIENTIFICO ACADEMICA 21311 | Zamios
= e R T =T Wi |- R
afa Befira.pdl 213809 | Samios
Curos Carta_conhedmenio_oo_recponsavel p| 20maiz010 | Benina Sieren ook
el_|ocal_de reallzacac da_pesquisa_ | 213733 |Sanios
Projen Delainada 1 o _Ln _ SIDRE] | | 2oiomiZull |Benina Sieren oos
SrochuE ar 213557 | Sanins
ﬁn-:g'ama [E el e g1 LT ZOBIZUTY | Cening Steren oos |
213255 | Eanins
Trgameno Drcamento_Mestadc_ Lia.pdr SOMGIZ015 | Betling Steren oo
213212
TCLE [ Tenmos de | Terma_consentiments,_fesponsavels T | 20/06/2018 | Befling Steren 0os
Azzentimento f CLE pd 213021 | Samios
Jusiicallva de
Aussncla
Situagao do Parecer:
Enderapz:  Ax. prangs, 8531, pricdo 20, asla P
Eaimz:  Parlaman CEP: SLENH000
¥z f% Nunizipio: PORTO ALEGHRE
Telefone: 5035 20-235% Fan: [S1)3320-2355 E-muaik apfpucrabr
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE

CATOLICADORIO GRANDE ‘GREraml -
DO SUL - PUCIRS

Coninaiphe o Parmosr 144013

Aprovasa
Mecesslta Apreclacio da COMER:
N

PORTO ALBGERE, 05 de Julhs de 2019

Asslnado por:

Paulo Vinlclue Sparieder de S0Uza
{Coordenadorna))
Enderage:  Axipirangs, 8831, pristn 50, msla T
Eaimz: Pardaran CEP- KN 0000
F: kS Nunicipo: PORTO SLEGRE
Telefone: |SU3520-43535 Fan:  [S10-3545 E-muik apiipucrabr
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Pré-Reitoria de Graduagao
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Fone: (51) 3320-3500 - Fax: (51) 3339-1564
E-mail: progradic pucrs.br
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