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RESUMO

O presente trabalho tem como tema principal as relagdes entre professor/aluno com
TEA nos trés primeiros anos do ensino fundamental consideracdo a acéo
pedagdgica na perspectiva do afeto. Esse estudo justifica-se a partir da
necessidade de problematizar sobre a inclusdo dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista ao ingressar na escola regular devido aos questionamentos de
como realizar préticas efetivas de inclusdo, que impactem nas trajetérias de
aprendizagem e escolarizagdo destes alunos. Destarte, esta pesquisa buscou
responder a seguinte questdo: Como a relacdo entre os professores e a crianga com
TEA influencia a inclusdo nos trés primeiros anos de escolarizacéo, considerando a
acdo pedagdgica na perspectiva do afeto? Na Dissertacdo, o referencial teorico
utilizado apoia-se em Vygotsky (2007), Wallon (2010), Mantoan (2015) e Sarmento
(2002). Na pesquisa empirica foi adotada a metodologia qualitativa do tipo
exploratdria, sendo utilizados como instrumentos para a coleta de dados, entrevistas
semiestruturadas com oito professoras que atuam nos primeiros anos do ensino
fundamental de uma escola do municipio de Porto Alegre/RS. As analises foram
feitas a partir dos pressupostos da Analise de Conteudo de Bardin (2016) a partir de
trés categorias de andlise: Percepcao dos professores sobre o processo de inclusédo
dos alunos com TEA; Relacdo professor/aluno e a importancia do vinculo;
Aprendizagem e acéo pedagdgica. Apés a categorizacdo dos dados surgiram outras
duas categorias: familia e implicacbes da pandemia. Estas categorias, de forma
conjunta, dialogam entre si na discussdo sobre o tema. A partir dos resultados
obtidos foi possivel compreender que os professores entendem que é a partir da
relacdo estabelecida entre professor/aluno e a partir da mediacdo entre os pares que
0S processos inclusivos ocorrem de maneira mais qualificada, porém apontam que a
pratica pedagdgica deve partir da observacao e do respeito as individualidades dos
alunos, assim indicando o vinculo estabelecido como fator fundamental nos
processos inclusivos, destacando que este é estabelecido para além das relacbes
entre professor/aluno, mas com a comunidade escolar como um todo.

Palavras-chave: Transtorno Espectro Autista. Inclusdo. Vinculo. Afetividade.



ABSTRACT

This research has as it's main theme the relationship between teachers / students
with Autism Spectrum Disorder in the first three years of elementary school,
considering pedagogical action in the affection perspective. This study is justified by
the need to problematize the inclusion of students with ASD when entering regular
school due to issues about how to carry out effective inclusion practices, with impact
on the learning and schooling trajectories of these students. Thus, this research aims
to answer the following question: How does the relationship between teachers and
children with ASD influence inclusion in the first three years of schooling, considering
pedagogical action from the affection perspective? Among this Dissertation, the
theoretical framework used is supported on Vygotsky (2007), Wallon (2010),
Mantoan (2015) and Sarmento (2002). In the empirical research, the exploratory
qualitative methodology was adopted, being used as instruments for data collection,
semi-structured interviews with eight teachers who work in the first years of
elementary school at a school in the city of Porto Alegre / RS. The analyzes were
made based on the assumptions of Bardin's Content Analysis (2016) based on three
main categories: Teachers' perception of the inclusion process of students with ASD;
Teacher / student relationship and the importance of the bond; Learning and
pedagogical action. After categorizing the data, two other categories emerged: family
and implications of the pandemic. These categories, together, dialogue with each
other in the discussion. From the results obtained it was possible to conclude that
teachers understand that it is from the relationship established between teacher /
student and from mediation between peers that inclusive processes occur in a more
qualified way, however they point out that pedagogical practice must start from
observation and respect for students' individualities, thus indicating the bond
established as a fundamental factor in inclusive processes, highlighting that this is
established beyond the relations between teacher / student, but with the school
community as a whole.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder. Inclusion. Bond. Affectivity.



AEE

ANPED

BDTD

BNCC

CAPES

ECA

EMEB

EMEF

EMEI

IBICT

LDBEN

NEPIEI

ONU

Pl

SCIELO

SIR

SMED

TEA

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado
Associacdo Nacional de P6s Graduacédo e Pesquisa Em Educacédo
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
Base Nacional Comum Curricular
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Estatuto da Crianca e do Adolescente
Escola Municipal de Educacao Basica
Escola Municipal de Ensino Fundamental
Escola Municipal de Educagéo Infantil
Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Nucleo de Estudos e Pesquisas Infancia(s) e Educacao Infantil
Organizacao das Nac¢6es Unidas
Psicopedagogia Inicial
Scientific Electronic Library Online (Biblioteca cientifica eletrénica online)
Sala de Incluséo e Recursos
Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Alegre

Transtorno do Espectro Autista

UNESCO Organizacdo das Nag¢fes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura



LISTA DE QUADROS E TABELAS

Tabela 1 — Dissertacfes e Teses Estado do Conhecimento ..........ccceeeveiiiiiiiiinnenns 19
Quadro 1 — Categorizacao da bibliografia .............c.uuevviiiiiiiin 20
Quadro 2 - QUadro MetOdOIOGICO ......uvviiiiiieeeeee e e e e e e e e e e e e e e ennnes 60
Quadro 3 — Participantes da PeSQUISA .........ccccovvirieiriiiiiiiiiii e e 63

Quadro 4 — Categorias d€ PESQUISEA .....cuuiiiieieeieieieeeeeeie ettt e e e e e 66



SUMARIO

1 INTRODUGAO . ....iietiieit ittt ettt e sttt e s ate e ene e eneeanas 11
1.1 TeMaA A€ PESQUISA......uuuiiiiiiiiiiiiiii ettt 16
1.2 QUESLA0D U PESUISA. . euiiiiiiiiiiiiiiie it 16
1.3 ObjJetiVOS 0@ PESOUISA. . uiiiiiiiiiiriiieeeeiiiie ettt 16
1.3.1 ODJELIVO GEIAI .....ciiee et e e e e e e e e e e e e e e 16
1.3.2 ODbjetivOS ESPECITICOS ....coviuiiiiiiiiiee e 16
2 MARCO TEORICO ...ttt 27

2.1 Sobre a Construcao da(s) Infancia(s) Contemporanea(s): Da Negacao ao

Papel 08 ALOIES SOCIAIS . .uuuuurtrtiiiiiiiiiiiiit e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e a e 28
2.2 Transtorno do ESPectro AULISTa.......cccccuuviiiiiiiiiiieie e 38
2.2.1 O UE 2.ttt 38
2.2.2 ACHiANCa COM TEA ... .o ittt e e e e e e e e e e e eeaeaanenns 40

2.3 Pedagogia do Afeto: As Trajetorias de Aprendizagem dos Alunos com

2.3.1 A Educacdo na Perspectiva da Teoria Histérico-Cultural e o Papel da
Afetividade no Desenvolvimento HUMANO.........cooiiiiiiiiiiiieieiiiieiee e 48

2.3.2 O Contexto da Escolarizacdo da Crianca com Autismo: o Processo de

AIfADELIZAGCAD. ........ceiieeeeee e ——————————— 52
3 CAMINHOS METODOLOGICOS......oeitieeeeeee et eeee ettt eve s aaeaneas 57
3.1 Delineamento da PeSQUISA ......couiiiiiiiiiiiiiieiiiiieeee e 57
3.2 0 Local € 0S SUJEIt0S A PESOUISA. .. uuruutuiiiiieeieeeeeieeeeeeeii e 59
3.3 Questdes Eticas e Procedimentos de Coleta das Informagées..................... 61

3.4 Procedimentos de Anélise das Informagfes...........ccccvvvveiiiiiiiiiiiiniiiieee, 64



4 ESTOU AQUI! CONSIDERACOES SOBRE AFETO E VINCULO NAS
RELACOES ENTRE PROFESSORES E ALUNOS COM TEA NOS PRIMEIROS
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL ...cet et 67
4.1 O Ingresso dos Alunos com TEA no Ensino Fundamental: o que pensam o0s
Pr O S S OIS e 68

4.2 Nas RelacOes do Cotidiano os Processos Acontecem: a Importancia do

4.3 Saberes Construidos na Trajetoria Escolar dos Alunos com TEA: a
Educacdo na Perspectiva da Teoria Historico-cultural e a Contribuicdo da
Afetividade na AprendiZagem.........coociiiiiiiiiiiiiiiiie e 89
4.4 Para Além da Relacdo Professor/aluno: a Influéncia do Trabalho com as
Familias para a Construcao do VINCUIO........oooiiiiiiiiiiiiii e 95

4.5 Implicacdes da Pandemia: Consideracdes Sobre Afeto e Vinculo em

Tempos de ENSIN0 REMOTO.....coiiiiiiiiiiii e 100
5 CONSIDERACOES FINAIS ...oouviiiteiteeteee ettt 103
REFERENCIAS. ..ottt es ettt eeene 106
AINE X O S e e ean 113
ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido..............ccooeeveevvviiivnnenne. 113
ANEXO B — Termo de anuéncia inStitUCIoNal.............cuuueiiieiiiiiiiiieeee e 114

ANEXO C — ROtEIIO A& ENreVISIAS. .. e e 115



11

1. INTRODUCAO

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...] enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire - Pedagogia da Autonomia

No cotidiano da escola sdo inimeros 0s questionamentos e indagacdes que
surgem diariamente. Somos movidos por duvidas, buscas e uma eterna vontade de
conhecer e aprender mais. Assim comeca a trajetoria desta pesquisa. Este estudo
nasceu da necessidade de pensar sobre a inclusdo dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no Ensino Fundamental, pois em minha préatica enquanto
professora no Atendimento Educacional Especializado (AEE), observei uma
crescente busca de vagas e de efetivas matriculas para o 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental de alunos ja diagnosticados ou com indicativos de TEA. A partir dessas
observacdes, percebi a necessidade de pesquisar 0s processos inclusivos destas
criancas ao ingressarem na escola e, portanto, o cotidiano escolar.

Esta proposta de Dissertacdo de Mestrado em Educacéo tem como tema a
inclusdo dos alunos com TEA nos primeiros anos do Ensino Fundamental e privilegia
a discussao acerca de como ocorrem 0s processos de adaptacdo na Escola, do que
€ necessario para promover boas préaticas de inclusdo e quais influéncias ocorrem
nas trajetérias de aprendizagem destas criancas a partir das relacdes estabelecidas
entre professores e alunos.

Meu interesse nesta pesquisa esta intimamente ligado a minha formacao e
trajetoria profissional. Antes mesmo de me tornar pedagoga, como estudante do
Curso Normal (Magistério), pude durante os estagios entrar em contato com a
tematica sobre inclusdo, através de alunos com deficiéncia, inseridos em sala de
aula, no municipio de Tapes. Durante o Magistério, tive um ano da disciplina
“Educacao Especial’, em que destaco os estudos sobre as legislacdes de incluséo!
e a partir dessa disciplina nasceram algumas indagacdes sobre como fazer valer a

legislagdo e como se daria a inclusdo dos alunos na escola regular naquele

1 Destaque para a Conferéncia Mundial da Educacdo Especial (1990); Declaracdo de Salamanca
(1994); Politica Nacional para a Educacéo Especial (1994); Lei de Diretrizes e Bases (1996) e o Plano
Nacional da Educacéo (2001).
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municipio, pois havia muita resisténcia por parte dos professores e do entendimento
sobre para quem era o0 espaco da escola regular.

O estagio curricular da disciplina foi realizado na Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) Anjos da Lagoa? e desde entéo reafirmou minhas
indagacodes acerca do direito ao acesso a Escola Regular, as praticas pedagdgicas e
sobre as relagbes estabelecidas entre os educadores e os alunos, pois encontrei
algumas situacdes que me levaram a muitas duvidas, principalmente pela dicotomia
entre a legislacdo vigente, a inclusdo dos alunos nas escolas regulares e sobre
minha prética curricular na Escola Especial.

Posteriormente, ingressando na faculdade Pedagogia, estudei algumas
disciplinas com um colega com Sindrome de Down?® cursando Educacdo Fisica e,
interessada na sua trajetoria escolar, descobri que desde seu nascimento, havia
realizado vérios atendimentos, como o Servico de Estimulacdo Precoce. Naquele
momento também surgiram indagacdes sobre a formacéo de professores, pois entre
nés colegas havia a duvida sobre as possibilidades profissionais desse colega. A
partir das discussdes e situacdes cotidianas durante as aulas, vieram a tona
desconhecimentos por parte dos professores e colegas, preconceitos, onde pude
observar praticas inclusivas de alguns professores da graduacédo e um despreparo
por parte de outros. Foi um marco da minha trajetéria durante a formacédo de
professores, pois observei as praticas inclusivas e sua relacéo entre as pessoas e o
ambiente em que estdo inseridas, bem como a organizacdo e planejamento das
instituicbes de ensino.

ApoOs a Licenciatura, ingressei na rede municipal de Porto Alegre, atuando
na Educacao Infantil e segui pesquisando sobre a garantia de direitos na infancia
(direito de ser/estar) e observando a diversidade/individualidade de cada crianca,
respeitando seu tempo e suas descobertas e trajetorias. Baseando-se nisso, passei

a discutir sobre os registros individuais e da turma (diarios, portfolios).

2 APAE Anjos da Lagoa fica localizada no municipio de Tapes. E uma escola especial e atende
alunos com deficiéncia, a partir dos 4 anos de idade até o nono ano do Ensino Fundamental.

3 A sindrome de Down (SD) é uma alteracdo genética produzida pela presenca de um cromossomo a
mais, o par 21, por isso também conhecida como trissomia 21. Essa alteragdo genética afeta o
desenvolvimento do individuo, determinando algumas caracteristicas fisicas e cognitivas. A maioria
das pessoas com SD apresenta a denominada trissomia 21 simples, isto significa que um
Cromossomo extra esta presente em todas as células do organismo, devido a um erro na separagao
dos cromossomos 21 em uma das células dos pais. Fonte: Fundacdo Sindrome de Down. Acesso
em: http://www.fsdown.org.br/sobre-a-sindrome-de-down/o-que-e-sindrome-de-down/.



http://www.fsdown.org.br/sobre-a-sindrome-de-down/o-que-e-sindrome-de-down/

13

Importante relatar que, nestes anos que seguiram na minha prética docente,
sempre atendi alunos com deficiéncia e alguns eram atendidos pelo servico de
Psicopedagogia Inicial (PI)* do municipio, fazendo um trabalho em conjunto com as
familias — parte fundamental do processo de inclusdo na/da Escola. Foi a partir deste
momento que, além da especializacdo em Educacado Infantil, optei por buscar a
formacdo em Educacédo Especial Inclusiva e ingressar nos servicos de apoio e
atendimento as criancas.

Neste cenario fui trabalhar na Assessoria da Educacdo Especial, onde
permaneci por trés anos, realizando assessoria as professoras das Salas de
Inclusdo e Recursos (SIR/AEE) no municipio de Porto Alegre, percorrendo as
escolas da zona sul e zona leste da cidade e, neste periodo, pude entrar em contato
com professores de diferentes escolas, familias, gestores e professores que
atuavam na SIR (Sala de Inclusédo e Recursos). Minhas indagacbes acerca das
relacbes e das trajetérias de aprendizagem, bem como a acdo pedagogica dos
professores somente cresciam.

Ha dois anos tornei-me professora da SIR/AEE, e pude perceber que
precisamos enquanto escola (comunidade escolar como um todo) pensar sobre o
ingresso das criangcas com deficiéncia, principalmente os alunos com TEA, pois sé&o
0S que atualmente causam maiores questionamentos e desacomodagdo nos
professores, principalmente pela nédo linearidade do processo de escolarizacao.
Observo as dificuldades e percebo o quanto precisamos trazer para analise e
aprofundar estudos sobre as relagbes que séo estabelecidas entre professor e aluno
e 0 quanto elas interferem na aprendizagem, uma vez que os professores relatam
diversos sentimentos e angustias frente ao desafio. Destaco também que as familias
tém relacdo direta nessas relacbes e fazem parte do contexto, influenciando
diretamente este processo.

No Mestrado em Educacdo na PUCRS ingressei no Nucleo de Estudos e
Pesquisa Infancia(s) e Educacao Infantil (NEPIEI), onde diferentes discussfes em

relacdo as infancias vém sendo alimentadas. Nesse contexto trago para discussao

4 Educacéo Precoce (EP) e Psicopedagogia Inicial (PI): Servico de apoio a inclusdo na Educacéo
Infantil para criancas de 0 a 6 anos com Necessidades Educacionais Especiais, com atendimento nas
escolas especiais da rede municipal. Além do atendimento educacional especializado ao aluno, sédo
realizadas assessorias as escolas e creches comunitarias conveniadas, buscando o desenvolvimento
do processo de escolarizagdo. Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo de Porto Alegre. SMED
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0s estudos sobre infancia e inclusdo nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
uma vez que a transicdo da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais proporciona
experiéncias significativas, pois a Escola € um dos espac¢os importantes para o
desenvolvimento da crianga. A abordagem e a relevancia desta pesquisa esta em
analisar as trajetorias de aprendizagem destes alunos a partir da relacédo
professor/aluno que se estabelece e a influéncia desta na perspectiva do afeto na
adaptacao, inclusédo e avanco nas questdes relacionadas ao desenvolvimento das
criangas.

Nos ultimos dois anos (2017-2019) somente na mesma instituicdo onde atuo
foram realizadas matriculas de doze alunos ingressantes ja com laudo de TEA, além
de cinco em investigacdo. As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Béasica destacam que todos os alunos devem ser matriculados sem
distingdo (RESOLUCAO CNE/CEB N° 2/2001), tendo a crianga com TEA o direito ao
espaco escolar e a inclusdo com qualidade. Tal questdo se torna uma prioridade a
ser (re)discutida pelo campo da educacdo, pois € preciso (re)pensar sobre o
momento de adaptacdo ao ingressar no Ensino Fundamental, a imprevisibilidade, a
diversidade, a necessidade de adaptacdes que levam o educador a uma linha muito
ténue entre o sentimento de acertos e erros.

Destarte compreender o conceito de inclusdo e pensar além da crianca com
deficiéncia, mas também da diversidade e das peculiaridades de cada uma que
ingressa nesta nova etapa de sua escolarizacdo. Segundo Declaracdo de Icheon
(UNESCO 2016, p.6),

Todas as pessoas, independentemente de sexo, idade, raca, cor,
etnicidade, lingua, religido, opinido politica, origem nacional ou social,
pobreza ou nascimento, bem como as pessoas com deficiéncia, migrantes,
grupos indigenas, criangas e jovens, principalmente os em situagdo de
vulnerabilidade ou outro status, deveriam ter acesso a uma educacao de
gualidade inclusiva e equitativa, bem como a oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida. O foco na qualidade da educacgéo, na
aprendizagem e em habilidades destaca, ainda, outra licdo importante: o
perigo de se concentrar no acesso a educacdo sem prestar atencdo
suficiente se os alunos estdo, de fato, aprendendo e adquirindo habilidades
relevantes uma vez que estejam na escola.

Os primeiros anos do Ensino Fundamental abrangem um periodo da infancia

primordial na vida destes alunos; ainda que para alguns corresponda a primeira
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experiéncia de escolarizacdo®, significa a transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental, periodo em que o processo de escolarizacdo exige outras
normas, pois na etapa anterior, havia mais tempo e espago para a imprevisibilidade
e o brincar, e ainda uma adequacdo maior da rotina. De acordo com a BNCC
(2017), os dois primeiros anos do Ensino Fundamental devem consolidar o foco na
alfabetizacdo e nas préaticas que oportunizem diversos modos de aprendizagem.

Também ressalta que ha mudancas significativas neste periodo da infancia

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necesséria articulacdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulacdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fenémenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusGes, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos. (BNCC, 2017, p. 57/58)

Desta forma, pensar na adaptacdo e na inclusdo desses alunos, articulado
com suas trajetorias ja percorridas na Educacgdo Infantil é efetivar boas préaticas
pedagdgicas e possibilitar a oferta de um atendimento adequado, promovendo uma
atitude ativa como citado no trecho acima da BNCC. Mantoan (2006, p. 19) ressalta,
que “a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”’. Este
trabalho parte da premissa de que a inclusdo € um conceito e uma pratica mais
ampla do que contemplar somente os alunos com alguma deficiéncia e a autora
aborda em seus estudos esta concepcao.

Desde o inicio de 2020 os tempos e espacos escolares foram modificados a
partir da pandemia provocada pelo COVID-19, ocorrendo o fechamento das escolas
devido aos protocolos de distanciamento social. Entdo, a partir dos desafios
impostos pelo momento atual, € preciso compreender a importancia da manutencéo
do vinculo e da forma que as escolas buscaram mecanismos para conseguir dar

conta das suas demandas, associadas a outras questdes sociais e tecnoldgicas. Os

5 A Lei 12.796/2013 fez ajustes a Lei 9394/96, tornando obrigatoria a escolarizagdo das criangas a
partir dos 4 anos de idade na pré-escola.

AL A0 s

| - Educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade.

A obrigatoriedade passou a ser exigida a partir do ano de 2016.
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objetivos e expectativas em relacdo a aprendizagem foram readequados e revistos
constantemente no decorrer desse ano letivo.
A seguir, apresenta-se 0 tema e a questao de pesquisa, 0s objetivos (geral e

especificos) e as questdes norteadoras formuladas como “fio condutor” do estudo:

1.1 Tema de Pesquisa

A influéncia da relagdo entre professor/aluno na inclusdo dos alunos com
TEA nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental considerando a acéo

pedagdgica na perspectiva do afeto.

1.2 Questao de Pesquisa

Como a relagdo entre os professores e a criangca com TEA influencia a inclusdo nos
trés primeiros anos de escolarizacdo, considerando a acdo pedagdgica na

perspectiva do afeto?

1.3 Objetivos da Pesquisa

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar a influéncia da relacdo entre os professores e a crianga com TEA para a
inclusdo de alunos nos trés primeiros anos do ensino fundamental a partir da acéo

pedagdgica na perspectiva do afeto.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Conhecer como ocorrem os processos de incluséo e adaptacdo dos alunos
com TEA, nos trés primeiros anos do ensino fundamental a partir da
percepcao dos professores;

e Investigar as relacbes que se estabelecem entre professor/aluno e a
influéncia destas no que se refere aos processos de escolarizacdo de alunos
com TEA,
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e Identificar o impacto da acdo pedagogica na perspectiva do afeto para a
aprendizagem dos alunos com TEA nos trés primeiros anos do ensino

fundamental.

Assim, ao compreender essas relagdes e o quanto a construcdo do vinculo
impacta no processo de aprendizagem e na trajetéria escolar do aluno, podemos
perceber como o professor estabelece uma relacdo de confianca ao identificar o
potencial do individuo, interferindo positivamente no processo de escolarizacado do
aluno com TEA.

Desta forma, a andlise partiu do cotidiano escolar. A pesquisa foi
fundamentada pela abordagem qualitativa, caracterizada como uma pesquisa
participante de natureza exploratéria, sendo realizada a partir de entrevistas com os
professores das turmas do 1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental, anos que atuam
com alunos com TEA ou em investigacado diagndstica em uma escola publica de
Porto Alegre/RS.

Para a fundamentacdo tedrica lanco méo sobre a historia da infancia,
fazendo o recorte do momento de exclusédo das criangas consideradas especiais até
0 momento da garantia de direitos a essas conferido, bem como as diferentes
concepcdes de infancia(s) construidas socialmente ao longo do tempo. Neste
estudo, sustenta minha percepc¢ao sobre os estudos da infancia, Sarmento (2002).
Carvalho (2008) e Mantoan (2015) dao luz também ao impeto de debater a
percepcao e o lugar que a sociedade reserva ao sujeito com deficiéncia. Objeto
desse estudo, o TEA (Transtorno do Espectro Autista), também é apresentado no
gue se refere a conceitos, direitos e 0s processos de aprendizagem e incluséo
escolar (Bosa, 2002; DSM-V, 2014; Coco, 2016; Orru, 2012).

O capitulo seguinte trata sobre as diferentes aprendizagens que se
estabelecem na escola. A opgdo é por discutir a importancia da mediacdo e da
gualidade das relacdes estabelecidas entre os atores na escola, em especial
professor e aluno. Apoio-me em Vygostsky (2007), pois parte da premissa de que é
na relagdo com o outro e com o ambiente que o0 sujeito vai desenvolver suas
capacidades (raciocinio, linguagem, afeto e pensamento). Através do conceito de
mediacao, parto da perspectiva de que as relacdes de afeto nas quais a crianga vive
no meio social interferem ndo somente na aprendizagem, mas atuam diretamente na

constituicdo/formacado do ser, sendo a base do processo de aprendizagem as
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relagbes sociais, por isso se destaca a qualidade das interacbes e da mediacéo
realizada pelos sujeitos que estdo no meio (adultos e criancas).

Além de Vygotsky, com a perspectiva socio-histérica e os Fundamentos da
Defectologia (1997), trazendo um novo olhar para os estudos da crianga com
deficiéncia, antes estudado a priori pelo viés da biologia, me apoio em Wallon
(2010), que aborda a necessidade de os professores trabalharem com as diferencas
de cada crianga, relacionadas aos seus aspectos de aprendizagem, percebendo a
crianca como um ser integrado, destacando a importancia da afetividade e das
emocdes. A biologia cognitiva (MATURANA, 2001) explica que existem tantos
modos de se perceber 0s sujeitos e 0S contextos em que esses sujeitos se
encontram, sendo o educar a convivéncia em um espaco de aceitacao reciproca
com respeito a si mesmo e ao outro como “legitimo outro”.

E de grande importancia buscar novas formas de compreensdo deste
assunto, construindo caminhos que possibilitem a discussdo e que possam auxiliar
na efetivacdo de praticas pedagdgicas significativas no que diz respeito as trajetorias
de aprendizagem dos alunos com TEA nos primeiros anos do ensino fundamental.

Além do referencial teérico escolhido, antecedendo a pesquisa, foi realizada
uma ampla busca sistematica da literatura, a qual chamamos de Estado do
Conhecimento, pois se faz necessario a busca pela temética, conforme Morosini e
Fernandes (2014, p.155) apresentam como “identificacdo, registro, categorizacao
gue levem a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periodicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica”. Esta busca ocorreu no periodo
de margo de 2019 a maio de 2019, utilizando as bases da Biblioteca do Instituto
Nacional Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia - IBICT — BNTD, o Banco
de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em
Educagcdo (ANPED) e Scientific Electronic Library Online (SCIELO). Como
descritores: “inclusdo de alunos com TEA”; “politicas educacionais and inclusao”,
autismo and alfabetizacéo; “educacgédo especial”’ and autismo”; “educacéo especial
and Vygotsky”, num recorte temporal de 10 anos (2009 — 2019). Esses cinco
conjuntos foram escolhidos a partir dos objetivos da pesquisa. Esse recorte temporal

se deu a partir de 2009, com o intuito de selecionar trabalhos apds entrar em
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vigéncia a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC, 2008), que teve por objetivo garantir aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, o acesso
ao ensino regular.

A mesma busca foi realizada em repositorios nacionais das Universidades
gue possuem o Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo com nota seis e sete na
Capes, como a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes UFMG, Teses e
Dissertacdes Eletronicas da PUCRS, Repositorio Digital Institucional da UFPR,
LUME - Repositorio Digital UFRGS e o Repositério Institucional da UFSCar.

Sendo assim, concomitante ao referencial tedrico desta dissertacdo, o

processo de construgcéo do estado do conhecimento se faz fundamental.

TABELA 1 - Dissertacdes e Teses Estado do Conhecimento

BASES BDTD CAPES

Descritores Teses | Dissertacbes | Teses | Dissertacbes | Total |Selecionados | %
‘inclusdo de alunos com 1 6 0 0 7 4 57
TEA”

“politicas educacionais and 2 0 17 17 36 2

inclusao” 6
“autismo and alfabetizagao” 0 8 214 79 301 2 0,7
"educagdo especial” and 27 59 23 76 185 16 9
“autismo”

"EDUCACAO ESPECIAL" 9 5 5 9 28 2 7
AND "VIGOTSKY"

"LEGISLA(;AO" "TEA" 15 2 4 16 37 0 0
“PRATICA PEDAGOGICA” | 26 5 18 55 104 5 5
AND "AUTISMO”

TOTAL 80 85 281 252 698 31 4

Fonte: Elaborada pela autora

Desta forma, foram selecionados 31 estudos e, apdés nova analise, foram

excluidos outras pesquisas, obedecendo aos critérios de repeticdo (dois estudos
sobre alfabetizagéo de alunos com TEA) e outros foram excluidos pela metodologia
e enfoque: 1 por abordar as rotinas na Educacdo Infantil e o segundo trabalho
abordava as politicas publicas através de estudo documental de periddicos
brasileiros. Apés a exclusédo desses trabalhos na segunda selecéo, para constituir o
corpus de analise, foram obedecidos os critérios de acordo com as categorias que

vao ao encontro dos objetivos deste estudo: “Transtorno do Espectro Autista e



20

Inclusdo Escolar”; “Praticas Pedagodgicas”, “Relacées de Afeto e TEA”; “Politicas
Educacionais e os Direitos das Criancas”, com um total de 20 trabalhos, sendo 3
teses e 17 dissertacdes. As categorias de “analise” dos trabalhos encontrados foram
criadas a partir dos capitulos teoricos desta dissertacdo e também do que se vai

pesquisar em campo, sendo categorizadas da seguinte forma:

QUADRO 1 - Categorizagao da bibliografia

CATEGORIAS DISSERTACO | TESES AUTORES TOTAL
ES

Préticas pedagogicas 3 0 Gallo (2016) 3
Pinto (2013)
Silva (2011)

Inclusdo escolar e TEA 7 0 Silva (2018) 7
Costa_(2015)
Menezes
(2012)

Santos (2016)
Santos (2016)
Guimaraes
(2017)

Monte (2015)

Relacbes de Afeto e TEA 3 0 Curto (2015) 3
Carvalho
(2017)
Magalhées
(2016)

Politicas Educacionais e o0s 3 1 Oliveira (2016) 4
Direitos das Criancas Santos (2017)
Castanha
(2016)

Silva (2013)

Processos de Alfabetizacéo e 1 2 Barbosa 3
TEA (2018)

Pinho (2018)
Santos (2017)

TOTAL 17 3 20 20

Fonte: Elaborado pela autora.

As referéncias foram organizadas e sistematizadas a partir da leitura da tese
e das dissertacbes e, assim, os trabalhos foram reorganizados em categorias,
levantadas a partir da afinidade tematica encontrada nos mesmos. Optei pelos
estudos em consonancia com o marco tedrico deste trabalho e que contribuiriam

para a construcao dos capitulos tedricos.
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Nessa busca, foi possivel perceber que o estudo mais antigo foi publicado
por Silva (2011) intitulado “A préatica pedagogica na inclusdo educacional de alunos
com Autismo.” Neste corpus de analise temos dois estudos mais recentes, dos
seguintes autores: Barbosa (2018) e Pinho (2018). O ano com maior frequéncia de

trabalhos foi 2016, com sete estudos selecionados.

A partir dos objetivos dos estudos relacionados as trajetérias de
aprendizagem dos alunos com TEA e a influéncia das relagbes de afeto entre
professores e alunos, foram criadas as seguintes categorias de analise: “Praticas
Pedagogicas e alunos com TEA”, “Transtorno do Espectro Autista e Inclusdo
Escolar’, “RelagBes de Afeto e TEA”, “Politicas Educacionais e os Direitos das

Criancas” e “Processos de Alfabetizacdo e TEA”.

A categoria “Préticas Pedagdgicas e alunos com TEA” foi criada a partir de
agrupamentos de estudos que tinham o objetivo de analisar as praticas pedagdgicas
dos professores em sala de aula, bem como as intervencfes realizadas pelos
mesmos. Em seu estudo, Gallo (2016) evidencia que os professores utilizam os
mesmos mecanismos de intervencao independente das necessidades dos alunos,
generalizando a acdo educativa. Indica a necessidade de modificar a préatica e o
olhar perante as criancas, criando assim novos procedimentos que possam
promover aprendizagens significativas, destacando a importancia do planejamento
docente. Pinto (2013) constata que os desafios da educacdo inclusiva estédo
relacionados a falta de interacdo educador/educando nos momentos do cotidiano
escolar, principalmente nos momentos ludicos. Pontua que o planejamento do
educador deve ser considerado lugar de sistematizacdo da pratica e que as
concepcdes do professor sobre a crianca com TEA (muitas vezes estereotipada)
interferem na agdo docente, tendo como resultado o baixo investimento neste
espaco do planejamento. A autora pontua a criangca pensada pelo adulto, nos
trazendo a reflexdo do papel que ela ocupa e quem é esta crianga. Silva (2011)
constata que nao ha praticas adequadas nos casos observados e destaca a
necessidade de se investir em estratégias para que as criangas com TEA interajam
com seus colegas. A autora faz uso da teoria sécio-histérica para referenciar seu
trabalho, concedendo ao professor papel importante no desenvolvimento do aluno.
Ao mesmo tempo, pontua que os professores observados séo favoraveis a inclusao

e percebem pequenos avangos nos alunos, mostrando a necessidade de formacéo
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continuada para os educadores. Pode-se dizer, através dos estudos, que a pratica
pedagdgica dos professores que atuam com os alunos com TEA nao esta adequada,
apontando a necessidade de formagdo de professores e formag&do continuada,

destacando as relacdes estabelecidas e os processos de mediacao.

A categoria “Processos de Alfabetizacdo e TEA” surgiu a partir do objetivo
de analisar as trajetérias de aprendizagem, entre as quais, a alfabetizacdo, a partir
das observacdes e entrevistas com os educadores que trabalham nos dois primeiros
anos de alfabetizacdo. Foram encontrados trés estudos, todos fazendo uso da teoria
sécio-histérica nas praticas de mediacdo nos processos de alfabetizacdo de alunos
com TEA. Os estudos destacam o desenvolvimento dos alunos de acordo com o
tempo de cada crianca e destacam caminhos alternativos para a pratica educativa
dos professores como caminhos metodoldgicos. Barbosa (2018) destaca que a
maior dificuldade nas trajetorias de escolarizacdo dos alunos com TEA é a acdo dos
educadores que atuam com os alunos, acumulando lacunas no desenvolvimento e
na aprendizagem das criancas. Também destaca que se faz necessario
planejamento conjunto e articulagéo de todos os profissionais que atuam na escola,
0s setores responsaveis pela educacdo como um todo, pois a partir da utilizacédo
deste planejamento conjunto, o aluno passa a ter um planejamento individualizado
de acordo com suas necessidades e objetivos elencados a partir do curriculo
comum. Pinho (2018) indica em seu estudo a eficacia do uso de atividades ludicas
em um ambiente inclusivo, gerando beneficios na aprendizagem das criangas com
TEA, principalmente no que diz respeito a interacdo e melhora das habilidades

sociais.

A categoria “Politicas Educacionais e os Direitos das Criancas” foi criada a
partir da busca de estudos que compreendem a trajetdéria da concepcdo de
educagcdo especial e da infancia como construcdo histérica, contando com 5
trabalhos em seu corpus de analise, com o0 objetivo de identificar a constru¢cdo dos
conceitos de Infancia relacionados com a garantia de direitos a medida das
legislagBes que foram sendo referendadas em cada periodo histérico. Oliveira (2016)
analisou em seu trabalho as politicas publicas sobre inclusdo, pensando nas normas
juridicas nacionais e internacionais que visam a garantia de direitos a crianca com
TEA ser incluida na rede regular de ensino. Também analisou como se efetiva a

implementacéo dessas politicas, chegando a concluséo, apds a analise no municipio
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em que realizou a pesquisa, de que a implementacdo ocorre lentamente e esta
intimamente ligada com o trabalho dos profissionais que atendem as criancas.
Santos (2017) traz em seu estudo a implementacéo dos servigos de apoio a incluséo
em quatro municipios do Estado do Rio Grande do Sul: Caxias do Sul, Porto Alegre,
Santa Maria e Uruguaiana, indicando alguns aspectos na oferta desses servigos,
tendo como resultado a observacéo de formas plurais na organizagdo dos mesmos,
embora haja legislacdes e normativas sobre os atendimentos. O estudo também
aponta a necessidade de se apostar na “docéncia colaborativa” entre professor de
sala de aula e professor do AEE e a necessidade das parcerias entre universidades

e Secretarias Municipais de Educacgéo.

Castanha (2016) objetivou analisar a trajetéria do autismo na educacao
brasileira, constatando que hd uma hegemonia sobre a ideia de inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia. Aponta que a inclusdo se aproxima de segregacao e que
se faz necessario maiores estudos e cobrancas acerca da efetivacdo das praticas
inclusivas nas escolas. Rocha (2014) pesquisou em periédicos de educacéo
brasileira, especificamente na Revista de Educacdo Especial de Santa Maria, 0
mapeamento para politicas educacionais de inclusdo, permitindo ao fim do estudo
apontar que o principal problema da educacdo especial € ndo ter um sistema
nacional que formule programas e a¢gdes governamentais, consolidando a garantia e
a permanéncia das criancas nas escolas, priorizando assim o ensino ao direito da
diversidade. Silva (2013) traz em seu estudo o apontamento de que as concepc¢oes
e conquistas relacionadas a educacdo especial ocorreram gradativamente,
passando por diversos periodos como o0 da segregacdo, seguindo para 0 processo

de integracao e, posteriormente, inclusao.

Indica como marco a LDBEN de 9.394/1996 e a politica de inclusédo do MEC
a partir de 2008, garantindo o acesso e a permanéncia dos alunos com NEES na
Escola Regular, instituindo o Atendimento Educacional Especializado como
recursos, entre outros servicos. Traz nesse estudo a reflexdo acerca da trajetéria da
inclusdo escolar e como ela é entendida e concebida a partir das construcdes

historicas realizadas.

A categoria “inclusdo de alunos com TEA” fez um recorte dos estudos sobre
alunos com autismo matriculados em escolas regulares, dando énfase nas trajetorias

de aprendizagem, em consonancia com o principal objetivo desta pesquisa. A
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pesquisa de Silva (2018) traz um diferencial que é o de destacar a importancia da
participacédo familiar no processo de escolarizacdo dos alunos com TEA. Também
aponta as dificuldades para a realizagdo da inclusdo escolar devido a falhas
pedagégicas de estratégias e da dificuldade de manejos relacionados a
comportamentos, concluindo que, além das dificuldades em efetivar as leis, é

preciso melhorar a formagé&o dos professores.

Costa (2016) se aproxima do objeto de estudo desta pesquisa uma vez que
buscou analisar os processos de escolarizacdo dos alunos com TEA na perspectiva
do educador, analisando sua propria préatica educacional. Conclui em seu estudo que
as experiéncias anteriores dos educadores contribuem para a melhora da prética
docente, mas destaca o0 quanto a dificuldade de lidar com as questdes
comportamentais influenciam negativamente para as praticas dos professores, pois
eles citam nas entrevistas desconhecimento, inseguranca e dificuldade em pensar
no “manejo correto” frente aos comportamentos imprevisiveis. Menezes (2012) traz
uma perspectiva em seu estudo de que o papel do educador do Atendimento
Educacional Especializado se faz importante a medida que os professores
necessitam de acompanhamento e assessoria continua para efetivar o processo de
inclusdo dos alunos. Santos (2016) analisa tanto a escola publica quanto a escola
particular em sua dissertacdo e pondera que, mesmo havendo algumas adaptacdes
na estrutura fisica, as duas instituicGes necessitam adequar as praticas pedagogicas

para que a inclusao seja eficaz.

Observamos cinco aspectos, sendo um deles o fato de que nem todos os
educadores envolvem-se com a inclusdo e, consequentemente, nao realizam
praticas que sejam estruturadas e planejadas, dificultando assim o processo de
inclusdo. Destaca que alguns professores percebem a adaptacdo do curriculo como
pratica fundamental para o ensino dos alunos autistas, ao mesmo tempo que as
escolas ndo contemplam em seus Projetos Politicos Pedagogicos estratégias de

inclusdo escolar.

O ponto principal das consideracfes deste trabalho esta em trazer para
discusséo a relacdo das praticas de inclusdo com as concepcdes sobre o que é
inclusdo e como os professores percebem o ingresso das criangcas nas escolas
regulares. Santos (2016) conclui em seu estudo que a Escola tem o papel de

reconhecer e efetivar os processos de inclusdo, mas destaca que esse processo nao
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€ hegeménico em todas as escolas, tendo um grande diferencial aquela em que os
educadores apostam no potencial do aluno, refletindo assim uma pratica pedagdgica
com significado. Guimaraes (2017) analisa a aprendizagem dos alunos com TEA na
perspectiva das relagcdes com seus pares em sala de aula, observando as trocas e
possibilidades. Aponta que os professores consideram importantes estas interacoes
sociais, destacando que ha melhora significativa na aprendizagem, porém destaca
as dificuldades quando ha comprometimento na linguagem verbal e ndo ha garantia
de um atendimento especializado para este aluno. Monte (2015) analisa em sua
dissertacdo o uso do aplicativo SCALA como ferramenta para a alfabetizacdo dos
alunos autistas e pontua o quanto a diferenca no resultado da aprendizagem se da

pela mediacéo do professor.

Na categoria “Relagdes de afeto e TEA” foram selecionados trabalhos que
se apoiavam na teoria socio-histérica para debater sobre a influéncia das relacdes
de afeto nas trajetérias de aprendizagens dos alunos. Curto (2015) identifica em seu
estudo que os professores ndo tém clareza da importancia da sua mediacdo na
aprendizagem dos alunos com TEA, observando o quanto a concepc¢ao acerca do
autismo ainda se mostra de forma confusa e amparada em conhecimentos pautados
em concepc¢des hegemodnicas, muitas vezes ligadas ao discurso bioldgico e
determinista. Carvalho (2017) acompanha e analisa em seu estudo a trajetéria
escolar de um aluno com TEA no ensino regular, contemplando a perspectiva tanto
da escola, equipe gestora, professores e pais, destacando em seus resultados que
as interacdes ocorridas no ambiente escolar e também a intervencao precoce séo
fatores que contribuem para a efetiva inclusdo dos alunos, mas indica também que
h& falta de formacéo dos professores e novamente surge em um estudo a questéao
relativa as concepc¢des relacionadas a inclusdo e ao conhecimento sobre o TEA,
apontando a necessidade de uma reestruturacéo escolar. Magalhdes (2016), com a
intencdo de investigar as potencialidades nos processos de inclusdo escolar,
realizou entrevistas com os professores a fim de identificar quais as suas
dificuldades e suas conquistas, apontando ap6s a andlise a resisténcia dos
professores aos processos de inclusdo, bem como um interesse, mas
desconhecimento a respeito do assunto, identificando que se faz necessario um
maior estudo e apostar nas praticas através das mediacdes no ambiente escolar,

conhecendo a realidade de cada aluno.
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Ao analisar esses trabalhos, em todas as categorias ficam evidentes duas
guestdes: a importancia de retomar os estudos acerca das concepcdes do que é
educacdo inclusiva, do que é e como ocorre a inclusdo escolar dentro das escolas,
bem como os conceitos do que € o Transtorno do Espectro Autista. Também se
destaca a falta de formacdo de professores sobre o tema e a continuidade destas
formacdes e assessorias, pois foi possivel observar que a inclusdo esta ocorrendo

de formas diversas.

E possivel inferir que a producdo académica sobre o tema, embora diversa
no contexto da educacao especial, é escassa quando relacionada com as trajetorias
de aprendizagem na perspectiva do afeto, com enfoque nos anos de alfabetizagéo
dos alunos, tema desta pesquisa. Os trabalhos transitam em diferentes abordagens
tedricas e de metodologias de pesquisa, oportunizando uma reflexdo sobre o que
esta sendo produzido e o que ainda precisa ser estudado com mais atengéo, sendo
possivel destacar a importancia dos trabalhos que fizeram uso da perspectiva das
familias e incluiram em suas pesquisas as equipes da escola como um todo. Na
guestdo da inclusdo dos alunos com TEA é possivel pensar sobre o quanto ainda ha
estudos com enfoque nas abordagens clinicas e terapéuticas, se fazendo
importantes os estudos que rompem somente com essas perspectivas e apontam
para outros prismas, como o da interacdo, mediagao e relagdes entre os pares como

potencializadores de aprendizagem.
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2 MARCO TEORICO

O marco tedrico desta dissertacdo esta dividido em trés capitulos,
construidos a partir dos estudos prévios realizados e em consonancia com 0s
objetivos da pesquisa. O primeiro capitulo intitulado: “Sobre a Construgdo das
Infancia(s): da negacdo ao papel de atores sociais”, apoia-se na constru¢cdo do
conceito de infancia no decorrer da histéria e como o tema tem se comportado na
contemporaneidade, trazendo a discussao sobre o papel e o protagonismo infantil na
atualidade. Contempla também a legislacdo e garantia de direitos relacionados ao
tema, legislacbes que foram sendo elaboradas e efetivadas ao longo da historia,
pontuando alguns marcos histéricos pertinentes para o entendimento da crianca
enquanto ser de direitos, dando destaque as legislacdes brasileiras em consonancia
com os indicadores dos documentos internacionais.

O préximo capitulo aborda o “Transtorno do Espectro Autista: O que &€7”
caracterizando as peculiaridades, conceitos e especificidades a partir do DSM-V
(2014.) O segundo subcapitulo intitulado “A crianga com TEA” aborda a construgao
do conceito de deficiéncia, trazendo questionamentos sobre o conceito de igualdade
e diferenca, equidade e inclusdo escolar, a garantia de acesso a escola e de direitos
(politicas publicas de inclusao), trazendo a discusséo sobre a legislacdo que garante
0 ingresso e a escolarizacdo dos alunos com TEA no ensino regular. O terceiro
subcapitulo “O Contexto da Escolarizacdo da Crianca com Autismo”, retoma as
guestdes relacionadas ao ingresso da crianca no Ensino Fundamental, bem como as
guestdes relacionadas ao ensino e aprendizagem.

O terceiro capitulo “Pedagogia do Afeto: as trajetérias de aprendizagem dos
alunos com TEA” a teoria sOcio-histérica a partir dos estudos de Vygotsky (2007),
destacando a importancia deste conhecimento para subsidiar a acdo pedagogica do
professor abordando conceitos como a mediacéo e interagcdo com o aluno com TEA

e 0 contexto da escolarizagao.
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2.1 Sobre a Construcao da(s) Infancia(s) Contemporéanea(s): Da Negacéo ao

Papel de Atores Sociais

A infancia ndo é um tempo, ndo é uma idade, uma colecdo de memarias. A
infancia € quando ainda ndo é demasiado tarde. E quando estamos
disponiveis para nos surpreendermos, para nos deixarmos encantar. (MIA
COUTO, 2011, p.103-104)

A infancia € uma fase repleta de descobertas, vivéncias e aprendizagens.
Foi sendo retratada sob diferentes concepc¢fes ideoldgicas e tedricas a partir dos
conceitos e periodos histéricos vividos. Sabemos que atualmente o lugar da crianca
e a concepcédo de infancia na sociedade em que estamos se modificou, e assim a
crianga passa a ser um sujeito de direitos e de fala, ndo tendo mais seus desejos
ignorados: é protagonista de sua propria histéria. Isso se reflete no papel da crianca
na familia, nos lugares que ela ocupa na escola, nos ambientes que frequenta,
surgindo a necessidade de trazermos para a discussao a urgéncia de pensar sobre
nosso olhar enquanto adultos para esta crianca, para que possa ser, exercer e
expressar suas necessidades, ideias e viver esta fase, agora vista hdo como uma
preparacao para a vida adulta. Segundo Sarmento e Pinto (1997, p. 11) “as criangas
sempre estiveram presentes no mundo, porém, as condicdes de vida dos tempos
atuais, produziram novas relagdes para essa categoria, 0 que, consequentemente,
tem gerado novas discussoes e preocupacgoes”.

Sabemos que o entendimento da crianca como um ser protagonista do
processo de desenvolvimento € recente e se faz necessério entendermos a trajetoria
do conceito do termo infancia(s), visto que por um periodo longo ndo houve
preocupacdo em estudar e/ou pensar em politicas para essa etapa da vida. Assim,
pensar sobre as novas discussdes atuais nos faz ter necessidade de conhecer a
histéria da infancia e conseguir relacionar como a crianca era vista a partir do
contexto historico em que vivia. Desta forma, podemos dizer que para entendermos
como a crianca é vista hoje precisamos observar quais as concepc¢des de infancia(s)
encontramos na sociedade atual e que/qual sociedade estamos inseridos.

Para pensarmos sobre a construcdo do conceito de infancia, me apoio em
Aries (2018), historiador francés que traz em sua obra este historico, mencionando

gue até meados do século Xll ndo havia espaco para as criangas na sociedade, ndo
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tendo representacdo em seus registros. Segundo Heywood (2004), em varios paises
europeus, o tratamento dado a uma crianca do sexo masculino era, em muitos
casos, diferente do tratamento recebido por uma crianca do sexo feminino, pois “as
meninas costumavam ser consideradas como o produto de relagcbes sexuais
corrompidas pela enfermidade, libertinagem ou a desobediéncia a uma proibi¢ao”
(p.76). Percebemos que, além de ter uma concepg¢do da crianga como um ser em
preparacdo para a vida adulta, havia uma diferenciagdo acentuada de acordo com o
sexo.

Aries destaca que no século Xll, foi atribuido as criancas questbes
relacionadas aos bons costumes, cabendo ao adulto desenvolver o carater destas,
trazendo a visdo da crianca como um ser em branco, preparado para a vida adulta
pela familia (padronizacdo). Nesse momento histérico a crianca passa a ser
representada também através da arte, retratada como um adulto em miniatura, nos
mostrando que nesta época a crianga convivia com o adulto sem distingdo de suas
peculiaridades. Em sua obra, o autor nos traz a descricdo de algumas destas obras
e nos convida a uma reflexdo sobre a constituicdo das familias e o lugar das
criancas no meio delas.

J& no século XV os indices de mortalidade infantil eram altos e por isso
também o valor dado as criancas era irrelevante. Segundo Aries (2018, p.20) esta
irrelevancia “era uma consequéncia direta e inevitavel da demografia da época”.
Também a infancia era retratada sempre no meio dos adultos, no meio do povo,
mostrando o quanto o cotidiano dessas criancas era relacionado a figura do adulto.
Na Idade Média, o conceito de infancia era inexistente e somente no final e decorrer
do século XVII é que ela vai receber uma conceituacdo sem estar ligada a imagem
do adulto.

O autor nos traz dois momentos para a construcao do conceito de infancia:
o da “paparicagao”, centrados na figura da mde e da ama, responsaveis pelos
cuidados a esta crianca (familia) e o segundo momento da crianca como um ser
puro e angelical, relacionando a questdo da Igreja enquanto instituicdo responsavel
pela moralizacdo da alma da crianca.

Aries (2018) prossegue, enfatizando que no século XVIII surgem as
preocupacdes relacionadas a saude fisica e de higiene, assumindo a crianga um

papel central dentro das familias, mas € somente na Idade Moderna que a escola
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passa a assumir um espaco central de formagdo dos sujeitos, enfatizando a
racionalizacdo, mudando os fins da educacéo deste sujeito. Barbosa (2014) destaca
que € a partir dessa nova constituicdo que a psicologia e a pedagogia surgem como
areas de conhecimento, com o objetivo de estudar as infancias no século XIX.
Através desses estudos surge uma nova maneira de compreensao da(s) infancia(s),
em que as criancas passam a ter mais visibilidade como produtoras de cultura.
Atualmente, outras areas estudam e pesquisam sobre infancias, como a sociologia,
filosofia, antropologia e em todas a crianca € respeitada como um ser protagonista
em seu cotidiano.

Para compor este estudo, também me apoio em Sarmento (2002), na area
da Sociologia e em Cohn (2005), na area da Antropologia. Sarmento, pesquisador
da Universidade do Minho em Portugal, discute sobre infancia e as culturas infantis.
O autor nos traz a ideia da sociologia como ciéncia que estuda a infancia pois
“propde o estabelecimento de uma distincdo analitica no seu duplo objeto de estudo:
as criangas como atores sociais, nos seus mundos da vida; e a infancia como
categoria geracional, socialmente construida.” (SARMENTO, 2008, P.22)

Assim, podemos dualizar o sentido do termo crianca — enquanto ator social e
sujeito de direitos, vontades e decisbes, como também o sentido da infancia e no
guanto construimos o conceito dessa etapa da vida de acordo com nossas
necessidades e concepc¢des. No campo antropolégico, me apoio na pesquisadora
Clarice Cohn, que entende o conceito de infancia como “um modo particular e ndo
universal de pensar a crianga.” (COHN, 2005, p.20). Enquanto construcdo socio-
histérica-cultural, a(s) infancia(s) devem ser pensadas como um tempo de vida
repleto de particularidades. Na contemporaneidade se abre espaco para a discusséo
e construcdo de conceitos sobre 0 que é e 0 que compde este momento da vida,
pois h&4 uma pluralidade de concepc¢des, de viver e experienciar essa etapa, por isso
a pertinéncia de usar o termo “infancias” neste estudo. Segundo a autora,
dependendo dos espacos ou regides que a crianca esta inserida, o conceito de
infancia pode inexistir ou também ser vivenciado de diferentes formas.

Desta forma podemos pensar quais os direitos que essa crian¢ca tem? Qual
seu papel em sua adaptacdo e inclusdo no ambiente escolar levando em
consideracdo suas peculiaridades e individualidades? Através dos estudos, alguns

ja citados acima, como 0s apoiados na sociologia e na antropologia, esses
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guestionamentos sdo perpassados na construcdo historica da ideia de infancia e
devemos compreender que estas construcdes e visdes do conceito de infancia ndo
sdo “prontas”, sofrendo alteracbes constantemente a partir das diferentes
compreensdes do contexto em que estdo inseridas. Ao pesquisarmos sobre
infancias é necessario compreender a crianga como um ser produtor de cultura com
“‘papel ativo na definicdo de sua propria condicdo. Seres sociais plenos ganham
legitimidade como sujeitos nos estudos que sao feitos sobre elas.” (COHN, 2005.
P.21). Assim, os estudos legitimam n&o o que os adultos entendem por infancia, mas
também o que as criangcas pensam, percebem e como interagem no mundo em que
vivem e as pesquisas nesta perspectiva passaram a se responsabilizar eticamente
ao respeitar as infancias.

Percorrer a historicidade do conceito de infancias junto a pesquisadores
como Aries e Cohn, nos faz ter outros olhares e entender como este conceito foi se
constituindo até chegarmos ao conceito moderno de infancia — o sentimento — que é
construido, modificado, realocado de acordo com a condi¢do historica vivida
culturalmente em cada contexto social. Sabemos que a cada periodo e momento
histérico vivido, novas concepcdes sobre as infancias se tem construido,
abrangendo a diversidade do ser crianga, independente da classe social, condi¢céo
de saude, raca ou género.

Assim como o0s conceitos da infancia se modificaram ao longo do tempo,
para pensar em inclusdo e adaptacdo das criancas na escola regular, também é
importante conhecermos ndo s6 o0 momento histérico em que a crianga passou a ser
vista como um ser independente do adulto ou ndo somente como um adulto em
miniatura. E necessario refletirmos sobre o surgimento das instituicbes educativas
para a formacao das criancgas, pois por muito tempo a educacao foi pensada tendo
como base o entendimento de que a criangca ndo possuia cultura prépria. Outro
aspecto que também aparece no conceito de educacao das criancas é o de educar
em virtude delas néo possuirem moralidade. Nesse periodo aparecem as instituicoes
assistencialistas, em decorréncia da ameaca social representada pela populacéo
mais pobre. Porém, o projeto ia além de uma perspectiva assistencialista, com vistas
aos cuidados e também a higiene. As instituicdes tinham um projeto no qual o
objetivo era semelhante ao da domesticacao. Santos (2017, p. 36), nos diz que no

século XVII;
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na Europa, com a Revolugao Industrial, da-se inicio a uma nova constituicdo
politica e social que demanda a ampliacdo de méo de obra para organizar o
Capitalismo ascendente. No século XIX, com a industrializagdo, constata-se
a presenca das mulheres no mercado de trabalho, mas isso se da
intensamente a partir da Primeira e da Segunda Guerra Mundial quando os
homens véo para a guerra e a mulher, entdo, ingressa no mercado de
trabalho. Com essa nova reconfiguracdo, a mulher necessita de um local
para deixar seus filhos, surge entdo um movimento que reivindica creches
para os filhos de mées trabalhadoras.

Estas instituicbes de Educacédo Infantil sdo criadas entre os séculos XVIII e
XIX, mas sdo consolidadas na segunda metade do século XIX segundo Kuhlmann Jr
(2015). Ao final da década de 1870, a partir do desenvolvimento da ciéncia, a
infancia ganha visibilidade através da escola primaria, jardim de infancia e a creche.
Surgem o0s internatos reorganizados, ambulatérios e consultas as gestantes e
lactantes, estabelecimentos estes que tinham cunho assistencialista, atendendo a
camada mais pobre da populacdo e assim o Estado se eximia da responsabilidade
com a educacdo destes sujeitos. A classe favorecida educava suas criangcas nos
jardins de infancia, surgindo nesse periodo as instituicdes froebelianas. “Em 1840,
passou a ser chamado de ‘Kindergarten”, jardim de infancia, onde Cambi (1999) nos
diz que a denominacgéao “jardim de infancia” possui relagao direta com a concepcéo
de infancia que Froebel traz, no qual a educacdo tem o papel de apenas deixar a
crianca se desenvolver, de modo que se reconhega “como o divino, o espiritual, o
eterno”, contemplando uma comunicagdao com a natureza, harmonizando o seu eu e
o0 mundo (p.425). Segundo a autora, uma pedagogia da infancia que valoriza a
infancia como protagonista, utiliza os pressupostos de Froebel, pois suas ideias
tinham carater de inovacao e de humanizacao nas praticas com criangas pequenas.

Kulmann Jr. (2015) diz que, no Brasil, as primeiras instituicoes
assistencialistas foram criadas durante as duas primeiras décadas do século XX. A
criacdo da creche vem ao encontro da necessidade de padronizar as relagcbes de
trabalhos femininas. O Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de
Janeiro foi a primeira Instituicdo criada com fins de assisténcia em 1899. No mesmo
ano, também foi criada a Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado. Em S&o Paulo
houve a fundacédo de uma sociedade visando o amparo e a educacdo da mulher e
da infancia, denominada Associacdo Feminina Beneficente e Instrutiva, sendo que
nos dois estados a finalidade das Instituicbes eram a mesma: com fins de

assistencialismo. Nesse periodo a finalidade era o cuidar e podemos fazer um
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paradoxo entre 0 que tentamos tragar na contemporaneidade, o entrelacamento
entre o cuidar e o educar na formacéo das criangas. E um desafio, principalmente ao
visitarmos este entrelagamento com objetivo de mediar o processo de
desenvolvimento das criangas a fim de que atuem elas mesmas como protagonistas.

Kuhlmann Jr (2015) aponta a década de 1910 como o inicio da pedagogia
ao dar énfase a psicologia, ao desenvolvimento fisico e aos relacionados a higiene,
mesmo a educacao sendo realizada na maior parte por religiosas, sem formacéo
técnica. Cabe destacar nesta década, o principio dos novos conhecimentos da
educacéo dos bebés praticados nas instituicoes.

A partir da década de 1960 as caracteristicas sociais e culturais ganharam
destaque, seguindo uma série de estudos sobre criangas pequenas, incluindo testes
psicoldgicos e também pesquisas que incluiam a familia, sendo possivel concluir
gue nesta populacdo infantil havia falta de desenvolvimento cognitivo e afetivo,
intrinsecamente relacionado a falta de estimulacdo da familia e também de outras
faltas, comparado ao padrao de criancas de classes favorecidas.

No final dos anos 70°, o Ministério da Educacdo se preocupou com a
educacédo pré-escolar, acreditando que essa etapa minimizaria problemas relativos
ao fracasso escolar, porém esta mudanca de concepcédo se deu pela luta e pressao
das classes trabalhadoras, com o intuito de que os filhos tivessem igualdade de
oportunidade em relacdo a outras criancas mais favorecidas economicamente,
objetivando uma Educacdo Infantii com maior qualidade. Percebemos quanto a
concepcgao de infancia, como citado anteriormente, foi sendo construida a partir das
concepcdes historicas de cada época, sendo importante compreendermos e
conhecermos a histoéria por trds destas ideias para discutirmos o papel da crianca na
nossa sociedade contemporanea.

Desta forma, se faz necessario conhecer e discutir sobre a constru¢do do
conceito de infancia e também sobre a instrucado educacional das criangas, sendo
pertinente associarmos estas mudancas de paradigmas com as legislacdes que
foram subsidiando e garantindo esses direitos, pois do ponto de vista social, as
infancias tém sido pautadas em discussfes nacionais, internacionais,
problematizadas nas questbes de exclusdo, desigualdades e violéncia (CANDAU,

2011). A partir disso, muitos grupos vém pensando na protecdo a infancia e na

61970 - Periodo do Governo Militar.
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promogé&o de Direitos Humanos para estes sujeitos. O processo educacional em sua
dimenséao histérica se caracteriza como um direito social de cidadania no contexto
das Politicas Publica. Porém os primeiros direitos sociais reconhecidos foram o
direito a vida, a liberdade, j4 o direito & educacdo nado foi destacado. O direito a
educacdo nao ocorreu de forma espontanea, mas a partir de muito esforco e luta
universal. A garantia dos direitos da crianca com deficiéncia, principalmente em
relagdo a escolarizagéo, néo foi diferente e esta intimamente ligada a construcdo da
concepcdao da Educacédo Especial a Educacéo Inclusiva.

As politicas publicas se constituem como um campo de muita
complexidade e, para tanto, se faz necessario pensarmos nas politicas globais, em
gue os interesses politicos e econdmicos precisam estabelecer uma relacéo
homogénea, sendo difundidos através de convencgdes, tratados a nivel internacional
que trazem a luz orientacfes para paises em desenvolvimento, principalmente como
o Brasil. Apontamos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), no
contexto pos Segunda Guerra Mundial, a Convencao dos Direitos da Crianca (1989)
e a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos (1990), em seus 10 artigos que
trazem a concepcado do protagonismo infantil, ja nos apontando as questdes de uma
Educacéao Inclusiva.

A Convencao dos Direitos das Criancgas traz o conceito de que

Estes direitos, serdo outorgados a todas as criancas, sem qualquer
excecao, distingdo ou discriminagcdo por motivos de raca, cor, sexo, idioma,
religido, opinibes politicas ou de outra natureza, nacionalidade ou origem
social, posicdo econdmica, nascimento ou outra condi¢do, seja inerente a
prépria crianca ou a sua familia (UNICEF, 1989, p.42)

Relacionando com o Brasil, historicamente, no século XX, trés grandes leis
buscaram a acdo do Estado com a Infancia: Codigo de Menores (1927/1979),
pioneiro na legislagdo do pais em destacar a assisténcia aos menores de 18 anos,
embora ainda trouxesse uma mesma visao do “menor abandonado” e do “menor
delinquente”, visando oferecer assisténcia e protecéo e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) de 1990 que, por sua vez, se diferencia dos outros cAdigos, pois
h&d a participagdo civil na organizagdo e criacdo da nova lei e também ha a
participagdo de movimentos sociais. Também se diferencia por abandonar o
paradigma da infancia em situacéo irregular, passando ao paradigma da ‘protecéo

integral & infancia’.
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Na contemporaneidade, as criangas s&o vistas como sujeitos de direitos e
protagonistas, como aponta Sarmento (1997). Por isso, se faz importante né&o
somente pensar e atendé-las por estarem amparadas por leis, mas por pensar a
infancia e as criangcas como responsabilidade dos pais, dos educadores, da
sociedade como um todo. Kramer (2011) aponta a garantia aos direitos através das
lutas e aos movimentos sociais quando na falta de investimento do pais como um
todo (sociedade). Segundo o ECA (1990), o brincar é um dos aspectos relacionados
ao direito de liberdade, ao respeito e a dignidade (capitulo I, art.16). E a partir do
brincar que a crianca internaliza e também projeta a realidade em que vive, socializa,
desenvolve 0s aspectos cognitivos, o desenvolvimento fisico e motor.

O amparo nas leis é de extrema importancia para demarcar a relevancia da
educacédo na infancia. Desta forma, destaco a Declaracéo dos Direitos das Criancas
(1959) que afirma que a crianca é cocriadora, mostrando o entendimento de que a
crianca € ativa, referendado no Brasil a partir da Constituicdo Federal de 1988, um
marco histérico em que os direitos passam a ser consolidados, nos quais as criancas
passam a ser vistas como seres de direitos, destacando o direito a educacao,
previsto no capitulo lll, como cita Santos (2007) em seu trabalho, pois tanto a
Constituicdo quanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente, no que se referem ao

direito a educacdo, trazem esta perspectiva

Sec¢do I: da Educacdo: | — igualdade de condigbes para 0 acesso e
permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; IV — gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; VI — gestdo democratica do ensino publico, na
forma da lei; VIl — garantia de padrdo de qualidade. (BRASIL, 1988).

Cabe citar também o capitulo V do ECA (1990), em que destaca a garantia

dos direitos a escola:

Cap. V: Do Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, no artigo
53, assegura-lhes: “I. igualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia
na escola; Il. direito de ser respeitado por seus educadores; [...] V. acesso a
escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.” (BRASIL, 1990).

O ECA contribui para o pensamento de inserir as criangas em instituicbes

educativas, dando visibilidade a igualdade de condicbes para o acesso e a
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permanéncia na escola, pois a crianca passa a ser compreendida como um ser de
direito, independente de classe, género, etnia, com algum tipo de deficiéncia ou nao.

Em 1996 entrou em vigor a LEI © 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), norteando a organizacao da educacéo nacional. Traz a questao
do direito a educacéo de todos, destacando os diferentes niveis de ensino e suas
faixas etarias, as modalidades da educacdo, dentre as quais a Educacéo Infantil e,
no capitulo V, aponta a Educacgdo Especial como modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades da educacdo. E a LDBEN que indica a faixa etaria para
ingressar na pré-escola, demarcando a idade dos quatro anos para 0 ingresso na
pré-escolar (BRASIL, 1996). A LEI n® 12796 de 4 de abril de 2013 reformula essa
normativa, no qual o inciso | do Art. 4° prevé a educacao basica e obrigatéria (n&do
sendo mais indicativo) gratuita dos 4 anos aos 17 anos de idade, organizada pela
Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Em 2001 foi aprovado o Plano Nacional de Educacédo (PNE), através da Lei
n° 10172 de 09 de janeiro de 2001, estabelecendo metas que compreendem o
periodo da infancia, desde a Educacdo Infantil, até os primeiros anos do Ensino
Fundamental, como a ampliacdo de oferta da Educacdo Infantil, visando a
elaboragcdo de padr6es minimos de infraestrutura e atendimento para as distintas
faixas etérias, bem como para as distintas necessidades do processo educativo,
tanto quanto a adequacéo de espaco quanto de propostas pedagdgicas e servicos,
contemplando as diretrizes curriculares e a metodologia da Educacéo Infantil como
expressao livre, movimento, brinquedos. Cabe destacar que o PNE (2001) também
visa a estabelecer um Programa Nacional de Formacdo dos professores,
destacando a formacdo em nivel médio (modalidade normal), e em dez anos a
formacao em nivel superior. Estas metas possuem fundamental importancia no que
se refere aos avancos a educacgdo das criangas, especialmente ao nos referirmos
sobre as criangcas com deficiéncia, tema a ser abordado posteriormente. Ter metas
gue contemplem infraestrutura favorecem a inclusdo ndo somente das criangas com
deficiéncia, mas de todas, até mesmo contemplando materiais pedagdgicos
adequados a cada necessidade individual das criancas que acessam 0s espacos,
destacando a promocao de oferta ao acesso a esses espacos. Ao abordar também a
formacado, percebemos um avanco na garantia de direitos, uma vez que tinhamos

um histérico assistencialista que a educacdo das criangas possuiu por longa data.
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Ao percebermos a necessidade de formacao docente, cabe destacar o interesse na
gualidade dos processos educativos.

Buscar amparo nas leis para apresentar a trajetéria que demarca a
importancia da educacgao para a(s) Infancia(s) se faz pertinente a este trabalho para
entendermos o quanto cada marco influéncia na educacéo vigente e o quanto é
necessario ainda discutirmos a tematica, principalmente ao abordar infancia(s) e a
proposta de uma escola inclusiva. Sarmento (2002) traz concepg¢des sobre a
marginalizacdo das criancas ao longo da histéria, com um amplo historico de
excluséo e segregacéao, incluindo as criangcas com deficiéncia, indicando 0s espagos
de socializagdo e cultura como fatores essenciais ha compreensao deste historico.
Pensando no conceito do autor, sobre infancia e inclusdo, devemos pensar na
escola como uma politica de vida e desta forma se faz necesséario conhecermos a
trajetoria das leis e garantia de direitos das criancas. O autor ainda nos traz o
conceito de que na escola € indispensavel quebrar a perspectiva do professor como
€ 0 Unico detentor do saber, trazendo uma pratica em que nao ha exclusdo aos
saberes das criancas, visto que sdo seres plurais e sociais. Também destaca que a
“‘escola podera reconstituir-se e refundar-se civicamente se for capaz de fazer o
cruzamento de uma légica emergente, que é a légica dos direitos das criancas”
(p.278).

O autor Gonzalez Rey (2002) vai ao encontro desta discussdo sobre o
desafio de estudar os processos de inclusdo escolar e a garantia de direitos
individuais e sociais, pois destaca que € na intersec¢ao do individual e do social que
a subjetividade se constitui reciprocamente. Desta forma percebemos a necessidade
de conhecermos e fazermos valer as legislagdes vigentes, pois muitos grupos como,
por exemplo, as criangas/infancia(s) acabam por serem desconsideradas como
seres ativos e construtores sociais.

Destaco que somente 0 acesso a escola ndo € o suficiente para garantir os
direitos existentes nas leis, precisamos pensar e discutir sobre quais praticas séo
necessarias e quais pontos nos tornam distantes de uma escola inclusiva. Daremos
seguimento a esta discussdo, pontuando sobre o publico-alvo desta pesquisa, as

criangcas com TEA e o ingresso no Ensino Fundamental.
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2.2 Transtorno do Espectro Autista

2.2.1. O que &?

Desde 1940 percebemos um aumento do numero de pesquisas sobre o
autismo nas diferentes areas, embora ainda ndo seja possivel explicar sua causa,
avangcamos na questdo de compreender como ocorre 0 processo de
desenvolvimento das criancas que sdo diagnosticadas com esta sindrome
comportamental, que apresenta intensas implicacdes para o desenvolvimento da
crianca (CAMARGO; BOSA, 2009). Os autores utilizam o termo “sindrome
comportamental”, embora na atualidade seja denominado como um transtorno no
desenvolvimento cerebral que acarreta prejuizos na interacdo e em outros niveis do
desenvolvimento.

O termo tem origem grega e significa “autés” ou “de si mesmo”, utilizado
primeiramente pela psiquiatria para denominar as pessoas que se voltavam para si
mesmas (ORRU, 2012, pg.17). Nas primeiras pesquisas encontradas, como Coco
(2016) cita em seu estudo, as sistematizacdes do doutor Leo Kanner (1940) trazem
0S registros de suas observacfes psiquidtricas com criancas que tinham
comportamentos peculiares, como dificuldade de comunicacdo, dificuldade de
interacdo social, interesse a atividades restritas, movimentos estereotipados e
repetitivos. O médico concebeu o autismo como psicose, associando a falta de amor
dos pais como fator determinante para que a crianca ndo conseguisse estabelecer
relacbes com as outras pessoas, e também apresentasse este comportamento de
isolamento, fugindo da realidade, pensamento este refutado na atualidade.

Paralelamente a esses estudos, Hans Asperger, em 1944, estudou sobre o
comportamento e habilidades de criancas que, ao contrario dos pacientes de
Kanner, desenvolviam a linguagem altamente correta, até mesmo nas questbes
gramaticais, ndo sendo diagnosticadas nos primeiros anos de vida. Relata que estas
criancas nao eram retraidas também (KLIN, 2006), o que levou mais tarde ao
surgimento de outras pesquisas relacionadas a outros espectros e abordagens sobre
o tema.

E pertinente destacar que a partir de 2014, na Associacdo de Psiquiatria

Americana, com o DSM-V (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais)
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houve mudancas quanto ao diagndstico do autismo, sendo chamado de Transtorno
do Espectro Autista (TEA)’. O DSM-V foi oficialmente adotado pela legislacdo
brasileira (padrdo também adotado pela Organizacdo Mundial da Saude), o qual
englobou o diagnéstico de Transtorno Desintegrativo da Infancia, Sindrome de
Asperger e Autismo para Transtorno do Espectro Autista como citado anteriormente.
Ainda ndo h& um consenso quanto a sua causa, sendo necessaria cautela quanto a
literatura e pesquisas referentes ao TEA. O Manual segue um critério diagndstico,

gue inclui fatores como idade e atividades diarias, quando afirma que envolve:

[...] prejuizo persistente na comunicagdo social reciproca e na interagéo
social; padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades; presentes desde o inicio da infancia e que limitam ou prejudicam
o funcionamento diario (DSM-V, 2014)

Segundo este manual, o TEA faz parte de um grupo denominado de
Transtornos do Neurodesenvolvimento, se manifestando muito cedo, tipicamente
antes dos trés anos de idade, impactando o desenvolvimento humano nas areas da
comunicacéo, na area do aprendizado e também da interacdo social, sendo variavel
de pessoa para pessoa. Dentre as caracteristicas que se enquadram dentro destes
transtornos, podemos citar os déficits que prejudicam no funcionamento pessoal,
social e de aprendizagem, também no que diz respeito ao controle das funcdes
executivas. Eler (2019) aborda em seu artigo os niameros apontados pela ONU, de
gue, atualmente, a estimativa de pessoas no espectro autista soma 1% da
populacdo mundial, sendo 1 mulher para cada 3 homens. Também destaca que,

segundo o DSM-V, o Transtorno do Espectro Autista esté dividido em trés graus:

1 Alta Funcionalidade: Envolve pequenos prejuizos na comunicacgao,
no hiperfoco em interesses especificos e problemas relacionados a
planejamento e organizacao.

2 Média funcionalidade: Habilidades sociais limitadas a assuntos de
interesse, perdas moderadas na fala, dificuldade em se adaptar a mudancas
de rotina, manter contato visual e entender linguem né&o verbal;

3 Baixa funcionalidade: Prejuizos intelectuais graves, alta sensibilidade
a sons e luz, fala limitada ou inexistente, comportamentos repetitivos,

"Pela OMS ainda esta em vigor o CID 10 que aborda o Transtorno Global do Desenvolvimento. A
atualizacao CID 11 entrara em vigor em 2022 com a atualizacdo do DSM-V.

Fonte: OPAS Brasil. Acesso em:
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=5702:oms-divulga-nova-
classificacao-internacional-de-doencas-cid-11&ltemid=875.



https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=5702:oms-divulga-nova-classificacao-internacional-de-doencas-cid-11&Itemid=875
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=5702:oms-divulga-nova-classificacao-internacional-de-doencas-cid-11&Itemid=875
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problemas motores, mudancas de personalidade e, por vezes,
agressividade.
(ELER, 2019, p.29)

Destaco que a abordagem deste trabalho esta além da abordagem centrada

no diagndéstico do aluno, ndo centrando na classificacao e diagnostico do aluno.

2.2.2 A Crianga com TEA

“Nao quero adultos nem chatos. Quero-os metade infancia e outra
metade velhice! Criangas, para que ndo esquecam o valor do vento
no rosto; e velhos, para que nunca tenham pressa.” - Oscar Wilde

Nos ultimos anos podemos observar grandes avan¢os sobre a Incluséo
Escolar, a partir das discuss6es sobre a temética e ainda sobre a preocupacao em
torno dos direitos e deveres das pessoas com deficiéncia. Em meio a esta
discusséo, destaco a concepcdo de Educacdo Especial até a construcdo de um
conceito de Educagédo Inclusiva, onde as criancas consideradas “diferentes”
passaram por um longo periodo de marginalizacao até o periodo de transformacao e

aplicabilidade da garantia de direitos, como citado no capitulo anterior.

Pensarmos no passado nos faz entender com mais clareza o processo de
inclusdo/exclusdo no presente, bem como pensar a inclusdo através da perspectiva
de uma educacéo plural, como destaca Mantoan (2003), relacionando a educacéao
inclusiva como democratica e transgressora, pois para a autora, gera uma crise da
identidade institucional, abalando a identidade dos professores e fazendo com que
haja uma ressignificacdo na identidade dos alunos, promovendo uma educacéo de
qualidade, em beneficio de todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Deste modo, a
educacéo para todos objetiva abranger todas as criangcas na escola, defendendo os

valores éticos, justica, direito de acesso a educacdo e acesso aos processos de

escolarizagdo, em consonancia com as legislagdes vigentes.

Ao buscarmos estudar sobre a crianga com deficiéncia, faz-se necessario
destacar que a crianca ndo é somente seu diagndstico: a crianga, com ou sem
diagnostico, necessita de um olhar e acdes pedagodgicas diferenciadas de acordo

com seu tempo. E preciso assumir compromisso com a proposta baseada nos
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valores humanos — sociedade equitativa — escola como ambiente plural, sendo vista

como um local de efetivacdo e garantia de direitos.

Plaisance (2005, p.43) diz que a representacédo da crianca “[...] € dominada
pela representacdo da deficiéncia, mesmo com suas particularidades [...]", tornando
ambigua a ideologia contemporanea dos direitos da crianca. Desta forma se faz
necessario pensar no papel da escola na atualidade e conhecer a trajetéria da
Educacdo Especial até a concep¢do de Educacdo Inclusiva, pensando na
concepcao desta crianca na sua totalidade, refletindo na construcdo do conceito da
crianca como um ser de direitos e com voz, independentemente de sua condig&o

social, fisica ou intelectual.

Para iniciar uma breve trajetéria da crianca com deficiéncia, destaco as
civilizagbes antigas, como a Grécia, onde a crianga com deficiéncia era exposta e
abandonada, com o discurso de que estes seres traziam 6nus a sociedade. Era uma
época em que ndo havia o conceito de infancia ou de interesse pelas peculiaridades
dessa etapa e, por isso, 0s estudos sdo mais escassos sobre criancas neste
periodo. Pessoti (1984), ainda em seus estudos, destaca que somente apés a
entrada do pensamento cristdo no ocidente que a crianca deficiente € vista como um
ser com alma, merecendo mais destaque, e embora nao fossem mais “condenadas”
a morte, eram trancadas e “diabolizadas”, inclusive justificando suas deficiéncias

como castigo ou algo demoniaco, como possessao.

E a partir do século XVI que a historia da Educacéo Especial comeca a ser
tracada, quando médicos e pedagogos iniciam estudos com individuos que por muito
tempo foram considerados ineducaveis. Neste contexto, a educacdo formal era
garantida a poucos e estas iniciativas se desenvolveram no formato de tutorias.
Essas experiéncias, embora pioneiras, se deram de maneira isolada, pois a principal
forma de institucionalizacdo destes individuos era realizada em asilos e manicoémios,
caracterizando-se como uma fase de segregacdo aos que eram marcados por um
comportamento diferente dos padrbes estabelecidos, justificando estas acodes
através de um discurso de que a pessoa seria mais bem cuidada em confinamento e

as pessoas da sociedade seriam protegidas dos individuos considerados “anormais”.

Neste contexto dos estudos médicos e do interesse nos estudos a partir da

perspectiva evolutiva e biolégica, aparecem os estudos do médico francés Jean Itard
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(1707-1778), que tratava do acompanhamento do menino Vitor de Aveyron, nos
primeiros anos do século XIV. Victor tinha quinze anos de idade quando encontrado
na floresta e, com isso, Itard vé a possibilidade de colocar em préatica seus estudos
cientificos, pois acreditava que poderia desenvolver habitos e comportamentos, bem
como funcgdes intelectuais que aproximassem Victor dos modos de vida “civilizados”.
Luci Banks-Leite e lzabel Galvdo (2000) publicam os estudos e registros de lItard,
trazendo a discusséo de diferentes &reas sobre o que constitui a aprendizagem do
sujeito, o qual Itard tenta associar a linguagem e ao pensamento. As autoras ainda
evidenciam que lItard entendia que o processo de socializagdo teria um papel
privilegiado no caso de Victor, porém destacam que o médico, enquanto cientista,
relativizou as questdes da sua subjetividade em relacédo a Victor, ndo estabelecendo
vinculos, percebendo-o somente como um objeto de estudo, ndo obtendo os
resultados esperados em seus experimentos e testes. Com esse recorte, as autoras
nao tentam julgar os métodos do médico, que em seus estudos tentou objetivar a
aquisicdo de comportamentos padrdoes e da linguagem (Victor ndo oralizava). Ao
mesmo tempo, Itard deixa presente em seus estudos a concepc¢ao relacionada a
infancia nesta época e a mostra através de suas narrativas das brincadeiras livres de

Victor, como mostra a citagao a seguir:

“[...] outras vezes ele se levanta rindo a gargalhadas e se posta & minha
frente para acariciar-me os joelhos a sua maneira, que consiste em me
apalpa-los, em me massageé-los com forca em todas as dire¢c8es e durante
varios minutos e depois em alguns casos de lhe tocar os labios, duas ou
trés vezes. Digam o que disserem, mas confessarei que me presto sem
cerimdnia a todas essas criancices [...]” (ITARD, 2000, p. 145).

Sob esta perspectiva os historiadores inferem que ao menos na Europa ha
uma perspectiva mais ampla sobre o desenvolvimento da Infancia (mesmo que
ainda alicercadas sobre limitacbes que sejam organicas e biologicas). Tezzari e
Baptista (2011) destacam que ha um elo entre as ideias de Jean Itard e o trabalho
com Victor com os estudiosos Edouard Séguin e Maria Montessori. Séguin iniciou
sua pesquisa orientado por Itard e suas obras com os relatérios das intervencoes
com Victor, estudando a infancia considerada anormal e trabalhando como professor
de criangas consideradas com deficiéncia intelectual. Maria Montessori conheceu o
método educativo que Séguin construiu, também tendo contato com os estudos de

Itard. (p.21). Estes autores acreditavam na experiéncia das criancas como fonte de
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aprendizagem (educabilidade), e os estudos de Itard muito contribuiram para os
pesquisadores com interesse em pesquisar o desenvolvimento e aprendizagem
infantil.

Cabe destacar que em 1924 os estudos de Vygotsky sobre a Defectologia,
ficaram em evidéncia, nos quais Vygotsky propfe uma nova explicacdo para a
natureza do desenvolvimento dessas criancas que até entdo eram “percebidas”
como ineducéaveis, tendo como principal caracteristica apontar o potencial da crianca
deficiente igual ao da crianga “normal”’, destacando o potencial para o
desenvolvimento normal, ndo se percebendo na crianca somente o “defeito”, a

doenca, pois antes de tudo € uma crianca.

Mesmo com os estudos avancando sobre a temética, ainda assim, as
criancas e jovens consideradas publicos da educacdo especial, foram sendo
segregadas e a educacédo especial foi se constituindo como um sistema paralelo ao
do sistema educacional comum, por varios motivos, como cita Mendes (2006), até o
momento em que por movimentos politicos intensificados pelos movimentos sociais
baseados nos direitos humanos exigiram uma proposta que fosse unificada, como
em meados da década de 1960, em que a segregacao de grupos minoritarios ou
qualquer crianga se tornou uma prética intoleravel. Neste momento, as criangcas com
deficiéncia tiveram o direito de estar na escola, sob a forma da proposta de
“‘integracdo escolar”, que traziam a ideia de que as criancas teriam direito das
atividades propostas pela escola, sob o argumento de que era benéfico para as

pessoas com deficiéncia e para os colegas sem deficiéncias.

N&o podemos deixar de destacar que um fator decisivo para a mudanca dos
paradigmas sobre segregacao, foram os altos custos que estes servigos traziam
apo6s a crise mundial do petréleo, entre 1960 e 1970. Entdo podemos dizer que foi
nesta década que houve um avanco, tanto cientifico com a comprovagdo das
potencialidades educativas das pessoas com deficiéncia, quanto com o alto custo
que os programas de segregacao, fazendo com que houvesse interesses politicos
além dos movimentos sociais daqueles que eram menosprezados pelas escolas

regulares.

Cabe ressaltar que em 1977, nos Estados Unidos, foi promulgada uma lei
publica que causou um impacto na area da educacgdo especial mundialmente,

assegurando a educacao publica para as criangas com deficiéncia. Foi um marco
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por ser um dos primeiros documentos a introduzir o termo “necessidades
educacionais especiais”. Desta forma, vamos percebendo que a histoéria da
Educacdo Especial e da inclusdo dos grupos minoritarios é feita a partir de
movimentos histéricos de resisténcia e de exigéncias de garantias de direitos, muitas

vezes misturadas pelos interesses politicos e socioecondmicos vigentes.

No Brasil, a primeira instituicdo de caridade que passa a atender as criangas
desamparadas foi criada em 1726 na Bahia, chamada de “Roda dos Expostos”,
sendo disseminada para outros estados e tinha por intuito manter o anonimato das
criancas. A Roda dos Expostos marcou a histéria da infancia rejeitada no Brasil,
porém até meados do século XIX ela fracassou por néo ter condicdes minimas de

higiene, sendo que muitas criancas iam a o6bito.

O marco histérico do inicio dos movimentos em prol da inclusédo ocorreu no
Brasil entre os anos de 1854 e 1857, destacando em 1854 a fundacé&o do Instituto
Imperial dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, criado por Dom Pedro I, hoje
conhecido como Instituto Benjamin Constant. Em 1857, foi criado o Instituto Imperial
dos Meninos Surdos, hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacdo dos
Surdos. Embora sendo uma medida precaria ao relacionarmos o numero de cegos e
surdos no pais nesta época e o nimero de atendidos, foi uma grande conquista para

os deficientes no pais.

Segundo Goncalves (2010), apds a Proclamacdo da Republica em 1889,
vérios profissionais que estudavam na Europa voltavam ao Brasil com o desejo de
empreender e modernizar o pais, surgindo a vertente médico-pedagdgica. Neste
momento foram criados servicos de higiene mental e saude publica, pois se
acreditava que a deficiéncia mental era uma doenca tratavel e poderia ser resultado
de doencas como sifilis, tuberculose etc. A educacdo especial meramente
assistencialista passa a partir da vertente psicopedagdgica a ganhar um viés que
explorava as possibilidades do individuo a trabalhar de forma que pudesse ser

inserido no meio social.

Em 1926 tivemos a criagao do Instituto Pestalozzi para o atendimento das
pessoas com deficiéncias mentais; 1950 foi criada a Associacdo de Assisténcia a
Crianca Defeituosa (AACD) e em 1954 foi fundada a primeira Associagao de Pais e

Amigos dos Excepcionais (APAE).
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Podemos destacar que até o periodo de 1960 ndo havia também uma
preocupacdo do estado em relacdo as pessoas deficientes, eram atendidas em
institutos, igrejas, associagdes. E a partir desta década que, segundo Jannuzzi
(2004), o governo federal assume o compromisso, criando nos dez anos seguintes
mais de 800 instituicbes de educacao especial. Neste periodo, até meados dos anos
de 1990, vigorou no pais o periodo de integracdo escolar, em que os alunos
deveriam se adaptar ao sistema educacional e nédo o sistema a eles. Os alunos com
deficiéncia ingressavam nas escolas regulares, porém estudavam em salas de aula
separadas (individualizadas de acordo com a deficiéncia de cada pessoa).

Cabe destacar que algumas convencdes internacionais marcaram a incluséao
escolar das criancas com deficiéncia, essas que sdo o0 ponto-chave para que os
processos de inclusdo escolar se efetivem. Através da garantia do direito a
escolarizagdo é que as criancas terdo uma educacdo de qualidade, que
efetivamente favoreca o seu desenvolvimento. Em 1989 destaco a Convencéo dos
Direitos das Criancas, em que 0s estados presentes na reunido, entendem que a
crianca com deficiéncia tem direito a cuidados especiais, educacado e formacéo
adequada e, assim, assumem O compromisso em ressaltar a importancia da
autonomia e da “integracdo” social. No Brasil o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) referenda essas orientacdes, tendo trés capitulos em que trata

sobre as criangas com deficiéncia.

A Declaracdo Mundial de Educacdo para todos (UNESCO, 1990), a
Declaracdo de Salamanca (1994) e a Declaracdo da Guatemala (1999) sdo marcos
gue auxiliaram na orientacdo para a construcdo das legislacdes do nosso pais, nos
aspectos que dizem respeito a crianca com deficiéncia e a inclusdo escolar no seu
sentido mais amplo.

Percebendo a escola como um direito a todos, a crianga com deficiéncia na
escola regular contribui para que os processos de inclusdo escolar sejam efetivados,
pois garantir o direito a qualidade da educacdo € garantir o direito ao
desenvolvimento pleno da crianga — com laudo ou sem, contemplando suas
individualidades, potencialidades e histérias de vida. E expressivo também o seu
direito de ser respeitada pelos educadores, pois vem a tona a compreensao de que

todas as criancas séo diferentes e, sendo sujeitos singulares, é necessario que o0s



46

educadores estejam atentos para contemplar as especificidades no cotidiano de seu
trabalho e nas suas praticas docentes.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 citava a expressdo “educacdo dos
excepcionais”, restringindo a educacéo especial as instituicdes especializadas e as
salas especiais em todo pais. Foi a partir da Declaracdo de Salamanca (1994) que
foi endossado os principios e praticas de equalizacdo de oportunidades para
pessoas com deficiéncia, determinando que as escolas acomodassem as criangas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas
e outras, enfatizando que todas as criangas, independente do seu ritmo e processo
de aprendizagem, deveriam ter as mesmas oportunidades e o processo respeitado.

Entdo, em 1996, a lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a LDB n°
9394/96 foi promulgada, incluindo no seu capitulo V o estabelecimento de bases da
educacédo especial no Brasil, definindo em seu artigo 58, que a “educacgéo especial
sera uma modalidade da educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1996, P.29). Neste mesmo capitulo, no artigo 59, o item
| assegura aos alunos especiais a adaptacdo curricular, métodos e técnicas na
escola. Por isso a necessidade de se pensar além de técnicas, a inclusdo e as
relagcbes estabelecidas com estes alunos na escola, porque nem sempre a lei
garante a efetiva inclusdo dos alunos.

Em 2007 o Brasil participou da Convencdo da ONU sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, em Nova York, onde afirma que o poder publico deve
estimular o acesso ao ensino comum, tendo reflexo no Brasil nas questdes de

verbas.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia amplia a
compreensao do papel da escola na atuacdo com sujeitos com deficiéncia ao
declarar que “pessoas com deficiéncia sédo, antes de qualquer coisa, pessoas.
Pessoas como quaisquer outras, com protagonismos, peculiaridades, contradi¢cbes e
singularidades” (ONU, 2006, p. 13, grifo nosso).

A Educacdo Especial no Brasil atualmente esta referendada na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008). A
perspectiva inclusiva faz com que as escolas necessitam de transformacbes e
adaptacoes, bem como modificacbes nas praticas docentes, ndo na perspectiva de

adaptar a crianga as dependéncias educativas, mas sim de adaptar essas
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dependéncias a diversidade. Esta concepcdo difere dos processos de integracéo,
nos quais a crianga deveria se adequar ao espaco escolar.
Em seguida cabe destacar o Plano Nacional da Educacao para o decénio de
2011 a 2020, destacando o atendimento Educacional Especializado (AEE)
preferencialmente na rede regular de ensino. Todas estas construgcdes sempre foram
seguidas de “brigas” acirradas, principalmente pela questdo de manter ainda os
espacos das escolas especiais. Outras legislacbes devem ser citadas e sédo tédo
importantes, como a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), que visa a incluséo social e a
garantia do exercicio da cidadania, decretando que
a educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o méaximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
[...] é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a

salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo (BRASIL,
2015, p. 7).

A patrtir destas reflexdes sobre as diretrizes e legislacdes, podemos dizer
gue os marcos histéricos internacionais mostram um movimento positivo em
beneficio das pessoas com deficiéncia, mas foi um movimento resultante de muita
reinvindicagdo das e para as minorias. Cada vez mais a educacgao volta-se a uma
proposta mais centrada na crianca e ndo somente para a crianca, objetivando uma
escola inclusiva, que saiba acolher e respeitar as diferencas, indo além do discurso
da deficiéncia. Como citado no inicio deste trabalho, quem €é o diferente? O que é
ser diferente? Por isso a necessidade deste trabalho em contextualizar o histérico da

crianca com deficiéncia ao longo da histéria e as politicas publicas de incluséo.

Necessitamos avancar também nas questbes de garantia ao acesso e
permanéncia na escola, pois sabemos que estas minorias sao o publico que acaba
aparecendo nos indices de evasdo escolar. E necessario ndo somente garantir o
direito ao acesso a escola, mas também o atendimento efetivo, com acgbes
pedagogicas que sejam efetivas e inclusivas, bem como o apoio de recursos
humanos. Mas antes de tudo, finalizo reiterando que nosso maior desafio € discutir o
conceito de inclusao escolar, ampliando a discussédo sobre educacéo especial x

educacéo inclusiva, pensando coletivamente sobre o que € diversidade, incluséo e o
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gue é respeitar as diferencas, ou melhor destacando, o que é ser diferente? Quem é

o diferente?

2.3 Pedagogia do Afeto: As Trajetorias de Aprendizagem dos Alunos Com TEA

As pessoas com deficiéncia, mesmo tendo grandes especificidades em seus
desenvolvimentos, podem e devem passar pela escola, e 0 que esta lhes
ensina deve projetd-las a outro patamar, deve transforma-las,
metamorfosed-las, deve contribuir para que passem de crisdlidas a
borboletas. (Vygotsky & Luria, 1996)

2.3.1 A Educacdo na Perspectiva da Teoria Histérico-cultural e o Papel da

Afetividade no Desenvolvimento Humano

A partir da perspectiva de que afeto e cognicdo sdo dois aspectos
indissociaveis da aprendizagem, faz-se necessario conhecermos o pensamento e
trabalho do autor Vygotsky através da teoria historico-cultural. O pesquisador néao
deixou uma teoria pronta, mas seus registros sao de uma vasta exploracdo sobre a
aprendizagem e o funcionamento da mente, que abriram caminhos para novos
estudos. Segundo Vygotsky (2007, p.104), “toda pesquisa tem por objetivo explorar
alguma esfera da realidade”. Deste modo, para tentarmos compreender como as
relacdes de afeto interferem nas trajetérias de aprendizagem, o presente projeto se
pauta nas ideias sobre afeto e cognicdo, principalmente no que diz respeito as
trajetérias dos alunos com TEA na escola e com o vinculo estabelecido entre
professores e alunos. Desta forma, a partir dos seus estudos € possivel dispender
gue o autor propaga uma pedagogia centrada na crianca e na perspectiva de que a
escola pode educar a todos e, por isso, a escolha deste autor para fundamentar a
presente pesquisa.

Vygotsky (2007) investigou as relacdes afetivo-cognitivas, apontando que
estas situacfes de interacdes sociais favorecem o repertorio de aprendizado dos
individuos, independente de apresentarem ou néo limitagdes fisicas ou intelectuais.
Destaca o desenvolvimento do individuo como resultado do seu processo soécio-
histérico, destacando o papel da linguagem e da aprendizagem durante esse

desenvolvimento. O autor ndo descarta as fases biolégicas, como a Teoria
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Construtivista de Piaget, baseada no conhecimento prévio como disparador da
aprendizagem e as fases de desenvolvimento, porém nos estudos de Vygotsky
temos as relagbes dos seres humanos com 0 meio em que vivem e com 0S pares
como fatores indispenséveis para a constituicdo do sujeito. O individuo ndo € um ser
passivo, é autor de sua historia, vai modificando e sendo modificado pelo contato
com o0 ambiente e com 0s outros.

A ideia de que o individuo se constréi socialmente também esta presente
nos estudos de Vygotsky (2007, p. 101) sobre os processos de aquisicdo do

conhecimento de criangas especiais. O autor observa que

“[...] as criangas retardadas quando deixadas a si mesmas, nunca atingem
formas bem elaboradas de pensamento abstrato, e a escola deveria fazer
todo esforco de empurra-las nessa direcdo, para desenvolver nelas o que
esta intrinsecamente faltando no seu préprio desenvolvimento.”

Outros autores abordam os estudos sobre defectologia de Vygotsky,
esclarecendo que por volta de 1924 “o termo defectologia era tradicionalmente
usado para a ciéncia que estudava criangcas com varios tipos de problemas (VEER,;
VALSINER, 1996, p.72). Os autores dizem que nos escritos de Vygotsky sobre a
defectologia, estd presente a ideia de mediacdo instrumental e social, tanto nos
trabalhos com individuos anormais quanto com o ser humano normal, conforme
abordado na época. Nas analises dos casos clinicos de estudos sobre
comportamentos, em reunides coletivas, o autor procurou compreender como
ocorrem 0s processos de aprendizagem dos individuos que se caracterizavam como
“criangas defeituosas”. Pelo rigor e pioneirismo de seu trabalho, teve destaque e
ganhou relevancia, tornando-se referéncia em seu pais.

Para compreendermos a teoria socio-histérica, faz-se necessario falarmos
sobre o conceito de mediacdo, em que Vygotsky (1998) contrapds a teoria cognitiva
de Piaget, a teoria baseada no reflexo de Willian James e a teoria da interligacao da
maturidade e aprendizado. Para o autor, essas teorias isoladas apresentam falhas,
pois defende que, embora a relagdo entre o aprendizado e o desenvolvimento
gerados pelo contato com objetos e instrumentos que o aluno carrega para 0S
primeiros anos escolares seja de grande importancia, € preciso considerar que a

forma como esses instrumentos sdo usados e a forma como acontecem durante o
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contato social com outros individuos (pares mais capazes) sdo o grande diferencial
para o desenvolvimento humano.

Vygotsky (2007) diz que a relacdo aprendizado/desenvolvimento humano é
uma relacdo de interacdo que se faz a partir de trés niveis de desenvolvimento: o
nivel de desenvolvimento real, o nivel de desenvolvimento proximal e o nivel de
desenvolvimento potencial.

O nivel de desenvolvimento real é caracterizado pelo nivel que compreende
0 que a crianca € capaz de executar sem apoio, € a etapa do desenvolvimento ja
adquirida pelo individuo. O nivel de desenvolvimento potencial € o campo das
possibilidades, compreendendo aquilo que a crianca € potencialmente e
biologicamente capaz de fazer, porém neste momento, seu desenvolvimento
biofisico ainda ndo realiza. A zona de desenvolvimento proximal é aguela em que a
capacidade real do individuo esta ainda em maturagcéo e ocorre que, pela ajuda do
mais experiente, o individuo alcanca a maturidade intelectual “emprestada’,
impulsionando seu aprendizado.

Através do modelo de niveis de desenvolvimento cabe destacar que, se
compararmos duas criancas e seus conhecimentos e habilidades, vamos perceber
gue cada uma apresenta caracteristicas e desenvolvimentos proprios e, desta forma,
esta interagdo serd definitiva para a construcdo de significativas aprendizagens
internalizadas por cada um pelos contatos com o0s objetos, mediados pelas
interferéncias do par mais experiente, ou seja, o nivel de desenvolvimento é
determinado pelas interacdes com o meio e com 0 outro, como ja citado
anteriormente.

Vygotsky (2007, p. 103) destaca que o “processo de desenvolvimento
progride de forma mais lenta e atras do processo de aprendizado”, ou seja, pela
mediacao (contato social e manipulagdo dos instrumentos inseridos em um grupo
mais experientes) que as criancas se apropriam dos conhecimentos que estdo além
das suas capacidades, podendo utilizar de imediato ou entdo serem conhecimentos
utilizados em aprendizagens futuras.

Nestas interacbes ocorrem trocas afetivas, pois cabe destacar que o nivel de
desenvolvimento real do individuo ndo é suficiente para acessar um conhecimento
novo. Nas trocas afetivas com o grupo, o individuo ird ter suas escolhas pessoais,

elemento que é determinante, pois o individuo tende a repetir as experiéncias que
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Ihe sdo agradaveis, tentando abandonar o que nédo for do seu agrado. Assim,
podemos dizer que o0 momento do aprendizado através da interacdo social, também
€ marcado pelas escolhas que irdo compor e trazer mais possibilidades e
oportunidades para esse individuo.

Rego (2014, p. 122) destaca que ao longo dos estudos de Vygotsky é
possivel observar uma tentativa de integrar a questdo cognitiva e afetiva do
funcionamento da aprendizagem, embora apareca em alguns momentos de forma

implicita em seus trabalhos. A autora ainda traz que

segundo ele sdo os desejos, necessidades, emocdes motivacbes e
interesses, impulsos e inclinagBes do individuo que d&ao origem ao
pensamento e este, por sua vez, exerce influéncia sobre o aspecto afetivo-
volitivo. Como é possivel observar, na sua perspectiva, cognicao e afeto ndo
se encontram dissociados no ser humano, pelo contrario, se inter-
relacionam e exercem influéncias reciprocas ao longo de toda a histéria do
desenvolvimento do individuo. Apesar de diferentes, formam uma unidade
no processo dinamico do desenvolvimento psiquico, portanto, é impossivel
compreendé-los separadamente. E justamente por isso que aponta para a
necessidade de uma abordagem unificadora dos aspectos intelectuais e
afetivos no estudo do funcionamento psicolégico.

by

Além de abordar as questbes relacionadas a afetividade e cognicéo,
Vygotsky (1998) ainda esclarece a questdo da formacdo do pensamento e da
linguagem. Utilizou em seus estudos, como fonte, as experiéncias de Koehler e
Yerkes com macacos antropoides, destacando que “as experiencias de Koehler
provaram que o aparecimento de um intelecto embrionario nos animais — isto €, do
pensamento no sentido préprio do termo — ndo esta, de forma alguma, relacionada
com a fala” (VYGOTSKY, 1988, p.41). Através desse estudo, Vygotsky destaca que
0s antropoides possuem um vocabulario baseado em situacdes que evidenciam
emocOes como medo, prazer, desejo etc. A fala coincide como no inicio da fala
humana, como choro e balbucios, destacando novamente a emog¢ao como primeiro
estagio do desenvolvimento da fala, momento em que os seres humanos avancam,
estagio que sera abordado mais adiante neste estudo, paralelamente relacionado
com o processo de alfabetizagc&o da crianga com TEA.

Nos estudos de Vygotsky a memoria esta ligada ao pensamento e a fala. A
mediagdo promove uma aprendizagem com um rol de estimulos artificiais que vao
sendo acessados pelos sujeitos. E 0o ambiente cultural que fornece ao individuo os

sistemas simbolicos de construcdo da realidade, porém se faz necessario destacar
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que a interpretacdo pessoal desta realidade é uma construcdo individual. Assim, a
medida que a crianca cresce, mudam as atividades que evocam sua memaoria, Como
também muda o seu papel no sistema das fun¢des psicoldgicas.

A aprendizagem assim é formada a partir da interacdo da criangca com o
meio socio-histérico e com os individuos que o compdem, através de varias trocas
com os pares, ocorrendo apropriacdo de conhecimentos necessarios para que se
possa interagir no ambiente inserido. As relacdes estabelecidas serdo validadas a
partir desta construcao inicial, destacando que a interpretacdo é pessoal pois o inicio
do pensamento é baseado nas emocdes que sdo vivenciadas de modo particular.

Para finalizar este subcapitulo, faz-se necessério destacar que dentro da
teoria de Vygotsky, relacionado com os estudos da afetividade, esta relacionado o
conceito de perezhivanie citado em sua obra “Teoria das Emoc¢des”, escritos entre
1931 e 1933. A traducao do termo quer dizer experiéncia emocional.

Segundo Romero (2007, p.7) “A palavra perezhivanie é iniciada pelo afio
pere, que significa novamente, e zhivanie deriva da raiz do verbo zhit, que significa
“viver”. Perezhivanie seria, portando, reviver uma experiéncia emocional, ou seja,
seria a interpretacdo e o efeito que a crianca elabora a partir de um determinado
evento significativo para ela.

A partir da teoria historico-cultural, compreende-se o desenvolvimento de
uma crianca a partir da forma como ela experimenta 0s acontecimentos no ambiente
em que estd inserida dependerd de vaérios fatores, incluindo seu nivel de
desenvolvimento, suas experiéncias afetivas anteriores, de acordo com sua forma
singular de demonstrar a sintese de suas aprendizagens e vivéncias ja adquiridas.

Conhecer mais dos estudos de Vygotsky se faz fundamental para que
possamos pesquisar as trajetdrias de aprendizagem das criangas, pois entendemos
que as trocas cognitivas s6 acontecem a partir do estabelecimento de uma relagéo
de confianca entre os sujeitos da acdo pedagogica e dos vinculos afetivos que

favorecem as respostas do aluno ao estimulo dado.

2.3.2 O Contexto da Escolarizacdo da Crianga com Autismo: o Processo de

Alfabetizacao
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Para dar continuidade aos estudos sobre afetividade e cognicdo, e as
relacbes que elas imprimem nas trajetorias de aprendizagem dos alunos com TEA,
vamos contextualizar o publico da pesquisa.

Pensando na garantia da matricula e inclusdo das criangcas desde os 4 anos
na escola, faz-se necessario pensarmos em quem € esta crianca que ingressa nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Como sabemos, o ingresso dos alunos com
necessidades educativas especiais nas escolas regulares vem crescendo cada vez
mais e, desta forma, os estudos sobre a teméatica contribuem para o aprimoramento
das praticas pedagogicas, pois estes alunos necessitam, no cotidiano das escolas,
de um olhar mais apurado. Quando se compreende as especificidades dos
estudantes com TEA, principalmente no que diz respeito aos processos de
aprendizagem e interacao, o trabalho pedagoégico se torna mais qualificado.

Recentemente a Lei Berenice Piana, Lei n® 12764/2012, estabeleceu a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, visado ao acesso a
um sistema educacional que seja inclusivo em todos os niveis de ensino, bem como
o atendimento por profissionais que sejam capacitados a realizar atividades
inclusivas.

Arantes (2004) nos diz que as escolas estdao pautando seus trabalhos nas
guestdes meramente cognitivas, priorizando somente apenas um dos aspectos que
constituem os individuos, por isso devemos retomar as questdes de trabalhar a partir
dos pensamentos e sentimentos dos alunos, levando em consideragcao as relacdes
estabelecidas. Pensar no periodo de ingresso na escola, principalmente no periodo
de aquisicdo da linguagem escrita, torna indissociavel pensar nas emocdes e
particularidades do sujeito.

Maturana (2000, p. 15) vai além ao dizer que € da escola a responsabilidade
de conduzir os alunos para que ampliem seus conhecimentos reflexivos e suas
capacidades de acao, “[...] corrigindo o seu fazer e ndo o seu ser [...]". Destaca que é
papel da escola proporcionar condicbes para que as criangcas sejam apoiadas em
seu crescimento, permitindo condigdes para que sejam capazes de trabalhar e viver
no autorrespeito e no amor pelo outro. Cabe destacar que para Maturana (2001) o
normal é a diferenga e ndo a homogeneidade, em todos 0s contextos.

Em relacdo ao ciclo de alfabetizacdo, espera-se que a crianga saia ao

terceiro ano do ensino fundamental dominando os processos de leitura e escrita,
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mas esse processo nem sempre ocorre de forma linear, pois cada crianga percorre
um trajeto de aquisicdo da linguagem escrita de forma particular, e se faz importante
conhecermos tais processos.

A aprendizagem da lingua escrita ocorre através das interacdes das criancas
com os materiais ofertados (instrumentos culturais) no contexto escolar. S0 nessas
interagcbes com 0 meio que a crianga vai construindo sua concepgao sobre a escrita
— a qual muitas vezes ja tem antes mesmo de ingressar no ambiente escolar.

Vygotsky (2007) destaca que a pré-histéria da linguagem escrita €
fundamental, pois a crianca jA conhece e compreende muitas coisas antes de
ingressar no processo de alfabetizacdo a partir da escolarizacdo formal. E preciso
compreender que o desenvolvimento da fala, a expressdo gréfica a partir de
desenhos e a construgdo simbdlica do pensamento, construidas através das
interacdes dos individuos com 0s objetos e 0 meio, antecedem a aquisicdo da
escrita.

Luria (1988) define a escrita como uma funcdo psicoldgica desenvolvida a
partir da interagdo com o meio cultural, fazendo uso de instrumentos e signos que
possibilitam a representacao social das informacfes transmitidas no meio em que o
sujeito esta inserido.

A partir destas informacdes, para compreender a crianga que ingressa no
Ensino Fundamental, objetivando seu processo de alfabetizacdo, faz-se necessario
indicar que h& algumas condi¢cbes para que a crianca faca a apropriagcdo da
linguagem escrita, sendo a primeira a utilizagéo da linguagem verbal, objetivando ser
compreendido e compreender os outros. A segunda seria relacionar a linguagem
escrita como uma situagcao que seja prazerosa, pois Vygotsky (2007) destaca que o
sujeito € propenso a viver situacdes prazerosas, que tenham sentido em suas
experiéncias, propiciando gerar e testar hipéteses, como, por exemplo, quando a
crianca realiza garatujas e diz que é seu nome. A crianca precisa se permitir
experienciar o0 momento. Este momento, segundo Ferreiro;Teberosky (1999) pode
ser considerado como o inicio do processo de alfabetizag&o, pois € um momento em
gue a crianga tenta reproduzir, através de imitacdo, situacbes em que a escrita se
faz presente.

O desenho é o gesto inicial do que a crianga tenta reproduzir, considerado

por Vygotsky (2007) como representacdo da lingua escrita em primeiro estagio. O
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autor também destaca que ha um momento critico: a passagem do desenho (12
etapa) para os rabiscos e, apés, para as grafias (consideradas o 2° estagio), que
envolvem a representacdo da fala, que por sua vez é a representacao do real.
Durante o processo da aquisicdo da escrita, torna-se fundamental o papel do
mediador, que no caso é o professor. A aquisicdo da escrita esta diretamente
relacionada a realidade vivenciada e ndo pode ser considerada uma mera habilidade

a ser adquirida através de métodos mecanicos e forma descontextualiza.

Coco (2016) traz em seu estudo alguns aspectos para as trajetorias de
aprendizagem das criancas. Aposta nas possibilidades de aprender e de estabelecer
relagBes significativas com os adultos e também com as outras criancas, implicando
na pratica educativa paciéncia e, principalmente, o respeito de acordo com o tempo
das criangas; destaca a importancia das pessoas que séo referéncias para as
criancas, observando o vinculo estabelecido, possibilitando um espaco em que elas
se sintam seguras, acolhidas e dispostas a interagir e aprender; destaca a
colaboracgdo dos proprios colegas da turma no processo de apropriacao e de autoria
no processo de vinculo e relagbes de aprendizagem, trazendo a ideia de que as
criancas sao protagonistas em seus processos de aprendizagem e também nas

relacdes entre si.

A partir destes conhecimentos sobre a aquisicdo do processo de escrita,
podemos destacar sobre como ele ocorre para e com as criancas com TEA, por
considerar que essa habilidade esta relacionada com a interagdo social. Smolka
(1993) destaca que € preciso pensar qual a intencionalidade da escrita, para quem
eu escrevo? Por qué? Pensando na perspectiva de que todos tem o direito a
alfabetizacdo, dentro de um espaco que seja diversificado. Desta forma, a crianca
com TEA, na mesma perspectiva das outras criancas que estdo iniciando seu
processo de escolarizacéo, necessita que seja valorizada sua bagagem cultural, com
respeito ao seu ritmo e tempo de aprendizagem. E necesséria a diversificacdo e a
ampliacdo de possibilidades de leituras e préaticas que ofertem para a crianca
insercdo em um ambiente que desperte o interesse.

Orra (2012) destaca que é necessario conhecer algumas caracteristicas das
criangas com TEA, destacando que algumas das caracteristicas mais marcantes no
desenvolvimento da maioria delas sdo os déficits relacionados a area de interacdo

social e comunicagdo, algumas vezes inclusive com a auséncia da linguagem.
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Assim, em alguns momentos possuem dificuldade em se expressar adequadamente,
apresentando auséncia de espontaneidade na fala, tendéncia a mondlogos, frases
gramaticalmente incorretas, neologismos, dificuldade de compreensdo de
informacdes e de alguns significados abstratos e também ecolalia.

A autora destaca que estudos evidenciaram que 0 uso de métodos
diversificados utilizando fotos, imagens, recursos de baixa tecnologia, como
comunicacdo alternativa, auxilia a crianga com TEA em uma melhor compreenséao,
colaborando significativamente com seu processo de organizacado do pensamento e
da linguagem. Orra (2012) ainda destaca a importancia da teoria historico-cultural a
aprendizagem das criancas com TEA, pois ao perceber o sujeito com autismo como
um ser social, através de uma abordagem educacional que o compreenda como
capaz de aprender e a internalizar conhecimentos a partir da contextualizacdo da
sua historia e do meio em que esta inserido, a crianca pode ter uma trajetéria escolar
muito significativa.

Desta forma, ao pensar no processo de inclusdo da crianga com TEA na
escola e sua trajetéria em relacdo a alfabetizacdo é preciso criar condicbes e
recursos, observando que cada crianca € um ser em desenvolvimento e que possui
potencial. Cabe a escola oportunizar meios e instrumentos que oportunizem a
construcdo do desenvolvimento da crianca.

Por isso, 0 processo de ensino e aprendizagem da crianca com TEA deve
contemplar uma relagcdo entre mediacdo, o cotidiano escolar e a formacao de

conceitos, dando destaque ao papel do professor e da sua mediacao.

O professor em sua relagdo com o aluno conduz a apreensdo dos
significados tomados, também dos conceitos elaborados, além de fazer uso
de instrumentos e da sua prépria linguagem em seu processo de ensino e
aprendizagem, tornando o conhecimento mais acessivel. (ORRU, 2010,

p.9).

A mediacao é fundamental para o processo de escolariza¢do da crianga com
TEA, sendo o papel do mediador ndo o de facilitar, mas sim de propor desafios e
motivar quem aprende, fazendo com que a crianga com suas possibilidades

desperte o desejo de aprender.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 Delineamento da Pesquisa

Ao buscar compreender o impacto da construcédo do vinculo nas relacoes
entre professor/aluno na inclusdo e aprendizagem dos alunos com TEA nos
primeiros anos de escolarizacdo, a pesquisa caracteriza-se como exploratoria, de
natureza qualitativa, como Gil (2010, p.27) salienta, tendo “como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias tendo em vista a formulagéo
de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores”.
Assim, a pesquisa qualitativa considera a relacdo entre o sujeito e 0 mundo exterior,
levando em conta o que ndo é quantifichAvel e por isso sua relevancia para este
estudo, que visa analisar a influéncia da relacdo entre os professores e a crianca
com TEA para a inclusdo nos primeiros anos do ensino fundamental a partir da acéo
pedagdgica tendo em vista a construgéo do vinculo.

E caracterizada como pesquisa participante, que segundo Gil (2010)
caracteriza-se pela interacdo entre pesquisador e membro das situacoes
investigadas, pois na escola onde foi realizada a pesquisa, atuo como professora da
SIR/AEE. Enquanto professora dessa escola, percebendo a grande procura e
efetivacdo de matriculas de alunos com TEA nos primeiros anos do ensino
fundamental, observando a préatica dos educadores, percebi a necessidade de
investigar as relacdes estabelecidas entre professores e alunos, bem como a relacéo
do vinculo e seu impacto nos processos de inclusdo e aprendizagem.

Gil (2010), afirma que construir um projeto de pesquisa participante ndo €
simples, pois quando vocé esta inserido no grupo da pesquisa, podera aparecer e ter
tantas variaveis que pode dificultar a precisdo e a delimitacdo da pesquisa,
necessitando assim, elaborar um projeto de pesquisa que seja flexivel. Tem como
objetivo proporcionar ao pesquisador uma forma de observacéo participante em que
tera o contato direto, empirico, com o0 objeto de estudo. Portanto, para fazer sua
pesquisa, € preciso participar cotidianamente da comunidade, de forma com que
observe todos os aspectos necessarios. Apoiada em Marconi e Lakatos (2003), se
classifica em observacdo participante natural pois para fazer a pesquisa, 0

observador pertence a comunidade.
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E uma pesquisa com/no cotidiano, pois,

pbér-se a aprender onde pensavamos ir para ensinar. Ir aprendendo
cotidianamente a reaproximar pratica e teoria até que se confundam e
voltem a ser o que um dia hdo de ter sido, apenas pratica, teoria pratica,
sem divis®es ou hierarquias. [...] O cotidiano, portanto, como um rico espaco
de construcdo de conhecimentos, os professores como sujeitos de
conhecimentos, assim como as criangas como sujeitos de saberes e a
escola como locus de diferentes saberes que dialogam dialeticamente,
possibilitando ser cumprida a promessa de uma escola que contribua
efetivamente para mudar as vidas de quem nela chega e por ela passa
grande parte da sua vida. (GARCIA, p.204).

Segundo Pais (2003), a sociologia da vida cotidiana pode ser caracterizada
por uma “légica de descoberta” que se afasta da légica do preestabelecido. Para

esse autor, “a perspectiva metodoldgica que toma o cotidiano como alavanca para o

conhecimento” (p.17).

Stecanela (2009) aponta que

“a opcao por essa perspectiva metodolégica se justifica por configurar
uma postura de abertura ao novo e ao inusitado, além de se valer de
um conjunto de instrumentos que permitem “escavar o cotidiano”,
numa espécie de arqueologia que tenta descobrir 0 que esta oculto.
Dessa atitude decorrem tentativas de apreender e de compreender
algo que esta ali presente, em estado bruto, para ser talhado,
detalhado, “escovado” (como os 0ssos que o0 arquedlogo descobre),
mas que os condicionamentos arraigados as lentes interpretativas
convencionais acabam por embacar a viséo e a percep¢éo (p.5).

Desta forma, visto que a pesquisa visa analisar as relacdes entre
professores e alunos com TEA e dada a imprevisibilidade e inUmeras personalidades
das criancas atendidas, segundo Heller,

[...] os homens aspiram a certos fins, mas estes estdo determinados pelas
circunstancias, as quais, de resto, modificam tais esfor¢cos e aspiracoes,

produzindo desse modo resultados que divergem dos fins inicialmente
colocados (HELLER, 1992, p.01)

O conjunto destas circunstancias estdo presentes no cotidiano, destacando
as relacgbes, interacdes, condi¢cdes diarias, as mediacbes viabilizadas através das
situagdes proximas ou externas que influenciam na vida de cada um. Heller (1992)
nos diz que todos tem um cotidiano, e ele nos traz uma abordagem mais realista da
vida do professor e do quanto as praticas pedagdgicas séo alteradas — ou ndo — com

a presenca de alunos com TEA em sala de aula. Essas caracteristicas podem ser
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analisadas ao observarmos o cotidiano, principalmente ao observarmos as
mediacdes entre 0s sujeitos.

A metodologia desta pesquisa foi alterada devido a pandemia causada pelo
COVID-19, pelo qual, a partir do dia 18.03.2020, a escola teve as atividades
presenciais suspensas por tempo indeterminado. Diante desse contexto a pesquisa

ocorreu a partir de entrevista online com os professores.

3.2 O Local e os Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Porto Alegre, capital do Estado do
Rio Grande do Sul, possuindo populacdo estimada em 1.488.252 habitantes,
segundo dados do IBGE? (2020).

A Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre abrange 47 Escolas de Ensino
Fundamental, 4 Escolas Municipais de Ensino Fundamental Especial, 2 Escolas
Municipais de Educacdo Basica, 2 Escolas de Ensino Fundamental de Jovens e
Adultos, 42 Escolas Municipais de Educacao Infantil, 1 Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Surdos Bilingue. O publico-alvo da Educacao Especial da Rede
Municipal de Porto Alegre conta com 3312 matriculas®, sendo 12% (410 alunos)
matriculados nas 4 Escolas Especiais do Municipio de Porto Alegre (Porto Alegre € a
Unica rede municipal do pais que ainda conta com o0s servicos de Escolas
Especiais). As outras matriculas estdo distribuidas em: 207 criancas nas EMEIS e
2695 alunos distribuidos em EMEFs, CMET e EMEBS, o que representa 88% das
matriculas.

A organizacao curricular da Rede Municipal de Porto Alegre se da através de
trés ciclos de formacéo: 1° ciclo que compreende as turmas de A10 (1° ano), A20 (2°
ano), A30 (3° ano); 2° ciclo de formacdo que compreende as turmas de B10, B20 e
B30 e o 3° ciclo que compreende as turmas de C10, C20 e C30.

A escola selecionada para a realizagcdo da pesquisa, fica situada no Eixo
Baltazar-Sarandi, no bairro Rubem Berta, que possui 74.522 habitantes,
representando 5,29% da populagdo do municipio. Com uma area de 8,20 kmz2,
representa 1,72% da area total do municipio, sendo sua densidade demografica de

9.088,05 habitantes por km2. A taxa de analfabetismo € de 1,6% e o rendimento

8 Acesso em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/porto-alegre/panorama.
9 Dados atualizados em 22/07/2019, fornecidos pela SMED.
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médio dos responsaveis por domicilio é de 3,04 salarios-minimos.1° O bairro é
residencial, dispde de pequenos comércios de abastecimento como farmacias,
mercados e lojas diversas.

A escola possui 959 alunos, matriculados nos trés turnos de trabalho,
atendendo desde o 1° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental e da Educacéo de
Jovens e Adultos nas suas 6 totalidades no turno da noite.

A escola possui Sala de Recursos Multifuncionais (SIR/AEE) desde o ano de
2016. No inicio do ano de 2020 a escola recebeu mais uma professora para realizar
o atendimento, passando a contar com duas profissionais. Ao todo, a escola consta
com 41 alunos com deficiéncia matriculados, entre elas deficiéncia visual, deficiéncia
fisica, Sindrome de Down, Distrofia muscular, Paralisia Cerebral, Transtorno do
Espectro Autista e Deficiéncia Intelectual. Possui 35 alunos com atendimento AEE.

Para compor este estudo, foram considerados participantes os professores
gue desenvolvem regéncia de classe nas turmas de primeiro, segundo e terceiro ano
do Ensino Fundamental que tenham matriculados alunos com TEA ou em
investigagéo. Ao todo foram entrevistadas oito professoras, todas com formagéo em
pedagogia e com especializacdes concluidas. Ambas as professoras 2 e 5 possuem
especializacdo em Educacdo Especial. As oito participantes possuem carga horaria
de 40h semanais, na mesma escola da pesquisa.

QUADRO 2: Participantes da Pesquisa

PARTICIPANTE QUANTIDADE DE ALUNOS | TURMA EM QUE ATUA
COM TEA

P1 2 (regente classe) 3° ano / supervisao

P2 3 alunos (regente de classe) | 2° ano

P3 1 aluno (regente classe) 3° ano

6 alunos (volante nos |2°e 3°ano

primeiros anos do EF)

P4 1 aluno (regente classe) 1° ano
P5 1 aluno (regente de classe) | 3°ano
1 aluno (regente classe) 1° ano

10 Acesso: www.observapoa.com.br.
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P6 1 aluno (regente classe) 2° ano
P7 3 alunos (regente classe) 2° ano

4 alunos (volante) 1°ano e 3° ano
P8 2 alunos (regente classe) 1° ano

6 alunos (volante) 2° ano e 3° ano

Fonte: Elaborado pela autora

3.3 Questdes Eticas e Procedimentos de Coleta das Informagdes

O projeto de pesquisa foi submetido a Comisséo Cientifica do Sistema de
Pesquisa da PUCRS (SIPESQ) e aprovado sob o codigo n® 9791. A coleta das
informagdes seguiu o0s preceitos éticos contidos na Resolucdo n® 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude que dispfe sobre as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais.

Apbs esclarecimento sobre o objetivo da pesquisa, foi enviado para
assinatura e devolucdo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de forma
virtual, respeitando os protocolos de distanciamento social.

Como proposicao inicial, esta pesquisa parte do pressuposto de que a agéo
pedagdgica baseada na construcédo do vinculo entre professor e aluno influéncia na
inclusdo e na aprendizagem dos alunos com TEA. Sendo assim, as turmas do
primeiro ciclo do ensino fundamental possuem alunos que se encontram com idades
entre seis a nove anos, e os professores referéncias destas turmas seréo o foco da

pesquisa. Os sujeitos da pesquisa serao os professores das referidas turmas.

Por ser uma pesquisa com o cotidiano, para ir ao encontro dos objetivos
pretendidos por esta pesquisa foi necessario, ao observar esta postura
metodoldgica, estar aberto ao novo, ao que é inusitado e para iSSO 0s instrumentos
para a coleta de dados foram as entrevistas semiestruturadas com professores a

partir de reunido previamente agendada por intermédio da plataforma Zoom.

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas utilizando um gravador
digital. Durante cada entrevista, os professores foram questionados sobre aspectos
da prética pedagodgica, bem como aspectos da relagcdo com os alunos com TEA e

sobre suas percepcdes sobre os processos de inclusdo e aprendizagem dos alunos.



62

As respostas nem sempre seguiram a ordem das perguntas, porém as entrevistas
foram encerradas ap0s 0s objetivos pesquisados serem esgotados.

Esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e
as respostas ndo estdao condicionadas a uma padronizacdo de alternativas
(TRIVINOS, 1987). Lankshear e Knobel (2008, p.171) comentam que as entrevistas,
podem ser usadas para “[...] estudar a maneira pela qual um professor representa
sua identidade, pelas palavras que escolhe usar”.

As entrevistas ocorreram individualmente, de forma on-line, devido ao
isolamento social causado pelo COVID-19. Esta estratégia metodolégica se faz
importante, pois conforme Gil (2010, p. 109):

[...] a entrevista como a técnica por exceléncia na investigacdo social,
atribuindo-lhe valor semelhante ao tubo de ensaio na Quimica e ao
microscopio na Microbiologia. Por sua flexibilidade & adotada como técnica
fundamental de investigagdo nos mais diversos campos e pode-se afirmar
gue parte importante do desenvolvimento das ciéncias sociais nas ultimas
décadas foi obtida gracas a sua aplicacao.

As entrevistas semiestruturadas foram os instrumentos selecionados porque
permitem abertura para novos questionamentos durante a pesquisa, abrangendo
também a possibilidade de supressdao de outros questionamentos que hao

pensamos ser convenientes no momento (MINAYO, 2008).

Aguiar (2001) explica que a fala é fundamental para a andlise, mas néo
abarca a totalidade, € preciso se ater ao processo, a génese, as prioridades
essenciais. “As falas dos sujeitos sédo construcbes advindas de determinacdes
histéricas, sociais e individuais, sendo que o pesquisador vai a busca da esséncia,
apreendendo o sentido constituido pelo sujeito” (AGUIAR, p.134). Desta forma, para
ir a0 encontro dos objetivos e questionamentos da pesquisa, a entrevista

semiestruturada foi realizada com os professores referéncia das turmas.

Cabe destacar, que as perguntas utilizadas para a realizacdo das entrevistas
foram formuladas a partir dos objetivos desta pesquisa, com o intuito de analisar a
influéncia da relacéo entre os professores e a crianga com TEA, para a incluséo de
alunos com TEA nos primeiros anos do ensino fundamental a partir da acéo

pedagdgica pautada na construcdo do vinculo.
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Como citado anteriormente, o diario de campo foi suprimido visto que a

pesquisa ocorreu de forma on-line.

De forma a melhor sistematizar os aspectos metodolégicos do estudo,

apresenta-se o quadro a seguir:

QUADRO 3: Quadro Metodologico

Objetivos Questdes norteadoras Categorias de Andlise

Geral

Analisar a influéncia da De que forma a pratica Categoria 1; 2; 3
relacéo entre os professores pedagdgica, a partir da afetividade

e a crianga com TEA para a entre professor e aluno, interfere

inclusdo de alunos nos trés na efetiva incluséo dos alunos com

primeiros anos do ensino TEA?

fundamental a partir da acéo

pedagégica na perspectiva

do afeto.

Especificos

Conhecer como ocorrem os  Qual a percep¢ao dos professores Categoria 1
processos de inclusdo e sobre o ingresso dos alunos com

adaptacao dos alunos com TEA na escola?

TEA, nos trés primeiros

anos do ensino fundamental

a partir da percepcao dos

professores;

Investigar as relagcbes que Como as relagBes se estabelecem Categoria 2
se estabelecem entre  entre professor/ aluno e interferem

professor/aluno e a na inclusao e escolarizacdo dos

influéncia dessas no que se alunos com TEA?

refere aos processos de

escolarizacdo de alunos

com TEA,;
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Identificar o impacto da Como a relacdo entre professores Categoria 3
acao pedagdégica na e alunos norteia a pratica

perspectiva do afeto para pedagdgica e impacta nos

a aprendizagem  dos processos inclusivos e de

alunos com TEA nos trés aprendizagem dos alunos com

primeiros anos do ensino TEA?

fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora

3.4 Procedimentos de Analise das Informacdes

Para realizar a interpretacdo das informacfes coletadas durante as
entrevistas com os professores, foi utilizado o método da Analise de Conteddo de

Bardin (2016, p. 42), que define este método como

[...] um conjunto de técnicas de comunica¢do visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (qualitativos ou ndo) que permitem a interferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/ concepcado destas
mensagens.

Desta forma, a metodologia da andalise de conteudos se faz pertinente ao
apostar no rigor do método para ndo se confundir na heterogeneidade do objeto de
estudo, fazendo uso de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens. A AC possui duas fungcbes que, na prética, podem
dissociar-se ou ndo: uma funcdo heuristica a qual enriquece a tentativa exploratoria,
aumenta a propenséao para a descoberta e uma fungado de “administracado da prova”
(BARDIN, 2016). Tem ainda por objetivo

“a superagdo da incerteza” o que eu julgo ver na mensagem estara la
efetivamente contido, podendo esta “visao” muito pessoal ser partilhada por
outros? Por outras palavras, sera a minha leitura valida e generalizavel? E
também o enriquecimento da leitura [...] pela descoberta de conteldos e de
estruturas que confirmam (ou informam) o que se procura demonstrar a
propésito das mensagens, ou pelo esclarecimento de elementos de
significacdes suscetiveis de conduzir uma descricdo de mecanismos de
que, a priori, ndo possuiamos a compreensado. (BARDIN, 2016, p.35)
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A AC visa analisar os contextos ou 0 significado dos conceitos nas
mensagens e a influéncia social que essas possuem, construindo um método de
interpretacdo baseado na inferéncia, possibilitando ao pesquisador ir além do
conteldo manifesto. Por meio das respostas das entrevistas, busca analisar a
influéncia do vinculo entre professor e alunos com TEA para a inclusdo e
aprendizagem dos alunos no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Bardin (2016) destaca trés momentos para a realizacdo da analise, sendo
eles: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretagdo. Para isso, as entrevistas foram registradas, integralmente transcritas e

analisadas conforme o método a seguir:

Pré-analise: € a fase da organizacdo, contemplando a escolha dos
documentos a serem analisados, formulacdo de hipoteses e de objetivos e a
elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacédo final, possibilitando
dimensdes e direcbes de andlise, ou seja, se constitui de leitura flutuante,

constituicdo do corpus de analise e formulagfes de hipoteses.

Exploracdo de materiais: se constitui de codificacdo e numeragéo, também
categorizacdo. E o periodo mais duradouro da andlise, pois sédo realizados recortes
em unidades de registros, tendo como critérios para a categorizacdo a exclusédo
mutua (cada elemento pode existir somente em uma categoria), homogeneidade (em
um unico principio de classificacdo deve-se observar a organizacdo das categorias),
pertinéncia (uma categoria € considerada pertinente quando esta adaptada ao
material de analise e quando pertence ao quadro tedrico), objetividade e fidelidade
(quando as diferentes partes de um mesmo material sdo codificadas da mesma
maneira, mesmo quando forem submetidas a varias analises), produtividade
(conjunto de categorias produtivas quando oferece resultados pertinentes).

Para a realizacdo da analise e interpretacdo dos dados deste estudo, o
caminho metodoldgico escolhido foi a técnica de Analise Categorial, que permitiu a
classificacao e o agrupamento das informagdes segundo os seus significados.

O conteudo das entrevistas foi utilizado para a classificagcdo e agrupamento

das informacgdes. As categorias a priori, foram:
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QUADRO 4 - Categorias da Pesquisa

1A Consideracdes sobre inclusdo na escola

1B Consideracdes sobre a diferenca nas redes de

ensino

1C Sobre os alunos com Transtorno do Espectro CATEGORIA 1 - Percepcdo dos
Autista professores sobre o processo de
1D Consideracfes sobre experiéncias anteriores inclusdo dos alunos com TEA
1E Sentimentos expressados ao receber um aluno

com TEA

2A Concepcbes sobre vinculo

2B Rel idian
°C Pe atOIS,dOC?Ot dda lO : | CATEGORIA 2 - Relagdo
ara além dos adultos: 0s colegas professor/aluno e a importancia

2D A falta de tempo do vinculo

2E Relag&o com o apoio a inclusédo
(monitor/estagiario)

3A Professor como observador

3B Adaptacéo e flexibilizacdo do planejamento CATEGORIA 3 - Aprendizagem e

3C Importancia da rotina Agdo Pedagogica

3D Processos subjetivos da aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora

ApOs a analise das entrevistas realizadas durante o processo de coleta de
dados foi possivel realizar uma reagrupacdo dos elementos importantes e
reorganizar as categorias a priori, criando subcategorias a partir do método indutivo,
sendo elas: Familia e Implicacdes da Pandemia.

Tratamento dos resultados: S&o operacdes estatisticas, que contemplam a
sintese e selecdo dos resultados, seguidos de inferéncias e interpretacdo. A
interpretacdo é fundamental e deve estar intrinsecamente relacionada ao corpus de
andlise existente, a fim de que a sistematizagdo esteja relacionada aos objetivos
iniciais da pesquisa, buscando produzir conhecimento cientifico sobre o problema de
pesquisa. Foram elaboradas tabelas para cada uma das questdes, com as
categorias, unidades de contexto e as unidades de registro sublinhadas nas
unidades de contexto, a codificagdo dos registros e a frequéncia de cada uma das
categorias, assim se pode ter a interpretacdo de cada categoria.

As categorias serdo desenvolvidas e mais bem analisadas no capitulo a

seguir, a fim de elucidar os achados desta pesquisa.
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4. ESTOU AQUI! CONSIDERACOES SOBRE AFETO E VINCULO NAS
RELACOES ENTRE PROFESSORES E ALUNOS COM TEA NOS PRIMEIROS
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo é dedicado a compreensdo do fenémeno estudado, a partir da
conjuncao do material empirico em articulagdo com o referencial teorico, a fim de
produzir conhecimento acerca do tema da importancia da afetividade entre professor
e aluno com TEA na inclusdo dos alunos no ensino regular. “Estou aqui!
Consideracdes sobre afeto e vinculo nas relacdes entre professores e alunos com
TEA nos primeiros anos do Ensino Fundamental” é o titulo que inspira a andlise,
haja visto que o ingresso no Ensino Fundamental € um processo de adaptacao,
incertezas e angustias. Assim inicia a trajetoria escolar destes alunos e 0s processos
inclusivos ocorrem também a partir das relacdes que se estabelecem entre o aluno e
professor.

A construcdo desta anadlise foi composta a partir do problema de pesquisa:
“Como a relacdo entre os professores e a crianca com TEA influencia a inclusdo nos
primeiros anos de escolarizagéo, considerando a acdo pedagogica na perspectiva do
afeto?” Partindo deste questionamento, conhecer a percepcdo dos professores
sobre a inclusdo nos primeiros anos do ensino fundamental, associando as
narrativas dos professores ao referencial tedrico, contemplam a primeira parte desta
analise. Dando continuidade, a partir da discussdo acerca da percepcao dos
professores sobre 0s processos inclusivos, o subcapitulo seguinte discute a relacdo
entre professores e alunos com TEA e a importancia da afetividade, da construcéo
do vinculo nos processos inclusivos. Apdés, esta andlise dialoga sobre os impactos
dessas relacbes de afeto na acdo pedagogica dos professores e nas questdes
relacionadas ao aprender e ensinar. Discutimos, também, sobre duas categorias
emergentes do presente estudo, nas quais, a partir do relato dos professores,
destacou-se o papel da efetiva participacdo da familia e a importancia na construcéo
dos processos de inclusédo na escola. Para finalizar, abordamos a discusséo sobre a
manutencao do vinculo e a relacdo com os alunos em tempos de ensino remoto, a

fim de problematizar a educagcéo em tempos de pandemia.
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4.1 O ingresso dos alunos com TEA no ensino fundamental: o que pensam 0s

professores

O ingresso de alunos com deficiéncia no ensino regular resulta de uma longa
trajetéria de conquistas de direitos a partir de legislagbes que foram sendo
promulgadas a nivel internacional e posteriormente sendo referendadas em nosso
pais. Cabe destacar que nem sempre a garantia de direitos assegura uma inclusédo
de qualidade, pois muitos sdo os percal¢cos na histéria da inclusdo em nosso pais,
pois a difusdo da legislacdo contribuiu para que ocorresse uma sensibilizacdo em
relacdo a concepcdo de que a educacdo é um direito de todos, e o principio de
inclusdo representa a garantia ao acesso a escolarizacdo daqueles que, por muito
tempo, foram considerados ndo-escolarizaveis e excluidos dos sistemas de ensino.

O numero de alunos com algum tipo de deficiéncia nas turmas aumenta
consideravelmente a cada ano, incluindo alunos que possuem diagnostico de TEA
ou estdo em investigacao.

E possivel identificar nas analises construidas até aqui as concepgdes dos
professores acerca dos processos inclusivos, a fim de verificar como os percebem e
gual opinido possuem sobre inclusdo na escola, visto que a partir das relagdes entre
professores e alunos e a mediacdo estabelecidas neste ambiente é que a
aprendizagem vai se construindo.

A teoria histérico-cultural, entremeada por reflexdes sobre as relacdes
estabelecidas entre os pares, destaca que essas relacdes sdo fatores indispensaveis
para a constituicdo do sujeito, sendo este autor da sua histdria, modificando e sendo
modificado pelo contato com o ambiente e com os outros. (Vygotsky, 2007)

O aumento do numero de matriculas de alunos com TEA causa diversas
manifestacbes por parte dos professores, incluindo a fala de que se sentem
“assustados”, representado a partir da fala da professora (P7) e da professora (P5).
E possivel perceber que os professores utilizam a palavra desconforto, ao serem
comunicados gque nas turmas teriam alunos com TEA. Cabe destacar que os receios
ocorrem antes de conhecer o aluno, pois diante da imprevisibilidade dos
‘comportamentos” apresentados pelos alunos com TEA, se colocam num papel de

nao estarem preparados.
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Percebo, como participante do processo de inclusdo na escola, que é uma
pratica estabelecida mapear os alunos que irdo ingressar, contabilizando quantos
em cada turma, quem sdo esses alunos, suas trajetdrias anteriores, para assim
informar aos professores, com o intuito de que conhecer a trajetéria e as
particularidades de cada um auxiliem no processo de inclusdo do aluno. Porém, é
possivel compreender através da escuta aos professores, que o conhecimento
prévio sobre os alunos causa alguns estigmas antes mesmo que 0s professores
possam conhecer com mais propriedade os alunos. Ao analisar estas questdes, ja
no ano de 2019, passamos a conversar com os professores apos a primeira semana
de aula, para assim discutir com mais propriedade sobre os alunos, com o intuito de
gue o professor possa conhecer o aluno sem interferéncia externa.

As concepcdes prévias que os professores tém sobre TEA interferem no
aumento dos receios, pois 0s professores passam a imaginar como o aluno pode ser
geralmente relacionado as questfes comportamentais, como citado anteriormente.

No inicio eu fiquei bem apavorada a principio, mas depois que eu conheci a
crianga assim, eu aprendi a lidar com ela. Por isso a gente primeiro tem que
conhecer, para depois poder falar. A mesma coisa nessa A10 agora, a
gente assusta quando sabe que vai receber, mas ao final quando a gente

recebe nem sempre € aquele aluno que mais traz preocupagdes para nos,
entdo sempre tem que ver qual € a realidade deles, € isso que eu vejo. (P5)

Ha uma preocupacdo em manter a rotina e a disciplina em sala de aula,
entdo ao ser informados que irdo receber um aluno com TEA, embora indiguem os
beneficios do processo inclusivo, ha questées relacionadas com a diferenca do que
€ incluséo e integracao.

Eu acho que além de ser um desafio, para mim eu sempre trago num
sentido agregador. Estas criangas te trazem muitas coisas que naturalmente
tu acaba trabalhando com o resto da turma. Claro, as vezes é desgastante,
tem coisas que a gente ndo prevé, mas agrega ha turma e na tua atuacao,
com os colegas... eu acho interessante. (P3)

Carvalho (2003, p. 28) comenta que “ao lado de muitos educadores que se
mostram receptivos e interessados na presenca de alunos com deficiéncias, em
suas salas, ha os que a temem, outros que a toleram e muitos que a rejeitam”. Esta
concepcgao vai ao encontro do posicionamento dos professores encontrados nesta
analise, diante do aluno com TEA, que esta intimamente relacionado com as suas
concepcdes sobre deficiéncia no espaco da escola regular e as experiéncias

ocasionadas neste espaco.
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Mas a situagdo do R., eu ndo sei os termos que eu posso utilizar, se eu
posso dizer mais grave ou mais acentuada. Era aquele autista que ficava
olhando para o ventilador rodando, tinha que ter sempre um brinquedinho
para se manter calmo, se ndo ficava muito agitado, usava fralda, nao
caminhava direito, precisava de ajuda, ndo falava direito, emitia alguns
sons, mas nenhuma palavra. Mas assim né, nossa relacdo em sala de aula
era assim né, ele ficava em tempo menor em sala de aula, porque era
educacéo infantil, eles ficavam o dia inteiro, ele ficava geralmente sé um
turno, sempre tinha alguém com ele, outra professora que pudesse me
auxiliar com ele em sala de aula. Mas a minha relacdo com ele, como eu
ndo tinha experiéncia com autista, ele era como se fosse o ‘bebezdo” da
turma, eu colocava ele no meu colo, fazia cosquinha nele e ele ria, esse tipo
de coisa assim, essa reacdo quando eu fazia cosquinha ele tinha, mas ele
ndo respondia aos outros estimulos, pintura, essas coisas assim nem
pensar, ele estava assim em sala de aula para cumprir, para dizer que
estava em sala de aula fazendo a integragéo, a inclusdo, mas ele néo tinha
o0 alcance igual as outras criancas, igual o L. e o Le. tem. (P8)

Em relacdo ao processo de incluséo, a partir dos relatos, todos consideram a

escola como um espaco para as diferencas, para além dos alunos com algum laudo.

Como afirma a professora (P1):

[...] a escola e a incluséo se faz necessario ndo apenas para eles, mas para
todos os alunos perceberem que todos séo diferentes e temos que
respeitar, para que cresgcam como ser humano. Assim vamos ter outros
pensamentos, outros olhares, por isso a inclusdo é importante.”

Identificamos nos discursos aspectos positivos sobre a inclusdo, ha o

entendimento de que 0s processos inclusivos sdo benéficos ndo somente para os

alunos com deficiéncia matriculados, mas também para todos os envolvidos na

comunidade escolar, principalmente por oportunizar uma discussdo sobre as

diferencas.

E muito valido tanto pra crianca autista, tanto pra todos que lidam, que tdo
ao redor dele, quanto pra nds, professores, né? E sempre, eu acho que é
valido pra todo mundo, né? Eu acho que ndo é uma discusséo, ja esta ai
né, eles estao vindo cada vez mais e acho que isso é bom né, acho que
comecgamos a receber as criangas de uma forma diferente, de uma forma
melhor né? E as criancas ‘ditas normais’ ja recebem de uma forma diferente
né, ja falam sobre isso. (P7)

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica

dispdem que todos os alunos devem ser matriculados sem distingido (RESOLUCAO

CNE/CEB N° 2/2001), tendo a crianga com TEA o direito ao espagco escolar e a

inclusdo com qualidade. Tal questao torna-se uma prioridade a ser (re)discutida pelo
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campo da educacao, uma vez que a legislacdo deve ser cumprida ndo somente ao
garantir a matricula do aluno, mas também na qualidade dos processos inclusivos.

Desta forma, destarte compreender que os professores percebem o
processo de inclusdo como favoravel para o desenvolvimento de todos os
envolvidos, uma vez que permite o acesso e as relacdes entre professores e alunos.
Mas a garantia de direitos faz com que o aluno frequente a Escola Regular, mas
nem sempre 0s processos de incluséo permitem que a permanéncia na escola seja
a mais qualificada.

Segundo a Declaracao de Icheon (UNESCO 2016, p.6),

Todas as pessoas, independentemente de sexo, idade, raga, cor,
etnicidade, lingua, religido, opinido politica, origem nacional ou social,
pobreza ou nascimento, bem como as pessoas com deficiéncia,
migrantes, grupos indigenas, criancas e jovens, principalmente os
em situagcdo de vulnerabilidade ou outro status, deveriam ter
acesso a uma educacgdo de qualidade inclusiva e equitativa, bem
como a oportunidades de aprendizagem ao longo da vida.

Em contraponto, embora a fala das professoras evidenciam um olhar
favoravel para o processo de inclusdo escolar, também demonstram, a partir da
expressao ‘ditas normais’, que 0s adultos que interagem com as mesmas, possuem
uma visao do que é normal conforme o padréo imposto pela sociedade.

Evidenciaram-se posicdes diferentes no grupo de professores em relagao a
inclusdo dos alunos no ensino regular, a partir da fala da professora que destaca que
a escola ¢ um lugar onde os educadores nao estdo dispostos a trabalhar com a
crianca especial e dizem que néo estao preparados ou que eles ndo deveriam estar
aqui, esta escola ndo é uma escola saudavel para esta crianca” (P6). Percebo
nestes relatos, o apontamento dos professores em relacdo a pratica dos colegas,
nao referenciando a si mesmos.

Neste eixo analisei, de todos os entrevistados, quais suas percepcdes sobre
0s processos inclusivos na Escola Regular, evidenciando, a partir dos discursos, que
a garantia de matricula na escola faz com que os professores tenham que se
adequarem, pontuando mais aspectos positivos para o desenvolvimento de todas as
criancas e dos adultos, porém atribuem a falta de formacdo o despreparo para
receber os alunos. Desta forma percebem que € a partir da pratica diaria que o

trabalho vai sendo construido, como mostra a fala das professoras:
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“Para mim foi muito novo porque a gente ndo tem formacédo para isso, entdo
tu meio que aprende na prética, no dia-a-dia.” (P8)

“Nao teve formacao nenhuma, nés recebemos os alunos e a gente vai atras,
tem a curiosidade, de acordo com as situa¢cbes que vao acontecendo no
dia-a-dia, vai gerando questionamentos, a gente vai atrds de uma
bibliografia ou de uma ajuda profissional, mas tudo informal, orientacéo
nenhuma. (P1).

A professora P3 também aponta que é no dia a dia que o conhecimento
vai sendo adquirido: “Algumas palestras, algumas leituras, mas nada mais extenso.
Mais no dia a dia.”

A falta de formacédo do professor € atribuida desde lacunas nos cursos de
graduacédo, onde as professoras relatam que tiveram apenas uma disciplina, e que
nos cursos de especializacdo também os conhecimentos sdo genéricos. Muitos
professores acabam resistindo enquanto outros aceitam trabalhar com os alunos
com deficiéncia. Carvalho (2004, p.27) reafirma que muitos que decidem enfrentar o
desafio descobrem uma riqgueza e uma formacgdo na pratica que o trabalho com e na
diversidade representa.

Em contraponto, cabe destacar a fala da professora P2:

“Sim, a gente ouve: ah, a gente ndo ta preparado, mas tem sim, tem
bastante formacgéo para buscar, para se informar. A rede de Porto Alegre
oferecia bem mais, oferecia muito antes, mas a gente sempre tem. Como
ndo tem na rede, a gente tem sempre onde achar”.

A partir da fala da P7 também podemos compreender que a formacéo pode
ser buscada em outros meios, mas aponta a necessidade de se ter formacdo na
prépria escola para os professores (formacéo continuada). Desta forma, o papel do
professor do AEE (Atendimento Educacional Especializado) desponta como um
papel fundamental na orientacéo e apoio a formacdo do educador, pois o AEE nédo

ocorre somente na sala de atendimento.

Eu tive dentro da pedagogia, ahn, esqueci o nome da disciplina, s6 um
pouquinho, mas néo especificamente um curso né, sobre o autismo. Nunca
fiz algo da mantenedora sobre o tema, lembro de ter feito formag&o na
escola sobre o assunto, tu fez em sabados letivos, lembro de tu ter
conversado conosco sobre autismo. Tive uma formacéo no IF sobre autismo
h& dois anos atras e é isso, muito pouco. Digamos, de conteudo formal,
lembro de uma palestra tua com os professores, lembro da professora ter
comentado alguma coisa na aula da graduacéo ainda da pedagogia, € uma
formacdo, uma palestra da graduacédo no IF, bem especificos assim né, e ai
vai da gente buscar informacgéo, buscar leitura, buscar um video aqui, um
video ali, por curiosidade
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Também € possivel destacar que, na fala dos professores, ha o
entendimento de que além da estrutura fisica se faz importante a formacédo das
pessoas. Ao falar que as ‘criangas autistas’ tém peculiaridades (P6), a professora
atribui ter “um olhar”, fazendo referéncia a uma abordagem na perspectiva inclusiva,
para que a inclusdo seja significativa. Desta forma, faz-se necessario a discusséo
sobre a formacdo que vai sendo construido durante a carreira docente e o
conhecimento adquirido a partir da pratica cotidiana, ndo atribuindo de maneira
genérica o trabalho com os alunos com alguma deficiéncia a partir de ter um olhar

inclusivo ou nao.

Assim, em termos de estrutura fisica depende muito da crianga, como eu
disse, as deficiéncias sao varias, mas na escola,tem uma estrutura bacana,
mas falta, tem momentos assim, como, nds professores ndo somos muito
preparados para enfrentar, para lidar com esses alunos, nés ndo temos
formacdo para lidar com este aluno, tem algumas escolas que a gente
recebe o aluno e ndo somos nem comunicados que vai entrar uma crianga
com uma deficiéncia, principalmente as criangas autistas que a gente sabe
gue tem suas peculiaridades, e isso torna o trabalho muitas vezes menos
gualificado porque depende do professor ter este olhar e ai, muitas vezes a
escola acaba sendo um depdsito, tipo: “ah, vamos colocar estas criancas
porgue elas precisam ir para a escola”, porque elas estdo em idade escolar,
vao para o ensino regular mas ndo se pensa no aprendizado deles, que
precisa de outras formas. (P6)

Para Batista e Codo (2002), a pratica educativa exige que o professor
estabeleca vinculo afetivo e emocional com o aluno. Este vinculo é interditado a
partir do momento em que o professor se da conta de que sua interferéncia com o
aluno ndo é completa, pois ndo ha o controle total do aluno. Os autores atribuem
este sentimento dos professores como uma possibilidade de perda de controle,
gerando duvidas sobre suas capacidades profissionais, bem como suas
competéncias. Para lidar com esses alunos — remete ao que ja foi discutido
anteriormente, as questfes da visdo do que sdo alunos normais e alunos com
deficiéncia (o que é a normalidade).

Embora haja falta de formacao, cabe destacar, mesmo ndo sendo objeto de
estudo desta pesquisa, nem parte das perguntas realizadas aos professores, todos
0sS entrevistados citaram as experiéncias anteriores em outras redes de ensino,
pontuando ainda que ter na Rede Municipal o0 acompanhamento da sala de incluséo
e recursos (SIR) é um diferencial, com destaque para a diferengca entre a Rede

Estadual.
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O estado ndo tem nenhuma estrutura para atender estes alunos, entdo
sempre teve aquela fala do tipo: ‘ah vai para o municipio que vocés véo ter
este atendimento’. Entdo a gente sempre teve aquela leitura de que o
municipio tem aqueles alunos que o estado néo quer. O que o estado rejeita
vai para o municipio, mas tu estando no estado tu ndo consegue entender a
dimensdo do que acontece no municipio Os alunos com este tipo de
dificuldade no estado eles sdo excluidos N&o sé&o incluidos, ndo existe um
trabalho, um processo de inclusdo, depende muito da boa vontade do
profissional que acompanha aquele aluno. E da equipe também que existe
por detrds deste profissional. Entdo assim, dentro do Estado eu néo tive
experiéncia boa geralmente este tipo de aluno chegava e em menos de um
trimestre ia embora, via que néo tinha atendimento, via que ndo tinha um
desenvolvimento melhor, entdo as familias acabam retirando porque nao
tem. (P1)

Percebe-se o0 consenso de que ha diferencas nas redes de ensino e o fato
de ter o Atendimento Educacional Especializado dentro do espaco escolar, pois 0
atendimento AEE é para além do atendimento individualizado do aluno. Como cita a
professora P8, o atendimento realizado em centros de atendimento em alguns casos
ocorre de os pais ndo levarem em escolas que sao polos, ou locais diferentes,
também ha a falta de interlocucdo entre os profissionais que fazem o atendimento e

o professor de sala de aula,

Antes chegdvamos na turma e ai encontrdvamos o aluno e ndo sabiamos
nada dele. No outro municipio que trabalhei ndo tinha sala de Integracédo e
Recursos. Em A. quando trabalhei ai tinha, mas era uma Unica SIR, no
centro da cidade e ai passava uma van no turno inverso nas escolas para
levar as criancas até 14, como a maioria das familias ndo levavam, a maioria
nado frequentava, ai a van levava, mas ndo era a mesma coisa porque nao
tinhamos o apoio dentro da escola. A gente ndo era avisada, a crianga
chegava e iamos conhecendo, experienciando a pratica e com cada crianca
é diferente. (P8)

Desta forma, embora tenhamos na legislagcdo a previsdo de tempo para
reunides pedagogicas e leis que discorrem sobre o suporte para com o0s alunos de
inclusdo, tanto através do atendimento educacional especializado (AEE), quanto
com apoio em sala de aula, percebemos que esta ndo € uma realidade que é

efetivada da maneira como deveria, como percebemos na fala da professora P2:

A gente reclama muito da nossa rede, mas a rede estadual, por exemplo,
ndo tem apoio nenhum, tem crianca autista sem nenhuma adaptacao,
professor com 25 periodos em sala de aula e ndo consegue fazer. Que se
tenha enquanto sociedade politicas publicas de apoio que sejam
respeitadas, que sejam cumpridas, isso falta ainda. NG6s em Porto Alegre,
onde estou pelo menos, estamos muito bem amparados, mas o que eu ougo
por ai é os professores sozinhos. (P2)
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Cabe destacar que no geral, ainda que com lacunas, os professores
apontam que na rede municipal hd um melhor amparo aos professores, mas ainda
esta distante do que os professores pensam ser essencial, apontando que a incluséo
pode ocorrer de forma que o aluno néo seja atendido corretamente, mediante a falta
de apoio e déficit na formagcdo dos professores, comprometendo assim o trabalho
pedagdgico.

Em relacdo a escola publica é possivel compreender a concepcéo de que 0s

processos de inclusdo devem ser efetivados por toda a comunidade escolar.

Os nossos autistas da escola publica, da Escola Regular, acabam se
desenvolvendo muito mais porque estdo com criancas que vao O0s
estimulando, inclusive nas malandragens, no jogo de futebol, na fila do
lanche, no ser o primeiro da fila. Entéo € positivo, eles sdo mais felizes, eles
se inserem bem e se inserem bem desde que a escola tenha uma politica
de aceitagdo da crianga especial, onde o coletivo, a comunidade escolar
aceite, compreenda a crianca especial. (P2)

Nesta fala € possivel perceber a concepcdo de que o desenvolvimento
significativo ocorre com 0s pares e na interacdo e trocas — nao somente na
aprendizagem formal, mas em situacdes cotidianas — visando ao desenvolvimento
como um todo. Porém, quando se em fala politica de aceitacdo da ‘crianca especial,’
pode-se perceber, na estrutura das falas dos professores desta escola, a discusséo
sobre 0 que é ser especial, 0 que é ser diferente. Apesar da inclusdo ser garantida
através de muita luta por direitos para que as criangcas com deficiéncia tenham
direito a matricula no ensino fundamental, sera que é a crianga “especial’ que tem
gue ser aceita? Desta forma, novamente ocorre a discussdo sobre o que € a
normalidade.

O ingresso no ensino fundamental € um momento importante e que requer
um olhar especial, ndo somente para a criangca com TEA, mas para com todos,
considerando suas peculiaridades, individualidade. Sobre o processo de incluséo, os
professores percebem como um processo que ocorre a partir do momento que a
crianca se sente a vontade no ambiente escolar e a partir do instante em que se
familiariza com as regras de funcionamento e apropriacado deste espaco, a partir do

envolvimento dos professores, mas também da equipe, gestdo, professor da sala de
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recursos. Pode-se destacar que h4 uma compreenséo/expectativa de que a crianga
aprenda as regras da escola.

A partir das falas dos professores é possivel destacar que as experiéncias
anteriores em outras redes ou espagos educativos ampliam as concepc¢des sobre
inclusdo e 0 que pensam sobre. Ha a ideia de que a escola é o lugar para que os
alunos se acostumem com a rotina, mas na fala dos professores nédo é citado nada
relacionado sobre mudar os tempos e espacgos da escola como um todo, como
percebemos na fala da professora (P6), ou seja, outros espacos nao escolares,
permitem maior flexibilidade na rotina para conhecer o aluno de outras formas.

Eu tive experiéncia também num projeto que agora esta suspenso, que é de
literatura né, se chama sopapo poético, € um encontro que acontece uma
vez por més, para criangas negras né, poetas negros, artistas negros, para
se apresentarem né, a questdo da cultura né e |4 nesse espaco tem o
sopapinho, s6 para criancas, para inserir as criangcas neste universo da
literatura, das praticas afro-brasileiras, nesse espaco tinha uma menina que
frequentava que era autista, mas por ser um espaco diferente da escola

parecia ser mais facil porque n&o tinha uma rotina mais rigida, mais fechada
assim sabe? Conseguia ter tempo e liberdade para me aproximar. (P6).

No ambiente escolar, os primeiros anos do Ensino Fundamental abrangem
um periodo da infancia primordial na vida destes alunos; ainda que para alguns
corresponda a primeira experiéncia de escolarizagdo, significa a transicdo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, periodo em que o processo de
escolarizacao exige outras normas, ora antes houvesse mais tempo e espaco para a
imprevisibilidade, o brincar, e uma adequacdo maior da rotina. Desta forma, esta
preocupacao aparece na fala dos professores.

O pensar na inclusao dos alunos com TEA, na percepcdo dos professores,
num primeiro momento traz muitas preocupac¢des e angustias, somado a um
desconhecimento e a concepg¢fes sobre 0 que € ser uma crianga normal ou com
deficiéncia e questdes centradas na diferenca de integracdo e inclusdo. Seguido
deste primeiro fator, a partir da preocupacgao inicial, a falta de formacao tanto na
graduacdo quanto no ambiente escolar, faz com que possamos inferir que o0s
educadores vao se percebendo mais aptos para trabalhar com os alunos com TEA a
partir da pratica cotidiana e do conhecer o aluno, para que se possa quebrar a ideia
de que para ser professor de um aluno com TEA é preciso ter “boa vontade” ou um

olhar inclusivo.
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Vasconsellos (1998, p. 12) enfatiza que “O professor normalmente espera
sugestbes, propostas, orientacdes para sua tdo desafiadora pratica; muitos
gostariam de algumas “receitas”, sabemos, no entanto, que estas nao existem, dada
a complexidade da tarefa educativa”.

Desta forma, os professores percebem o quanto a incluséo é benéfica para
os alunos com deficiéncia e destacam o0 quanto este processo das diferencas na
escola € positivo para todas as criangcas, mas é um processo que hecessita do
envolvimento de todos, incluindo que a garantia de direitos e politicas publicas sejam
asseguradas, pois temos uma disparidade muito grande entre as redes de ensino.

Cabe destacar que refletir sobre a concepcao dos professores acerca dos
processos inclusivos, permite entender com maior clareza o processo de
inclusdo/exclusdo e o ingresso dos alunos no Ensino Regular, pensando numa
inclusdo na perspectiva de educacao plural, como cita Mantoan (2003), relacionando
a educacdo inclusiva como sendo democratica e transgressora. Assim, 0S
professores ao terem suas identidades abaladas, se permitem ressignificar a
identidade dos alunos, propiciando uma educagédo de qualidade, para todos os
alunos — com ou sem deficiéncia, abrangendo todas os alunos da escola, a partir
dos valores éticos, de direito ao acesso a educacdo e aos processos de
escolarizagéo e aprendizagem.

E importante salientar que incluir ndo significa somente garantir o acesso as
pessoas com deficiéncia ao espaco da sala de aula regular e interagir com 0s outros.
Incluir implica na criacdo de condicbes que propiciem as potencialidades e as
especificidades do processo de aprender, alavancando o desenvolvimento dos
alunos, ndo se retendo as limitagdes ou deficiéncia. E importante que o professor
consiga perceber esse aluno como alguém singular, enxergando para além de sua

deficiéncia.

4.2 Nas Rela¢cdes do Cotidiano os Processos Acontecem: A Importancia do
Afeto

Com o intuito de investigar as relagbes que se estabelecem entre
professor/aluno e a influéncia dessas no que se refere aos processos de

escolarizagdo de alunos com TEA, este capitulo se fundamenta na perspectiva
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histérico-cultural, utilizando conceitos sobre afetividade a partir de Wallon (2007) e
Vygotsky (2007).

Partindo do conceito de mediacdo abordado por Vygotsky (2007), observa-
se a afetividade e a qualidade da relacéo estabelecida entre professor e aluno como
fundamentais no processo de desenvolvimento desses, a partir da construcdo de
referéncias sociais, parcerias e vinculos. Na fala dos professores, os conceitos de
vinculo e de afetividade misturam-se, como encontramos em varios relatos, como no
da professora P4 que relaciona o vinculo com uma boa relacdo: “Eu tinha um bom
vinculo, ele era bem amoroso, bem carinhoso. Ele era muito quieto, ndo interagia
muito com os outros, era bem focado nas atividades.”

Sete das oito entrevistadas destacam que uma relacéo de afeto, baseada na
construcdo do vinculo, influenciaram significativamente em suas praticas
pedagdgicas e na participacdo dos alunos. As professoras P2 e P7 destacam que,
no caso da crianca com TEA, o processo da construcdo do vinculo € mais dificil,
relacionando a falta de confianca e das questdes proprias do autismo, indicando que
€ preciso ter “olhar”: “Pra finalizar, eu acho que tem que ter esse olhar, a busca pelo
afeto, ter esse afeto, ter esse olhar diferente, a busca por esse olhar.” (P7). No
primeiro capitulo, ao discutir sobre os processos inclusivos na escola, surge o “olhar”
como aspecto fundamental para o trabalho do professor: a inclusdao acontece a
partir dos professores que tém olhar.

As professoras entendem que a relacdo com o aluno é estabelecida
cotidianamente e a construcao do vinculo é processual, até que os alunos se sintam
seguros. Também, a partir dos relatos, € possivel destacar que os educadores
acreditam que as criangas com TEA, assim como 0s outros colegas da turma,
precisam se sentir seguros para que, assim, possam estabelecer vinculo com os

alunos, como diz a professora P1:

“Eu acho que a relacéo professor e aluno, ela é uma relagédo afetiva sempre,
independente se ele tem algum transtorno ou ndo. No momento que tu
passa cinco dias da semana, quatro horas por dia, nove meses, bem dizer

uma gestacao, tu estabelece um vinculo com o aluno.”

Visando compreender como esta relacdo entre professor e alunos, a partir

da formacdo do vinculo, impacta na inclusdo e escolarizagcdo desses alunos, o0s
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professores responderam a pergunta sobre a forma como o vinculo estava sendo
construido no inicio do ano letivo de 2020. Os professores tiveram somente um més
de aula e observamos, como na fala da professora P6, que essa relagdo ainda

estava em processo de construcao,

Eu acho que mesmo assim nesse pouco tempo que a gente teve de aula, eu
acho que a gente estava construindo uma relagdo muito boa sabe, estava
comecando a entender as dificuldades dele e acolher né o que ele vinha
trazendo, teve momentos que nés ndo conseguimos, que ndo consegui lidar
com ele e ele comigo, mas acho que faz parte desse processo de
aprendizagem, de construcdo, cada crianca que a gente tem na sala é uma,
como € que eu vou explicar, € uma relacéo diferente e com as criangas que
tém alguma deficiéncia geralmente a gente tem que ser mais paciente, mais
afetivo, ter mais compreensdo, tentar buscar formas de chegar perto,
procurar coisas que ele se interessa. (P6)

Também destacam que € preciso observar que € a relacdo de afeto
proporciona a constru¢do do vinculo, mas que este acontece cotidianamente e é

preciso perceber os pequenos detalhes e sinais, pois € um processo.

Um outro aluno, digamos que eu ndo consegui assim, digamos que tocar
ainda nesse aluno, é muito, ndo é que é dificil, mas a aproximacao
acontece, eu percebo que acontece desde a forma que ele me olha, por
exemplo né, até o jeito que ele me diz o ndo ja é diferente do que do
comeco, entdo esses pequenos detalhes eu vejo que ha uma aproximacao,
mas ainda precisamos caminhar muito ainda pra ter interacdo na turma
mesmo né. (P7)

Destaque para a palavra interacdo utilizada pela professora P7, que
novamente traz para a discussdo alguns conceitos equivocados sobre a inclusao
escolar que ainda séo utilizados pelos educadores, pois integrar-se € estar presente,
mas nao incluido no mesmo espaco. Desta forma, para incluir, € necessario

observar as particularidades e singularidades de cada aluno,

Eu lembro muito de um professor que eu tive na graduacao, o José Claudio
Baptista, que ele falava que ndo adianta tu falar “a essa crianga tem
autismo”, cada crianga € uma, é Unica, independente de ter autismo ou néo.
Eu associo também com a minha vida, eu tenho dois filhos, e eles sdo bem
diferentes um do outro. O fato de eu ter os dois alunos na mesma turma, 0s
dois autistas e os mesmo tempo totalmente diferentes um do outro, mostra
gue ndo tem uma regra, a gente vai lidar dependendo do jeito de cada um,
tem que conhecer e observar. Vai muito do feeling e do vinculo, mas é aos
poucos, ndo adianta, temos que ir nos conhecendo, a crianca tem que
conhecer a gente também. Eles v8o nos conhecendo, testando nossos
limites, e a gente vai conhecendo também, sabendo como interagir melhor.
(P4)
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Klin (2006), destaca que tais comportamento como frustracao, irritabilidade e
até mesmo, em algumas situacdes, 0s comportamentos agressivos das pessoas
com TEA estdo relacionados a falta da compreensao das situacdes em que estéo
inseridos e, em alguns casos, da falta da capacidade de comunicagao. Por isso, as
diferencas individuais e do desenvolvimento de cada aluno com TEA devem ser
levadas em consideracao pelo professor, fazendo-se necessario conhecer mais as
especificidades de cada aluno, para além do conhecimento formal sobre o TEA.

Desta forma, cabe salientar que a compreensado sobre vinculo e afeto se

7

misturam, pois acreditam que, para construir o vinculo, é necessario afeto. O
entendimento € de que para ser afetivo é necesséario estar perto, ter o “olhar”
individualizado para estes alunos, construindo assim o vinculo na relacdo. Assim
esta relacdo é construida a partir da observacdo cotidiana e no respeito as
particularidades e potencialidades de cada aluno.
As relacdes sdo construidas cotidianamente, e € no cotidiano que o vinculo
entre professor e aluno é estabelecido, sendo unanime entre as professoras que é
essencial para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Os professores
trazem varios entendimentos sobre vinculo, como seguranca, apego, confianca e
pontuam que uma relacdo de afeto também é estabelecida a partir de uma relacéo
com limites. A sequéncia de depoimentos, a seguir, demonstra as diferentes
maneiras que os professores compreendem a relacdo professor-aluno, observando
gue mesmo com concepcoes diferentes, os professores relacionam a importancia do
vinculo, que se faz a partir da afetividade,
Como toda relagdo humana, tu pode estabelecer um vinculo maior ou ndo
com essa pessoa, mas que tu tem uma relacdo afetiva com ele, tem sim. E
importante até mesmo para a seguranca do aluno... Ele tem que se sentir
seguro com o professor, sentir que se ele estiver descontente, ele pode
recorrer ao professor. Na realidade, o professor tem que ser o porto seguro

do aluno, que ele consiga se sentir confortavel no professor, que ele ndo
tenha medo de chegar no professor. (P1)

Bom, ele € um menino que é muito inteligente, acho ele bem inteligente, as
vezes quando ele cria um vinculo com a pessoa da para perceber que, do
jeito dele, ele expressa um carinho, ele consegue expressar os desejos
dele, as vezes ele oscila, tem vezes que esta mais tranquilo, as vezes esta
mais agressivo, tem outras vezes que consegue prestar mais atencéo nas
conversas, tém outras vezes que nao, € uma caixinha de surpresa né, cada
dia é um dia diferente, depende do dia. (P6)

Em contrapartida, a partir da fala da professora P2, & possivel destacar

gue ha uma preocupacdo em néo perder “o controle”, o respeito com a turma e com
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o aluno. H& uma dicotomia entre a busca pela proximidade e o estabelecimento do

vinculo e a busca pelo respeito e pela ordem em sala de aula.

Mas ndo pode ser uma anarquia, tem que ter respeito, que ele possa ver o
professor como um confidente, principalmente o aluno com autismo, ele tem
gue ser suave e ao mesmo tempo ser firme para ndo perder o respeito. (P2)

E necessario destacar que a pessoa com TEA pode apresentar limitacées
em sua capacidade de analise e interpretacdo das e nas diversas situacdes vividas
cotidianamente, principalmente nas suas relagcdes socioemocionais, durante conflitos
ou ndo (BEYER, 2002). Assim, hem sempre a crianca tera consciéncia ou sabera
diferenciar a emocéao que esté sentindo. Por isso, para uma crianca com TEA, faz-se
importante saber expressar seus sentimentos num momento em que esta sentindo
angustia, sendo parte de um processo de aprendizado. Os professores, quando
estabelecem o vinculo e uma relacdo de confianca, auxiliam a crianca nesses
processos, embora haja o consenso de que é dificil estabelecer vinculo e uma

relacdo de afeto nos momentos que ndo sabem como agir.

Quando fazem birra eu tento fazer com que se acalmem, até porque eu
tenho receio de quando eles tentam passar da birra para a afetividade. Ai
eu tento contornar conversando com eles, tentando acalma-los de certa
forma, mas néo, € bem complicado, porque tem que ter um jogo de cintura
para contornar e acalmar. Claro, eu tenho mais dificuldade no caso do Mi,
mas eu, eu vou te ser bem sincera, eu acho que ndo é por causa do
autismo, acho que é pelo meio que ele vive, a educacdo, acho que ele acha
gue ele pode fazer birra, bater pé e consegue tudo o que quer. A gente vé
ele fazendo isso com a mée, ele entende que se agir assim ele consegue
tudo que quer. (P4)

Como pontua a professora P5, nem sempre a relacdo é estabelecida a
partir da fala, pois muitos alunos sdo ndo-verbais e € a partir da observacéo e do
conhecimento sobre o aluno que as relagdes vao se estabelecendo, fazendo toda a

diferenca. E possivel destacar que esta postura de observar traz um resultado

7

positivo no trabalho com alunos com TEA, pois muitas vezes €& a partir do

conhecimento individualizado sobre o aluno que o vinculo se estabelece.

Tem um aluno que néo verbaliza, eu tenho que entender pela postura, ele
verbaliza muito pouco, eu vejo quando ele estd mais agitado ou mais
tranquilo pela postura dele. Quando ele estd mais agitado ele ndo para
sentado na cadeira, ele procura elementos na sala, coisas que ele possa
brincar ou mexer. Ali eu vejo que naquele dia ele ndo ta bem, tem dias que
ele chega senta, pega o material dele, coloca em cima da mesa, mesmo
gue ele ndo faca ele me responde oralmente, ou repete, mas ele é uma das
criancas que ele ndo consegue verbalizar, s6 captando mesmo pelas
atitudes dele na sala de aula. (P5)
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Segundo Vygotsky (2007, p.16) “A relacdo entre fala e acdo € dindmica no
decorrer do desenvolvimento das criangas”. Desta forma, a comunicagdo se faz
importante no desenvolvimento das criancas, pois tem um papel de “encurtar’ as
barreiras entre as pessoas e o mundo que as rodeia. Desta forma, é possivel
destacar que na fala dos professores ha uma maior preocupacdo ao mencionar os
alunos que néo utilizam a linguagem verbal para se expressar, pois requer um papel
de observador.

Segundo Vygotsky (1984), os vinculos estabelecidos nas trajetorias de
aprendizagem vao sendo construidos no cotidiano escolar, com o0 servico do
profissional do AEE, familias e professores. Vygotsky (2007, p. 103) destaca que o
“processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atrds do processo de
aprendizado”, ou seja, pela mediacdo (contato social e manipulacdo dos
instrumentos inseridos em um grupo mais experiente) que as criangas se apropriam
dos conhecimentos que estdo além das suas capacidades, podendo utilizar de
imediato ou entdo serem conhecimentos utilizados em aprendizagens futuras.

E possivel compreender que os professores percebem o vinculo como um
fator essencial para a incluséo dos alunos com TEA, visto que, a partir da mediagao
com o professor e com 0s colegas, as experiéncias escolares passam a ser
significativas e com intencionalidade. Também é possivel perceber que nas falas a
palavra singularidade se repete muitas vezes, pois h4 o entendimento de que
respeitar as individualidades e conhecer a trajetéria que este aluno ja percorreu,
auxilia na construcdo do vinculo nas relagbes que estdo sendo construidas, tendo
papel fundamental na aprendizagem.

Nestas interacBes, ocorrem trocas afetivas, pois cabe destacar que o nivel
de desenvolvimento real do individuo n&o é suficiente para acessar um
conhecimento novo. Nas trocas afetivas com o grupo, o individuo tera suas escolhas
pessoais, elemento que € determinante, pois o individuo tende a repetir as
experiéncias que sédo agradaveis tentando abandonar o que nao for do seu agrado.
Assim, podemos dizer que o momento do aprendizado, através da interagdo social,
também é marcado pelas escolhas que irdo compor e trazer mais possibilidades e

oportunidades para esse individuo.
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Interfere na questdo da aprendizagem dos alunos, inclusive nés adultos, a
gente constroi essa relacdo de afeto, de amor primeiro, para depois
conquistar outras coisas com eles, a gente aprende melhor com quem a
gente gosta do professor que a gente tem, pode chamar a atencéo, ser
firme, eles precisam confiar na gente” (P7)

A teoria vygotskiana vai ao encontro dos relatos dos professores, pois afirma
que é na mediacdo do outro na zona de desenvolvimento proximal, que pode ser
feita ndo apenas pelos adultos, mas por outros sujeitos mais experientes, onde 0s
colegas assumem papel também de protagonistas, favorecendo o processo de
aprendizagem colaborativa. Desta forma, os professores percebem o0 processo de
aprendizagem do aluno, ndo somente na perspectiva das suas relacbes com eles,
mas também atribuem a relagédo e vinculo com a turma e com o ambiente escolar
como um todo. Cabe destacar que os professores que ja conheciam os alunos por
ocuparem outros cargos em anos anteriores ou trabalhado nas turmas como
professor volante apontam que esse vinculo estabelecido anteriormente influencia
na adaptacao e inclusdo em sala de aula, pois a relacdo construida anteriormente
facilita com que o aluno se sinta a vontade. Neste aspecto € entendido que o
processo de construcdo de vinculo vai além da relacdo professor e aluno, mas de

todos os envolvidos na comunidade escolar.

As professoras P1 eP4 abordam a questdo de que, quando o aluno “néo
aparenta” as caracteristicas do autismo, é mais facil de lidar, relacionando ao fato de

talvez ter um grau “mais leve de autismo”.

O aluno R, assim, ele é muito tranquilo, muito afetivo, muito carinhoso,
interessado, estimulado, t4, ele trabalha bem a questdo da autonomia,
extremamente esperto. Ele consegue interagir com toda a turma, na
guestdo da sociabilidade, se ele ndo tivesse o autismo que limita algumas
atividades pedagogicas dele, ele passa imperceptivel que ele tenha alguma
coisa. (P1)

Ele tinha caracteristicas muito leves, a mae no inicio do ano disse que ele
estava fazendo o diagnéstico. Ele interagia melhor com os colegas, ele
participava das brincadeiras. Acho que ele tinha um grau mais leve assim
né. Eu percebia que quando ele ficava nervoso ele comegava a rir, rir, rir,
mas era de nervoso ou alguma coisa estava acontecendo. Mas ele
procurava fazer as atividades, ndo percebia nele muitos estereotipos. (P4)

Desta forma, cabe destacar que os professores em suas falas trazem o olhar
de que percebem a relagcdo com a turma e com os colegas de suma importancia

para que ocorra a aprendizagem, nao sendo centrada somente na relagao professor/
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aluno as questdes para a inclusédo e aprendizagem, ou seja, o foco central desta
pesquisa visa analisar a influéncia da relacao entre professor e aluno mas, embora
fundamental e importante, os professores entendem que todo o contexto escolar e

as relagbes como um todo, desde espaco, se fazem fundamentais.

A relagéo professor/aluno é o que faz a diferenca e eu observo isso porque
ja fui de tudo nessa escola. Ano passado eu dava aula para o aluno F, eu
nao era referéncia, era volante. Tinha toda uma histéria que ele ndo queria
entrar na sala, ndo ficava na sala, eu via direto o aluno F. zanzando, fugindo
da sala, se escondendo, indo para varios lugares. E ali eu acabo dando aula
para o aluno F. e do meu jeito assim né eu fago com que ele fique dentro da
sala, que ele participe com a turma, que ele entregue as atividades, que ele
produza, firme com ele, estabelecendo limites e regras, a ponto que ele s6
parava se ele olhasse a minha foto. Andava a professora e o estagiario com
a minha foto dizendo que iam me chamar. Ele diz hoje para mim “eu nao
guero que tu fique brava comigo” isso que eu nunca fiquei brava com ele, s6
fui firme, a gente estabeleceu uma relacdo de respeito. Acho que esta
guestao dos colegas dizerem que véo ficar s6 um ano com o aluno e que
ndo vao se indispor, ndo vou me desgastar, ndo vou me cansar porque é so
este ano. Eu vejo por ele, mesmo vendo ele poucos dias eu coloquei limite,
eu cobrava, eu prometia e voltava para cumprir ou passava para ver ele e
ver o que ele estava fazendo. O professor tem que entender que ndo da
para abandonar esse aluno, o professor tem que investir e tentar descobrir 0
gue esse aluno precisa. No caso do aluno F ele precisa de limite, de alguém
gue estabeleca limite, e tu vé que ele pede por este limite, que quando ele
da limite ele até se acalma, ele fica esperando que alguém trave ele, é se
ndo tem um profissional que trave ele, ele domina, ele toma conta e ai tu
ndo consegue. Seria mais facil abrir a porta e dizer: “vai”, mas ndo temos
gue mostrar que o lugar dele € ali e ali ele vai ficar, tanto que hoje o aluno F
€ meu “colega”, o espaco dele é ao lado do meu, inclusive ele ta
preocupado porque eu ndo tenho um iphone para tirar fotos com ele. Sempre
quer tirar selfies comigo e que eu mostre para ele. (P1)

A partir das falas € possivel relacionar com a perspectiva de Vygotsky
acerca da formacao social da mente, a partir da relacdo do individuo com os outros
sujeitos, pois, “signos e palavras constituem para as criancas, primeiro e acima de
tudo um meio de contato social com outras pessoas” (2007, p.18). Desta forma,
conclui-se que as interacdes sociais precisam ser promovidas a partir de uma
mediacdo que seja eficaz e consciente, levando em consideracdo os simbolos,
palavras e estratégias necessarias no momento. As professoras demonstram
entendimento de que as interagdes sociais Sdo importantes para a aprendizagem e
para o desenvolvimento a partir das habilidades que vao adquirindo e a partir das
vivéncias cotidianas com o0s pares na sala de aula. Assim, indo ao encontro do
pensamento de Vygotsky (2007, p.8), a crianga vai se tornando mais experiente a

partir dos modelos que ela consegue entender.

E eu também pedi para a coleguinha que senta ao lado quando terminar
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também ajudar ela, para que essa zona proximal assim né possa acontecer
dessa forma. Na verdade, ela pegou uma colega para fazer vinculo, para
sentar junto, dividir o lanche, mas foi com uma que ela construiu vinculo,
uma em especifico, ndo com a turma inteira. (P5)

Entdo eu vejo que as falas de preocupacgdo, inseguranca e medo se
transformam conhecer, em amizade em cuidar, assim a turma comeca a
acolher com o tempo, vdo convidando para brincar, segurando na méo para
ir ao recreio, ir ao banheiro, guardando o lanche, enfim, eles véo se
aproximando, perdendo esse medo, eles vao aprendendo comigo e eu
aprendendo com eles como essa crianca funciona e o que fazer para néo
disparar aquele start que vai deixar a crian¢a agressiva ou chorona. (P2)

Partindo da premissa de que a relacdo professor e aluno é fundamental
para os processos inclusivos, mas também ver o processo de inclusdo como um
projeto de toda a escola, percebemos na fala da professora P5, na qual traz o relato
sobre os alunos em que ela é professora volante, colocando que, por ja conhecer e
ter trabalhado com estes alunos no ano anterior, consegue perceber a evolugcao em
pequenas conquistas, enfatizando a importancia do vinculo e da flexibilizacdo da

rotina.

Mas eu acho fundamental tanto para a crianga especial para a crianga que
néo € especial, criar vinculo, o brincar e a contacédo de histérias, a magia da
contacé@o de historias. Mas ter afetividade, a crianca vincular é fundamental
né, até porque eu preciso aprender porque eu gosto daquela professora, eu
preciso fazer com capricho porque a minha professora vai ficar feliz. O olhar
da crianga é sempre assim, eu vou fazer para agradar a professora, pra ver
gque eu consegui essa alegria deles fazerem a tarefa é vinculado a
afetividade, agora a crianga € muito assim, ndo vou fazer aquela professora
€ uma bruxa, ela grita comigo, ela nem gosta de mim, eu fago as coisas ela
nem olha, ai a crianca jA comec¢a num processo reativo a aprendizagem se
ela ndo conseguir criar vinculo, essa relacdo com a professora. (P2, grifo
Nosso)

Na turma do J. e do D. eu vejo a mesma coisa, eu ja trabalhava com os dois
ano passado. A questao afetiva € muito legal, o D. mesmo antes ndo queria
fazer nada, brigava com a gente, dizia ‘ndo quero fazer”, se emburrava.
Agora ele cresceu muito, € engracado, mas é muito legal, agora a gente
consegue fazer que ele brigue com a gente. Eu acho muito legal, porque
guando ele chegou ano passado ele ndo se expressava, e ai depois passou
um tempinho, quando ele ndo gostava de alguma coisa ele chorava mas
nao se estressava, ai a gente sabia que ele tava incomodado com alguma
coisa e agora no inicio desse ano ele ta verbalizando: “ndo quero, ndo vou”.
Eu fico dizendo que legal, € muito louco, porque ele nem verbalizava, é
muito legal. Teve um dia esse ano que os colegas ndo voltaram do recreio,
ficaram na quadra jogando bola, nd6s nem acreditamos, ele estava junto
jogando. Ai perguntei: “D., tu ndo voltou para aula?” Ele apontou para um
coleguinha e disse: “Foi ele”. Olha é muito legal. As vezes eu falo assim:
vamos pegar o caderno e ele: “‘N&o”. Ai eu digo vamos pegar, todos 0s
colegas pegaram, ele olha para os lados e pega. Mas a evolucéo dele foi
gigante, ele t4 se expressando. Mas é que esse vinculo com eles faz
diferenca, eu conheco eles e dou espaco. (P5)
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Desta forma os professores que seguiram com 0S mesmos alunos ou que
trabalharam em turmas anteriores ou ocupavam outros espacos COmo Supervisao
escolar, colocam que € preciso sair da zona de conforto, utilizar o toque, a fala, a
observacdo para a construcdo destas relagbes, que sao sutis, aos poucos,

construidas cotidianamente, como fala das professoras P5 e P6

Eu tenho esse vinculo com ele, ele criou esse vinculo comigo, de repente
até por eu ter entrado na turma dele em anos anteriores e ja ter ficado com
ele, principalmente na aula de educacéo fisica, que ele gosta de brincar, ele
ndo gosta de ficar brincando com todo mundo, ele ainda gosta de brincar
mais isolado. Entao quando ele brincava na aula de educacéo fisica eu ia 14,
eu ia incomodar, eu ia la mexer, dar uma cutucadinha, dizia: “o que tu esta
fazendo, com quem tu ta brincando?” Entao de certa forma eu ajudava, tipo
“alguém pode entrar nesta tua brincadeira?”, entdo eu fico instigando pra
poder criar este vinculo também né. (P5)

Eu sou uma pessoa que eu tento acolher, independente do que for, tento
atender todos dentro das suas peculiaridades. Eu também ndo sou uma
professora que olhar os alunos de outro patamar, eu sou melhor que eles...
Eu sei que eles tem situacdes que ja passaram na vida que eu posso nao
ter passado na minha, mas eu tenho confianga, eu tenho uma proximidade
com a realidade deles, de vida assim, eu também fui uma aluna de escola
publica a vida toda, eu tenho uma constituicdo familiar diversa assim, entdo
eu me coloco no lugar dos pais, das criancas, entdo eu me coloco no lugar
deles a maior parte do tempo. (P6)

Desta forma, a inclusdo do aluno ocorre de forma gradual e os professores
concordam que é necessario tempo para ir conhecendo o aluno e fazer com que a
crianca se permita aprender, a partir do momento que estabelece um vinculo e se
sente segura.

Embora as relacdes sejam fundamentais no processo de inclusdo e de
aprendizagem dos alunos com TEA, os professores relatam que a quantidade de
alunos na turma acaba prejudicando que uma relacdo mais proxima seja
estabelecida da maneira como gostariam, incluindo dar uma atencdo mais
especializada para todos os alunos, a fim de atender todas as especificidades de
cada crianca, como percebemos no relato da professora P8

No caso especifico do L. e do Lo. eles sdo mais independentes, bem ou mal
se viram e se adaptam as situacdes. Se fosse um caso mais complicado eu
ndo sei, como te falei eu queria chegar mais no aluno e as vezes eu nao
posso porque tenho que dar conta dos outros, é muito desfalcado. Acho que
estou com 23 alunos porque quando temos alunos com necessidades

especiais a turma é reduzida. Entdo eu sinto essa defasagem, sinto o meu
trabalho a desejar, ndo consigo atender tanto quanto eu gostaria.
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E necessario destacar, que os professores atribuem um valor fundamental
ao vinculo estabelecido nas relacdes com os alunos, mas apontam outros fatores
como fundamentais no processo de inclusdo, nem sempre percebendo que exerce
um papel fundamental. Os professores atribuem o nimero de alunos em sala como
um fator que prejudica para a aproximacao com os alunos, principalmente os alunos
com TEA, apontando a falta de apoio e a falta de tempo, pois possuem periodos
cheios, ou os professores volantes entram poucos periodos nas turmas e nao
possuem tempo para conversar e trocar informacdes sobre os alunos com o0s

colegas.

Mas maior dificuldade assim, grandes diferencas entre eles eu ndo observo,
eu tenho essa dificuldade porque eu quero ter mais acesso a eles sabe,
sinto que ndo atinjo tanto porque tem os outros entdo eu sinto que estou
deixando a desejar, entdo me sinto meio mal. Mas ao mesmo tempo, em
pouco tempo a gente vé que é assim mesmo e a gente faz o que a gente
pode. (P2)

Mesmo ndo sendo ponto de investigacdo desta andlise, o estagiario de
inclusdo e/ou monitor foi apontado pelos professores, como fundamental no

processo de aprendizagem e de estabelecimento de vinculo.

Eu sinto falta de apoio humano, de tu ter um profissional contigo dando
suporte, na fase de alfabetizacdo principalmente, onde todos precisam do
apoio individual e sdo muitos alunos com dificuldades de aprendizagem que
precisam de um olhar mais individualizado e tu tem que se dividir em mil.
Entdo falta este apoio, porém precisa ter uma parceria entre estes
profissionais. Pois, também j& tive monitores que acabaram atrapalhando.
Também tem que ter vinculo com estes profissionais, é importante falar a
mesma linguagem e se entender dentro da sala. Ja tive monitores que me
auxiliavam e eram 10, outros ndo conseguia ter um apoio muito legal, isso
influencia bastante. Também falta na parte de material adaptados para ele,
muitas vezes a gente ndo tem tanta disponibilidade de materiais,
poderiamos confeccionar, mas dentro da nossa carga horaria de trabalho
fica dificil de adaptar material. (P4)

A falta de monitor e estagiario, eu acho que em determinadas deficiéncias
deveria ser assim, ndo que a gente ndo dé conta, tipo: “ah o professor ndo
vai receber o aluno porque ele ndo vai conseguir lidar”, ndo é, é que aquela
crianca as vezes precisa de alguém mais proxima, as vezes a gente tem
mais vinte e poucos e ai todos demandam também atencéo, entdo eu acho
gue tinha que ter um investimento, que uma crianga vai entrar e tivesse um
estagiario o tempo todo, mas estamos bem longe do ideal, entdo pelo
menos que 0 maximo possivel tenha um estagiario, alguém para
acompanhar, para conduzir este processo de aprendizagem, para esta
inclusdo ideal. (P6)
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Muitos alunos, ndo consegue se aproximar. Precisa de alguém do lado e

este alguém é o monitor. Acredita que no particular tem mais recursos.

Ja o aluno F é inconstante, cada dia € um dia, € uma loteria. Ele tem que
ficar no meu lado, se ndo estiver do meu lado, ndo fica nem o corpo, igual
crianga pequena, tenho que ficar dizendo faz isso, faz aquilo. Mostra muita
dependéncia. Eu deveria dar mais atencdo ao aluno R, acredito que se eu
desse mais atencéo ele ja teria avancado na aprendizagem dele, mas e ndo
consigo em fungdo do aluno F. entdo o aluno F, ndo é que ele ndo tenha
condicdes, é o comportamental dele que ndo deixa a gente desenvolver,
entdo eu acho meio injusto até, eu me revolto comigo entendeu, poxa eu
dou tanta atencédo para o aluno F que ndo estou dando atencdo para o
aluno R. Mas é que se eu nao der atencdo para o aluno F, realmente ele
domina o espaco. Eu acho que o aluno R merecia mais sabe, entéo isso as
vezes me deixa frustrada, mas € o que a gente tem para trabalhar. (P1)

Cabe destacar que a professora cita na entrevista o apoio do estagiario de
inclusdo e da diferenca de ter esse apoio em sala, mas para cuidar para que eles
nao facam pelos alunos. Destaca que o aluno que tem a monitora em tempo integral
acaba néo fazendo vinculo com ela, sempre se reportando a outra educadora. Fala
gue os alunos com TEA possuem dificuldade em vincular com o professor e
vinculam sempre com 0 estagiario ou com uma pessoa somente. Na fala da
professora, fica evidente que o aluno que ndo tem tanto vinculo com ela é o que
possui a monitora em tempo integral, mas cita que ele faz as coisas, ndo demanda

em comportamento:

Na situagcdo que hoje eu vivo na escola que eu trabalho eu sou estagiario
porque eu possuo estagiario e eu possuo o apoio da SIR. Mas como a
mantenedora ndo nos da nenhum apoio, até na privada, meu filho num
Marista, a escola ndo tem SIR, ndo tem nenhum apoio nem mesmo no turno
inverso, a professora ndo tem apoio na sala, ela frequentemente apanha, o
aluno joga classe, joga nela, os colegas saem correndo, pedem ajuda,
procuram o professor de disciplina pra tirar da sala de aula, ele ndo recebe
atividade adaptada. No universo que a gente vive eu sou favoravel, mas é
preciso a sensibilizacdo da mantenedora de que estas criancas precisam
sim de ajuda. O que eu vejo de positivo para essas criancas e esses
professores, é que os professores precisam de ajuda para que o professor
consiga atender a crianga especial e os demais, porque todos tem direito ao
aprendizado, todos tém direito a estar neste lugar. (P2)

Talvez se a gente tivesse outro professor apoiador, um monitor integral para
a turma, seria 6timo, mas a gente sabe que essa ndo é a nossa realidade,
talvez va demorar muito para acontecer. Temos que jogar com as armas
gue a gente tem, aproveitar quando pode os periodos que a gente tem o
monitor e nestes determinados periodos ver o que a gente pode fazer. (P1)

Embora a gente tenha tido poucos dias de aula, agora no més de marco,
em varias aulas a estagiaria ficava aguardando perguntando o que eu ia dar
para o aluno, eu tinha uma pastinha com materiais que eles poderiam fazer,
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inclusive como eu via que no dia que eu ndo ia os colegas ndo faziam nada
diferenciado, eu deixava a pastinha numa mesa e eu dizia essa é a pastinha
do fulano e do ciclano, pode pegar materiais ali, se faltar material para ele
na sexta. (P4)

Ha o entendimento de que o aluno necessita se sentir bem e seguro na
turma e o monitor possa ser um agente, ndo no papel principal, mas acompanhando
o desenvolvimento do aluno.

Em contrapartida, por parte de alguns educadores h& o consenso de que a
aprendizagem sO ocorre na/com a presenca do estagiario, atribuindo que o vinculo

SO ocorre pois ele tem tempo.

L. tem os dias dele tem dias que chega bem de boa, faz as coisas que tem
gue fazer as propostas todas e tem dias que ele ja chega bem emburrado e
eu ndo consigo tirar nada dele. E se ndo tem ninguém para acompanhar,
ele fica ali, ndo faz nada e no fim da aula eu colo as atividades dele no
caderno. (P8)

O R. tem a questdo com a monitora sempre com ele, entdo ela esta sempre
ali, eu faco atividade e dou para ele, ela fica ali ajudando, monitorando. Eles
sdo mais tranquilos, eles conseguem fazer essa relacéo afetiva comigo, das
combinagbes, O G. mesmo ele é muito afetivo, muito mesmo. As vezes nado
quer fazer as coisas, faz birra, mas ai tu mostra uma atividade, prop&e
outra. (P3)

4.3 Saberes Construidos na Trajetéria Escolar dos Alunos com TEA: A
Educacdo na Perspectiva da Teoria Historico-cultural e a Contribuicdo da

Afetividade na Aprendizagem

Para compreender o papel da afetividade na aprendizagem dos alunos com
TEA, entendemos o desenvolvimento humano a partir da relacdo do sujeito com o
outro, indo ao encontro dos pressupostos da teoria histdrico-cultural. Compreende-
se, assim, o sujeito com TEA ndo somente a partir do seu desenvolvimento organico,
mas também a partir do desenvolvimento das suas fungdes psicolégicas superiores.
Para Vygotsky (1991) e dos autores que o seguiram, as caracteristicas humanas néo
estao presentes desde seu nascimento e também nao sdo apenas resultado do meio
externo ou adquiridas de forma passiva pelo sujeito. As caracteristicas psicologicas
(do seu funcionamento) séo construidas ao longo da vida, resultantes da interacéo

do sujeito com o meio exterior fisico, cultural e social.
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Desde bebé o ser humano é dependente socialmente de pessoas mais
experientes, primeiro para a satisfacdo de necessidades bioldgicas e depois para
apropriagao dos instrumentos e signos da cultura humana.

Vygotsky (1991) destaca que desde os primeiros dias de desenvolvimento
da crianca, ela adquire um significado proprio no sistema do comportamento social,
retratadas a partir do prisma do ambiente da crianca.

Sobre a aprendizagem,

E bem mais lento, nés ndo podemos dizer até onde ela vai chegar. Até hoje
nenhum autista chegou para mim igual, ndo sdo processos iguais, sao
processos muitos diferentes de aprendizagem e sdo processos mais lentos.
O que eu noto, que cada um aprende mais pelo centro de interesse deles,
cada um tem um interesse por alguma coisa. Um gostava mais de
desenhar, o outro gostava mais da area da linguagem, de raciocinio, enfim.
Eu sempre busquei, bom € ali o lado que eu vou tentar combinar nés vamos
estudar o que tu gosta mas nés também vamos ter conteddos que a gente
precisa trabalhar. Com a aprendizagem diferenciada precisa ter um
atendimento e um olhar diferenciado, precisa sim de um planejamento
adaptado. Eu tive uma situacdo de um aluno que nédo queria planejamento
adaptado, mas ele ndo conseguia nem fazer o tracado da letra, mas ele ndo
gueria se sentir diferenciado. Entdo o que eu diria, aprendem de maneira
diferentes, sdo criangas inteligentes, séo criangcas extremamente capazes, a
gente ndo sabe até onde ele vai chegar, qual é a capacidade dele de
chegar, entdo eu acho que o ideal é investir o maximo possivel (P2)

Foi muito pouco tempo de aula, foram poucas semanas de aula e além
disso eu fiquei afastada por licenca saude né. Entdo, o que eu construi, eu
parei, teve uma pausa, desconstruiu, comecei a construir de novo,
desconstruiu, entdo ndo houve nenhuma tentativa eficaz, o maximo de
tentativa que eu fiz para a inclusdo deste aluno na turma foi escolha de
algum material, algum livro que este aluno gostava e adequar 0S grupos.
Cada aula, cada dia, ou mesmo durante a aula, eu organizo as classes, as
mesmas de forma diferente. Fa¢o grupos, ndo faco grupos s6 com alunos
autistas, faco grupos entre a turma. Se ndo da certo desmancho 0s grupos,
formo outros, faco circulo e assim eu vou tentando esta aproximacado e se
ndo dé& certo eu tento modificar, pra mim é bem tranquilo modificar. (P7)

Com base na abordagem sociointeracionista de Vygotsky, mais
especificamente conceitos como a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e o
conceito de Aprendizagem Mediada (VYGOTSKY, 1993/1967), o desenvolvimento
humano € resultado das interacbes estabelecida entre os individuos durante sua
vida em ambientes sociais, especialmente organizados para promover esse

desenvolvimento.
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Faz toda a diferenca. Primeiro a empatia, saber que aquela pessoa que esta
ali € uma pessoa em quem tu pode confiar. Quando chegam, eles nos veem
como estranha. Antes de aprender, ele precisa se sentir confortavel, vai
fazer parte do processo. Se nado existir a empatia, o olho no olho, ndo se
consegue trabalhar com eles, com nenhuma outra crianca. Acontece com
nds adultos também, quando vemos que tem essa relagdo a gente
consegue aprender melhor, se ndo existir, ndo tem aprendizagem. Ent&o
primeiro temos que estabelecer lagcos, a aprendizagem vem depois, como
consequéncia dai. (P4)

A gente sabe que € lento, é lento. E no tempo deles, mas eles fazem, eles
conseguem sim. Eles tém que ser felizes, porque as vezes a gente se
preocupa tanto com aquele aprendizado formal, mas ele conseguiu
socializar e esta feliz, ele desenvolveu minimamente sua autonomia, ja esta
fazendo coisas que nao fazia antes sozinho, vai ao banheiro sozinho, esta
se deslocando sozinho, ja esta sabendo pedir o que ele precisa, a gente
conseguiu um progresso com esta crianca. (P2)

Na fala da professora é possivel observar a percepcdo de que a crianca
com TEA faz no seu tempo as atividades propostas. Klin (2006) aborda a ideia de
gue as pessoas com autismo apresentam as “ilhotas de habilidades especiais”,
fendbmeno cognitivo que, de certa forma, sdo desenvolvidos em determinadas areas

gue contrapdem os déficits gerais do funcionamento.

Essa estrutura humana complexa € produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacfes entre histéria individual e
histéria social (p. 33). Assim, Vygotsky ndo desconsidera o biolégico, sendo este
fator necessério e constituinte da condigdo do homem e sua sobrevivéncia enquanto
espécie, para a formacdo das funcdes psiquicas elementares, mas é o social, 0
cultural que ir4 determinar a formacdo das func¢des psiquicas superiores, enquanto
humano.

Vygotsky (1997) apresentou em sua obra “Defectologia”, a fim de conseguir
identificar os aspectos integros ou positivos do aluno (aspectos fisicos, emocionais,
sociais) e, por meio do ensino, direciona-los as compensacdes e super
compensacdes, numa clara aplicacdo do materialismo histérico-dialético.

Os professores entendem o espacgo da escola regular como um espago de
direito e de aprendizagem. Porém associam constantemente os avancos dos alunos
com desenvolvimento em relagédo ao comportamento e socializacéo.

Precisamos investir, investir, investir, buscar redes de apoio para eles e
oportunizando a aprendizagem, a gente ndo sabe, quando vé eles nos

surpreendem, quando a gente vé sai uma frase, ndo conseguia escrever o
nome e agora ja faz, mas ndo esperar que ele tenha uma linearidade no
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aprendizado e nem uma linearidade no sentido de que aqui trés meses o
gue ele ja sabia fazer ele trava e ele trava por varias questdes. Ai as vezes
a gente pensa puxa 0 que aconteceu, e eles travam por muitas questdes,
ndo sei se sdo questdes neuroldgicas, tem as questfes da familia que
acontecem também e interferem muito na maneira como eles chegam na
escola (P2)

Como vimos, Vygotski (1998) esclarece que as fungbBes psicolégicas
superiores aparecem, primeiramente, em nivel social para depois serem
internalizadas em um nivel interpsiquico, no que se referem as atividades coletivas,
entre as pessoas, para depois, em uma reconstrucao interna de tal atividade, ser

internalizada, como uma funcéo intrapsiquica. Com isso, as funcbes psicoldgicas

superiores também sdo originadas nas relagcbes e sao reflexos destas, “sao
interiorizadas da ordem social, sdo o fundamento da estrutura social da
personalidade” (VYGOTSKY, 2000, p. 151).

Antes de falar deles, né, cada crianca € um mundo né, é dificil falar assim,
pensar em aprendizagem pra todos né? Eu tenho bem claro que pra cada
um eu tenho objetivos diferentes e eu sei que nem todos vao atingir os
objetivos, né? Mas mais do que isso, mais do que pensar a aprendizagem
deles eu acho importante o tempo que os professores tém pra fazer essas
trocas. E eu acho que isso que vai, que acaba validando o trabalho, ahm eu
senti falta este ano, trocando de lugar com a professora, eu sendo
professor em sala eu acho que se tivesse outros professores, se a gente
tivesse um tempinho para conversar sobre o que faz, o que da certo, o que
funciona, o que nao funciona, porque eu ndo eu vejo que recai sO sobre a
referéncia essa questdo do planejamento, da aprendizagem pra estes
alunos assim, enquanto que é compromisso de todos, né? Mas eu acho, &,
eu me senti muito desafiada a contribuir na aprendizagem deles e as vezes
em sala de aula eu propunha alguma coisa para eles em sala de aula e via
gue ndo dava resultado nenhum e achei muito dificil planejar agora a
distancia pra eles, eu acho praticamente impossivel, porque as vezes eu to
junto tentando fazer a interferéncia, tentando estimular e ndo consigo, tem
dias que parece que a aula ndo foi boa, que ndo deu resultado
nenhum,.(P6).

Outro ponto fundamental apontado por Vygotsky diz respeito a
caracteristica da aprendizagem agir no desenvolvimento potencial da crianca,
atribuindo importancia ao estimulo a partir das relagbes com os outros, de modo
gue, na continuacdo desse processo, 0s conteudos sdo absorvidos pelo curso
interior de desenvolvimento e se convertem em aquisicdes internas da crianca.
Assim, o professor e a escola devem se voltar ao desenvolvimento do potencial da
crianca com TEA, em tudo o que ela pode vir a conseguir fazer, um dia, sem o

auxilio, ou a mediacao do professor ou colega mais experiente.
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Segundo Vygostsky (1994, p. 118), “[...] o processo de desenvolvimento
progride de forma mais lenta e atrds do processo de aprendizado; desta
sequenciacéao, resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal”’. Assim, o
professor devera compreender o nivel de desenvolvimento efetivo, real da crianga e
o nivel de desenvolvimento potencial, e, por sua vez, o ensino, com sua base
cultural e histdrica, proporcionard, por meio da aprendizagem, o desenvolvimento

psiquico desse aluno.

Olha, que eu me lembre de cabeca ndo. Foi bem tranquilo no inicio do ano
para a turminha, a questdo das atividades propostas, a gente chega mais
com esta parte ludica, com musiquinhas, € o periodo de adaptagdo que a
gente teve, um més, eu vi que ja estava para partir, eu fui trabalhando as
vogais, o som das letras, embora eu ja trabalhava o nome, numero de
letras.... tudo dentro da realidade escolar. (P7)

De acordo com os estudos de Vygotsky (1997), a escola tem o papel
fundamental no desenvolvimento, daquilo que esta ausente no desenvolvimento de
uma crianca com deficiéncia, a qual atingirda formas mais elaboradas de pensamento
abstrato, se assim l|he for proporcionado. Vygotsky (1997) criticava um ensino
especial pautado nos métodos visual-direto e concreto e, ainda hoje, encontramos o
mesmo método que limita o desenvolvimento desses alunos, presente no discurso
dos professores. Segundo este autor, o professor deveria trabalhar atividades mais
integradas e compreensiveis para a crianca, e ndo atividades isoladas e tarefas

artificiais, como podemos perceber no trecho que segue:

Primeira coisa & manter a calma né, e tem que estar sempre pronto para
novidades na sala de aula né, acho que tem que manter a calma e
passar isso para a crianca né, ficar perto dela, se assim ela permitir porque
alguns alunos nao permitem esse contato fisico e nem tanto afetivo né, pelo
menos eu percebi isso, embora eu ja conhecesse meus alunos, um pouco
da histdria deles, mas esta aproximacao ainda estava sendo construida né,
esse vinculo, seja pelo toque, pelo olhar, numa aceitacdo de atividade,
aceitacdo de um material qualquer, acho que € isso. (P5)

Também foi tema para analise as questdes de flexibilizacdo da rotina para

a aprendizagem dos alunos com TEA.

Cada dia a gente vai aprendendo, se erra bastante nesta caminhada
também, as vezes a gente cria um recurso ou as vezes a gente ndo esta
bem e fala mais firme com aquela crianga, s6 que a gente ndo se deu conta
gue ele também nado estava bem e ai o chamar a atencéo na hora errada,
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de forma errada, acaba causando um estrago naquele dia. No outro dia a
gente comeca tudo de novo, respira fundo, aprende com o que errou no dia
anterior e modifica a postura. (P2)

No ambiente escolar, os primeiros anos do Ensino Fundamental abrangem
um periodo da infancia primordial na vida destes alunos, ainda que, para alguns,
corresponda com a primeira experiéncia de escolarizacao, significa a transicdo da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, periodo em que o processo de
escolarizagéo exige outras normas, ora antes houvesse mais tempo e espago para a
imprevisibilidade, o brincar e uma adequacdo maior da rotina. No ensino
fundamental, os professores, principalmente as professoras que atuam com O
primeiro ano, destacam a falta de tempos e espacos diferenciados para esses

alunos.

Hoje j& é comprovado que alunos com autismo conseguem se destacar na
vida em diversas profissdes, mesmo tendo o autismo, mas existiu um
ambiente para que todas estas potencialidades aflorassem, coisa que nao
acontece com o aluno F. Comparado ao aluno R tem uma defasagem muito
grande, tanto que o aluno F ele demanda muita intervencéo e atencdo do
professor. O aluno R socializa muito mais com o0s colegas, os colegas
conseguem auxiliar a participar. O aluno F tem que ser o professor, o
professor, o professor. (P1)

Quanto ao Mi. ele também diz para mim, um dia ele entrou na sala e disse
pra mim: “hoje eu nédo t6 bem”, eu dizia: “por que tu ndo esta bem?”, ele
dizia: “eu ndo estou bem, eu néo sei...” Eu perguntava pra ele se ele tinha
tomado o remédio e ele dizia que sim, dizia: “sim eu ja tomei”. Entao eu
dizia: “senta ai, qualquer coisa tu chama a profe né”, mas acho que foi o dia
gue depois ele conversou comigo e pediu pra jogar, ai eu disse t4, cinco
minutos. E ele: “ndo, cinco minutos é muito pouco, eu nao quero, ndo da”,
eu quero mais.” Eu vejo que ele ndo sabe muito quanto tempo é cinco
minutos, para ele cinco € pequeno ai o tempo também deve ser. Eu
sustentei dizendo: “ndo, se for, vai ser cinco minutos, eu vou contar no
relégio”. Ai nesse dia eu consegui, convenci ele, fui dizendo “quando faltar a
profe vai comegar a dizer; 3,2,1”. E ai ele dizia: “mais cinco” e eu dizia: “néo,
nds vamos terminar no um”. Assim a gente conseguiu fazer, isso que ele ja
chegou me dizendo que ndo estava legal. (P5)

O F. nao tinha suportabilidade para contacdo de histérias. Num primeiro
momento, se eu forcasse ou falasse ndo vou mudar minha aula, ou vou
contar porgue 0s outros tem que ouvir, entdo eu acho que se eu forcasse
aquilo ndo teria surtido efeito. Ai como eu fui aumentando o tempo, eu
respeitei a questao que ele se ndo suportava ouvir minha voz por um longo
tempo. Entdo eu reduzi a introdugdo quando eu ia explicar um contetido
novo, ou algo assim, eu fazia hos momentos que ele ndo estava, e nos
momentos que ele estava eu falava menos, e fui aumentando gradualmente
e acho que ele foi se acostumando conforme acostumava comigo (P4)
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Durante este ano letivo os processos de estabelecimento de vinculo e a
relacdo com a aprendizagem foram interrompidas devido & pandemia. E possivel
destacar que além do vinculo e da relacdo de afeto, os professores compreendem
gue a aprendizagem ocorre em todos 0s espacos escolares, embora haja angustia
por parte dos educadores em relacdo a aprendizagem formal e a néo linearidade do

processo de ensino e aprendizagem.

4.4 Para Além da Relacédo Professor/aluno: a Influéncia do Trabalho com as

Familias para a Construcédo do Vinculo

No cotidiano escolar sdo inUmeros os questionamentos e indagacdes que
surgem diariamente no que diz respeito a incluséo, principalmente em como efetivar
as legislacdes vigentes e até mesmo na compreensao do conceito sobre o tema.
Partindo da premissa de que as praticas inclusivas podem ser relacionadas as
concepcdes do sujeito enquanto um ser sistémico e que 0s sujeitos se desenvolvem
a partir das relacbes que estabelecem com o meio, pode-se entender que
contemplar as histérias de vida e contextos em que cada crianca esta inserida faz
diferenca nesses processos. Desta forma, ao pesquisar sobre 0S processos
inclusivos na escola, a familia ganha destaque nas discussfes no que se refere
sobre o seu papel e contribuicdo para e na trajetéria escolar das criancas. Parte-se
da premissa de que as familias, ao compreenderem sobre os processos de inclusao
e desenvolvimento, passam a perceber e atuar em conjunto nos processos de

aprendizagem e escolarizagao.

A relacao de afeto interfere sim, tanto por parte do aluno quanto da familia,
porque os pais percebem quando o professor tem o interesse de caminhar
junto com a crianga neste processo, percebe que a gente ta olhando de
uma forma diferente para este aluno, as vezes de uma forma que nem eles
estdo conseguindo enxergar, entdo €& importante construir este vinculo
assim, tanto para a criangca quanto para a familia, isso passa pela
afetividade, pelo vinculo, a empatia precisa acontecer para depois vir 0
aprendizado. (P7)

Durante este estudo, a categoria “familia” surgiu, pois 0s professores
apontaram como relevante a relacdo entre escola e familia e a qualidade do vinculo
estabelecido entre eles, indicando ser esse um fator que interfere no processo de

inclusdo e nas trajetorias de aprendizagem das criancas. Inclusive apontam que o0s
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pais nem sempre compreendem 0s objetivos das atividades propostas pela escola,
como podemos ver nos relatos: “Se sentem seguros no espaco - no ambiente - se
apropriam das regras e funcionamento - vinculo com o espaco - ocorre
aprendizagem. Nem sempre 0s pais entendem, querem ver produg¢égo.”. (P3) Como
também aponta a professora P4: “Claro, atrapalha a ansiedade dos pais, eles dizem
‘poxa essa professora s6 brinca”, mas é normal, ai a gente tem que mostrar para
eles que é desta forma que acontece.” (P4)

O trabalho em conjunto com a equipe pedagdgica deve ser continuo, pois 0s
familiares devem fazer parte e se sentir parte do processo de inclusao que ocorre na
escola. Muitas vezes a familia, por ndo ter confianca na escola, acaba interferindo na
escola:

Eu passei por situacdes, lembro de uma em que a méae matriculou a crianga
e ndo comunicou que o filho era especial e eu notei que a crianga tinha
alguma coisa diferente. Ai chamei a orientadora e a supervisora e disse:
olha, aquele amiguinho ali tem alguma coisa diferente. Ai foram elas que
deram todo o apoio, chamaram a familia e a familia j& sabia que a crian¢a
era autista, s6 que ficou com receio na hora da matricula que a escola fosse

negar a vaga e entdo quem me deu o apoio foi orientagéo e supervisdo na
época. (P2)

Desta forma, destacam a importancia de o professor ter mais contato com a
familia, pois neste momento, os professores relatam que ndo possuem tempo para
reunides, nem para conhecer os pais e a professora da sala de inclusdo e recursos é
o Unico acesso que possuem, inclusive para conhecerem a histéria daquele aluno.

Eu acho que eu precisaria de mais tempo com estes alunos, talvez mais
tempo com estas familias, talvez reunides mais frequentes com estas

familias para entender, ndo aquele atendimento de porta, de cinco minutos.
Eu queria poder sentar, conversar, mostrar, perguntar como esta. (P1)

Quando se compreenderem as especificidades dos estudantes com TEA,
principalmente no que diz respeito aos processos de aprendizagem e interacdo, o
trabalho pedagodgico se torna mais qualificado. Nos processos inclusivos, pode-se
dizer que todos os envolvidos direta ou indiretamente com a escolarizagdo dos
alunos precisam ser considerados (professores, alunos, gestores, professores do
AEE, familiares, entre outros), por isso, considerar a familia e o vinculo com ela
estabelecido € de suma importancia. A Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem como um dos seus objetivos “a participacao

da familia” (BRASIL, 2008, p.14). Destaca ainda “a identificacdo e o
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desenvolvimento de praticas colaborativas” (BRASIL, 2008, p.15) sendo essa uma
funcdo da Educacéo Especial.

Neste contexto, a parceria escola/familia deve ser potencializada como
salienta Mantoan (2003, p.30)

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstrucédo da
nova escola brasileira. Eles s@o uma for¢ca estimuladora e
reivindicadora dessa tao almejada recriacdo da escola, exigindo o
melhor para seus filhos, com ou sem deficiéncias, e ndo se
contentando com projetos e programas que continuem batendo
nas mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu.

Partindo da premissa de que a parceria entre familia e escola é um processo
dindmico, em que os recursos das familias sdo utilizados para a tomada de
decisbes, Turnbull et.al.(1986) integra a perspectiva sistémica e familiar ao conceito
da educacédo especial, trazendo para a discussdo 0s conceitos de recursos
familiares, interacdo familiar, funcdes da familia e o ciclo de vida da familia (APUD
SERRANO;CORREIA, 2000, p.19)

Construir uma escola inclusiva exige uma mudanca nas concepc¢des ja pré-
estabelecidas e construidas por anos, para que assim o ambiente escolar se torne
favoravel para interacdes e se torne um local de desenvolvimento saudavel. Acolher

os profissionais e contar com a participacéo deles se faz importante, pois

“a familia tem se encontrado, historicamente, numa posicdo de
dependéncia de profissionais em diferentes areas do conhecimento,
no sentido de receberem orientagcdes de como proceder em relagédo
as necessidades especiais de seus filhos”. A relacéo entre familia e
profissionais tem sido uma relacdo de poder do conhecimento nas
decisdes do que é melhor para o aluno com deficiéncia (ARANHA,
2004, p.7)

A perspectiva bioecoldgica do desenvolvimento humano, que foi proposta
por Bronfenbrenner, considera o desenvolvimento humano como um processo de
interacdo bidirecional, como ja citado anteriormente. De acordo com essa teoria, 0S
processos psicolégicos e sua relagdo com os multifatores ambientais séo
valorizados, sem desconsiderar a importancia também dos fatores bioldgicos
durante o desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 1996).

O autor ainda traz o conceito de transigdo ecoldgica. “A transicdo ecolégica
ocorre sempre que a posicdo da pessoa no meio ambiente ecoldgico é alterada por
uma mudanca de papel, ambiente ou de ambos” (BRONFENBRENNER, 1996,
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p.22), ocorrendo a vida toda, como por exemplo, ao ingressar na escola ou na
mudanca de nivel de ensino, ou por exemplo apos o retorno do periodo de
isolamento social. Destaca que a escola, a familia e o ambiente externo a estes dois
contextos séo os principais contextos que afetam o desenvolvimento da crianca.

E importante destacar que, para o autor, o contexto ao redor do individuo é
caracterizado a partir de uma série de estruturas encaixadas e diferenciadas em
quatro niveis: microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema. O
microssistema, sendo 0 mais interno, € composto pela casa, sala de aula, espacos
gue o aluno frequenta. O mesossistema se caracteriza pelas inter-conexdes entre
dois ou mais ambientes. E neste nivel que podemos identificar a relagdo escola x
familia. O exossistema, é definido como uma interconexdo de vinculos entre o
ambiente em que o individuo participa ativamente, e outros ambientes dos quais nédo
participa diretamente, mas que tém caracteristicas que influenciam seu cotidiano. O
macrossistema é definido como um sistema de ideias, valores, crencas e ideologias

subjacentes a forma dos contetdos do micro, meso e exossistema.

Teve um episédio com o M. esse ano que ele brigou feio comigo, eu fiquei
chocada, por isso eu acho que nédo é a questdo do autismo, eu acho que
tem a questdo familiar, de limites, a mée pede por ajuda e ela precisa, eu
vejo que cada vez que a gente elogia ele, ela ndo acredita, parece que quer
gue ele ndo esteja bem. Me parece, ndo sei né, que se ele t& mal ele
precisa dela. Ela fica na porta dizendo podem me ligar, podem me ligar se
ele nédo estiver bem e nés nunca ligamos, mesmo que tenham essas coisas,
chamamos ela para conversar, mas contornamos na escola, porque eu vejo
gue tem algo além do autismo. (P3)

Professora P8 e P1 trazem o relato quando h& envolvimento da familia:

Tem uma coisa, assim, que eu acho bem sério, me chamou a atencéo. Eu
ndo conhecia né, os alunos, estava me aproximando, mas as familias
faziam tudo, vinham na porta, na fila, falavam comigo, colocavam recados
na agenda. A mée do L. me disse “profe em casa como posso ajudar ele?”
Eu vejo que elas se interessam, o pai do L. também pergunta, conversa na
porta, eu vejo eles. Ai né, fica mais facil, eu vejo que eles se preocupam, e
as maes ja me falaram que levam nos médicos, tomam remédio e tudo. Eu
acho que se os pais gostam da gente, a gente gosta dos pais, as crian¢as
se sentem mais a vontade também. (P8)

Mas tem uma diferenca bem grande neste aluno, entra ai o fator familia, a
méae acredita no trabalho da escola, a mée acredita nos profissionais da
escola, a mée investe na educacdao do filho, a mae faz as mesmas
cobrancas que a escola faz. O grande diferencial é a familia. (P1)

Assim eu acho que no inicio do ano, quando tu veio me contar que ia ter
esse aluno, eu me lembro que no primeiro dia a gente fez uma entrada com
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0s pais, eu também néo conhecia eles, era meu primeiro dia na escola, eu
estava conhecendo eles e eles me conhecendo. Eu me lembro da mée dele,
da mae do T. de, da forma como ela chegou assim na reunido, nédo so ela
né, mas todos os pais, depois eu descobri quem era a crian¢a, naquele dia
eu nao tinha conhecimento, depois eu fui descobrir e eu associei a reacao
dela, como ela estava nesse momento. Parecia que ela estava confiante,
ela estava aberta, parecia que ela achava que comigo ele ia conseguir
construir uma relagédo e aprender, ela parecia feliz, ela me parecia assim,
confiante mesmo, como se “essa pessoa vai conseguir entender meu filho”,
acho que também porque ela estava neste momento de construir também,
ela também estava descobrindo mais o filho dela, fazendo uma relagéo de
confianca. Eu ndo sei como foi a relacdo dela com os outros professores,
mas sei la, acho que talvez ela foi com a minha cara, ou com o jeito que eu
falei, ela se sentiu acolhida, acho que do jeito que eu falei (P6)

Claro, eu tenho muitos anos de sala de aula, eu sempre trabalhei assim né,
a partir do afeto, mas os grupos, 0s grupos de encontros de pais que eu
participei ano passado foram de extrema importancia para sensibilizar. Eu
sempre trabalhei a partir da perspectiva do afeto, isso € uma caracteristica
minha, sempre trabalhei muito com abrago, movimento, corpo né, mas eu
acho que os encontros, eu que participei de todos ano passado, ahm, nos
transforma, nos lanca um olhar mais além, é isso, esse contato com a
familia, como eu disse no comeco, esses dois que eu consegui construir um
vinculo no comego eu ja tinha um contato com a familia, isso colaborou
muito. (P7)

Segue falando que neste ano, ja conhecendo os pais

ou comegar pelos outros que é mais facil. Nao sei se é coincidéncia ou néo,
mas as outras maes, eu tenho um aluno do “ndo” e dois alunos do “sim”.
Esses dois alunos do sim que eu percebo que ja estou mais proxima, eu
tenho uma relacdo boa com as mées, eu ja tinha uma relacdo boa com as
maes, eu acho que isso também colabora de alguma forma né? Com o
aluno do nao, que ele ainda é resistente com qualquer, ahn, qualquer
atividade pedagdgica, ndo € s6 comigo, € com todos né, ahn, os pais eu
conhe¢o muito pouco, sé uma observagéo, ndo sei se tem relagdo ou nao,
mas sO pra se pensar né. Com os outros dois alunos, ja é dificil, ahn, é,
posso falar o nome? Nao?

Eu vou falar a inicial, entdo, com o aluno M, eu acompanhei muitos 0s
progressos dele do ano passado pra ca e eu ja conhecia a mae e ja
trabalhei com outros filhos desta mesma mae, entéo ela ja tinha um vinculo
comigo, entdo criar um vinculo com o aluno M, foi mais facil porque também
ele é mais carinhoso, ele é mais afetivo né, e eu ja conversava com ele
antes dele ser meu aluno, entdo nés ja tinhamos essa relagcdo ano passado,
antes de ser meu aluno ele ja batia na minha méo, ja me mostrava as coisas
né, entdo essa relacdo ja foi construida do ano passado pra cd. Com o
aluno D eu também tenho uma boa rela¢do com esta familia né, conheco a
mae, ndo fui professora de ninguém da familia né, mas ja conhecia a mae,
acompanhei os avancos dele também né e embora ele seja mais quieto,
ahn, eu vejo que esse ano ele, nas primeiras semanas de aula assim ele ja
se posiciona, se coloca diferente do ano passado e ai também foi facil né
construir esta relacdo com ele assim, entdo, acho que tava indo bem nossa
relagdo até chegar o COVID. (P6)

Desta forma, é possivel compreender que as professores que ja conheciam

as familias percebem diferenca no envolvimento e receptividade das familias e este
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fator interfere diretamente na inclusdo e adaptacdo da criangca com TEA, pois é

importante a familia compreender e se sentir parte do processo.

Com o aluno J né, que costuma dizer ndo, mas o nao dele ja tava assim, um
ndo provocativo, querendo que mais pra provocar, pra ver que eu vou fazer,
pra ele ver qual é a minha reacdo, né? é isso que eu percebo, também ja
tava no jeito dele, tava construindo uma relacdo, né? Eu conheco muito
pouco a familia, mas nunca conversei com os pais dele, s6 aquela troca na
porta, na entrada, na saida, assim, e nem ano passado tivemos a
oportunidade de conversar, participei de uma reunido com eles, mas nao
tenho muito acesso a eles. Entdo, também tem isso, né, que talvez seja pra
observar. Esse aluno ndo, embora ele diga um nao, ele ja tava tentando
participar da aula bastante, ndo se propondo ao que eu fazia, mas eu
percebia que ele estava tentando assim e também varios progressos dele
desse ano em relacdo ao ano passado né. (P7)

Atualmente pouco contato a gente tem com as familias, ndo temos tempo
nem para reunido, € a professora da SIR que faz esta vincula¢éo maior, elas
tem espaco, entdo eu procuro passar para ela estas situacdes atipicas para
gue ela consiga perceber naquele atendimento mais individualizado e com
as familias se também estd acontecendo em casa e ai nds, em conjunto,
vamos pensar qual a linha de agdo vamos ter com aquele aluno, se precisar
dar alguma orientacdo para ele em sala de aula, como inibir esta atitude que
esta prejudicando ele, como o caso de um aluno que ele estava riscando
todo o caderno de aula, entdo pedirmos para a mae mandar outro caderno
para ele, um caderno de desenho, assim quando ele ndo queria fazer
atividade ele desenhava no outro caderno, de desenho ajudou muito na
aula, entdo é assim, cada caso é um, cada aluno tem sua
peculiaridade. (P2)

Assim, compreendemos 0 processo de inclusdo como responsabilidade de
toda a comunidade escolar, percebendo que o0 sucesso das trajetorias de
aprendizagem dos alunos e do processo de inclusdo como um todo se da além da
relacdo professor/aluno, mas do vinculo estabelecido com todos os envolvidos no

processo escolar.

4.5 Implicacbes da Pandemia: Consideracfes sobre Afeto e Vinculo em

Tempos de Ensino Remoto

A partir do relato dos professores, faz-se necessario trazer para analise esta
tematica, uma vez que o ingresso no Ensino Regular é uma realidade e o processo
de aprendizagem né&o € linear, abrange varios aspectos, incluindo os tempos e
espacos modificados durante este ano letivo mediante a pandemia causada pelo
COVID-109.
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Aprofundar estudos sobre as relagdes que séo estabelecidas entre professor
e aluno e o quanto elas interferem na aprendizagem, uma vez que o0s professores
relataram diversos sentimentos e angustias frente aos desafios do ensino remoto
durante o ano letivo de 2020 se faz fundamental, pois o professor ndo possui contato
direto com o aluno, interrompendo assim o vinculo que estava sendo construido no

inicio do ano letivo.

Tem uma mae sé que pelo Facebook feito embaixo e tem outra que posta
fotos da filha fazendo atividades. Mas eu acho pouco o retorno, ainda mais
gue eu tenho duas turmas, ndo sei se estou planejando certo. Nao tenho
retorno nenhum do que estdo conseguindo fazer e este retorno falta assim,
a gente ndo tem nocdo do nivel de dificuldade deles com o nivel de
atividades que estamos mandando, entdo seria interessante a gente ter um
retorno, ai conseguiriamos adaptar. E dificil planejar sem ter nogéo né? E,
no dia a dia a gente vé, eles estdo com dificuldade aqui, entdo vou fazer
atividades que contemplem isso. Eu planejo, mas como se estivesse no
escuro. (P4)

Analisar as relacdes entre professores e alunos e pensar sobre
afetividade em tempos de pandemia se tornou tarefa dificil. Os educadores puderam
relacionar suas vivéncias a partir de experiéncias anteriores com os alunos e a partir
da observacéo realizada no primeiro més de aula. As professoras destacam que
durante as aulas é necessario pensar em diferentes métodos para alcancar os
alunos que ndo conseguem aprender, destacando que ndo ha um método melhor
que o outro.

Eu néo tive tempo de conhecer melhor ele, ou melhor no sentido de saber o
gue ele consegue fazer sozinho. Tem a questado da dependéncia né, de ter
gue ter um adulto junto né, ali perto com ele, eu perdi o contato, ndo sei se
estdo tendo acesso. A Plataforma ndo deu certo, eu tive até agora dois
alunos que me mandaram atividade. (P4)

A pandemia interrompeu vinculos e lagos e os professores se preocupam
com o retorno pos a pandemia, pois entendem o periodo de adaptacéo e construcéo
de vinculo como fundamental. Com a falta de convivio e interagdo com os colegas,
preocupam-se principalmente com o retorno.

Visto as peculiaridades do TEA, h& a preocupacdo de como as criangas irdo
tolerar o uso continuo de mascara e as novas normas de contato, nas quais a

crianga vai precisar respeitar um distanciamento.
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Ha a preocupacdo em como sera a rotina escolar apds o retorno, pois neste
periodo cada aluno esta vivenciando de uma forma, o retorno ndo sera homogéneo,
pois cada crianca viveu esse periodo de uma maneira diferente.

Nao houve manutengdo de vinculo durante a pandemia diretamente entre
professores e alunos — vinculo foi mantido pela professora do AEE e reunides com

os professores para informar como estavam os alunos e familias.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante este percurso pude revisitar minha trajetéria enquanto educadora e
por ser uma pesquisa participante, revisitei meu lugar enquanto professora da
SIR/AEE (Atendimento Educacional Especializado). Associar teoria e préatica, bem
como percorrer uma pesquisa que nasce das indagacoes cotidianas do ambiente de
trabalho, permitiu que eu vivenciasse transformacfes nas minhas concepc¢des sobre
0S processos inclusivos na escola, bem como o meu objeto de estudo — as relacdes
entre professor e alunos com TEA e o vinculo estabelecido entre eles.

Ao mesmo tempo, além de pesquisar, constatar, no campo em que faco
parte, iniciar uma pesquisa em meio a pandemia do COVID-19 foi uma tarefa
bastante desafiadora, primeiro por todas as modificacbes que precisaram ser
realizadas, incluindo a falta das observacdes participantes, recordando que, na nova
metodologia adotada, a pesquisa foi realizada de maneira virtual, a partir de
entrevistas a distancia e o objetivo passou a ser analisar a partir da percepcéo e fala
dos educadores.

Esta forma de realizar o estudo, permitiu perceber que os professores que
ja conheciam os alunos de anos anteriores tiveram mais facilidade ao falar sobre
vinculo, sobre relacfes de afeto e sobre as relacées no inicio do ano letivo, inclusive
relacionando as perguntas com situagdes vividas em anos anteriores, ndo somente
no espaco de sala de aula, mas no espaco escolar como um todo.

Assim, inicio uma pesquisa sobre relacdes, afetividade e vinculo,
escutando os professores em um momento que o0s lagos e contato foram
interrompidos devido ao fechamento da escola, sem perspectiva de retorno. Dos
alunos com TEA atendidos pelas professoras referéncias entrevistadas, apenas 10%
tiveram contato com a professora através do envio de atividades pela plataforma
fornecida pela prefeitura e 10% enviaram atividades fisicas organizadas pela
professora em consonancia com a professora do AEE. Os outros alunos (80%)
somente tiveram contato com as professoras da SIR e esta profissional € que
informava para as professoras como as familias estavam se organizando nesse
periodo de ensino remoto. Os familiares apontaram a falta de adeséo as tarefas a

dificuldade de concentracdo dos alunos e a dificuldade em ensinar.
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Os achados da pesquisa apresentaram dados significativos, indicando a
importancia das relacbes estabelecidas entre professor e aluno e os vinculos
estabelecidos para 0s processos inclusivos na escola, bem como foi possivel
compreender que, para além do vinculo entre o educador e o aluno com TEA, os
processos inclusivos ocorrem além da sala de aula, e as relagbes com todos os
atores da escola se fazem importantes para que o aluno sinta seguranca e, assim,
possa estabelecer vinculo nas suas relagdes.

A qualidade dos vinculos afetivos que permeiam as relagcbes que se
estabelecem no ambiente escolar, desde o vinculo com os professores, com 0s
colegas, com os funcionarios e com os familiares, refletem significativamente nas
trajetérias escolares dos alunos, sendo o vinculo fator fundamental que perpassa as
diferentes relagcbes entre os pares.

Neste percurso de construcdo teorica, na coleta de dados foi possivel
problematizar a complexidade do fazer profissional, sempre permeada pela reflexdo
entre teoria e pratica e da construcdo da identidade e carreira docente, a partir do
cotidiano, da observacao diaria e do processo, ou seja, quando falamos de relacdes
e de vinculo, precisamos compreender que € um processo subjetivo e que ocorre de
diferentes maneiras, a partir da perspectiva de que cada sujeito € Unico.

Em tempo, volto meu olhar ao contexto desta pesquisa: 0S processos
inclusivos na escola regular sdo tracados a partir das relacbes que vao se
estabelecendo, e a partir das falas dos professores foi possivel compreender que os
professores apontam a diferenca quando ja possuem um vinculo com este aluno e
gue a construcdo do vinculo é um processo cotidiano que requer disposicao,
observacédo e um olhar atento ndo somente ao que é dito — uma vez que nem todos
os alunos se comunicam oralmente,- mas também a partir do que é falado a partir de
atitudes, corpo, estereaotipias, etc.

Embora possamos destacar que mesmo os professores atuando na mesma
escola, ndo ha uma unidade de pensamento sobre a melhor maneira ou de que
forma o vinculo pode ser construido, os professores ndo se sentem preparados
teoricamente para trabalhar com os alunos com TEA, mas nos relatos é possivel
destacar que todos possuem um denominador em comum: suas praticas foram

sendo construidas e revisitadas a partir da experiéncia, observando que o vinculo
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com O espaco escolar € o primeiro passo para estabelecer uma rotina, fator
fundamental para o inicio do processo do vinculo.

Portanto, encaminhando-me ao final destas consideracdes, entreamada de
sensacodes e sentimentos de que ha muito a pesquisar e contribuir juntamente com
os professores, contribuindo para sua formacdo e autonomia e, por isso, essa
pesquisa continuard com enfoque nas relagcdes com a familia, numa perspectiva de
gue € preciso olhar todos os contextos em que 0s alunos estéo inseridos e pensar a
partir de agora ndo somente na relacdo e no vinculo entre alunos e professores.
Mesmo a familia ndo sendo foco deste estudo, os professores relataram a falta da
comunicacéo e do didlogo com as familias.

Este estudo segue em minha trajetéria, agora no doutorado, com um
percurso mais maduro enquanto pesquisadora, a fim da busca de qualificar os

processos inclusivos na escola.
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Pl IC ESCOLA DE
HUMANIDADES

ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, irei colaborar
com a pesquisa “ AS TRAJETORIAS DE APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM TEA
NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ANALISE A PARTIR DA PRATICA
PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DO AFETO”, que tem como objetivo estudar como
a relacdo entre os

professores e a crianga com TEA influencia nas trajetorias de aprendizagem nos dois
primeiros anos de alfabetizacdo, considerando a a¢do pedagdgica na perspectiva do afeto.
Consideramos que o estudo ndo implica em riscos e asseguramos 0 anonimato de todos os
envolvidos, bem como nos comprometemos em atentar aos aspectos e o rigor ético da
pesquisa. Informamos que a participacdo é voluntaria e pode ser interrompida a qualquer
momento do estudo. Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pelas
pesquisadoras, nos seguintes contatos:

o Prof® Andréia Mendes dos Santos. Fone 51.33203500 r: 8248

E-mail andreia.mendes@pucrs.br

o Mestranda Paloma Rodrigues Cardozo. Fone: 51.999384328

E-mail palomacardozo@gmail.com

o CEP- Comité de Etica em Pesquisa PUCRS. Fone 51.33203345 e-mail
cep@pucrs.br.

Horario: segunda a sexta-feira, das 8:00 as 12:00 e das 13:30 as 17:00. Av. Ipiranga,
6681, Prédio 50, sala 703. CEP 90619-900. Bairro Partenon - Porto Alegre/Rs.

( ) Eu, (NOME) aceito participar deste estudo e
declaro ter recebido uma copia deste Termo de Consentimento.

Porto Alegre, de de 2020.

Assinatura do participante da pesquisa Prof2 Andréia Mendes dos Santos
Pesquisadora responsavel
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ANEXO B - Termo De Anuéncia Institucional

Prefeitura Municipal de Porto Alegre
Secretaria Municipal da Saude
Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL DA COORDENAGCAO ONDE SERA REALIZADA A
PESQUISA

Titulo da pesquisa: As trajetdrias de aprendizagem de alunos com TEA no Ensino Fundamental: uma analise a
partir da pratica pedagégica na perspectiva do afeto

Pesquisador responséavel: Paloma Rodrigues Cardozo
Instituicdo: Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRS
A pesquisa proposta envolve:

[] utilizac&o de dados de usuarios e/ou dos servigos de saude

[1 participagdo de trabalhadores e/ou gestores da saude

[] atividade em espago fisico da SMS e/ou da PMPA

[] realizacdo de exames e/ou servicos de assisténcia a saude com custos para o SUS
[ ] outras atividades:

Eu Claudia Amaral dos Santos Lamprecht , matricula 158528/02, coordenador(a):

[JCoordenadoria da Rede de Urgéncias e Emergéncias

[0 Coordenadoria da Rede de Atencdo Primaria em Saude e Servicos Especializados Ambulatoriais e
Substitutivos (CGAPSES)

[J Coordenadoria Geral de Vigilancia em Saude (CGVS)

[J Coordenadoria de Regulagéo de Servicos em Saude (GRSS)

[J Comissédo Multiprofissional de Ensino-Servigo e Pesquisa (COMESP) do Hospital de Pronto Socorro

L] Assessoria de Planejamento (ASSEPLA)

[X] Outra area/secretaria: Coordenadoria-Geral Pedagdgica (SMED/PoA)

Estou ciente dos termos desta pesquisa e autorizo, apés o parecer de aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Secretaria Municipal de Saude de Porto Alegre, a sua realizacéo.

Porto Alegre, de dezembro de 2020.

Assinatura e carimbo
Coordenagéo com atribuicdo delegada para essa autorizagdo,
conforme Art. 1, inciso XV da Resolu¢cdo CNS no. 580/2018

Obs.: Este documento n&o autoriza o inicio da pesquisa, sendo apenas um requisito exigido pelo Comité de Etica
da SMSPA para andlise do projeto de pesquisa. Sua finalidade é atestar que a Coordenacédo da area tem ciéncia
e autoriza a realizagao do projeto de pesquisa, quando forem cumpridas as instancias de avaliagao ética.

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Comité de Etica em Pesquisa da Secretaria Municipal de Sadde de Porto Alegre — CEP SMSPA
Rua Capitdo Montanha, 27 - 6° andar — CEP 90.010-040
3289.5517 cep-sms@sms.prefpoa.com.br; cep_sms@hotmail.com
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ANEXO C - Roteiro de Entrevistas
1. ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

1.1 IDENTIFICACAO
Data:

Nome:

Dados Pessoais
Sexo ()F ()M
Idade:

Dados Profissionais

Tempo de docéncia

Tempo de servico na escola

Carga horaria de trabalho na escola
Formacéo Profissional/Escolaridade
Turma em que atua

Quantos alunos na sala de aula
Quantidade de alunos com autismo na sala

1.2 INCLUSAO EDUCACIONAL DE ALUNOS COM AUTISMO

Vocé teve alguma experiéncia anterior com alunos com TEA?

Se sim, como foi essa experiéncia?

Vocé foi avisada anteriormente que seria professora de um aluno com autismo?
Como vocé reagiu ao saber disso?

Vocé participou de algum curso sobre autismo antes de receber o aluno?

Como vocé descreveria seu aluno com autismo?

Como vocé reage diante dos comportamentos atipicos apresentados pelo aluno com
autismo?

O que vocé faz para favorecer a inclusao do seu aluno com autismo?

Como € a relacdo do aluno com os outros colegas?

Quais as estratégias utilizadas para favorecer o relacionamento do aluno com
autismo com os demais colegas?

Como é a sua relagdo com o aluno?

Vocé pensa que a relacdo de afetividade pode interferir na aprendizagem do aluno?
Como vocé vé as condi¢gbes de aprendizado do aluno com autismo na escola
regular?.

Vocé necessitou ou necessita fazer alguma mudanca em sua pratica pedagogica
apos a inclusédo do aluno com autismo?

No seu planejamento diario o aluno com autismo € contemplado?

De que forma vocé avalia o aprendizado do aluno com autismo?

"O que vocé acha da inclusdo de alunos com TEA na Escola Regular? "

"Vocé gostaria de falar algo, contar algum episddio marcante, expor uma situacao,
etc que ndo lhe perguntei? Alguma questdo que seja importante que a pesquisa
explore sobre esse tema?"



