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RESUMO

A afetividade nas relacdes escolares produz impactos significativos nos processos
de ensino e de aprendizagem durante a Educacdo Basica. Nesse sentido, este
estudo teve por objetivo principal investigar quais aspectos contribuem para o
desenvolvimento da Educacdo Afetiva com estudantes do Ensino Médio. O marco
tedrico desta pesquisa empirica foi composto a partir de autores como: Piaget,
Vygotsky, Wallon, Mosquera, Maturana, Ausubel, Rogers, Goleman, Freire,
Anastasiou, Damasio, Vygotsky e Luria, Tardif, LeDoux, dentre outros. A abordagem
metodoldgica foi de cunho qualitativo, por meio de um estudo de caso constituido
por 85 estudantes do terceiro ano do Ensino Médio no Colégio Marista Irméo Jaime
Biazus, na cidade de Porto Alegre/RS. Este estabelecimento de ensino trabalha com
a modalidade de ensino gratuito, destinado exclusivamente a estudantes bolsistas.
Levando em conta o escopo deste estudo, a investigacao foi realizada a partir da
estratégia de triangulacdo, utilizando-se dos seguintes instrumentos para coleta de
dados: questionario on-line preenchido no colégio, observacdo direta ao campo de
pesquisa com seus respectivos interlocutores e entrevistas presenciais com
guestBes abertas e outras semiestruturadas. A andlise e a interpretacdo dos dados
foram subsidiadas pela teoria da Analise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e
Galiazzi (2014). Da andlise dos dados emergiram quatro grandes categorias: |- O
ensino como possibilidade de humanizacéo; IlI- Saberes da experiéncia estudantil;
[ll- A importancia dos vinculos afetivos no Ensino Médio; e V- Praticas pedagogicas:
experiéncias de afeto no ambiente escolar. Os resultados pertinentes mostram que
0s principais aspectos que contribuem para o desenvolvimento da Educacao Afetiva
com estudantes do Ensino Médio sdo: o ensino como proposta de humanizacgéo; a
qualidade das relacdes interpessoais; praticas pedagogicas inspiradas em valores
humanos; integracdo das dimensdes: emocional, intelectual, fisica, social, cultural e
espiritual; sentimento de pertencimento/espirito de familia; inclusdo da comunidade
na escola; aprendizagem significativa; Educacdo de exceléncia académica e
humana; estrutura fisica de qualidade; e ensino como potencial de transformacéo.
Considerando os resultados obtidos nesta pesquisa, sustenta-se a tese de que “a
afetividade, reconhecida como fator indissociavel ao desenvolvimento dos processos
cognitivos, ressignifica o sentido do aprender, mediante a realidade de sentir-se
‘afetado’ no contexto das relacdes construidas na escola”.

Palavras-chave: Educacédo Afetiva; Ensinagem; Aprendizagem; Ensino Médio.



ABSTRACT

Affect in school relationships has significant impacts on teaching and learning
processes in basic education. In this sense, this study aimed to investigate which
aspects contribute to the development of affective education with secondary school
students. The theoretical framework of this empirical research was based on authors
such as Piaget, Vygotsky, Wallon, Mosquera, Maturana, Ausubel, Rogers, Goleman,
Freire, Anastasiou, Damasio, Vygotsky and Luria, Tardif, LeDoux, among others. The
methodological approach was of a qualitative nature, through a case study made up
of 85 students of the third year of High School at Brother School Marist Jaime
Biazus, in the city in Porto Alegre (Brazil). This institution offers free education,
intended exclusively to students who have scholarships. Considering the scope of
this study, the investigation was carried out based on the triangulation strategy, using
the following instruments for data collection: online questionnaire completed at the
school, direct observation at the research field with the participants and face-to-face
interviews with open and semi-structured questions. Data analysis and interpretation
was supported by the theory of Discursive Textual Analysis (ATD) by Moraes and
Galiazzi (2014). From the data analysis emerged four major categories: |- Teaching
as a possibility for humanization; II- Knowledge from student experience; IlI- The
importance of affective bonds in high school; and IV- Pedagogical practices:
experiences of affection in the school environment. The results show that the main
aspects that contribute to the development of affective education with high school
students are: Teaching as a proposal for humanization; The quality of interpersonal
relationships; Pedagogical practices inspired by human values; Integration of all
dimensions: emotional, intellectual, physical, social, cultural and spiritual; Feeling of
belonging/family spirit; Inclusion of the community in the school; Meaningful learning;
Education of academic and human excellence; Appropriate infrastructure; and
Teaching as a potential for transformation. Considering the results obtained in this
research, the thesis upholds that "affectivity, recognized as an inseparable factor to
the development of cognitive processes, resignifies the meaning of learning, through
the reality of feeling 'affected’ in the context of relationships built in school".

Keywords: Affective Education; Teaching; Learning; High school.



RESUMEN

La afectividad en las relaciones escolares tiene impactos significativos en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje durante la educacién basica. En este
sentido, este estudio tuvo como objetivo principal investigar qué aspectos
contribuyen al desarrollo de la educacién afectiva con estudiantes de secundaria. El
marco teorico de esta investigacion empirica estuvo compuesto por autores como
Piaget, Vygotsky, Wallon, Mosquera, Maturana, Ausubel, Rogers, Goleman, Freire,
Anastasiou, Damasio, Vygotsky y Luria, Tardif, LeDoux, entre otros. El enfoque
metodoldgico fue de caracter cualitativo, a partir de un estudio de caso conformado
por 85 estudiantes del ultimo afio de secundaria, del Hermano de la Escuela Marista
Jaime Biazus, en la ciudad de Porto Alegre (Brasil). Este centro educativo trabaja
con la modalidad de educacion gratuita, destinada exclusivamente a estudiantes
becados. Teniendo en cuenta el alcance de este estudio, la investigacion se realizd
con base en la estrategia de triangulacion, utilizando los siguientes instrumentos
para la recoleccion de datos: cuestionario en linea hecho en la escuela, observacion
directa en el campo de la investigacidbn con sus respectivos interlocutores y
entrevistas presenciales con preguntas abiertas y otras semiestructuradas. El
analisis y la interpretacion de los datos se apoyd en la teoria del Analisis Textual
Discursivo (ATD) de Moraes y Galiazzi (2014). Del analisis de datos surgieron cuatro
grandes categorias: |- La ensefianza como posibilidad de humanizacion; IlI- Saberes
de la experiencia del estudiante; lll- La importancia de los vinculos afectivos en la
escuela secundaria; y IV- Practicas pedagdgicas: experiencias de afecto en el
entorno escolar. Los resultados pertinentes muestran que los principales aspectos
que contribuyen al desarrollo de la educacion afectiva con los estudiantes de
secundaria son: La ensefianza como propuesta de humanizacion; La calidad de las
relaciones interpersonales; Practicas pedagoégicas inspiradas en los valores
humanos; Integracién de dimensiones: emocional, intelectual, fisica, social, cultural y
espiritual; Sentimiento de pertenencia/espiritu de familia; Inclusion de la comunidad
en la escuela; Aprendizaje significativo; Educacion de excelencia académica y
humana; Estructura fisica de calidad; y Enseflanza como potencial de
transformacion. Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en esta investigacion,
se sostiene la tesis de que "la afectividad, reconocida como factor indisociable del
desarrollo de procesos cognitivos, resignifica el sentido del aprender, a través de la
realidad de sentirse 'afectado’ en el contexto de las relaciones construidas en la
escuela".

Palabras clave: Educacion afectiva; Ensefiaje; Aprendizaje; Escuela secundaria.
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1. INTRODUCAO

Quero afirmar que essa € uma aventura pela qual todos tém de passar: a de
aprender a angustiar-se, para que nao se venham a perder, nem por jamais
terem estado angustiados nem por afundarem na angustia; por isso, aquele
gue aprendeu a angustiar-se corretamente, aprendeu o que ha de mais
elevado. (KIERKEGAARD, 2010, p.163).

Esta tese de Doutoramento foi escrita em tempos de pandemia de Covid-191,
doenca resultante do coronavirus?z (Sars-Cov-2). Tempos dificeis, de muito
tensionamento, distanciamento fisico, dor, flagelacdo, isolamento social, solidao e
reclusdo. Medo da morte, tempo de luto por tantas vidas perdidas local e
globalmente. Cenéario de imersdo preenchido por um vazio de ndo ter chance de
despedir-se de pessoas queridas que nao resistiram a letalidade dessa doenca.
Angustia pelos que tiveram os seus sonhos interrompidos precocemente. E, ainda,
receio de integrar as estatisticas atualizadas diariamente nas midias nacionais e
internacionais. Sensagdo de fragilidade, impoténcia mediante a vulnerabilidade
humana que, a cada dia, se tornou mais intensa. Tempos nebulosos, de incertezas,

de inseguranca e de despir-se de algumas crencas difundidas antes como Unicas.

Enguanto esta pesquisa estava sendo ultimada, em meados de fevereiro de
2021, a partir de informacbes internacionais, os dados computavam mais de
109.594.835 milhdes de casos confirmados de Covid-19, incluindo 2.424.060
milhdes de mortes, notificados a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), segundo o

portal: <https://coronavirus.jhu.edu/>. Nesse preludio, retomo o0 pensamento de

Kierkegaard (1813-1855), filosofo existencialista dinamarqués, expresso na epigrafe
inicial, para ressignificar o sentido da angustia que permeou 0 processo de escrita.

Num primeiro momento, a angustia configurou-se com um sentimento pessoal e,

1 A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta
um espectro clinico variando de infec¢des assintomaticas a quadros graves. De acordo com a
Organizacdo Mundial de Saude, a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com COVID-19 podem ser
assintométicos ou oligossintométicos (poucos sintomas), e aproximadamente 20% dos casos
detectados requer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratéria, dos quais
aproximadamente 5% podem necessitar de suporte ventilatério.

2 Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais,
incluindo camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, os coronavirus que, infectam animais,
podem infectar pessoas, como exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em dezembro
de 2019, houve a transmissdo de um novo coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi identificado em
Wuhan, na China, e causou a COVID-19, sendo em seguida disseminada e transmitida pessoa a
pessoa. Informacdes disponiveis em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a
doenca#:~:text=A%20C0OVID%2D19%20%C3%A9%20uma,infec%C3%A7%C3%B5es%20assintom
%C3%Alticas%20a%20quadros%20graves Acesso em: 15 fev. 2021.



https://coronavirus.jhu.edu/
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a%20doenca#:~:text=A%20COVID%2D19%20%C3%A9%20uma,infec%C3%A7%C3%B5es%20assintom%C3%A1ticas%20a%20quadros%20graves
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a%20doenca#:~:text=A%20COVID%2D19%20%C3%A9%20uma,infec%C3%A7%C3%B5es%20assintom%C3%A1ticas%20a%20quadros%20graves
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a%20doenca#:~:text=A%20COVID%2D19%20%C3%A9%20uma,infec%C3%A7%C3%B5es%20assintom%C3%A1ticas%20a%20quadros%20graves
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frente a tanto sofrimento humano, a dor habitou 0 meu ser de forma avassaladora.
Com uma postura consciente, a alternativa mais plausivel foi seguir as orientacdes
do Ministério da Saude, pautadas em medidas de seguranca e de protecao

individual e coletiva, ficando em casa com as rotinas de estudos e trabalhos.

Na sequéncia, avancou-se para uma angustia social coletiva. Inevitavel
permanecer inerte ao contexto pandémico instaurado. Numerosos setores foram
afetados diretamente, muitos trabalhadores perderam seus empregos, jornadas de
trabalho reduzidas, escolas fechadas com possibilidade de aulas remotas, hospitais
superlotados, entre outras que afetaram a rotina e a busca pela sobrevivéncia para
saciar as necessidades béasicas. Destarte, a angustia existencial, compreendida
como sentimento profundo, esteve ancorada num vazio, numa sensacdo que
obscurece o sentido do mundo. Uma perturbacdo que assusta, porgue o individuo
fica diante de si mesmo. Portanto, vivenciamos uma experiéncia singular com a
Covid-19, tanto por sua magnitude quanto por suas consequéncias conhecidas e
outras ainda ndo dimensionadas. Devido as condicbes de uma sociedade
globalizada, com popula¢des urbanas complexas e de alta densidade geografica, a
capacidade de infeccdo pelo virus se potencializa (HERMANN, 2020). Em
Kierkegaard (2010), a raiz do conceito de angustia € a existéncia como
possibilidade, diferente de outros estados analogos que se referem a angustia como
algo determinado. Nessa perspectiva, a angustia é o sentimento puro da
possibilidade, o qual reconhece que o ser humano no mundo vive de possibilidades,
sendo essa a dimensao do futuro, uma vez que o homem vive debrucado sobre o
porvir. No entanto, conforme Abbagnano (2007, p.60), “as possibilidades que se

apresentam ao homem ndo tém nenhuma garantia de realizacao”.

Ao passo que o mundo foi assolado pela pandemia do novo coronavirus —
uma guerra comandada por um “inimigo invisivel”, termo amplamente difundido pela
imprensa—, a populagdo mundial muniu-se, inicialmente, de alcool em gel, mascaras
e medidas de distanciamento social para evitar a disseminacdo de tal praga. Nos
dias atuais, os instrumentos de defesa aumentaram com o0 avango das pesquisas
cientificas, e jA& ha no mercado farmacéutico algumas injecbes aprovadas que,
paulatinamente, chegaram a populacdo para um mutirdo de vacinacéo, seguindo um

calendério de acordo com 0s grupos prioritarios.
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Nessa interface, de acordo com Hermann (2020), a dolorosa experiéncia que
emergiu a partir do estranho trazido por esses tempos pandémicos, que ameacga e,
ao mesmo tempo, desestabiliza a ordem atual, incita a nossa capacidade humana
de sentir e pensar. A partir dessa aprendizagem de dor, torna-se possivel tentar
inferir algumas ligdes, como, por exemplo, o reconhecimento da fragilidade humana,
a validacao da “verdade” para enfrentar os desafios e a importancia do sentimento
de solidariedade e alteridade. Concebendo, assim, que, segundo Hermann (2020,
p.1), “[...] a aprendizagem e o saber mais amplo decorrentes dessas licbes tém uma
forca transformadora, que se constitui numa espécie de superagdo, ndo no sentido
de um sentimentalismo ingénuo, mas algo que surge da prépria situagéo dolorosa”.
A partir da premissa que evoca aprendizagens em tempos dolorosos e, em paralelo,
a angustia como sentimento de possibilidade, nesta conjuntura apresento
brevemente trés experiéncias que, a meu ver, contribuiram com possiveis licbes nos

campos educacional e social.

Trabalho em uma escola publica municipal de Educacdo Béasica na cidade de
Porto Alegre/RS e atuo diretamente com estudantes do Ensino Fundamental. Esta
escola esta localizada em uma area de dificil acesso, atendendo um publico
constituido por estudantes de baixa renda, oriundos de familias carentes. Mediante o
contexto imposto pela pandemia da Covid-19, o cenéario da Educa¢do mundial foi
reconfigurado. De modo especifico, referindo-me a Educacdo brasileira, foram
elaboradas estratégias de adaptacdo ao ensino on-line, de acordo com as
especificidades de cada regido. Inicialmente, por intermédio do poder publico,
sucedeu-se a suspensédo das aulas e o fechamento em massa das escolas, com o

intuito de evitar a disseminacéo do novo coronavirus (Sars-Cov-2).

ApoOs a suspensao das aulas, mobilizada pelo caos instaurado, a equipe de
gestao, juntamente com os professores da referida escola, sem hesitacao, elaborou
uma proposta de ensino para atender os estudantes, por meio de um levantamento
minucioso de numeros de telefones celulares das familias, desde a Educacéo Infantil
até os anos finais do Ensino Fundamental. A partir dos contatos, foram organizados
grupos por meio do aplicativo WhatsApp. Para esse fim, foi formado um grupo de
planejamento para professores de cada ciclo e da Educacado Infantil, objetivando
tornar essa ferramenta de comunicagdo um espacgo de troca de experiéncias e

aprendizagem continua.
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A principio, as atividades foram postadas diariamente nos grupos de
WhatsApp, correspondendo aos periodos de aula dos respectivos professores e 0s
conteudos seguiam o planejamento trimestral de cada ano de ensino. Esta proposta
de modalidade de estudos domiciliares teve por objetivo oportunizar 0 acesso as
aulas ou atividades escolares remotas por meio das tecnologias digitais. Ressalto
que, posteriormente, se constatou que, em funcédo das condigbes socioeconémicas
da comunidade escolar, a proposta ndo atingiu a todos pelo fato de alguns
estudantes ndo terem um dispositivo para acesso e realizacdo das atividades
durante o dia. Mas o intuito de pensar em outra modalidade de ensino partiu da
premissa que a Educacdo € um direito fundamental, assegurado na Constituicdo

Federal.

Mesmo compreendendo que tal modalidade de ensino ndo seria acessivel a
toda a comunidade, esse predito confirmou o desvelamento das desigualdades
sociais. Em comunidades de baixa renda, somente acessaram a Educagdo, com a
proposta de modalidade de estudos domiciliares, os estudantes que tinham em casa
algum dispositivo mével para realizar as atividades e prosseguir nas devolutivas

delas por meio de Internet ou computador.

A segunda estratégia de ensino foi desenvolvida pelo PROMOT (Processos
Motivacionais em Contextos Educativos), grupo de pesquisa do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Escola de Humanidades da PUCRS, do qual integro.
Com o intuito de contribuir com o contexto atual, realizamos, de maio a junho de
2020, uma pesquisa com docentes a partir da tematica “Impactos da pandemia na
vida dos professores”, na pretensdao de elaborarmos estratégias para enfrentar a
realidade educacional presente. O instrumento on-line foi construido no Google
formularios, com 25 itens, contemplando questdes de multipla escolha e questdes
dissertativas, envolvendo a caracterizacdo dos sujeitos entrevistados, 0 ensino
emergencial remoto e a dimensdo das emocgbes, e evidenciando 0s principais

sentimentos nessa nova modalidade de ensino.

A pesquisa contou com a participacdo de 203 docentes, incluindo municipios
do Rio Grande do Sul e outras localidades fora do estado e do Brasil, com destaque
a participacdo expressiva de docentes que atuam em escolas publicas no Ensino

Fundamental, em ambito municipal, estadual e/ou federal. O numero mais
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expressivo foi atribuido a docentes que atuam na rede publica de ensino, com
74,8%; a segunda percentagem, de 20%, representou a rede privada; 4%
representou dois setores; 1% associativa e 1% comunitaria. Este estudo mostrou
uma série de desafios aos profissionais, tais como: foco no uso de tecnologia,
adaptacdo curricular, comunicacdo e jornada dobrada de trabalho, além de
aprendizagens pessoais envolvendo expectativas, sentimentos, motivagao e criagdo

de espacos de trabalho em casa.

Esta pesquisa também apresentou ideias relevantes para a superacao e
construcdo de novos conhecimentos e refletiu sobre as crencas pessoais, a
valorizacéo educacional e o papel do ensino presencial. Os docentes expressaram
gue se sentiram inseguros e, ao mesmo tempo, ansiosos com as dificuldades
técnicas e emocionais para se readequar a nova realidade de ensino (SANTOS,
2020). A dimensao emocional esteve presente quando os entrevistados relataram os
principais sentimentos que estdo perpassando suas vidas desde o inicio da nova

realidade vigente.

A terceira estratégia foi realizada por um grupo de pesquisadores também da
Pontificia Universidade Catdélica do Rio Grande do Sul (PUCRS) em parceria com
estudiosos da Universidade Catélica de Brasilia (UCB). Eles esforcaram-se para
elaborar um documento orientador intitulado “Cartilha — Educacéo Basica em tempos
de pandemia: Guia de Recomendacgbes Gerais para reabertura das Escolas”.
Segundo os autores, esse documento “extrapola a intencionalidade de reunir
recomendacdes para a reabertura das escolas. O guia nos convida a refletir sobre o
significado e o sentido que os espacos da escola precisam alcancar no pés-
pandemia” (GUILHERME et al., 2020, p.5). Diante dessa conjuntura, percebe-se que
os desafios sdo inUmeros na tentativa de pensar em estratégias para lidar com a
pandemia da Covid-19. A estrutura do conteldo expresso neste guia contempla
dados do cenario atual a partir de uma perspectiva de contextualizagéo, orientacdes
gerais para os gestores escolares, para os professores, para os estudantes e para

as familias.

De acordo com Guilherme et al. (2020), essa mudanca impactara
significativamente o cotidiano dos estudantes e das familias, sendo que as

dificuldades véo desde a disponibilidade de recursos tecnolégicos até o
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acompanhamento dos estudantes, destacadamente as criancas. Assim, ndo ha
davida de que a carga horéaria de trabalho foi intensificada para todos os sujeitos
envolvidos, mas, a0 mesmo tempo, percebemos que, seja por meio de ensino
sincronizado ou por compartiihamento de materiais em um ambiente virtual de
aprendizagem para realizagcdo de atividades, a Educagao formal foi, e continua
sendo, essencial para o desenvolvimento cognitivo e para a estabilidade emocional

de criancas e jovens, principalmente no periodo de isolamento social.

Apresentei fragmentos das trés estratégias de enfrentamento a Covid-19 no
contexto educacional pelo fato de me sentir inserida nelas como professora,
pesquisadora e discente no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da PUCRS.
Além do mais, essas estratégias abordam questdes relacionadas diretamente a
dimensdo da afetividade e de aprendizagens. Assim, ficaram evidenciados os
principais sentimentos de professores durante a pandemia; os sentimentos das
familias, dos estudantes, e, entre esses, um destaque a angustia, ora nomeada por
ansiedade frente ao estranhamento mediante tantas mudancas no cenario

educacional.

Trago presente o contexto temporal social em que escrevi esta tese para
situar que a tematica desenvolvida nesta pesquisa envolve a afetividade na escola,
englobando emocgdes e sentimentos nos processos de ensino e de aprendizagem,
de modo especifico, em um estudo caso com estudantes do Ensino Médio inseridos
em uma realidade de vulnerabilidade social. Saliento ainda que este estudo foi
realizado antes da instauracdo da pandemia de Covid-19 no cenario local e mundial,
entretanto a analise de dados e o aprofundamento teérico ocorreu em tempos
pandémicos, como explicitado no inicio deste texto, permeados pela angustia como

sentimento da possibilidade humana.



22

1.1. Justificativa e trajetoéria

Durante o Mestrado em Educacdo, cursado na Pontificia Universidade
Catodlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), pesquisei sobre o desenvolvimento da
“Inteligéncia espiritual com estudantes do Ensino Médio”, em uma perspectiva da
formagéo integral e das inteligéncias multiplas (2015-2016). Frente a essa
experiéncia académica, justifico inicialmente meu interesse em ampliar e prosseguir
os estudos académicos, agora, com o destaque a tematica da “Educacao Afetiva”. A
tematica e o0 publico-alvo foram escolhidos partindo de experiéncias pessoais de
insercdo que tenho em trabalhos com juventudes em diferentes esferas, seja em
escolas, lecionando Filosofia e Sociologia no Ensino Médio, seja em projetos sociais
além do espaco escolar. Ressalto ainda que, nos anos de 2004 e 2005, cursei, no
periodo de férias, uma formacédo de Extensdo Universitaria na Universidade do Vale
do Rio dos Sinos (UNISINOS), totalizando 360 horas, com a referida tematica. Em
relacdo as minhas experiéncias educacionais, atuo ha 19 anos em sala de aula na
Educacao Basica, entre os setores publico e privado, e nos ultimos seis anos leciono

para o Ensino Fundamental | na rede publica de ensino.

A motivacéo para o desenvolvimento desta pesquisa foi agregando significado
durante algumas disciplinas cursadas no Mestrado e igualmente frente as
contribuicdes advindas, também, por parte do Professor Dr. Juan J. Mourifio
Mosquera. Suas intervencbes eram usualmente intrigantes, questionadoras,
fazendo-nos ponderar sobre a importancia atribuida a dimensédo da afetividade na
Educacao, na perspectiva de investirmos em uma educacao afetiva como um fator
integrador nos processos de ensino e de aprendizagem. Dentre as disciplinas
cursadas, destaco: Vida Adulta-Psicologia e Educacdo; Neuropsicopedagogia e
Educacao para a Saude; Educacao e Afetividade.

Contextualizando o ponto de partida de minha trajetéria, enquanto pessoa,
sou nordestina, regiao do pais reconhecida por muitos como “afetuosa” em relagao a
outras regides do Brasil, principalmente no que se refere a expressao das emocoes
com seus respectivos sentimentos. Ser “afetivo” ou “afetuoso” com as pessoas faz
parte do cotidiano do povo nordestino que, na simplicidade e em um viés de

empatia, exerce uma hospitalidade despojada.
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Gente precisa de gente para sentir cumplicidade, sentir amor, confianca,
seguranca e lealdade. Por isso, nesse caminho, quem quer caminhar
sozinho nao é forte de verdade. Que o0 amor seja presente, que sempre lhe
fortaleca, que a vida Ihe dé amigos, que vocé sempre agradeca, que a cada
sofrimento esse belo sentimento nasga, cres¢a e permaneca. (BESSA,
2018, p.154).

Dentre os nove estados da Federacdo que compdem a Regidao Nordeste,
cada povo possui um jeito peculiar de se expressar afetivamente devido as
diferentes origens de colonizacdo em cada localidade, mas sempre é visivel a
manifestacdo de acolhida a diversidade, mormente nos pequenos municipios

interioranos.

O estado do Maranhéo esta localizado na Regidao Nordeste do Brasil e € o
segundo maior em area da regido, ficando atrds apenas do estado da Bahia. O
Maranhdo possui uma larga histéria cultural e numerosas belezas naturais, como,
por exemplo, o Parque Nacional dos LengoOis Maranhenses. Sobre a origem da
denominacdo do estado, inexiste uma teoria confirmada, porém a mais aceita e
corrente é de que “Maranhdo” significa enunciado pelos ancestrais nativos para o
Rio Amazonas; ha também a teoria de que a designacéo tivesse surgido por conta
dos “emaranhados” de rios do local (SILVA, 2006). Outra possibilidade é de que o

nome “Maranhao” tenha sido trazido de um povoado de Portugal. Sabe-se que a
colonizacdo portuguesa sobre o estado do Maranhdo ocorreu, de fato, um ano
depois da divisdo do Brasil portugués em Capitanias Hereditarias, em 1535, quando
Dom Joé&o Il dividiu a regido em trés partes. Em 1612 aconteceu a ocupacdo dos
franceses sobre a “ilha Upaon-Agu” e a criagdo da cidade que hoje € a capital do
estado, Sao Luis. Apds a expulsdo dos franceses, em 1615, uma nova invasao se
deu sobre a regido, e “os holandeses ocuparam a terra, chegaram em 1641 e foram
expulsos em 1644” (SILVA, 2006). Posto estes dados historicos para situar minhas
origens geogréficas, cabe destacar que sou natural de uma cidade no interior
chamada Bacabal. Filha de pescadores que nao frequentaram os bancos escolares;
e integrante de uma familia numerosa, com oitos filhos, sendo eu a terceira mais

nova.

Conforme dados do ultimo censo do IBGE/2020, Bacabal possui a populacéo
estimada em 103.359 habitantes. Localizada a cerca de 240 km de distancia da

capital do estado, a cidade foi criada em 1920. La o clima é quente, umido, quase
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constante; prolonga-se, de janeiro a junho, a época normal de chuvas; os meses de
agosto a outubro sdo os tempos de estio, as temperaturas ultrapassam
frequentemente os 35 graus centigrados. O nome Bacabal teve origem devido a
existéncia, na regido, de uma grande quantidade de palmeiras conhecidas como
bacaba ou cbéco selvagem. Ademais, Bacabal era habitada por indigenas da tribo
dos Guajajaras. (CASTRO, 2015).

Vim deste contexto cultural e geogréafico para estudar na Regido Sul do pais:
uma experiéncia unica, em que conheci um centro com variadas oportunidades no
ambito educacional. Sou grata por todas as possibilidades de estudos que, por aqui,
tive acesso. Entre as oportunidades de aperfeicoamento académico destaco: a
Formacdo em Dinamica de Grupo/360h (SBDG); a Especializacdo em Gestao
Escolar; a Especializacdo em Cultura Religiosa; a Especializacdo em Educacéo
Especial; o Mestrado em Educagéo e, concomitantemente, a aprovagao no concurso
publico do magistério nos anos iniciais em Porto Alegre/RS; e, agora, o Doutorado

em Educacéo.

Na verdade, estudar inserida nesta realidade é uma experiéncia de
intercambio singular para mim, mesmo pretendendo, quicd, futuramente, estudar no
Exterior. Esta realidade mostra-se bastante diferente, mesmo dentro de um mesmo
pais em que as diferencas e as desigualdades também se expressam plurais. As
peculiaridades com expressdes que escutei, e ainda escuto frequentemente, a
afirmacdo de muitos: “tu ndo é daqui”, respondo olhos nos olhos: “ndao”. Outro
estranhamento comum na sociedade porto-alegrense, quando contato com pessoas
novas, diz respeito ao meu prenome, Maria dos Remédios, e as reacbes e
expressdes sao diversas: “Podemos te chamar de Maria?”; “Que nome peculiar!”;
“Diferente o teu nome!”; “Por que te deram esse nome?”; “Sabia que existe uma lei
para trocar de nome?” e “E esse sotaque?” Hoje lido com naturalidade com todas
estas manifestacdes, relativizo, respeito a diversidade pelo fato de estar em terras
“alheias”, dentro do mesmo pais. Como regra, procuro assimilar como aprendizados

que me enriquecem enquanto ser humano.

Estes relatos ndo se aplicam as relagdes vivenciadas na PUCRS, visto que
esta universidade trabalha com a diversidade cultural, com o respeito as diferencas,

acolhendo estudantes de outros estados do Brasil e de outros paises. Nesses seis
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anos estudando na PUCRS, sempre fui bem acolhida pela Instituicdo, o que
despertou o cultivo de um sentimento de pertencimento pela forma como os
discentes séo tratados com suas identidades culturais e propostas de pesquisas.
Considero emblematico tracar essa minha trajetoria académica reportando as
minhas origens e registrar que, na minha cidade natal, € infimo o numero de

pessoas que chegam a cursar o Ensino Superior, ainda mais uma Pds-graduacao.

Feito este giro historico e apresentadas algumas implicacbes pertinentes,
reitero que esta pesquisa foi desenvolvida na cidade de Porto Alegre/RS. Segundo o
censo do IBGE (BRASIL, 2020), Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul, é a 102
cidade mais populosa do Brasil, com 1.484.941 habitantes. Uma metropole que se
destaca por suas tradicoes e fortes manifestacfes culturais de um povo em sua
maioria com ascendéncia europeia, incluindo italianos, alemaes, poloneses,

japoneses, arabes, dentre outros.

Retomando a teméatica desta pesquisa, citada na introducao, cabe ressaltar as
guestdes que norteiam o desenvolvimento deste estudo, séo elas: como a dimenséo
emocional é trabalhada nas relacbes interpessoais na escola? Em um contexto
materialista com bases cartesianas, com a hegemonia da razdo, como poderia
integrar a dimensédo da afetividade nas escolas, independentemente do nivel de
ensino? Qual seria a fungdo primordial de uma Educacgéo Afetiva no contexto atual
em que estamos inseridos? Deste modo, estas questdes serdo retomadas de forma
mais sistematizada no capitulo quatro, quando serdo apresentados 0s objetivos

geral e especificos deste estudo.

Incitada por essas indagacdes e outras que surgiram durante o processo de
construgcdo deste estudo, percebi a importancia de se investir em pesquisas dessa
natureza como possibilidade de qualificar o ensino. Como uma pratica significativa e,
ao mesmo tempo, como resultado do que € ensinado em sala de aula no ensino
formal, nos anos iniciais do Ensino Basico, a partir de estudos que investiguem o0s
processos de ensino e de aprendizagem relacionados a uma Educacdo Afetiva.
Ressalto que, nessa pesquisa, 0s conceitos de ensino e de aprendizagem foram
abordados de forma separada e com base no pensamento de Anastasiou (2015,
p.21), ao afirmar que “as aprendizagens nédo se dao todas da mesma forma,

dependem tanto do sujeito que apreende quanto do objeto de apreensdo. Nao sao,
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assim, iguais: podemos citar as aprendizagens”. Entendendo, portanto, que sao dois
processos que nao necessariamente precisam acontecer no mesmo momento.

Talvez, em muitas ocasides, ndo estejam em sincronia.

A presente tese esta estruturada em cinco capitulos. O primeiro contempla a
introducdo, a justificativa e a trajetéria da pesquisadora. O capitulo seguinte
apresenta o levantamento de pesquisas nos bancos de Teses e Dissertacdes da
CAPES e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), tendo por
base os principios do estado de conhecimento. Esses bancos foram escolhidos por
contemplarem diversos programas de Pdés-graduacdo em Educacdo. O terceiro
capitulo, por sua vez, aborda o referencial te6rico que embasa esta pesquisa e esta
subdividido em trés secdes, contemplando as tematicas fulcrais nesse estudo:
Ensino, Aprendizagem e Educacédo Afetiva. JA o quarto capitulo trata do percurso
metodoldgico desenvolvido na pesquisa, tais como: local da pesquisa,
caracterizagdo dos sujeitos participantes, questbes éticas da pesquisa,
procedimento da coleta de dados, a estratégia de triangulacdo, andlise das
entrevistas e das categorias. Por fim, o quinto capitulo contém as consideracdes
finais com as perspectivas e possibilidades de ampliacdo e continuidade de outras

pesquisas com a mesma tematica em estudo.

Os autores que sustentam esta pesquisa, em sua maioria, sao identificados
com principios da Psicologia Humanista3. Sdo pensadores que compreendem o ser
humano com totalidade, como pessoa inteira em todas as suas dimensdes. Nessa
abordagem, a vida humana caracteriza-se por uma constante busca de sentido e
significado, um processo continuo. N&o se nasce pronto, constroi-se e se descobre a
cada dia, a partir de novas experiéncias de aprendizagens permeadas por anseios
profundos, emocobes, sentimentos, razées que movem o0 ser em busca de sua

realizacdo enquanto pessoa.

Segue uma visdo ampliada dos principais tedricos que forneceram subsidios

para sustentar este estudo, ndo estao todos os anos dos respectivos autores:

8 “Podemos notar que a Psicologia Humanista trata de compreender a situacdo fundamental do ser
humano. Isto quer dizer, compreendé-lo como um todo, como um ser que inicialmente ndo tem
sentido da sua existéncia e que precisa desenvolver este significado para poder tornar-se humano, o
que representa uma das tarefas mais dificeis da vida inteira de cada pessoa”’. (MOSQUERA, 1978,
p.45).
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Tabela 1 — Principais teéricos

Ensino Leite (2004), Brighenti (2006), Santos (2010) Lopes e
Carvalho (2018), Mosquera; Stob&us(1983),
Anastasiou(2015), Pimenta (2010), Tardif (2013) Freire
(2005) Maturana (2002), Mosquera (1977), Piaget (1975),
Vygotsky (1993), dentre outros.

Aprendizagens Mosquera (1977), Jaeger (1994) Maturana (2002), Vygotsky
(1987), Vygotsky e Luria (1996), Rogers (1973), Ausubel
(1963), dentre outros.

Afetividade Damasio (2012), Maturana (2002), Mosquera (1978),
Goleman, (1995), Wallon (1979), Darwin (2000), LeDoux
(2001), Retrespo (2000), Jares (2008), Piaget (1975), dentre

outros.
Fonte: a autora (2021)

Esta tese insere-se na linha de pesquisa “Pessoa e Educagao”, do Programa
de Pés-graduacdo da PUCRS, pois “acolhe estudos e pesquisas interdisciplinares
gue potencializam a dimensdo pedagodgica da experiéncia humana em suas
interacbes com 0s aspectos biolégicos, psicossociais, biogréaficos, culturais dos

sujeitos e das subjetividades na sociedade contemporanea” (PUCRS.BR).

E importante destacar a escolha em escrever a introdugdo e a justificativa
desta tese na primeira pessoa do singular, uma vez que apresento minhas vivéncias
pessoais; e 0os demais capitulos na primeira pessoa do plural, visto que nesta forma
ha o reconhecimento da participacdo direta dos meus orientadores, Professor Dr.
Claus D. Stobaus e Professora Dra. Bettina Steren dos Santos. Ademais, incluo a
contribuicdo do aporte tedrico que dialogou com esta pesquisa._Em relacdo a
relevancia social deste estudo, destaco a minha concepc¢éo de Educacgédo enquanto
pesquisadora: acredito na Educacdo com um direito social a todos,
independentemente de etnia, género, opcdo sexual e estrato social, um bem
democrético e ndo um privilégio de alguns. Acredito na Educacdo como um meio de

transformacao, inspirada no legado deixado por Freire (2005) ao conceber a


https://www.pucrs.br/humanidades/programa-de-pos-graduacao-em-educacao/linhas-e-estruturas-de-pesquisa/
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Educacdo como possibilidade de transformacéo das pessoas, para depois contribuir
efetivamente na construcdo de uma sociedade humana e justa, baseada em
principios que reconheca o ser humano como gente que pensa e sente. Assim,
compreendo a Educacdo como um processo de emancipacdao do individuo, que
ultrapassa sistemas de opressdo, em busca do exercicio de autonomia na sociedade

ao se realizar enquanto pessoa.

Partindo dessa minha concepcdo de Educacdo, pretendo fazer uma
devolutiva dos resultados obtidos a InstituicAo que permitiu a realizacdo da
pesquisa, e me colocar a disposi¢do para fazer oficinas com professores a partir da
tematica em estudo. Reconheco que a construcdo e escrita desta tese agregou um
significativo aperfeicoamento académico para minha vida enquanto pesquisadora e
profissional. Foram aprendizados constantes, didlogos com meus orientadores, com
teorias, leituras, escritas, quebra de paradigmas, siléncios, escutas, reflexdes sem

pretensdes formadas, mas tentando sentir a fluidez dos processos.

Enfatizo também que esta pesquisa corrobora ao conhecimento cientifico,
destacadamente, quando aborda a dimensdo da afetividade no ensino com
estudantes do Ensino Médio, campo com timida producdo, conforme dados

expostos no segundo capitulo sobre o estado do conhecimento desta tese.
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2. ESTADO DO CONHECIMENTO

A elaboracdo de um estudo sobre a tematica da Educacdo Afetiva nos
processos de ensino e de aprendizagem requer levantamentos de analises
realizadas no campo da pesquisa cientifica nacional e internacional. Nesta proposta
de investigacéao, utilizamos o principio do estado de conhecimento, acompanhado de
uma ferramenta de treinamento que pode auxiliar esta pesquisa. Desta forma, as
orientacdes/principios da disciplina “estado de conhecimento” tornam-se
oportunidade Unica de aprendizado em relacdo ao mapeamento do campo cientifico
sobre o qual se pretende pesquisar, seja no Mestrado ou no Doutorado. Logo,
consoante Morosini e Fernandes (2014, p.155), “estado de conhecimento” pode ser
compreendido como: “[...] a identificacdo, registro, categorizagdo que levam a
reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco e tempo, congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros

sobre uma tematica especifica”.

De acordo com Morosini (2015), é preciso considerar que a construcdo de um
produto cientifico ndo esta apenas relacionada ao pesquisador, mas também a
influéncia da instituicdo a qual pertence ao pais em que vive e a sua relacdo com a
perspectiva global. Ou seja, a producdo esta inserida no campo da ciéncia e,
portanto, incluida em suas regras especificas. Assim, o estado do conhecimento
serve para o conhecimento, por meio de fontes oficiais de dados, acerca do que foi
escrito sobre uma determinada temética cientifica; e, na sequéncia, sobre o que foi
produzido em um periodo pré-estabelecido de tempo. Este exercicio corrobora
diretamente com a elaboracdo da dissertacdo ou tese, pois aprendemos com esta
disciplina a selecionar o corpus de andlise a partir de um objeto de interesse de
pesquisa. Ademais, € possivel identificar a relevancia do assunto em questéao, seja
um tema classico, emergente, seja um tema em evidéncia ocupando Varios

interesses, como é o0 caso, por exemplo, da internacionalizagdo no Ensino Superior.
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2.1. Estudos Correlatos

Segundo Morosini e Nascimento (2015) é incipiente a utilizacdo do estado do
conhecimento no Brasil, uma vez que se exige dominio do campo, por parte do
pesquisador, e envolve o conhecimento dos paradigmas, trajetérias/politicas que
nortearam as produgbes cientificas publicadas em um determinado periodo.
Igualmente, as autoras destacam que este exercicio compromete determinado saber
da area na qual os pesquisadores estdo estudando: ele refere-se ao dominio da
area que percorre um assunto, a trajetoria do tema como objeto de pesquisa, a fonte
de diferentes publicacBes e, no caso do Brasil, as politicas que regem a producéo
cientifica e seus canais de comunicacao, o que também significa a gestdo no campo

cientifico.

Percebemos o quanto a disciplina do “estado do conhecimento” torna-se
essencial para conhecer e mapear o campo de producdo cientifica a partir de um
objeto a ser pesquisado. Assim, veremos neste estudo um recorte do que foi
produzido no Brasil, no periodo de 2015 a 2018, a partir da tematica: “Educagao
Afetiva nos processos de ensino e de aprendizagem”. Como fonte de producéo,
utilizamos inicialmente o Banco de Teses do IBICT, reconhecido como instrumento
de busca que integra todas as Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertacfes (BDTD)
das universidades brasileiras que utilizam o sistema BDTD do IBICT. E, na
sequéncia, objetivando a ampliacdo e enriquecimento das buscas, pesquisamos no
Portal de Teses da CAPES, repositério oficial do governo brasileiro de Teses e

Dissertacdes vinculadas ao Ministério da Educacéo.

Foram realizadas buscas de trabalhos a partir do ano de 2015 até o ano de
2018 e estas ocorreram de abril a maio de 2019. A escolha desse periodo de buscas
justifica-se pelo periodo de ingresso da pesquisadora ao Mestrado e, na sequéncia,
ao Doutorado, e escrita do projeto de tese. Na primeira fase, utilizamos o filtro de
busca Educacéo Afetiva e apareceram 24 producdes; ao colocar o termo “Educagao
Afetiva” entre aspas, ndo constaram produg¢des nos resultados. Entdo, para melhor
delimitar as buscas, utilizamos o termo com e sem aspas nos descritores. O filtro
inicial concentrou-se em Ciéncias Humanas + Educacao. A primeira parte referiu-se
diretamente a questdo numérica encontrada nas pesquisas realizadas a partir dos

filtros citados, nesse caso, no quadriénio mencionado anteriormente. A seguir
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apresentamos as duas tabelas ilustrativas respondendo a essa questdao. Num
segundo momento, colocamos outros descritores para ampliar as buscas, como
descrito na tabela abaixo. Cabe registrar que o processo feito para a selecdo dos
textos aconteceu da seguinte maneira: inicialmente realizamos uma leitura flutuante
para identificar os resumos dos trabalhos e notar possiveis correlagcbes com a
tematica em estudo. Na sequéncia, deu-se a organizacao em tabelas bibliograficas e

sistematizadas com os registros dos trabalhos cientificos selecionados.

Tabela 2 — Lista com os descritores de busca—- BDTD-IBICT

Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertac6es (BDTD-IBICT) 2015-2018

Descritores BDTD Encontrados | Utilizados
Educacao Afetiva nos processos de
. . Geral/resumo 23 6
Ensino e de Aprendizagem.
“‘Educacao Afetiva nos processos de
_ . Com aspas 0 0
Ensino e de Aprendizagem”
Educacao Afetiva Geral/resumo 24 2
“‘Educacao Afetiva” Com aspas 0 0
Processos de Ensino e de
) Geral/resumo 81 4
Aprendizagem
“Processos de Ensino e de
Com aspas 10 1
Aprendizagem”
Total: 138 13

Fonte: a autora (2019)

Com os descritores pré-estabelecidos, de acordo com a teméatica a ser
pesquisada nos bancos de dados cientificos, conseguimos as seguintes
amostragens: no primeiro banco de dados, BDTD (Biblioteca Digital de Teses e

Dissertacoes) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)
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foram encontrados 138 trabalhos, e apenas 13, utilizados, isSso ocorreu a partir da

triagem feita dos resumos.

Tabela 3 — Lista com os descritores de busca — CAPES

Banco de Teses da CAPES, 2015-2018.

Descritores CAPES Encontrados Utilizados

Educacao Afetiva nos processos | Geral/resumo 37 3
de Ensino AND de Aprendizagem

Educacdo AND Afetiva Geral/resumo 55 4

Processos de Ensino AND de Geral/resumo 31 0
Aprendizagem

Total: 123 7

Fonte: a autora (2019)

No Portal da CAPES, conforme a tabela anterior, encontramos o total de 123
producdes, e utilizamos sete. No total de 261 trabalhos encontrados, a partir de uma
leitura flutuante dos titulos e dos resumos, muitas pesquisas faziam alusdo ao
descritor pesquisado, mas o conteudo do trabalho propriamente dito ndo tinha
correlagdo com a tematica. Assim, foram selecionadas 20 pesquisas que
apresentaram alguma correlacdo com a tematica especifica em estudo. Diante dos
achados, a pergunta que segue €: o que foi produzido nesse quadriénio (2015-2018)
sobre Educacdo Afetiva nos processos de Ensino e de Aprendizagem?
Ressaltamos que o corpus de analise foi construido a partir de uma leitura flutuante
dos resumos dos trabalhos, resultando na constituicdo da bibliografia anotada,

sistematizada e categorizada.

Os graficos ilustrativos a seguir apresentam uma visdo geral dos dados a
partir dos trabalhos selecionados, resultado do acesso ao banco de dados do IBICT
e da CAPES, mantendo os descritores previstos: “Educacao Afetiva”, “Processos de
Ensino e de Aprendizagem?”. Inicialmente com aspas para direcionar mais a busca;

depois os mesmos filtros sem aspas e com o acréscimo do termo, em inglés, “AND”,
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com o intuito de ampliar as buscas e por orientacao recebida na disciplina de Teoria
do Conhecimento.

Gréfico 1: Producéo cientifica por ano

Ano de Producao Cientifica (2015-2018)

m2015
m2016
m2917

2018

Fonte: a autora (2019)

Este grafico demonstra que a producéo cientifica com a tematica em estudo,
no ano de 2015, teve uma representatividade expressiva. JA nos anos de 2016 e
2017, a producdo apresentou-se mais timida; e, em 2018, repetiu-se 0 mesmo nivel
de producdo do ano de inicio das pesquisas. Apds elencados e analisados o0s
trabalhos cientificos que compuseram o corpus de andlise desta investigacéo, outros
estudos emergiram para entendimento do andamento das pesquisas sobre
Educacdo Afetiva, a partir dos descritores apresentados nesta. Ao analisar, por

exemplo, a producao por regido do pais, encontramos 0 seguinte cenario:
Gréfico 2: Producédo cientifica por regido do pais

Producao por regiao do pais

NordesteNorte
%o 0%

H Norte

m Nordeste

B Centro-Oeste
Sudeste

mSul

Fonte: a autora (2019)
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Notamos que a producao cientifica sobre a tematica em estudo, a partir dos
critérios de selecdo, recebeu mais destaque em algumas regides Brasil do que em
outras. O maior volume de trabalhos foi localizado na Regido Sudeste, seguida pela
Regido Centro-Oeste e, em terceira posicdo, a Regido Sul. Ndo foram encontradas
pesquisas nas Regides Norte e Nordeste no periodo delimitado para realizar as
buscas dos trabalhos. Com um olhar observador para os dados encontrados,
chamou a atencao que as producdes concentravam-se mais em dissertacdes (81%)

do que em teses (19%), como é possivel conferir no grafico a seqguir:

Grafico 3: Nivel de producéo cientifica

Nivel de Producao Cientifica

NiVEL

M Tese MDissertacdo m ™

Fonte: a autora (2019)

As produgbes selecionadas concentram-se tanto em instituicdes publicas
quanto em privadas. No entanto, com uma diferenca de 5%, encontramos mais

pesquisas em instituicdes publicas, como podemos inferir no gréfico abaixo.
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Grafico 4: Esfera das Instituicdes pesquisadas

Esfera das Instituicoes

SETOR

PRIVADO
a5%

PUBLICO
55%

= PUBLICO

H PRIVADO
Fonte: a autora (2019)

Durante as pesquisas nos Bancos de Dados (CAPES e BDTD), notamos que
nem sempre os titulos das producdes expressavam o conteudo real do trabalho
cientifico escrito. Muitos eram abstratos, em forma de metafora, poesia, verso de
musica ou mesmo uma frase extensa que dificultava a compreenséao do leitor acerca
da tematica desenvolvida. Apds a contextualizacdo, apresentacao e caracterizacao
geral da pesquisa realizada, o préximo passo foi organizar manualmente o trabalho
por temas restritos, agrupar e reagrupar o texto, analisar seus temas, objetivos e
publico-alvo e verificar se o trabalho estava relacionado ao tema, objeto de estudo
desta pesquisa de doutoramento: “A Educacao Afetiva no processo de ensino e de
aprendizagem”. A partir da leitura flutuante dos resumos dos trabalhos selecionados,
foi possivel criar trés categorias a posteriori com uma provavel correlacdo com a

tematica em estudo.
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Tabela 4: Categorias a posteriori

CATEGORIAS Quantidade de trabalhos agrupados
Afetividade 9
Ensino e Aprendizagem 8
Ensino Médio 3
Total: 20

Fonte: a autora (2019)

De acordo com Moraes e Galiazzi (2014), o processo de categorizacdo pode
ser realizado de diferentes maneiras, entre elas, a unificacdo que leva a
classificacdo. A classificacdo estd relacionada aos objetivos da pesquisa que
precisam ser notadamente declarados. Essa relacdo entre categorias e objetivos €
estabelecida no processo por meio de uma intensa organizacdo das categorias que
atestam a confiabilidade e o rigor do método. A organiza¢do em categorias, também
denominada de categorizagdo no método de Analise Textual Discursiva (ATD),
sempre parte da unificagdo, ou seja, as unidades de significado s&o geradas a partir
do texto analisado. Na sequéncia, a producéo de categorias conduz a elaboracéo de
0 que € uma descricdo textual, também chamada de metatexto, a partir das

categorias em analise.

2.2. Afetividade em praticas educacionais

Esta sec¢éo apresenta uma visdo geral dos trabalhos selecionados a partir dos
descritores citados anteriormente. Para tanto, fizemos uma leitura atenta dos
resumos e das consideragdes finais, observando: objetivo principal, publico da
pesquisa, metodologia, aporte tedrico. Algumas citacdes mencionadas serao

contribuicdes dos autores dos respectivos trabalhos estudados.
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Tabela 5 — Trabalhos selecionados e vinculados a categoria Afetividade.

Nome

Trabalho

Ano

Nivel

Universidade

ABREU, Joel
Santos de

A afetividade em
Edgar Morin e Sigmund
Freud: um olhar para a

educacéo

2015

Dissertacao

Universidade
Nove de
Julho/Sao Paulo

ASSIS, Taua
Carvalho de

Um estudo sobre a
afetividade na escola
publica de tempo
integral: a percepcgéao
dos sujeitos

aprendentes.

2016

Dissertacao

Universidade

Federal de Goias

BENDA,

Juliana

A afetividade na pratica
pedagdgica de
professores do ensino
médio sob a otica dos

discentes.

2015

Dissertacao

Universidade
Nove de
Julho/Sao Paulo

DALLAGNOL
, Claudia

Emocoes, educacéo
superior e processo de
ensino e de
aprendizagem: uma
analise dos enunciados
de estudantes de um
campus universitario do

interior do Parana.

2018

Dissertacao

Universidade
Estadual do
Oeste do Parana

HAHN,
Tamiris de

Oliveira

Afetividade na
educacéo
em ciéncias: da

percepcéao de

2018

Dissertacao

PUCRS



http://tede2.pucrs.br/tede2/browse?type=author&value=Hahn%2C+Tamiris+de+Oliveira
http://tede2.pucrs.br/tede2/browse?type=author&value=Hahn%2C+Tamiris+de+Oliveira
http://tede2.pucrs.br/tede2/browse?type=author&value=Hahn%2C+Tamiris+de+Oliveira
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estudantes ao discurso

docente.
NEUMANN, | O sentido simbdlico das | 2015 | Dissertacao Universidade
Patricia atitudes emocionais na Estadual do
experiéncia educativa Centro-Oeste
em John Dewey: uma
perspectiva dos afetos
na educacao.

RIBEIRO,Ro- | A afetividade no ensino | 2017 | Dissertacéo Pontificia
sa dos fundamental: o estado Universidade
Santos do conhecimento e as Catolica de Goias

contribuicdes de Piaget
e Wallon.
SILVA, A afetividade na prética | 2016 Tese Universidade
Leandro de professores de Catolica de
Batista da escolas publicas bem- Brasilia
sucedidas em
avaliacdes de larga
escala.
ZALLA, Movimento, cognicéao, 2015 | Dissertacéo PUC-SP
Tatiana afetividade: o professor
Vilela e sua integralidade

Fonte: a autora (2019)

O primeiro trabalho corresponde a dissertacdo de Mestrado, apresentada ao

Programa de PoOs-graduagdo em Educacdo da Universidade Nove de Julho

(PPGE/Uninove), intitulada: “A afetividade em Edgar Morin e Sigmund Freud: um

olhar para a educacao”, de autoria de Joel Santos de Abreu e publicada em 2017 em

Sédo Paulo. O foco de interesse desta pesquisa foi a afetividade com base na

perspectiva do pensamento complexo de Edgar Morin e da Psicanalise de Sigmund

Freud, e teve como objetivo analisar o impacto da afetividade/emocao na Educacéo.
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Algumas questdes nortearam a pesquisa, tais como: quais sado as contribuicbes
emocionais de Morin e Freud referentes a afetividades? Que efeitos essas funcdes

psiquicas tém na Educacéo?

A referida pesquisa teve cunho bibliografico a partir de diversas obras dos
dois autores citados. ApGs a introducdo, com apresentacao e justificativa da escolha
da temética do estudo, seguem os trés capitulos que compdem a dissertacdo: I. O
pensamento complexo sob a 6tica de Edgar Morin e a funcdo psiquica do afeto; 1l. A
psicanalise freudiana e a categoria de afeto; e Ill. As influéncias dos afetos na
educacdo. Nesse sentido, iniciando o processo de estudo bibliografico, de acordo
com Abreu (2017, p.24):

Afeto € um elemento abstrato que permeia, principalmente, as relacbes
interpessoais. Durante o processo de ensino e de aprendizagem, se bem
estimulado, pelo professor, aflora os sentidos do aprendiz a assimilacéo e o

resultado podera ser bem satisfatério. Assim sendo, este fator psicolégico,
pode contribuir com a Educacéo.

Para Abreu (2017), no percurso de pesquisa, percebeu-se que os fendbmenos
emocionais sdo mutaveis, constantes e inevitaveis; eles penetram na vida de
qualquer pessoa. Nas relacdes interpessoais, seu desempenho e influéncia séo
mais fortes, principalmente quando envolvem criancas e jovens, por serem muito
vulneraveis e por estarem em fase de formacdo de carater. Constatou-se que a
tematica da afetividade, (em) segundo Edgar Morin, pode interferir ou apoiar os
objetivos buscados através de relacionamentos interpessoais. O autor defende que
as emocdes sdo inseparaveis do desenvolvimento da inteligéncia. A racionalidade
relacionada a emogédo € fragil e sucumbe a eles como “escravos”, tornando os
humanos suscetiveis a influéncia afetiva causada pelo emocional. Nessa
perspectiva, Freud considerava a afetividade um assunto estreitamente vinculado
aos estudos da Psicanalise. Além disso, o autor estabeleceu métodos de
investigagdo do psiquismo que contribuiram para o autoconhecimento, apesar deste
fendbmeno ainda permanecer enigmatico e misterioso. Abreu (2017) conclui que os
afetos sdo fatores psicologicos permanentes e ativos na interagdo social. No
desempenho das tarefas do professor em sala de aula, por exemplo, esses
elementos abstratos atuam de forma positiva ou negativa em todos 0s momentos,
podendo ndo so6 beneficia-lo ou prejudica-lo no objetivo de difundir o conhecimento,

mas também conviver com os alunos.
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O segundo trabalho corresponde a dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Goias —
Regional Jatai —, na area de concentracdo: Cultura e Processos de Ensino e
Aprendizagem. De autoria de Tauda Carvalho de Assis, com o titulo: “Um estudo
sobre a afetividade na escola publica de tempo integral: a percepgdo dos sujeitos
aprendentes”, esta dissertagédo foi publicada em 2016. Os sujeitos dessa pesquisa
foram criancas do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de
Jatai-Goias, atendida em turno integral, por meio da estratégia do Governo Federal

denominada de “Programa Mais Educacéao”.

O objetivo geral desse estudo pautou-se em compreender como as criangas
reagiam a insercdo de novas atividades de carater artistico, cultural e esportivo no
espaco escolar e a introducdo de novos sujeitos colaboradores em sua rotina
escolar. Foram utilizados métodos de pesquisa qualitativos e explicativos, tanto na
coleta quanto na analise dos dados. As ferramentas de coleta de dados incluiram
guestionarios, entrevistas e observacdes de campo. Também foram utilizados
alguns dados quantitativos, principalmente tabelas e graficos para ilustrar as reacées
e respostas emocionais das crian¢cas as perguntas de pesquisa. Como referencial
tedrico desta pesquisa, contamos principalmente com a pesquisa psicolégica de
Henri Wallon, que é baseada na “Teoria da Pessoa Completa” e na compreensao

das emocdes humanas e seu desempenho.

De acordo com Assis (2016), este estudo esta organizado em quatro
capitulos: I. Afetividade, ciéncia e educacao: um comeco de conversa; Il. O contexto
da pesquisa: o Programa Mais Educacdo e a escola-alvo; Ill. O caminho da
pesquisa: apontamentos metodoldgicos; e IV. O que as criangas me disseram: uma
leitura dos dados. O primeiro capitulo apresenta 0 embasamento tedrico a partir do
pensamento de Henri Wallon e sua Psicologia dialética e integradora. Segundo
Assis (2016), a Teoria Psicogenética de Wallon tem como preocupacgao fundamental
desvelar o desenvolvimento humano e como as criangas crescem. Esse autor
criticou severamente a Psicologia tradicional da época, pois acreditava que ela era
organizada a partir de um dualismo, reducionismo e de forma linear. Com isso, 0
desenvolvimento da humanidade néo tinha nada disso, e a explicagdo efetiva

naquela época ndo conseguia compreender a complexidade do ser humano.
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Ao trabalhar por meio da pesquisa etnogréfica com criancas e do aporte
tedrico walloniano, Assis (2016) demonstra que a afetividade torna-se parte
intrinseca da relacdo entre os sujeitos da aprendizagem e a estratégia estudada.
Desse modo, constatou que a afetividade geralmente pode ser expressa em tom
agradavel ou desagradavel. Assim, os resultados desta investigacdo permitem
reconfirmar a relacdo indivisivel entre a afetividade e a aprendizagem na escola.
Também podemos perceber a “existéncia de respostas afetivas duplamente

orientadas, em outras palavras, interdependentes”.

A autoria do terceiro trabalho pertence a Juliana Benda (2015), a dissertacdo
apresentada ao Programa de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais da
Universidade Nove de Julho (PROGEPE/Uninove), na cidade de Sao Paulo, intitula-
se: “A afetividade na pratica pedagogica de professores do ensino médio sob a 6tica
dos discentes”. Esta proposta de pesquisa buscou responder algumas questbes
referentes a: afetividade X processo de aprendizagem dos discentes; as disciplinas
gue os alunos mais gostam ou menos gostam X a postura do docente que a
ministra; professores do Ensino Médio X relacdo mais proxima com o aluno
adolescente. E o objetivo geral dessa proposta foi “analisar sob a 6tica dos discentes
se a afetividade na pratica pedagogica dos professores do Ensino Médio facilita o

processo de aprendizagem”.

O publico-alvo da pesquisa foram seis estudantes do Ensino Médio, sendo
dois de cada ano escolar, primeiro, segundo e terceiro ano. Este estudo aconteceu
em uma escola publica estadual da cidade de S&o Paulo, a partir de uma
abordagem metodoldgica qualitativa, por meio da coleta de dados em formato de
entrevistas semiestruturadas e concluindo com a analise de contetdo em Bardin.
Como aporte teorico, além da legislacdo especifica do Ensino Médio, como PNE,
PCNs, LDB e o Curriculo do Ensino Médio, os tedricos foram organizados em duas
categorias: 1. Ensino Médio com: Teixeira; Castro (2009), Fernandes (2009),
Nascimento (2007) e 2. Afetividade com Freire (2000, 2003, 2004), e Vygotsky
(1998, 1999).

Conforme Benda (2015), nos ultimos anos, o papel da dimenséo afetiva na
pratica docente ganhou mais destaque, procurando compreender a importancia da

afetividade no ambiente escolar e na relacdo ensino e aprendizagem, pois, até o
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século XX, o trabalho docente considerava apenas as dimensfes cognitiva e
intelectual dos alunos, e a dimensao afetiva, emog¢des e sentimentos ndo eram
considerados na pratica docente. A autora ainda apresenta, em dados da concluséao,
que foi possivel verificar que, quando os professores interagem com 0s estudantes,
falam com eles em sala de aula, tiram davidas, utilizam uma linguagem adequada,
principalmente no respeito a propria personalidade, os estudantes tém mais
facilidade para aprender. Os estudantes reclamaram das aulas tradicionais, em que
apenas o professor fala ou apenas ordena que as atividades sejam copiadas e nao
permitem que os alunos expressem seu significado. Os estudantes percebem que a
motivacdo para aprender deve vir deles, mas € muito importante o incentivo por

parte dos professores.

“‘Emocgdes, educacgao superior € processo de ensino e de aprendizagem: uma
analise dos enunciados de estudantes de um campus universitario do interior do
Parana”, é o titulo do quarto trabalho dessa categoria, de autoria de Claudia
Dallagnol (2018). Esta dissertacdo foi apresentada ao Programa de Pds-graduacao
em Educacdo (PPGE), area de concentracdo: Sociologia, Estado e Educacéo; linha
de pesquisa: Formacao de Professores e Processos de Ensino e de Aprendizagem,
da Universidade Estadual do Oeste do Parana/UNIOESTE — Campus Cascavel.
Dallagnol (2018) inicia o estudo contextualizando o cenério universitario brasileiro e
destaca aclGes politicas em prol desse publico e, ao mesmo tempo, outras
possibilidades:

A realidade universitaria publica federal teve mudancas recentes, a partir do
Plano Nacional de Educacdo (2001-2010) com metas para o0 aumento do
investimento e ampliacéo da possibilidade de acesso, especialmente para a
populacdo menos favorecida social e economicamente. Esses fatos exigem
maior atencdo para com o0 estudante, com acdes que oportunizem
condi¢cBes para que a passagem pela universidade ocorra com qualidade.
Nesse sentido, servicos de apoio ao estudante tém papel essencial na
graduacgéo, como a oferta de servigos de Psicologia que visam a auxiliar o

estudante a enfrentar as dificuldades emocionais e favorecer a sua
permanéncia na Educacao Superior. (DALLAGNOL, 2018, p.9)

Frente a esse contexto, Dallagnol (2018) descreve o objetivo principal do
estudo: “identificar e analisar os motivos e emocodes apresentados por estudantes do
Ensino Superior publico federal para procurar pelo servico de Psicologia na
instituicdo que frequentam, bem como estabelecer relagcdes destes com 0 processo

de ensino e de aprendizagem”. Os dados foram coletados em uma universidade
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federal no interior do estado do Parana, com estudantes de cursos de graduacéo no
segundo semestre de 2017. Estes, apds terem passado por um atendimento
psicolégico, se dispuseram a responder espontaneamente ao questionario da

pesquisa.

Esta proposta de investigacdo classifica-se como bibliogréfica e de campo,
qualitativa, com abordagem exploratdria a partir da analise de conteudo de Bardin.
Segundo Dallagnol (2018), a organizacao dos resultados originou quatro categorias:
adaptacdo académica e escolha profissional; impacto/reacbes emocionais;
mudancas na condicéo de vida; e processo de ensino e de aprendizagem. Assim, 0
aporte tedrico desse estudo ficou sob a luz de pensadores que compreenderam o
desenvolvimento humano como um processo relacionado a fendmenos historicos,
culturais e linguisticos na constituicdo do psiquismo e da consciéncia humana, como

Vygotsky, Leontiev, Luria e Bakhtin.

Apo6s uma analise pormenorizada do conteudo, foi possivel constatar que os
diferentes motivos dentro e fora da universidade, como mudanca para outro local,
distancia da familia, novas fungdes, exigéncias do ensino universitario etc., estao
todos relacionados ao estado emocional demonstrado pelos estudantes. Com o0s
resultados obtidos, enfatizou-se a importancia e a necessidade de estimular os
servigos de apoio ao estudante ao nivel universitario e reconhecer a importancia das

condicBes emocionais para a formacéo do professor.

O quinto trabalho selecionado foi de autoria de Tamiris de Oliveira Hahn, que
escreveu sobre: “Afetividade na educacgéo em ciéncias: da percepcéo de estudantes
ao discurso docente”. Nesta dissertacdo, apresentada ao Programa de POs-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matemética, da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, em 2018, a metodologia utilizada foi a qualitativa, a
partir de um estudo de caso. A coleta de dados sucedeu-se por meio de
guestionarios, entrevistas semiestruturadas e observacdo em aulas de Fisica,
Quimica e Biologia. O publico selecionado foi composto por professores e
estudantes. De acordo com Hahn (2018), o objetivo principal deste estudo foi
analisar os conceitos e/ou referéncias sobre afetividade que aparecem nas falas de
professores de varias disciplinas das ciéncias naturais, bem como suas possiveis

reflexdes sobre as praticas docentes no Ensino Médio, e como essa relacdo é


http://tede2.pucrs.br/tede2/browse?type=author&value=Hahn%2C+Tamiris+de+Oliveira
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compreendida pelos estudantes. Com isso, os dados obtidos foram analisados a
partir da Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZ1,2011).

Os principais teoricos que embasaram a tematica da afetividade na educacéo
nessa pesquisa foram: Lev Semenovitch Vygotsky e Henri Wallon. Alguns conceitos
destes autores expressaram-se em subcapitulos, como: “As implicagbes da teoria
walloniana na educacdo e o0s pressupostos vygotskyanos e a relacdo com
afetividade e educacdo”. Hahn (2018) conclui que tanto professores como
estudantes reconhecem a importancia da ligagdo emocional no processo de ensino
e aprendizagem, a fim de qualificar a relacdo no ambiente escolar e,
consequentemente, o desempenho académico do estudante. Nesse estudo também
se constatou que os vinculos afetivos podem se apresentar em duas sequéncias:
ensino e/ou didlogo e convivéncia com a sociedade. Assim, com base no
compromisso de professores e estudantes com 0s aspectos sociais, emocionais e
cognitivos do sujeito, é possivel reinventar uma educacdo mais humana. Portanto,
pode-se compreender, a partir dos achados, que as pesquisas sobre afetividade e
sua aplicabilidade em sala de aula tém impacto positivo no desenvolvimento da

autonomia e critica-reflexividade do estudante.

O sexto trabalho refere-se a dissertacdo de Mestrado, de Patricia Neumann
(2015), apresentada na Universidade Estadual do Centro-Oeste, no Programa de
Pés-graduacéo Stricto Sensu em Educacéo do Centro de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes; Linha de pesquisa: Educacdo, Cultura e Diversidade, na cidade de
Guarapuava-PR. A autora desenvolveu a sua pesquisa a partir do titulo: “O sentido
simbdlico das atitudes emocionais na experiéncia educativa em John Dewey: uma
perspectiva dos afetos na educacédo”. Neumann (2015), no preambulo do resumo,
faz uma contextualizagédo do cenério educacional, no sentido de situar a temética em
estudo no que se refere ao predominio da razdo na educacédo e a relagcdo com
vinculos afetivos:

Percebe-se que a razdo tem sido amplamente valorizada na educacéo, a
partir de um olhar histérico, e acredita-se que ela é o principal critério para
ensinar e aprender. Observacdes de relagbes entre professores e
estudantes chamam a atencdo para que os estudantes ficam mais
interessados em professores dispostos a desenvolver vinculo afetivo e que
este vinculo é um fator que influencia a motivacéo para aprender. De um
lado esta o principio racional composto pelas crencas de que homem se

diferencia dos demais animais porque é racional, a razdo é autbnoma, a
opinido e o conhecimento sdo opostos e todas as coisas tém uma
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explicacdo racional. De outro, a experiéncia que coloca em duavida este
principio. (NEUMANN, 2015, p.6).

Desse modo, aposta-se que existe uma relagdo entre emocéo e razao, e esta
relagdo € de grande importancia para a educagéo formal no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, o embasamento tedrico desta proposta de estudo foi
sustentado a partir do pensamento de John Dewey (1859-1952), tendo como
objetivo “interpretar o sentido simbdlico das atitudes emocionais na experiéncia
educativa em John Dewey e refletir acerca da conexdo entre afetos e razdo na
relagdo entre professores e estudantes”. A metodologia utilizada foi a hermenéutica
simbdlica do filosofo Paul Ricoeur a partir de um método de leitura baseado em
compreensdo, explicacdo e desmitologizacdo®. Destarte, o mito grego Eros e Psiqué

foi 0 escolhido para auxiliar neste estudo.

De acordo com Neumann (2015), tratar a emocdo e a razdo como uma
espécie de transformacéao nos da flexibilidade de pensar, sentir e poder mudar a nés
mesmos. Quando separamos emocao e racionalidade como ordem, tratamos a
realidade como estatica. Assim, tendemos a eliminar o caos para manter a ordem, e
0 caos € um lugar de plena satisfacdo na ficcdo da construcéao histérica. Com isso,
perdemos de desenvolver e melhorar 0s recursos para gerenciar as mudancas na
vida pessoal e social. A realidade nem sempre € consistente com principios
racionais. Em suma, postula-se que as mudancas na sociedade e no ambito da
educacdo estdo diretamente relacionadas as mudancas pessoais, acompanhadas
do necessario processo de crescimento dos individuos, entre 0s quais as atitudes

emocionais e intelectuais dos professores tornam-se modelos para os estudantes.

O sétimo trabalho é a dissertagcao “A afetividade no ensino fundamental: o
estado do conhecimento e as contribuicdes de Piaget e Wallon”, com autoria de
Rosa de Santos Ribeiro, publicada em 2017 pelo Programa de Pdés-graduacgéo
Stricto Sensu em Educacdo, da Pontificia Universidade Catolica de Goias. A
pesquisa possui cunho tedrico-bibliografico com base em trabalhos publicados na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD), que abordaram a tematica da

4 Desmitologizar € interpretar um mito pela sua fungdo simbdlica através da abstracdo para elucidar
seus simbolos priméarios. (NEUMANN 2015, p.6).
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afetividade no contexto educacional no periodo de 2009 a 2014. Atrelada a essa
busca, a fundamentacdo da pesquisa estd baseada em Piaget (1993; 1986) e
Wallon (2010; 2008). Procurou-se compreender como esses dois tedricos (Piaget e
Wallon) abordavam o desenvolvimento da aprendizagem através de aspectos
emocionais e cognitivos do individuo. De acordo com Ribeiro (2017), também foi
foco desta pesquisa encontrar possiveis indagacdes/respostas referentes a
percepcdo dos pesquisadores sobre as duas dimensbes: afetividade e
aprendizagem no cenario escolar, pensando em professores e alunos do ensino
fundamental. Para isso, foram utilizados alguns descritores para buscas virtuais tais
como: “afetividade e educacdo; afetividade e ensino-aprendizagem; afetividade e
contexto escolar; e afetividade e ensino fundamental”’. A partir dos achados, foram
organizadas categorias que compuseram 0s capitulos desta dissertacao,
classificadas de: “dimensdo afetiva nas praticas pedagdgicas; afetividade no
processo ensino-aprendizagem; concepcdo docente sobre os aspectos afetivos e

cognitivos; e relacéo professor-aluno no ensino fundamental”.

Os dados da concluséo, segundo Ribeiro (2017), revelam que a discussao
sobre emocao e cognicdo na escola ja recebe espaco para desenvolvimento e tem
como protagonistas alguns professores que prestam atencdo no progresso da
aprendizagem do aluno. Assim, a maneira como as aulas sdo preparadas, o
ambiente escolar atrativo e o conhecimento acerca do aluno s&do elementos
importantes no desenvolvimento da aprendizagem. Contudo, no ambiente escolar,
alguns professores ainda apresentam diferengcas na compreenséo desses aspectos.
Embora alguns pensem que o0s aspectos emocionais e cognitivos sejam muito
importantes no processo de ensino, outros nao os levam a sério e ha diferencas de
opinido no ambiente escolar. Ademais, aprendemos que a compreensao dos
professores sobre a importancia desses aspectos no ambiente escolar,
principalmente na sala de aula, ainda requer a conscientizagdo e melhor

compreensao de todos os envolvidos no processo educacional.

O oitavo trabalho refere-se a tese de Doutorado de Leandro Batista da Silva,
intitulada de: “A afetividade na pratica de professores de escolas publicas bem-
sucedidas em avaliagdes de larga escala”. A tese foi apresentada ao Programa de
Pos-graduacdo Stricto Sensu em Educacdo, na area de concentracdo de ensino e

aprendizagem, no ano de 2016, na Universidade Catodlica de Brasilia. Silva (2016)
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introduz o conteldo de sua pesquisa fazendo alusdo ao papel da afetividade nas
escolas de modo geral. Durante o processo de aprendizagem, a comunicagéo entre
professores e alunos é profundamente afetada por questbes emocionais. No
contexto da Educacao, as pessoas geralmente entendem a afetividade de maneira
contraditoria: as vezes pensa-se que iSso € apenas emogao (expressao plastica) ou
apenas sentimento (expressao mental). N&o se pode considerar que a emog¢ao e o
sentimento, juntamente com a paixao, sdo a base da afetividade e ndo podem ser
apenas emocao. A escola nem sempre consegue reconhecer o papel da afetividade
na construcdo do conhecimento e na reorganizacdo da cogni¢cdo, o que também é
muito comum. Portanto, as vezes, a afetividade e a cognicdo estdo em polos
opostos, e a primeira ndo é considerada um fator importante que afete o potencial

(ou a dificuldade) do caminho de aprendizagem dos estudantes.

O foco desse estudo foi investigar “o lugar da afetividade nas préaticas de
professores de escolas publicas bem-sucedidas em avaliagcbes de larga escala
(SAEB e ENEM)”. Os patrticipantes foram seis professoras de trés escolas estaduais
e uma escola federal que apresentaram destaque nos indices do ENEM e do SAEB.
A coleta de dados sucedeu-se através de entrevistas, observacdo e seguiu com
grupos focais com estudantes indicados pelas respectivas professoras. A base
tedrica ficou a luz dos pressupostos de Wallon, a partir das seguintes abordagens: “a
afetividade na perspectiva walloniana e a teoria da pessoa concreta; afetividade,
ensino e aprendizagem; materialismo historico e dialético na psicogénese da pessoa

concreta.

Por meio da andlise realizada, evidenciou-se o conceito de afetividade e sua
influéncia no processo de ensino no discurso docente. Também pode-se verificar
como as emocgOes aparecem na pratica das professoras que participaram da
pesquisa, e como afetam os resultados obtidos pelos alunos nas avaliagdes
externas. Aléem disso, em todos os nucleos, € possivel comparar as falas dos
professores com o que eles observaram nas aulas e comparar essas opiniées com
as dos estudantes. (SILVA, 2016). Para o autor, a conclusdo do estudo apontou que
0os pontos de vista das participantes sobre a afetividade s&o contraditorios, a
afetividade, as vezes, esta relacionada as emocdes e, outras vezes, as emocoes.
Eles n&o perceberam, no relato, que tratar as emocdes e 0s sentimentos

isoladamente ndo expressa toda afetividade possivel. Nos relatos das professoras,
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vale ressaltar que a emocgéo afeta os resultados obtidos na avaliacdo em larga
escala. Isso também aparece nas falas dos alunos. O problema de os professores
perceberem que os indicadores de avaliacdo em larga escala sdo apenas mais um
sinal dos rumos da educacédo escolar, também tem atraido muita atencéo, pois eles
percebem que o foco relacionado a esses indicadores ndo pode ultrapassar o
esforco e o interesse. O trabalho de ensino realmente transformador pode trazer

mudancgas na vida dos alunos.

Encerramos esta secdo com o nono trabalho, escrito por Tatiana Vilela Zalla.
A dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo, na linha: Formacdo de
Formadores, intitulada “Movimento, cognicdo, afetividade: o professor e sua
integralidade” foi apresentada a Banca Examinadora da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo no ano de 2015. Esta pesquisa foi desenvolvida em um
municipio de Sado Paulo e teve como sujeitos de participagdo professores
polivalentes e estagiarios de Educacdo Fisica participantes do Programa “Mais
Educacao”, no foco de letramento e alfabetizacdo. A coleta de dados aconteceu

através de relatos de experiéncias e entrevista semiestruturada.

Segundo Zalla (2015), o objetivo principal desse estudo foi analisar e
descrever uma formacdo de docentes realizada no periodo de quarenta horas,
focada em “técnicas de narragdo de histérias e praticas corporais”, com a
perspectiva de contribuir para a ampliacdo do ambito da pratica docente e fornecer
estratégias para o bem-estar docente. O aporte tedrico baseou-se em autores da
Psicologia da Educacéo, formacdo de professores, corpo-educacdo e da arte de
contar histérias, em especial, como Henri Wallon, entre outros. De acordo com Zalla
(2015), Henri Wallon, em sua obra, desenvolveu uma abordagem psicogenética que
considera que todos os aspectos do desenvolvimento séo decorrentes da interagéo
de fatores organicos e sociais, de modo que o individuo se constitui nessa interagao.
Das grandes contribuicOes trazidas por sua obra, destaca-se o fato de ter sido um
dos primeiros estudiosos a tratar da importancia da integracdo entre ato motor,
cognicao e afetividade, e também a reconhecer a emoc¢édo como integradora de duas
posicdes difundidas na época: como componente energeético ou catastrofico e como
um recurso de sobrevivéncia da espécie em decorréncia de sua funcdo de

mobilizacdo do outro.
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As andlises mostraram que a formacdo proporcionou aos professores uma
experiéncia completa (motora, cognitiva e emocional), e proporcionou a
possibilidade de um novo olhar aos seus estudantes, promovendo a melhoria dos

métodos a partir do reconhecimento da pessoa em sua totalidade.

2.3. Ensino e aprendizagem nos trabalhos pesquisados

Esta secdo descreve os trabalhos selecionados a partir dos descritores
anteriormente mencionados. Para tanto, lemos cuidadosamente o resumo e as
consideracgdes finais e realizamos uma leitura flutuante de todo texto, observando
objetivo principal, objetos de pesquisa, métodos, suporte tedrico. Algumas das
citacbes mencionadas serdo contribuicbes individuais dos autores do estudo

realizado.

Tabela 6 — Trabalhos selecionados e vinculados a categoria Ensino e Aprendizagem

Nome Trabalho Ano Nivel Universidade
BEZERRA, A corporeidade como 2015 | Dissertacdo | Universidade
Fabricio possibilidade de desvelar Federal do

Leomar Lima um processo de Triangulo
aprendizagem Mineiro
BRANCO, A atividade de ensino do | 2018 | Dissertacdo | Universidade
Adriane professor de matemética Federal de Séo
Romero do sexto ano: sentidos da Paulo,
préatica docente Guarulhos-SP

GUIMARAES, | Organizacéo do processo | 2018 | Dissertacéo Pontificia

Marcia Amélia | de ensino do conceito de Universidade
ndmero nos anos iniciais Catdlica de
do ensino fundamental: Goias, Goiania-
uma analise historico- GO

cultural
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NETO,

Professor, posso usar o

2018

Dissertacao

Universidade

ensino e a aprendizagem

no século XXI

Antonio Alves | celular? Um estudo sobre Federal de
de Oliveira mobilidade e redes sociais Goias
no processo de ensino e
aprendizagem escolar
OLIVEIRA, Inglés como lingua 2015 | Dissertacao Univerdade
Vitalino Garcia | estrangeira e a pedagogia Federal de
critica: repensando o Goias

Matematica: um estudo
com estudantes e
professores do 4° e 6° ano

do Ensino Fundamental

SANTOS, Descoberta do Desénimo | 2016 Tese Universidade
Fabricia de Alunos em Ambientes Federal do Rio
Damando Virtuais de Ensino e Grande do Sul
Aprendizagem: um modelo
a partir da Mineracao de
Dados Educacionais
SILVA, Miria | Ensino e aprendizagem de | 2015 | Dissertacdo | Universidade
Alves de Laet leitura: mobilizacdo dos Federal de
descritores da Prova Brasil Goiés
em livro didéatico de
Portugués
ZANATTA, Dificuldades no Ensino e | 2015 | Dissertacéo | Univ. Regional
Aline Aprendizagem de

Integrada do
alto Uruguai e
das Missoes,

Frederico

Westphalen

Fonte: a autora (2019)

Iniciamos esta sec¢do com o trabalho final de Mestrado do autor Fabricio

Leomar Lima Bezerra, apresentado em 2015 ao Programa de Pds-Graduacdo em
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Educacédo, na area de concentracdo “Fundamentos Educacionais e Formagéo de
Professores” (Linha de pesquisa: Fundamentos e Praticas Educacionais), da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro. Intitulada “A corporeidade como
possibilidade de desvelar um processo de aprendizagem”, a pesquisa € identificada
como qualitativa, descritiva e exploratoria e se desenvolve a partir da historia de vida
de uma professora universitaria que atualmente trabalha na Universidade Federal do
Cearda. Nesta Otica, a coleta de dados sucedeu-se por intermédio de uma entrevista
aberta, acompanhada de gravacdo de audio e video. Este processo foi orientado
pela questéo geradora da pesquisa para compreender a possibilidade de considerar
o corpo “inteiro” no processo de aprendizagem. Outras questdes secundarias foram

usadas para ajudar a esclarecer algumas questdes importantes (BEZERRA, 2015).

O eixo central do referencial tedrico desta dissertacdo foi a corporeidade,
permeando os conceitos de conhecimento compreensivel e conhecimento sensivel,
todos explorados nas condicbes atuais da sociedade ocidental, a partir dos
seguintes autores: Duarte Jr. Chinellato, Moreira, Nobrega, Santin, Gallo, Rubem
Alves, Foucault, Capra e Merleau-Ponty etc. Para Bezerra (2015), a andlise resultou
nos seguintes temas: histéria de vida, corpo e aprendizagem da professora
entrevistada, ensino, avaliacdo, escola, educacdo e aparéncia. Esses temas
compuseram 0s capitulos, revelando o processo de aprendizagem a partir da
experiéncia docente da professora pesquisadora. Na sequéncia, foi produzido um
documentario sobre o processo, combinando a fala da discente com algumas aulas,
para melhor esclarecimento do processo. Esperamos ter outras visdes sobre a

Educacéao, considerar o corpo e ter muitas possibilidades.

O segundo trabalho é intitulado de: “A atividade de ensino do professor de
matematica do sexto ano: sentidos da pratica”. Com autoria de Adriane Romero
Branco, esta dissertacdo de Mestrado em Educacéo foi apresentada a Universidade
Federal de Sdo Paulo — UNIFESP — Campus Guarulhos, no ano de 2018. No estudo
foi utilizado o materialismo dialético como método investigativo por meio de um
experimento formativo projetado para conduzir 22 encontros com um grupo Unico de
professores de matematica dos sextos anos. E teve como objetivo estudar a
organizacdo do ensino de matematica nesta série e sua relagdo com o significado

das caracteristicas da atividade docente atribuidas a Educacéo Basica.
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Segundo Branco (2018), observou-se o movimento dos sentidos atribuidos
pelos professores a partir do conceito de atividades de orientacdo pedagdgica.
Nesta dinamica propde-se situacdes que desencadeiem a aprendizagem, para que
os professores constituam coletivamente os elementos adequados a particularidade
do universo dos alunos. O referencial tedrico desta pesquisa envolveu a perspectiva
historico-cultural e, em particular, a Teoria da Atividade. Discorre-se que a teoria
historica e cultural desenvolvida por Vygotsky (1896-1934), sob as contribuicfes de
Luria (1902-1977) e Leontiev (1903-1979), visa estudar e definir comportamentos
humanos tipicos e fungbes mentais superiores dos humanos que constituem suas
origens, como s&o formados e como se desenvolvem ao longo da vida. A luz dessa
abordagem teodrica, esse estudo foi:

Um recorte mais especifico da realidade escolar nos encaminha para a
analise das relacdes que existem neste contexto e, dessa forma, apresenta-
nos a figura de dois agentes significativos no processo de ensino e de
aprendizagem: o professor e o aluno. Trata-se de relagcdes que sdo, ao
mesmo tempo, antagbnicas e complementares, pois representam sujeitos
gue possuem papéis distintos, mas, a0 mesmo tempo se complementam
pelo didlogo e interdependéncia. Os detalhes dessa relagdo acontecem na
maior parte do tempo em sala de aula, momento em que esses sujeitos se

unem em torno da atividade pedagogica que envolve o0 ensino e a
aprendizagem. (BRANCO, 2018, p.14)

A partir de dados da conclusédo deste estudo, constatou-se que, de acordo
com os resultados obtidos, as pesquisas mostram que a mudanca de sentido
atribuida as atividades docentes, por meio da organizacdo da sala de aula na forma
de agrupamento dos alunos e da escolha do método dos conteddos, tem impacto
nas atividades de ensino. Portanto, a organizacdo do ensino é construida sobre o
significado pessoal que Ihe é dado. Em suma, esta pesquisa revela ndo apenas as
mudancas no sentido pessoal dos professores de matemética atribuidos a prética
docente, mas também revela o sentido que pesquisadores atribuem as acdes de

pesquisa e formacao.

O terceiro trabalho selecionado e analisado corresponde a dissertacao de
Mestrado apresentada ao Programa de Pés-graduacdo em Educacéao da Pontificia
Universidade Catélica de Goias, em 2018, de autoria de Marcia Amélia Guimaraes e
com o titulo: “Organizagao do processo de ensino do conceito de nimero nos anos
iniciais do ensino fundamental: uma analise histérico-cultural”. Este estudo esta

fundamentado na Teoria Historico-Cultural e na Teoria do Ensino Desenvolvimental
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propostas por Davidov. Compreende-se melhor essas teorias a partir da concepgao

de escola e ensino, como podemos conferir:
A escola e o ensino nestes fundamentos sédo considerados essenciais para
o desenvolvimento integral da personalidade (cognitivo, afetivo, moral) e
meio de ampliagdo das neoformacdes psicolégicas que conduzem ao
desenvolvimento mental da crianga. Na escola, destaca-se a atuacao
profissional do professor como condi¢cdo indispensavel para a organizacao
do processo de ensino e aprendizagem, no sentido de assegurar aos
estudantes a apropriacdo dos conhecimentos teéricos fundamentais para o

desenvolvimento e enfrentamegto com consciéncia das necessidades
individuais e coletivas. (GUIMARAES, 2018, p.11)

A guestdo problema que conduziu esta pesquisa, segundo Guimaraes (2018),
foi compreender e esclarecer como o professor de matematica no Ensino
Fundamental | organizou o processo de ensino dos conceitos de numeros. A
proposta seria compreender essa realidade e, ao mesmo tempo, contribuir com os
professores. Para investigar essa questao foram realizadas pesquisas bibliograficas
e de campo. Na sequéncia, a coleta de dados deu-se por entrevistas e observagao
em aula em duas escolas do municipio de Goianira-GO, com professoras que
trabalhavam com aulas de matematica. Para a pesquisa bibliogréafica, recorreu-se ao
Banco de Teses e Dissertacfes da Capes; e os dados foram organizados nas
seguintes categorias: ‘0 conceito de numero pelas professoras; a organizacdo do
ensino do conceito de numero pelas professoras dos anos iniciais; as tarefas

propostas por elas e explicagado na proposigao davidoviana”.

Para Guimaraes (2018), os resultados obtidos mostraram que os professores
entendem que o conceito de namero € tudo aquilo diretamente relacionado a
guantidade dada por objetos, por exemplo: palitos, canudos, conjuntos completos de
ilustracdes, com foco nos numeros naturais. Além disso, suas funcdes e seus
métodos de ensino permanecem focados em serem consistentes com 0s
fundamentos logicos formais tradicionais, isto é, o sentimento de ser concreto, sem a
necessidade de promover o pensamento concreto, que € a base da logica dialética.
Por fim, € compreensivel que, na proposicdo davidoviana, as ac¢les e tarefas
realizadas na atividade de estudo do conceito de nimeros apontem para caminhos

de superacao da forma de organizar o processo de ensino.

O quinto trabalho é da Universidade Federal de Goias, no Regional de Jatai.

A dissertacdo de Mestrado apresentada por Vitalino Garcia Oliveira, em 2015, sob o
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titulo: “Inglés como lingua estrangeira e a pedagogia critica: repensando o0 ensino e
a aprendizagem no século XXI”, faz parte do Programa de Poés-graduagdo em
Educacao Stricto Sensu da UFG. Este estudo baseou-se na Teoria da Pedagogia
Critica a partir de alguns autores como: Apple (2011), Giroux (1999), McLaren
(1997,1999) e Freire (1987), dentre outros, tendo 0s seguintes principios: a
Educacéo e o ensino de lingua inglesa como comportamento ético, politico e liberal;
o ensino do inglés como uma ferramenta para transformar a sociedade
contemporanea (injustica e desigual) em uma sociedade mais humana e sem
preconceitos (OLIVEIRA, 2015). Conforme o autor:

Isso significa que cabe a Pedagogia Critica fazer com que o discente seja

capaz de enxergar para além daquilo que esta posto no livro didatico ou no

curriculo escolar; ha que se possibilitar ao aprendiz a oportunidade de

conceber a realidade por detrds do senso comum, para além do que a
ideologia dominante impde como verdade. (OLIVEIRA, 2015, p.31).

Assim, o0 objetivo desta proposta investigativa pautou-se em averiguar se as
professoras entrevistadas utilizavam a Pedagogia Critica em suas préaticas docentes.
Foram participantes deste estudo, quatro professoras de lingua inglesa da Rede
Municipal de Jatai-GO que lecionavam no Ensino Fundamental Il e que, na ocasiao,
participaram de um curso de formacédo continuada intitulado Teaching Up
(OLIVEIRA, 2015). Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso numa
abordagem qualitativa-interpretativa. Para tanto, a coleta de dados sucedeu-se por
meio de questionarios, narrativas, entrevistas, observacdo e gravacao de aulas em
video. De acordo com Oliveira (2015), os resultados mostram que as professoras
participantes costumam afirmar ter crencas positivas e estdo em consonancia com
as novas tendéncias do ensino de inglés como lingua estrangeira, como, por
exemplo, que a responsabilidade em aprender ndo se limita aos professores, mas
também aos estudantes, ou seja, a ambos. Ademais o livro de inglés ndo é
indispensavel na pratica pedagogica e as participantes apresentaram diferentes
estagios de ensino no que se refere a conhecimentos linguisticos relacionados ao
idioma ministrado. Algumas participantes destacam a necessidade e a importancia

dos cursos de educacao continuada para melhorar o nivel profissional.

Neste topico apresentamos o quinto trabalho selecionado, também do estado
de Goias, intitulado: “Professor, posso usar o celular? Um estudo sobre mobilidade e

redes sociais no processo de ensino e aprendizagem escolar”, de autoria de Antonio
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Alves de Oliveira Neto. Esta dissertacdo de Mestrado foi apresentada ao Programa
de Pés-graduacdo em Educacado, ano de 2018, na Universidade Federal de Goias
(UFG). Para Oliveira Neto (2018), o objetivo deste estudo foi avaliar a utilizacdo do
celular e redes sociais virtuais com fins educativos, para estimular e criar condi¢cdes
gue favorecam a aprendizagem e a constru¢cdo do conhecimento. Nessa dimensao,
esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa a partir de um estudo de caso aplicado
em uma escola publica estadual de Jatai-GO. Dois questionarios mistos foram
utilizados como instrumentos para coleta de dados, além do diario de bordo,
entrevistas livres e mensagens nos aplicativos Facebook e WhatsApp. O tratamento
de dados foi realizado a luz da teoria de Bardin, com a organizacdo de categorias a
posteriori, dentre outros teéricos que sustentaram a fundamentacdo dessa pesquisa.
Frente aos resultados obtidos nessa investigacao foi possivel perceber que:
A pesquisa demonstrou as potencialidades das TICs no ensino e
aprendizagem, uma mobilizacdo dos estudantes participantes, no que se
refere a colaboracao e cooperacao nas atividades cotidianas relacionadas a
escola, percebida no gerenciamento dos grupos, troca de informacgdes e

questionamentos sobre atividades e cotidiano escolar. (OLIVEIRA NETO
2018, p.8).

Constatou-se, a partir desta pesquisa, que os telefones celulares e as redes
sociais sdo métodos alternativos para a criacdo de novas formas de producao de
conhecimento ou compreensdo do processo de ensino e aprendizagem, e podem
auxiliar os alunos no desenvolvimento, aprendizagem e serem protagonistas
essenciais, simplificando as atividades de informacdo na Internet. Além da
possibilidade de transformar o acesso em conhecimento, o uso do celular deu ao
estudante a oportunidade de utilizar atividades de pesquisa e geracdo de contetudo
para envio em redes sociais, formando assim um entendimento critico do contetudo
disponivel na Internet (OLIVEIRA NETO, 2018).

A “Descoberta do Desanimo de Alunos em Ambientes Virtuais de Ensino e
Aprendizagem: um modelo a partir da Mineragcao de Dados Educacionais” € o titulo
do sexto trabalho desta categoria. A tese de Doutorado foi apresentada ao Programa
de Pdés-graduacao em Informatica na Educacao (PPGIE) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), na cidade de Porto Alegre/RS, por Fabricia Damando
Santos, no ano de 2016. Esta pesquisa apresenta um estudo interdisciplinar
envolvendo Educacdo e Informatica, com foco no impacto da afetividade na

Educacdo, e como usar a mineracdo de dados educacionais para identificar o
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desanimo dos estudantes na interacdo em um ambiente virtual de ensino e

aprendizagem.

Segundo Damando (2016), a afetividade é capaz de influenciar a
aprendizagem dos estudantes, principalmente em aspectos relacionados a sensacao
de soliddo, frustracdes, desanimos, de forma que os estudantes podem até
abandonar o curso. Por isso, é possivel que esta realidade torne-se uma
problematica no ensino. Devido a distancia temporal e a assincronia do meio virtual,
identificar esses aspectos em um curso remoto € um desafio para os professores.
Nos cursos a distancia, a possibilidade de afetividade pode ser viabilizada
analisando os dados de interacdo dos estudantes no ambiente, porém a quantidade
de dados existentes é muito grande para ser analisada pelo professor, tornando tal

identificacdo mais dificil.

A coleta de dados desta pesquisa aconteceu por meio da aplicacédo de
experimentos associados a técnica de computacédo, relacionados ao processo de
ensino e de aprendizagem, para obtencéo e elaboracdo de um modelo de predicao.
O publico-alvo do estudo foram estudantes do Ensino Superior, incluindo as trés
modalidades: presencial, semipresencial e a distancia. Nesse sentido, o aporte
tedrico baseou-se nos seguintes autores: Damasio (1996; 2000; 2004; 2011);
Scherer (2005); Longhi (2011); Feldman e Sanger (2007); Baker et al. (2014), entre
outros. Diante da pesquisa realizada, dados da conclusdo apontaram que:

O modelo é composto por variaveis comportamentais descobertas como
indicadoras do desanimo, bem como por Regras de Associagédo
evidenciadas pela mineracao e validadas. Através do Modelo de Predigdo
obtido, que é composto por todas as regras do Quadro 10, cuja
implementacéo foi realizada diretamente no AVEA Moodle, como em outros

ambientes, torna-se factivel na medida em que as Vvariaveis
comportamentais estejam presentes no mesmo. (DAMANDO, 2016, p.132).

Como destaque de inovacdo, a tese de Damando propde um produto de
pesquisa que pode ser utilizado na pratica docente do Ensino Superior,
principalmente em cursos a distancia, para identificar aspectos emocionais
relacionados aos estudantes no ambiente educacional. A pesquisa apresenta ainda
inovacdes tecnoldgicas para estudar a influéncia da afetividade na aprendizagem no
contexto da educacao a distancia (EAD) e aplica a tecnologia da computacdo para

desenvolver um modelo preditivo do estudante (DAMANDO, 2016).
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O sétimo trabalho desta categoria refere-se a dissertacdo de Mestrado em
Educacdo apresentada ao Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Goias, Regional Jatai, em 2015, por Miria Alves de Laet
Silva. Intitulada “Ensino e aprendizagem de leitura: mobilizacdo dos descritores da
prova brasil em livro didatico de portugués”, esta dissertacdo caracteriza-se como
uma pesquisa qualitativa explicativa, por meio de estudos de caso, localizada na
area da Educacao e tem como objetivo promover a reflexdo sobre o ensino a partir

da analise da leitura e interpretacdo de textos escritos.

No contexto educacional, a leitura abrange todas as disciplinas do curriculo.
Este fato é de fundamental importancia, pois as atividades de leitura e interpretacédo
realizadas pelos estudantes devem ser propicias ao desenvolvimento do letramento,
independente da institucionalizacdo (LAET, 2015). O instrumento utilizado para a
coleta de dados foi o livro didatico de portugués (LDP), “Tudo é linguagem”, de Ana
Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi — Ensino Fundamental Il — anos
finais, incluindo descricdo da matriz de referéncia em portugués da Prova Brasil,
Editora Atica. Como sustentacdo tedrica, a autora valeu-se de contribuicdes dos
PCN (BRASIL, 1998), assim como também de Bakhtin/Volochinov ([1929] 2006);
Bakhtin ([1952-53] 1997); Schneuwly; Dolz ([1996] 2010); Rojo e Batista (2003), Rojo
(2009), e outros.

De acordo com Laet (2015), nas escolas, na maioria das vezes, é possivel
obter oportunidades de leitura de livros didaticos (LD). Recentemente, isso tem
despertado o interesse de pesquisadores que passaram a considera-la uma parte
importante da préatica escolar, uma vez que a avaliacao (incluindo avaliacdes em
larga escala, como ENADE, ENEM, Prova Brasil) consiste em medir as habilidades e
competéncias dos alunos por meio da leitura. Com isso em mente, entende-se que
o desenvolvimento das habilidades e competéncias apresentadas pela matriz é

consistente com habitos de leitura eficazes.

Os resultados demonstrados na conclusao deste estudo apontam que a
dimensé&o do ensino e da leitura € muito importante no campo da Educacgéo. Na vida
e na escola, a pratica social da leitura sempre foi um desafio. Nesse sentido, muitas
vezes, € necessario que os profissionais que atuam na area da Educacéo tenham

tempo para refletir sobre ela. Como as avaliagdes em grande escala sdo comumente
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relatadas na midia, em geral, enfrentamos resultados insatisfatérios no ensino da
leitura. Tais resultados indicam que o aprendiz esta abaixo da meta estabelecida, e
uma das muitas maneiras de repensar a pratica da Educacdo € encontrar um
diagnéstico, sendo um deles, hoje, a Prova Brasil, que foi criada de acordo com

politicas publicas que visam a avaliacdo da qualidade do ensino (LAET, 2015).

O oitavo trabalho desta secdo é a dissertacdo de Mestrado apresentada por
Aline Zanatta, ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da URI, Campus de
Frederico Westphalen, em 2015. Sob o titulo “Dificuldades no Ensino e
Aprendizagem de Matematica: um estudo com estudantes e professores do 4° e 6°
ano do Ensino Fundamental’, a autora aponta que a matematica, sendo uma
ciéncia, existe em todas as nossas atividades diarias, das mais simples as mais
complexas, e, embora util no nosso dia a dia, o conteddo ministrado na escola foge
a realidade dos alunos, o que dificulta a aprendizagem e leva a graves reprovacdes
e evasdes (ZANATTA, 2015).

Esta pesquisa foi caracterizada por qualitativa expiratéria, com abordagem
hermenéutica numa perspectiva filosofica, e desenvolvida a partir do intuito de
identificar as dificuldades de ensino e aprendizagem enfrentadas por professores e
alunos de matematica em todos os niveis dos Ensinos Fundamental e Médio. Para
tanto, realizou-se a coleta de dados por entrevistas semiestruturadas, com alunos e
professores do 4° ao 6° ano do Ensino Fundamental de trés escolas publicas do
estado do Rio Grande do Sul. Assim, o0 embasamento tedrico foi escrito a partir de
autores como: Bossa (2000), Boyer (1996), Coll (1996), Burochovitch (2009), dentre

outros.

De acordo com Zanatta (2015), diante das analises dos resultados, pode-se
concluir que, desde o ingresso na escola os estudantes, encontram dificuldades no
ensino de matematica, ja que eles ndo compreendem 0s principais conceitos
matematicos, como as operacdes aritméticas, por exemplo. Existem “falhas” no
processo de ensino e aprendizagem da matematica desde os primeiros anos, desde
a contagem, representacdo, quantidade, associacdo de quantidade etc. Nesse
contexto, os educadores desempenham um papel fundamental no ensino da
matematica, eles tém a responsabilidade de atuar como mediadores nesse

processo, apontar caminhos para corrigir as dificuldades e tornar o aprendizado
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significativo. Portanto, o educador deve adotar uma postura reflexiva, pois somente
assim podera aprimorar sua pratica, contribuir com o0 ensino e aprendizagem,

romper obstaculos e dificuldades encontradas.

2.4. Ensino médio

Neste topico, apresentaremos pesquisas cuja abordagem relaciona-se ao
Ensino Médio, esta segue a mesma logica das categorias anteriores. Fizemos uma
leitura atenta, cuidadosa aos resumos e, na sequéncia, uma leitura flutuante do texto

completo na integra, para melhor compreender as informacdes contidas nos

trabalhos.

Tabela 7 — Trabalhos selecionados que apresentam correlagcdo com a categoria Ensino

Médio
Nome Trabalho Ano Nivel Universidade
MANO, Gisele O contexto escolar 2017 Dissertacao Pontificia
Aparecida idealizado por alunos Universidade
Rodrigues. do ensino médio: Catdlica de
contribuicGes para a Séo Paulo
atuacao de
professores
SENA, Autoeficacia 2018 Dissertacao Universidade
Barbara académica percebida do Oeste
Cristina em estudantes do Paulista,
Soares ensino médio e Presidente
associagcbes com 0 Prudente
sentido da
escolarizagao
ZANOTELLI, As concepgoes de 2016 Dissertagéo Universidade
Paula Maria avaliacao da Federal da
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aprendizagem no Fronteira Sul-

ensino médio do Chapec6-SC
Estado do Rio Grande

do Sul e de Santa
Catarina (2010-2014)

Fonte: a autora (2019)

A primeira producdo académica desta se¢do contempla a dissertagdo de
Mestrado: “O contexto escolar idealizado por alunos do ensino médio: contribuicbes
para a atuacdo de professores”, de autoria de Gisele Aparecida Rodrigues Mano.
Apresentada em 2016 ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo, esta pesquisa pertence a area de concentracado
em Formagao de Formadores: Agao Pedagdgica e Avaliagcédo e objetivou “analisar a
visdo de alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma Escola Publica Estadual sobre

guestdes referentes ao contexto escolar”.

De acordo com Mano (2016), a coleta de dados do referido estudo aconteceu
por meio de um questionario envolvendo perguntas sobre sonhos/idealizacdo dos
estudantes em relacdo a escola e aos professores. Contou-se ainda com a escrita
de bilhetes, que expressaram marcas/desejos pessoais dos estudantes.
Compreende-se melhor o conteddo das questdes na citacdo que segue:

As questdes propostas tiveram a intencdo de levar estes alunos a pensar
nas direcdes presentes e nas possibilidades de mudancas. Por outro lado,

falar dos ideais permite ndo s6 a exposicdo de valores como também a
reflexdo sobre eles. (MANO, 2016, p.5).

A sustentacdo teodrica deste estudo foi subsidiada pela Teoria de
Psicogenética, de Henri Wallon, com énfase a puberdade e adolescéncia. Segundo
Mano (2016, p.5): “E preciso compreender o entendimento de Wallon de que n&o é
s6é o0 meio no qual a crianga vive, mas também o meio com os quais ela sonha
(imagina, idealiza) e que, nesse processo, deixa marcas na constituicdo da pessoa”.
Deste modo, a pesquisa demonstrou que a dimenséo afetiva desempenha um papel
importante na vida escolar e revelou ainda que o desejo dos estudantes nédo é
apenas melhorar a qualidade da relacdo entre as pessoas envolvidas no processo
educativo, mas também melhorar a infraestrutura da escola por meio da participacéo

no processo educacional — professores e estudantes. Assim, conforme Mano (2016),
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para o ensino e aprendizagem existem mais recursos tecnoldgicos e atividades

diferenciadas.

O segundo trabalho que compde esta categoria € a dissertacdo de Mestrado
em Educacdo, com autoria de Béarbara Cristina Soares Sena, publicada em 2018
pelo Programa de Pés-graduacdo da Universidade do Oeste Paulista, na cidade de
Presidente Prudente (SP), sob o titulo: “Autoeficacia académica percebida em
estudantes do ensino médio e associacdes com o sentido da escolarizacdo”. Para
Sena (2018), as crencas de autoeficacia dos estudantes foram associadas a
aspectos do processo de aprendizagem e com participacdo em atividades,
comportamento escolar, desempenho académico, abandono ou permanéncia na
escola etc. A partir desse pressuposto, postula-se que talvez haja “associagcdes
entre 0s aspectos do contexto escolar e o desenvolvimento da autoeficacia
académica”. Nesse sentido, o objetivo deste estudo foi “analisar os impactos que as
variaveis do contexto escolar podem desempenhar sobre as crencas de autoeficacia

académica percebida em estudantes do Ensino Médio”.

A fundamentacdo desta pesquisa ficou a luz da Teoria Social Cognitiva, a
partir de autores, como: Bandura, Azzi, Britney, Abramovay, entre outros. Assim
sendo, a coleta de dados deu-se a partir de trés propostas: analise bibliografica
referente a producdo cientifica ja existente sobre a tematica em estudo; abordagem
qualitativa por meio de um questionario e entrevista semiestruturada direcionada aos
estudantes sujeitos da pesquisa; e, por ultimo, trabalho com a perspectiva de
intervencao junto aos estudantes frente a formacao de grupos para desenvolvimento
dessa estratégia (SENA, 2018). Os resultados mostraram que todas as fontes de
treinamento de autoeficacia foram identificadas pelos estudantes e relacionadas aos
fatores do ambiente escolar e de sua experiéncia académica. No entanto, eles
apontaram as caracteristicas da escola atuando como uma fonte de crencas de
autoeficacia, tanto fortalecendo quanto enfraguecendo a confiangca nas proprias
capacidades de realizacdo. Espera-se que esta pesquisa ajude a compreender o
impacto da autoeficacia nos académicos e auxilie no papel da escola como
instituicdo de formac&o, ndo apenas nos aspectos cognitivos, mas também no

desenvolvimento afetivo e social (SENA, 2018).
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O terceiro trabalho selecionado é a dissertacdo de Mestrado de Paula Maria
Zanotelli, publicada em 2016, pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), na
cidade de Chapeco (SC), com a seguinte tematica: “As concepcdes de avaliacédo da
aprendizagem no ensino médio do estado do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina
(2010-2014)”. A pesquisa teve como foco o debate educacional tedrico em torno da
avaliacdo da aprendizagem do Ensino Médio e do contexto que esta etapa da
Educacao Basica, atualmente, apresenta-se na rede publica estadual de ensino de
Santa Catarina e do Rio Grande do Sul, a partir da questao que busca compreender
quais as concepcdes de avaliacdo da aprendizagem no Ensino Médio presentes nos
documentos dos respectivos estados da Regido Sul (ZANOTELLI, 2016).

Os materiais selecionados para a analise documental foram a Proposta
Pedagogica e o Regimento Escolar Padrao para o Ensino Médio Politécnico (EMP) e
Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio do Estado do Rio Grande do Sul e
a Proposta Curricular de Santa Catarina. Além disso, foi realizada uma revisdo
bibliografica com autores como: Freire, Frigotto, Gatti, Giroux, Libaneo, Kuenzer e
outros. De acordo com Zanotelli (2016), os estudos tém mostrado que é
recomendado o uso de conceitos dialégicos nos documentos para avaliacdo da
aprendizagem, o que pode inibir as caracteristicas técnicas do processo avaliativo,
mas nao pode ignorar as caracteristicas da avaliacdo de controle. Nessa
perspectiva, esta pesquisa se insere no debate e tem como objetivo fazer da
avaliacdo da aprendizagem do Ensino Médio o centro das politicas educacionais do
pais. Acreditamos que € necessario fazer pesquisas sob uma nova perspectiva, ou
seja, protagonizar uma discussao frutifera sobre como realizar o processo de ensino

e aprendizagem para melhorar a qualidade das escolas publicas brasileiras.

Diante da pesquisa realizada, com o filtro abrangendo o periodo de 2015-
2018 e frente aos resultados encontrados, notamos que nao existe uma larga
producao cientifica sobre a tematica “Educacao Afetiva nos processos de ensino e
de aprendizagem”, principalmente quando os sujeitos da pesquisa sdo estudantes
do Ensino Médio. Os trabalhos, de modo geral, concentram-se mais no publico do
Ensino Fundamental | e I, ou ainda, em pesquisas de cunho bibliografico. Assim,
buscamos neste capitulo, além de apresentar os trabalhos classificados e agrupados
em categorias, apontar excertos de autoria dos colegas que escreveram trabalhos,
entre eles dissertacdes de Mestrado e teses de Doutorado. Cabe chamé-los de
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colegas, porque todas as producdes selecionadas e apresentadas aqui séo oriundas
de Programas de Educacdo em nivel de Pés-graduacdo. Entendemos que, quando
se almeja pesquisar sobre um determinado tema, € necessario valorizar a producao
académica ja existente no campo. Deste modo, esse foi um exercicio minucioso e,
ao mesmo tempo, artesanal, de leitura e releitura dos trabalhos, na perspectiva de
compreender que a pesquisa que sera apresentada nos proximos capitulos também

podera contribuir com a tematica da afetividade na Educacéao.

3. REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo concentra-se na abordagem tedrica que sustentara a pesquisa,
a partir da tematica da afetividade na Educacéo, e estd organizado em trés secdes
gue contemplam as areas maiores: ensino, aprendizagens e afetividade. As secdes
serdo compostas por subsecfes para melhor aprofundar os assuntos especificos.
Assim, a primeira se¢cdo contém uma visdo epistemologica do ensino, numa
perspectiva educacional desde os primordios registros de ensino no Brasil, partindo
da etimologia do termo “ensino” e depois refletimos sobre o ensino como
“‘ensinagem” (Anastasiou). Na sequéncia sao apresentados dialogos entre autores

gue abordam as dimensdes sociais e afetivas do ensino.

3.1. Origem do ensino no Brasil

Com o intuito de refletir sobre o ensino a partir de uma visdo contextualizada,
pretendemos, inicialmente, retomar a definicdo do conceito de educacéo. Segundo o
dicionario de Filosofia apresentado por Abbagnano (2007), de modo geral, o termo
‘educacgao” refere-se a transmissdo e aprendizado de técnicas culturais. Essas
técnicas sdo utilizadas para produzir comportamento e, por meio delas, um grupo de
pessoas pode atender as suas proprias necessidades e se proteger da
agressividade do ambiente fisico e bioldgico, trabalhando de forma conjunta. Deste
modo, conforme Abbagnano, “‘uma sociedade humana ndo pode sobreviver se sua

cultura ndo é transmitida de geracéo para geracdo; as modalidades ou formas de
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realizar ou garantir essa transmissdo chamam-se educacéo” (ABBAGNANO, 2007,
p.305).

Para o autor, o conceito amplo de Educacao tornou-se imprescindivel devido

a consideracdo desse fenbmeno ndo apenas na chamada sociedade civilizada, mas

também na sociedade primitiva. A orientacdo em termos de atitudes referentes a

Educacdo sucede-se de formas diferentes. Sendo assim, na sociedade primitiva a

educacado visa garantir a imutabilidade das técnicas disponiveis, portanto, tende a

atribuir caracteristicas sagradas a essas técnicas, levando a proibicdo de qualquer

inovacdo ou correcdo. Por sua vez, na sociedade civilizada hd a capacidade de

enfrentamento de situac6es novas ou mutantes, por isso, h4 tendéncias de tornar as

técnicas disponiveis flexiveis e corrigiveis e de confiar na Educacdo nédo sO para

difundi-las, mas também para corrigi-las e aperfeicoa-las. No que concerne ao
conceito de Educacéo a partir dessas duas sociedades, o autor complementa:

Sem duvida, essas duas orientacdes nunca se acham em estado puro: ndo

existem sociedades absolutamente primitivas, que ndo permitam — ainda

que sub-repticiamente — corre¢cdes ou modificacBes lentas em suas

técnicas, assim como ndo existem sociedades absolutamente civilizadas

gue permitam a rapida e incessante correcao das técnicas mais delicadas,

gue ndo sdo as técnicas de uso e producdo de objetos, mas as que

controlam a conduta dos individuos e seus comportamentos reciprocos.
(ABBAGNANO, 2007, p.305-306).

Com base nessas definicdes, é possivel afirmar que a Educacéao origina-se da
transmissao de técnicas para formar o individuo em seu comportamento em um
grupo social: ora repetindo/transmitindo os ensinamentos de uma geragédo, ora
buscando atualizar ou mesmo aperfeicod-los de acordo com o contexto cultural
atual. A dinamica presente nas duas sociedades citadas acontecia por meio do ato
de ensinar. Desde o principio da humanidade, os povos foram orientados por

inUmeras praticas de ensino, inicialmente passadas de geracao em geracao.

O ensino no Brasil, segundo Leite (2004), foi trazido pelos portugueses com
0S primeiros missionarios vindos com os colonizadores. Os portugueses fizeram da
Terra de Santa Cruz um territorio a exploracédo dos recursos naturais: mercantilismo
sem intencdo em investimento local, nem mesmo preocupacdo com a Educacéo.
Por conseguinte, os interesses econdmicos de Portugal eram a motivacao central as
navegacoes. Os religiosos jesuitas, por sua vez, chegaram provocados pela

necessidade da Igreja em ampliar sua presenca, jA que o Protestantismo avancava
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na Europa. Este autor destaca ainda que o Brasil era uma das dezessete
propriedades ultramarinas do Império portugués, a partir do acordo do Padroado.
Sob esse tratado, Coroa e Igreja mantinham uma relacdo de reciprocas
responsabilidade e obrigacfes. Logo, a Igreja assumiu o ensino até a distensdo com

Marqués de Pombal.

Brighenti (2006) explica que neste periodo predominava a Cristandade, em
qgue se tinha a ideia de um “estado missionario”, no qual os evangelizadores eram
funcionarios do reino. Boing (2008) corrobora essa ideia fazendo mencdo aos
representantes da Igreja que atuaram naquele periodo; além disso, o autor afirma
que 0s jesuitas ndo eram 0s Unicos a atuarem como educadores, mas, pelo método
pedagogico e sua mobilidade, tiveram mais destaque e protagonismo. Sob esta
perspectiva, Mariucci (2014) destaca diversos avancos significativos na area
educacional no decorrer da histéria. Por exemplo, em 1937, instaurou-se o Estado
Novo concedendo ao pais uma Constituicdo, registrando-se em decorréncia a um
grande retrocesso. Assim, ainda no Governo Vargas, em 1942, ocorreu a divisdo da
Educacdo em curso secundario entre classico (énfase em filosofia e linguas) e
cientifico (mais ciéncias e desenho), duracdo de trés anos e carga horaria de 30
horas semanais. O ano letivo aconteceria de 15 de margo a 15 de dezembro, com
recesso de sete dias em julho.

O autor salienta ainda que, apos a queda do Estado Novo, em 1945, muitos

dos ideais foram retomados e consubstanciados no Projeto de Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (LDB), enviado ao Congresso Nacional em 1948 e,

finalmente, aprovado em 1961, Lei n°® 4.024. Trata-se, portanto, da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB). Segundo Santos (2010, p.8):

O ensino médio se estrutura definitivamente como curso de estudos

regulares com a Reforma Gustavo Capanema, em 1942. Surgem 0S Cursos

colegiais divididos entre cientifico e classico, com duragao de trés anos. A

formacdo do aluno deveria passar por conhecimentos que lhe

proporcionasse o desenvolvimento humanista, patridético e cultura geral,
como alicerce para o nivel superior.

De acordo com Lopes e Carvalho (2018), no periodo da ditadura militar, em
1971, a Educacao foi dividida em 1° e 2° graus (anteriormente dividia-se em
primario, ginasio e secundario). Além disso, foi instituido o ensino profissionalizante,

a carga horaria total passou para 2.200 horas divididas nos trés anos e o curriculo
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tornou-se 0 mesmo para todos: Portugués, Matematica, Fisica e Historia, ainda,
Educacdo Moral e Civica e OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira). Os
autores asseguram que, nesse periodo, houve a primeira Reforma do Ensino de 1° e

2° Grau no Brasil, que modificou a sua organizacao.

Segundo o MEC, foi aprovada, no dia 20 de dezembro de 1996, a segunda
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei Federal n°® 9.394. Entre as modificacdes,
o Segundo Grau tornou-se Ensino Médio, com um curriculo de 13 componentes e
com carga horaria anual de 800 horas a serem distribuidos em 200 dias. Ja a Lei
Federal n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, reformou o Ensino Médio, alterando a
Lei n° 9.394/1996. De acordo com o portal do MEC, a Lei Federal n® 13.415 alterou
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na
estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de
800 horas para 1.000 horas anuais (até o ano de 2022). Além disso, definiu uma
nova organizacdo curricular, mais flexivel, contemplando uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes e de itinerarios formativos com foco nas areas de conhecimento e na
formacao técnica e profissional (BRASIL, 2018). Esta mudanca teve como objetivos
garantir a oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de
aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas
demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade. No dia 4
de dezembro de 2018, foi aprovado o novo curriculo do Ensino Médio, com diretrizes
para orientar o que devera ser ensinado nas escolas publicas e privadas de todo o
Brasil. Negreiros e Rocha (2018) nos ajudam na compreensdo do conceito de
Ensino Médio, quando assim o descrevem:
Por se configurar como a Ultima etapa da Educagdo Basica obrigatoria, o
Ensino Médio costuma ser um periodo em que os estudantes sdo cobrados
por bons resultados e por se decidirem profissionalmente, de modo que, a
depender do modo de vida de cada um, muitos, por exemplo, sao levados a
escolher uma carreira profissional que se inicia com o ingresso no Ensino

Superior, enquanto outros, por escolha ou falta dela, enveredam pelo
campo do trabalho, seja formal ou ndo. (NEGREIROS; ROCHA, 2018, p.2).

Esta definicdo também ganha eco nas palavras de Stobaus (2018), quando
afirma que, em um pais como o Brasil, 0 Ensino Médio configura-se exclusivamente
com preparacdo para ingresso a universidade, mas, na verdade, deveria ser uma

preparacdo para a vida. O autor aponta que é muito mais do que um primeiro
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emprego, do que uma profissdo ou mesmo de um curso técnico, depois vem a
universidade, quando, na realidade, nem todos tém que cursar o Ensino Superior —

isso foi uma distor¢cdo que recebemos nas ultimas décadas.

Reconhecemos que a Educacdo formal, segundo a LDB, inicia-se na
Educacéao Infantil, com as criangas, sendo esta mais afetiva e interativa. Depois vem
o plano cognitivo, quando o estudante vai para o primeiro ano, e o destaque € mais
0 cognitivo e o plano interativo, entdo segue-se pelo Ensino Fundamental até chegar
no Ensino Médio, concluindo, portanto, a Educacéo Basica. A partir deste cenario,
pode-se refletir com as consideragcdes que seguem:

O tema educacédo requer amplos e aprofundados estudos. Nos Ultimos anos
se tem acelerado as pesquisas teoricas e praticas sobre Educacéo,
mostrando a necessidade que esta area do conhecimento e fazer humanos
tem para poder melhor desenvolver sociedades e culturas. Nos planos dos
governos, nas evolucdes e dimensdes econdmicas, aparece claramente

determinado o problema da Educagdo como um dos mais significativos,
abrangentes e provocativos. (MOSQUERA; STOBAUS, 1983, p.7)

Deste modo, consideramos que o cendrio educacional atual é caracterizado
por um processo de profundas mudancas, carregado de diversos desafios, inclusive
a quebra do modelo de ensino, em que o comportamento docente, muitas vezes,

resume-se ao momento da aula tedrico-explicativas.

3.2. Oensino como pratica social

Mediante a reflexdo sobre a conjuntura educacional, desde os primérdios da
Educacgdo no Brasil, incluindo as formas com o ensino era ministrado, Anastasiou
(2015) propos a utilizacdo do termo “ensinagem” para ressignificar o processo de
ensino. Este termo, segundo a autora, serve: “[...] para indicar uma pratica social
complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno, englobando tanto a acao de
ensinar quanto a de apreender, em um processo contratual” (Anastasiou, 2015,
p.20). Além disso, promove uma parceria consciente resultante das acfes realizadas
para responder a constru¢cdo do conhecimento escolar. Por conseguinte, este
conceito, que concebe o0 ensino com ato social, foi aos poucos sendo incorporado e

difundido por outros autores:
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O ensino como prética social vai tomando formas, transformando seus
contextos e sendo transformado por eles; assim, ao continuar buscando a
compreenséao deste objeto em suas multiplas formas e configuracées, e fiel
a sua perspectiva epistemoldgica, vai tomando feicGes cada vez mais
perfiladas a este processo de continua transformacdo. Neste didlogo ha
compassos e descompassos; ha ritmos afiados e ruidos dissonantes; ha
acertos e desacertos. (ALMEIDA et al., 2013, p. 143).

Os autores referidos destacam que 0 ensino, como pratica social, constitui
diretamente o campo de estudo da Didatica. Isso significa que, para interpretar esse
objeto como um fenémeno complexo, é necessario adotar uma perspectiva dialética
a partir de multiplos métodos e referenciais. Neste compasso, ressaltamos a
importancia do surgimento da Didéatica enquanto guia do ensino e como proposta
para revolucionar a Educacdo, na época orientada a partir do método medieval,
predominantemente, sob o dominio exclusivo da Igreja Catodlica. A Didatica originou-
se no século XVII com Comenius (1657) e a maxima universal que regia esta
proposta era “Ensinar Tudo a Todos”. Esta premissa contemplou uma veraz
revolucdo social e politica contra a hegemonia da Igreja Catdlica na orientacado do
ensino. Nesse contexto, surgiu a obra “Didatica Magna”, em que Comenius
questionou a forma de ensino da época. Segundo ele:

As escolas ensinam a fazer um discurso antes de ensinar a conhecer as
coisas sobre que deve versar o discurso, pois obrigam, durante anos, 0s
alunos a aprender as regras da retérica, e, somente depois, ndo sei quando,
0s admitem ao estudo das ciéncias positivas (studiarealia), da matematica,
da fisica, etc. Mas, uma vez que as coisas sao a substancia e as palavras
0s acidentes; coisa 0 corpo, palavra o adorno; coisa a polpa, palavra a pele
e a casca, deve ser a0 mesmo tempo que estas coisas hdo de ser
apresentadas a inteligéncia humana, mas tendo a preocupagdo de comecar

a partir das coisas, pois estas sao objeto tanto da inteligéncia como do
discurso. (COMENIUS, 2001, p.64)

Consideramos que a forma de implementar o processo de ensino muda com o
tempo e o espaco, sendo criada e recriada, resultando de modelos e estruturas
representativos de cada momento histérico. Assim, quando o ensino é o objeto de
estudo, a Didatica precisa estabelecer formas de compreensdo e de diadlogo de
acordo com as contingéncias que se configuram a todo momento (ALMEIDA et al.,
2013). Ressignificando essa ideia, é possivel afirmar que Comenius (2001)
classificava como vago o método de ensino conduzido pela Igreja. Com essa
conviccéo, ele elaborou, a partir de objetivos precisos e com a descricdo de um

método de ensino, a obra “Didatica Magna™:
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N6s ousamos prometer uma Didéatica Magna, isto €, um método universal
de ensinar tudo a todos. E de ensinar com tal certeza, que seja impossivel
nao conseguir bons resultados. E de ensinar rapidamente, ou seja, sem
nenhum enfado e sem nenhum aborrecimento para os alunos e para 0s
professores, mas antes com sumo prazer para uns e para outros. E de
ensinar solidamente, ndo superficialmente e apenas com palavras, mas
encaminhando os alunos para uma verdadeira instru¢do, para os bons
costumes e para a piedade sincera. Enfim, demonstraremos todas estas
coisas a priori, isto €, derivando-as da prépria natureza imutavel das coisas,
como de uma fonte viva que produz eternos arroios que vao, de novo,
reunir-se num unico rio; assim estabelecemos um meétodo universal de
fundar escolas universais. (COMENIUS, 2001, p.4)

Esta teoria apresenta um método de ensino acessivel a todos, oposto aquele
difundido pela Igreja, por meio dos Jesuitas. Agora, os professores ndo mais vistos
como “missionarios”, mas como profissionais da educacdo. O ensino seria uma
oportunidade de interacdo da crianca com o cotidiano, partindo de coisas simples as
complexas, tendo uma Unica meta, construir um processo de ensino e ndo sO
visualizar um produto final. Complementa este pensamento, Anastasiou (2015), ao
afirmar que o ensino, na historia da Didatica, ocupou um campo de relevancia na
Educacdo. Dava-se importancia extrema aos métodos de ensino, aos recursos e,
nesse cenario, o professor surge com um papel central do processo que constituiu a
base do conhecimento didatico. Este processo aconteceu com a Didatica

comeniana, por exemplo, que “desenvolveu” uma arte de ensinar tudo a todos.

Neste sentido, para Pimenta (2010), ensinar € uma pratica social complexa,
realizada por pessoas entre pessoas. Com isso, 0 ensino se da a partir de acoes e
relacdes entre sujeitos (professor e estudantes) localizados em diferentes contextos,
sejam eles: instituicdo, cultura, espaco, tempo, sociedade e outros. No que lhe
concerne, transforma as pessoas envolvidas nesse processo de modo dialético.
Avancando na discusséo, Anastasiou (2015) preconiza uma superacédo para além do
simples conteudo ministrado pelo professor, como acontece em aulas tradicionais,
que, ao terminar uma apresentacdo do conteudo, sO pode garantir a referida
exposicdo; logo, sobre os estudantes, ndo ha nada a dizer sobre a compreenséo.
Refere-se, assim, a uma proposta de ensino a qual promova a aprendizagem do
estudante e, nesse processo, é fundamental a participacédo por inteiro dos sujeitos.
Na ensinagem leva-se em consideracdo o qué e como, numa abordagem que
propicie o pensar: condigdo na qual os estudantes podem reconstruir a relacdo do

conteudo, por meio de referéncias e ajustamento mutuos sob a acdo conjunta do
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professor e do estudante. Logo, a partir de acBes especificas e niveis de
responsabilidade definidos nas estratégias selecionadas.

O termo “ensinagem”, segundo Anastasiou (2015), caracteriza-se por ser um
conceito que rompe com os padrdes de metodologias tradicionais no ensino. A visédo
das metodologias tradicionais concebia a inteligéncia estritamente relacionada a
memo©ria e o trabalho docente priorizava explicar o conteudo e manter a atencao dos
alunos. Desta forma, a exposicéo era o centro de todo o processo, acompanhado de
notas e memorias, sendo o principal método a tradicional estratégia explicativa.
Anastasiou cita um documento elaborado em 1599, que regulou o ensino no Brasil
na época, nele é apresentado um conteido pensado pela Igreja Catolica que
abrange o ensino de Gramatica, Humanidades, Retdrica, Filosofia e Teologia.
Conforme a autora: “No manual Ratio Studiorums, encontramos explicitadas as
formas de ensinar as diferentes disciplinas do curriculo jesuitico, 0s passos a seguir,
registro do que era explicado e realizagdo de exercicios pelos alunos”
(ANASTASIOU, 2015, p.23).

A proposta de ensino da época apresentada ndo seguia uma estrutura pronta,
e, sim, uma ldgica de passos para alcancar um conceito final como resultado do
processo a partir da abstracdo de simbolos memorizados e verificados em
provas/avaliacbes. Desse modo, difundia-se um ensino reducionista e
exclusivamente formal do conhecimento por meio da transmissdo dessa visdo de
Educacdo. Em contrapartida, na proposta atual, no processo de ensinagem, a acao
de ensinar estad diretamente relacionada a acdo de apreender, e a finalidade é
equilibrar conteldo e processo. As diretrizes pedagdgicas ndo sdo somente etapas a
serem seguidas, mas momentos que se estabelecem a partir da compreensao de
que o0 sujeito da acdo sempre respeita 0 movimento do pensamento. Ao contrario
das etapas que devem ser realizadas uma ap0s a outra, esses momentos nao
acontecem de forma linear, mas fazem parte do processo de pensamento

(ANASTASIOU, 2015).

Outros autores dialogam com a proposta de ensinagem mesmo néo utilizando
o termo propriamente dito. Para Coll (1994), o processo de ensino € realizado no
campo da interacdo interpessoal, pois os professores oferecem aos estudantes

oportunidades de interagir com 0s objetos de conhecimento de varias maneiras. E
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sempre acreditam que a aprendizagem escolar ndo pode ser entendida ou
interpretada como uma série de “atividades” felizes entre os conteddos de
aprendizagem. Assim, faz-se necessario considerar a atuacdo do professor, ja que
ele é o responsavel por planejar sistematicamente as “atividades”, atuando como um
verdadeiro mediador, e sob sua intervencdo, ele orienta para que a tarefa de
aprendizagem proporcione aos estudantes uma oportunidade de construgdo do

conhecimento.

Seguindo esta linha de pensamento no que concerne as relacdes no ensino,
Coll e Solé (1996) salientam que a aula representa um espaco de comunicacao
regido por regras. Seguir essas regras permite que os participantes, professores e
estudantes, se comuniguem e alcancem seus objetivos. Com isso, se a relacdo que
permeia o processo for saudavel, o professor oportunizara aos estudantes a
apropriagdo do conhecimento, edificando assim o seu proprio conhecimento.
Portanto, € imprescindivel compreender a representacdo mutua que permeia a
relacdo professor e estudante. Em consonéancia com esta proposta, Pimenta (2019)
considera que o saber ensinado é reconstruido por professores e estudantes, e, a
partir desse processo, 0s sujeitos podem se tornar questionadores, autbnomos e
emancipados. Além disso, inseridos em um contexto que Ihes garanta condi¢des de
trabalho para realizar suas atividades de ensino e aprendizagem com dignidade.
Desse modo, professores e estudantes atingem um possivel nivel de qualidade na

dinAmica do ensino.

Neste sentido, é oportuno ressaltar as ideias de Tardif (2013) ao reconhecer
que o ensino é um trabalho cuja evolucdo configura-se de forma desigual em
diversos paises e, inclusive, nas proprias regiées de um determinado pais. O autor
ainda complementa: “ele ndo evolui no mesmo ritmo por toda parte e formas antigas
convivem com formas contemporaneas. Entre essas formas antigas, encontra-se o
ensino como vocagao e o ensino como oficio” (TARDIF, 2013, p.53). Em outros
termos, refere-se ao ensino como saberes sociocognitivos, base do trabalho dos

professores.

Freire (1996, p. 21) amplia o conceito de ensinar afirmando que: “Ensinar ndo
e transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao

ou a sua construgdo”, assim, os pressupostos apresentados nesta perspectiva
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defendem a escola como um espaco democratico e dialégico, no qual o ensino faria
parte de uma dindmica viva, construida a partir da necessidade do aluno. O dialogo
entra como uma ferramenta primordial no processo de ensino e, consequentemente,
na aprendizagem, e se prioriza o respeito ao aluno, num fluir que o conduza a
conquistar sua autonomia. Ademais, que este sujeito seja reconhecido como ser
pensante a partir de sua experiéncia de vida, inserido em um contexto social. Freire
também considera que, quanto maior a capacidade de aprender criticamente, mais a
curiosidade epistemologica pode ser construida e desenvolvida, conceito este que

se assemelha as atividades intelectuais dos estudantes.

3.3. Ensino e afetividade

Culturalmente costumamos pensar no ser humano como ser racional e, com
frequéncia, externamos em nossos discursos que o que nos diferencia dos outros
animais € o atributo da razdo. Maturana (2002) chama a atencdo para essas
afirmacgdes categodricas que exprimem uma “certa crenga/verdade”. Afirmar que a
racionalidade €& a caracteristica do ser humano nos torna cegos a emocao,
desvalorizando-a como algo animal ou como algo que nega a racionalidade.
Segundo o autor:

As emocgdes ndo sdo o0 que correntemente chamamos de sentimentos. Do
ponto de vista biolégico, o que conotamos quando falamos de emoc¢6es sdo
disposi¢Bes corporais dindmicas que definem os diferentes dominios de
acdo. Na verdade, todos sabemos isso na praxis da vida cotidiana, mas o

negamos porque insistimos que o que define nossas condutas como
humanos é elas serem racionais. (IBIDEM, 2002, p. 15).

Em outros termos, quando declaramos que somos pessoas somente racionais
e que vivemos em uma cultura que néo valoriza as emocdes, hdo conseguimos ver
o entrelacamento diario entre razao e emoc¢ao, que constitui a nossa vida humana, e
nao temos consciéncia de que todo sistema racional tem uma base emocional. Na
dimensédo biolégica, quando falamos de emocles, estamos nos referindo a
disposicbes corporais dinamicas que definem as diferentes areas em que nos
movemos. Cada vez que mudamos nossas emoc¢des, mudamos o campo de acéo.
Alids, sabemos disso em nossa vida diaria, porém negamos, porgue insistimos que é

o racional que define nosso comportamento como seres humanos. Para Maturana
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(2002, p.17): “Biologicamente, as emogdes sao disposicbes corporais que
determinam ou especificam dominios de ac¢des. [...] As emoc¢des sdo um fendbmeno
préprio do reino animal. Todos ndés, os animais, as temos”. Concomitantemente,
para este autor, sabe-se que, quando estamos sob uma determinada emocéo,
havera reacdes que poderemos ter e reacfes que ndo poderemos ter, e aceitamos
certos argumentos validos sobre outra emo¢do que ndo estariamos dispostos a

aceitar.

Dirigindo-nos a area educacional, Mosquera (1977a) argumenta que
atualmente pode-se falar em educacdo afetiva e compreender a revolucao
emocional e crescimento da vida afetiva. Processo este que se inicia com o
nascimento e perdura pela vida inteira em uma dindmica de continuas modificacdes,
a partir de experiéncias que se tem com outras pessoas e consigo mesmo. Assim, 0
progresso emocional é constituido por processos evolutivos no campo do
crescimento, permitindo a crianca vivenciar estagios sucessivos que a levam a
transicdo de um estado de dependéncia para um estado autdbnomo, identificado

como maturidade emocional, alcancada ao longo da vida.

Segundo Piaget (1975), as pessoas interagem e constroem vinculos afetivos

a partir dos estimulos vivenciados em um ambiente compartilhado. Para tanto, é por

meio da experiéncia de conviver com 0S outros que as criancas elaboram seus

préprios conhecimentos e superam a fase do egocentrismo; para formalizar os

conceitos de “eu” e “outro” como referéncias. Neste sentido, as relagbes afetivas

assumem um papel especial e Unico no processo educativo, sendo a afetividade

identificada com a funcdo de ser uma fonte de energia, da qual dependeria o

exercicio da inteligéncia. De acordo com a teoria piagetiana, o afeto exerce um
papel vital no funcionamento da inteligéncia:

Vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E séo

inseparaveis porque todo intercambio com o0 meio pressupde ao mesmo

tempo estruturacdo e valorizacdo. Assim é que ndo se poderia raciocinar,

inclusive em matematica, sem vivenciar certos sentimentos, e que, por outro

lado, ndo existem afeicdes sem um minimo de compreensdo. O ato de

inteligéncia pressupde, pois, uma regulacdo energética interna (interesse,
esforco, facilidade). (PIAGET, 1977, p. 16).

O autor discorre sobre a relacdo entre afetividade e inteligéncia. Segundo ele,

7

a afetividade é essencial nas funcdes de inteligéncia, embora, como aponta, a
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afetividade ndo mude sua estrutura. Piaget (1975, p. 265) complementa afirmando
que: “afeto e cognigéo resultam de uma adaptagéo continua e interdependente, em
gue os sentimentos exprimem o0s interesses, os valores das acdes ou das outras
estruturas inteligentes”. Com isso, parece existir uma simetria constante entre vida
afetiva e vida intelectual no que concerne ao comportamento humano.
Consequentemente, o autor defende que nédo existe acao exclusivamente intelectual,

assim como também néo existem acdes que sejam totalmente afetivas.

Nesta concepcéo, considera-se que a afetividade e a cognicdo comp&éem um
processo intrinseco e que o ser humano, ao ser motivado, age conforme a sua
moral, que pode ser afetada pelo ambiente em que vive. Assim, a aprendizagem se
realiza em um processo de adaptacédo e assimilacdo. J4 a afetividade, no que lhe
concerne, seria uma “energia” que estimula a acao da razao, portanto, defende-se
que seja inegavel que ela desempenhe uma funcdo vital no funcionamento da
inteligéncia. Sem sentimentos, ndo havera interesse, nem necessidade, nem
motivacdo, consequentemente, nenhum problema ou questéo seria feita e nenhuma
inteligéncia seria desenvolvida. Desta maneira, afetividade torna-se um fator

imprescindivel no desenvolvimento e formacao da inteligéncia.

Para Piaget (1975), o desenvolvimento humano acontece necessariamente a
partir da indissociabilidade entre dois componentes, cognitivo e afetivo, e por meio
de quatro periodos: sensorio-motor (zero a dois anos de idade), pré-operatdrio (dois
a sete anos de idade), operatério concreto (sete a doze anos de idade) e o periodo
das operacoes formais (a partir dos doze anos de idade). Sob esta perspectiva, o ser
humano desenvolve-se, inicialmente, a partir de estimulos, reflexos recebidos nos
primeiros anos de vida. Para tanto, o crescimento acontece de forma gradual, de
acordo com cada periodo e suas caracteristicas peculiares. Salientamos que 0s
sujeitos desta pesquisa encontram-se no periodo das operacfes formais, uma vez

gue sao jovens-adolescentes com mais de doze anos de idade.

Piaget salienta ainda que os afetos podem acelerar ou atrasar a formacgéo de
estruturas cognitivas. Mesmo sendo uma condi¢gdo necesséria, o afeto por si s6 ndo
€ condicdo suficiente para forma-las. Assim, quando houver interesse e
necessidade, o afeto acelerara a formacdo da estrutura, caso contrario, ele pode

tornar-se um empecilho para o desenvolvimento intelectual. Logo, reconhece-se que
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a desregulacdo de natureza afetiva pode prejudicar o funcionamento das atividades

cognitivas. A obra “Inteligencia y afectividad”,

de Piaget (2005), possibilita

aprofundar um pouco mais esta questdo, uma vez que traca um paralelo entre as

etapas de desenvolvimento intelectual e afetivo. Inicialmente, faz-se uma distin¢ao

entre estes dois periodos, antes e depois da linguagem verbal, entdo percebe-se

que o autor apresenta um aprofundamento dos estagios que compdem a teoria

piagetiana da génese do desenvolvimento humano.

Tabela 8 — Paralelismo entre desenvolvimento intelectual e afetivo

| INTELIGENCIA SENSORIO-MOTORA

(Nao socializada)

Il Dispositivos hereditarios:
- Reflexos;
- Instintos (conjunto de reflexos).

Il Primeiras aquisicdes - Dependendo
da experiéncia e antes da inteligéncia
proporcionando

sensorio-motor
felicidade:

- Primeiros habitos;
- Percepcdes diferenciadas.

VI Inteligéncia sensério-motora

(de 6 a 8 meses até a aquisicdo da

linguagem, por volta do segundo ano).

INTELIGENCIA VERBAL
(conceitual = socializado)

V  Representacdes pré-operatorio
(internalizacdo da acdo em
pensamento ainda nao reversivel).

Operacdes especificas

(de 7a8al1l0allanos)

um

(operacdes elementares de classes e

SENTIMENTOS INTRAINDIVIDUAIS
(Acompanhando a acdo do sujeito
seja o que for).

Dispositivos hereditarios:
- Tendéncias instintivas;
- Emocobes

Afetos perceptivos:

-Prazeres e dores ligados a
percepcoes.
-Sentimentos de gosto e de
desgosto.

Regulamentos elementares:
- Ativacédo, desatencao;

-Reacbes de terminacdo com
sentimento de sucesso ou fracasso.

SENTIMENTOS INTERINDIVIDUAIS
(trocas afetivas entre pessoas)
Afetos intuitivos

(sentimentos sociais elementares,
aparéncia dos primeiros sentimentos
morais).

Afetos normativos

Aparéncia de sentimentos moral
autbnoma, com intervencdo da
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relacbes = pensamento nao formal). vontade (0 justo e o injusto jA nao
dependem de obediéncia por uma
régua).
VI  Operacbes formais Sentimentos "ideoldgicos”

(Comeca aos 11-12 anos, mas sO € - Os sentimentos interindividuais séo
alcancado totalmente aos 14-15 anos):  duplicados em sentimentos que eles

tém para objetivos ideais coletivos;
- Logica proposicional de conteudo.

-Elaboracéo paralela da
personalidade;

-O individuo recebe um papel e
objetivos na vida social.

FONTE: Piaget (2005); (Traducdo nossa)

Esta tabela foi elaborada a partir de um estudo de Piaget (2005) que visou
examinar as relacdes entre afetividade e inteligéncia mediante uma perspectiva
genética, destacando a dimensdo da linguagem e, ao mesmo tempo, da
socializacdo. Em geral, o desenvolvimento da afetividade varia desde os
sentimentos instintivos descritos por Jean Piaget, que correspondem as
organizacdes hereditarias, aos sentimentos interindividuais, identificados, por
exemplo, pela simpatia e antipatia. Assim, conforme Piaget e Inhelder (1990, p. 109):
“A afetividade, a principio centrada nos complexos familiares, amplia sua escala a
propor¢cdo da multiplicacdo das relagbes sociais e 0s sentimentos morais [...]
evoluem no sentido de um respeito mutuo e de sua reciprocidade”. Desta forma, os
sentimentos seminormativos estédo relacionados a estrutura representacional, para
depois chegar aos sentimentos normativos, que pertencem a um sistema amplo
baseado em valores e correspondem ao estagio operatério no que condiz a

inteligéncia.

Na percepcdo de Vygotsky (1991), para compreender o ser humano, é
necessario entender sua base afetivo-volitiva. De acordo com o desenvolvimento
das emoc¢des humanas, a pessoa tem habilidades emocionais mais complexas do
nascimento a morte. Os seres humanos aprenderam a sentir e serem afetivos.
Diante desta concepgao, separar o pensamento do afeto seria uma negagéo

antecipada da possibilidade de estudar a influéncia inversa do pensamento no nivel
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afetivo e volitivo da vida mental. Isso porque a andlise deterministica deste ultimo
inclui atribuir ao pensamento uma espécie de poder, uma capacidade de
dependéncia do comportamento humano, como Unico e exclusivo de um sistema
interno do individuo. Sob a mesma Gtica, o autor trata da afetividade na consciéncia
humana e a apresenta como parte integrante da cogni¢cao, destacando essas duas
dimensbes como inseparaveis. Portanto, por exemplo, “quando falamos da relagéao
do pensamento e da linguagem com 0s outros aspectos da vida da consciéncia, a
primeira questado a surgir é a relacdo entre intelecto e afeto.” (VYGOTSKY, 2001, p.
15). Ressalta-se, entdo, que a separacao entre a parte afetiva e a parte intelectual é
um dos equivocos radicais da Psicologia tradicional. Destarte, observa-se que a
abordagem apresentada por Vygotsky aponta também uma visdo unificadora entre
0S aspectos cognitivos, afetivos e do funcionamento psicoldgico. Nesta perspectiva,
0 autor considera:
[...] Quem separou desde o inicio o pensamento do afeto fechou
definitivamente para si mesmo o caminho para a explicacdo das causas do
proprio pensamento, porque a analise determinista do pensamento
pressupde necessariamente a revelagdo dos motivos, necessidades,

interesses, motivagbes e tendéncias motrizes do pensamento, que lhe
orientam 0 movimento nesse ou haquele aspecto. (IBIDEM, 2001, p.16).

Esse argumento expressa a importancia que Vygotsky atribui a relacao entre
cognicdo e afeto. Concomitantemente ele faz uma critica a possibilidade de néo
aceitacdo desta realidade que s6 tende a contribuir na compreensao e entendimento
ao proprio pensamento. Referindo a dimensdo do ensino escolar, de acordo com
Mosquera (1975), pode-se afirmar que os individuos estdo, desde o nascimento,
implicados num processo de ensino e de aprendizagem intencional ou acidental.
Com isso, a aprendizagem servira como recurso para mostrar 0 que € importante
para as suas vidas e ainda fornecera condi¢cdes de sobrevivéncia para viverem com

autonomia e consciéncia de seus papeis no universo.

Diante dos pressupostos apresentados em forma de reflexdo e, ao mesmo
tempo, como embasamento cientifico, é possivel afirmar que o ensino configura-se
como parte integrante do desenvolvimento cognitivo e afetivo num processo de
evolucdo mutua. E isso ocorre desde o estagio inicial do desenvolvimento humano,
centrado em si, enquanto comportamento humano em torno de suas proprias
necessidades pessoais, até a ampliacdo das relacdes com outros sujeitos, por meio

do convivio social.
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3.3.1. Aprendizagens

Como aprendemos? Esta € uma questdo que j& intrigou muitos estudiosos e,
ainda hoje, continua despertando interesse para novas pesquisas, mesmo diante do
arsenal de teorias e estudos nesta area. Cada individuo possui uma forma Unica de
aprender? Aprendemos por necessidade? Por comportamento? Por imitagdo? Por
motivacdo? Desde o nascimento o ser humano estd envolto em um constante
processo de aprendizagens que perdurara a vida inteira. Para Mosquera (1977, p.
177), a “aprendizagem € um dos processos mais complexos e, ao mesmo tempo, o
que maiores pesquisas tém oferecido”. Reconhece-se, sem hesitacdo, que a
utilizacdo de teorias da aprendizagem em Educacédo vem, ha tempo, sendo objeto
de estudo de muitos tedricos e estudiosos que se interessam pelas causas
educacionais e seus processos. Nesta secdo serdo apresentadas algumas reflexdes
a partir de abordagens de aprendizagens, que servem como suporte tedrico para
esta pesquisa.

3.3.2. Contextualizacao

No decorrer da histéria da humanidade, muitas foram as teorias de
aprendizagens desenvolvidas e elas sempre ocorreram a partir de um contexto
histérico, com distintos expoentes que defendiam tais abordagens, de acordo com
um foco de interesse. Assim, os povos da Antiguidade, por exemplo, de modo
especifico, 0os gregos, sdo reconhecidos como pioneiros na Educacédo, com formas
de aprendizagens. Na Grécia surgiram as primeiras teorias educacionais
apresentando reflexdes sobre o que se acreditava como “verdade”, naquela época,
apresentada pelos pensadores. De acordo com Jaeger (1994), na Grécia Antiga, a
Educacéo tinha como foco o corpo e o espirito. O destaque da Educacdo ora se
voltava para o preparo militar ou desportivo, ora estava baseado na discusséo
intelectual de acordo com o tempo e o lugar. Portanto, quando inexistia a escrita, a
Educacéo ficava a cargo das familias que seguiam tradi¢des religiosas. Os jovens
da elite, por exemplo, ficavam sob a responsabilidade de tutores. Com a ascenséo

das cidades-estados, nasceram as primeiras escolas, mas mesmo com 0 surgimento
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da oferta escolar, a Educagéo ainda permanecia elitista, atendendo principalmente
aos filhos da antiga nobreza e ricas familias de comerciantes.

Cabe apresentar o termo “aprendizagem”, ou mesmo “aprendizado”, definido,

no dicionario de Filosofia, como:

Aquisicdo de uma técnica qualquer, simbdlica, emotiva ou de
comportamento, ou seja, mudanca nas respostas de um organismo ao
ambiente, que melhore tais respostas com vistas a conservacao e ao
desenvolvimento do préprio organismo. Esse é o conceito que a psicologia
moderna da de aprendizagem, apesar da variedade de teorias que
apresenta. Esse conceito, além disso, ndo é sendo a generalizacdo de uma
nocdo antiquissima de aprendizado, considerado para associagdo. Foi
Platdo o primeiro a ilustrar essa no¢do com sua teoria da anamnese
(reminiscéncia): “Sendo toda a natureza congénita e tendo a alma
aprendido tudo, nada impede que quem se lembre de uma sé coisa - que é
0 que se chama aprender — encontre em si mesmo o resto, se tiver
constancia e nao desistir da procura, porque procurar e aprender nada mais
sdo do que reminiscéncia” (Men., 81d). O aprender é, segundo Platao,
devido a associacdo das coisas entre si, pela qual a alma pode, ap6s haver
captado uma coisa, captar também a outra que a esta se encontra
vinculada. (ABAGNANO, 2007 p.79)

O excerto acima apresenta o conceito de aprendizagem para o fildsofo grego
Platdo (427-347 a.C.), sucessor de Socrates e antecessor de Aristoteles, seu
discipulo. Para ele, a aprendizagem € uma “reminiscéncia”, e, conforme este saber,
muito do nosso conhecimento ndo € adquirido por meio da experiéncia, mas ja é
conhecido pela alma ao nascimento, porque a experiéncia € usada apenas para
ativar a memoria que ja se possui. Platdo (2008), em seu célebre livro “A Republica”,
escrito entre 380 e 370 a.C, em diversos didlogos com seus personagens, inclui
assuntos distintos, identificados como filoséficos, educacionais, politicos e sociais.
Outrossim, pode ser considerado uma coletanea composta por dez livros, esses
abordam questbes referentes a imortalidade da alma, politica, educacédo, dentre
outras. Observa-se que 0 conceito de justica é apresentado como sustentaculo de
todo dialogo, e, quanto a aprendizagem, diversas expressdes contemplam o termo
aprender, permeando o didlogo de Socrates com outros personagens.
Acompanhemos alguns fragmentos com abordagens distintas a partir do vocabulo
“aprender”:

Socrates — Em verdade, Céfalo, eu aprecio conversar com os velhos.
Penso que devemos aprender com eles, pois sdo pessoas que nos
antecederam num caminho que também iremos trilhar, para assim

conhecermos como é: aspero e arduo ou tranquilo e cémodo”. (PLATAO,
2008, p.4). (grifo nosso)
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Socrates — Se ele tem facilidade ou dificuldade em aprender. Com efeito,
podes esperar que alguém tenha amor ao que faz com muito esforco e
pouco sucesso?

Glauco — Nao, nunca.

Socrates — Muito bem! Se ele for incapaz de reter o que aprende, se
esquecer tudo, é possivel que possa adquirir ciéncia?

Glauco — N&o. (PLATAO, 2008, p.255). (grifos nossos)
Adimanto — Que queres dizer?

Socrates — Os que sao dotados de facilidade em aprender, de memoria,
de inteligéncia, de sagacidade e de todas as outras qualidades
semelhantes, ndo possuem o habito, como sabes, de aliar naturalmente a
isso a generosidade e a grandeza de alma que lhes possibilite viver na
ordem com calma e constancia. (PLATAO, 2008, p. 268). (grifo nosso)

Sécrates — Ora, o presente discurso demonstra que cada um possui a
faculdade de aprender. (PLATAO, 2008, p.302) (grifo nosso).

E possivel perceber que o conceito de aprendizagem expresso no dialogo
entre Soécrates, interagindo com Glauco, Céfalo e Adimanto, evidencia alguns
principios caros a Educacdo, como: aprender com 0S mais experientes; estudar;
dedicacdo; memoria, ter virtudes e ser livre para aprender. Deste modo, tentar definir
a aprendizagem a partir de um Unico prisma seria um equivoco. Para Maturana
(2002), a aprendizagem acontece sempre que todo e qualquer organismo sofre

alteracdes perceptiveis em seus processos de relacdes.

A partir dessa premissa, € iminente indagar: até o momento, qual teoria da
aprendizagem pode compreender e promover o comportamento humano de
forma eficaz de modo a atingir 0s seus objetivos e as suas necessidades a partir de
sua insercdo em um contexto social? Com esta inquietacdo, podemos afirmar que,
talvez, ndo exista uma resposta Unica e definitiva para esclarecer uma questao tao
relevante como a aprendizagem. Assim, abordaremos, nos préximos itens, reflexdes

a partir de teorias da aprendizagem que contribuem com esta pesquisa.

3.3.3. Aprendizagem: viséo interacionista

Lev Seminovitch Vygotsky (1896-1934), psicélogo russo, realizou diversos
estudos no campo do desenvolvimento da aprendizagem, reconhecendo o sujeito

como ser social a partir da ideia central da Teoria Sécio-histérica. Mediante uma
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perspectiva historica, ele reconhece que a biologia e a cultura estéo interligadas no
desenvolvimento das fun¢gBes psiquicas superiores. Logo, destaca que o
comportamento adulto é o resultado da evolucdo biolégica do homem e do seu
desenvolvimento histérico, enquanto seres humanos, tornando-se gradualmente
individuos em uma cultura. Esta teoria considera as pessoas como existéncia
biolégica e existéncia historica e cultural. (VYGOTSKY, 2001)

A diferenca entre o desenvolvimento histérico humano e a evolucdo
bioloégica € amplamente conhecida. Uma diferenca bésica é que as funcdes
psiquicas superiores sdo desenvolvidas na filogénese enquanto o tipo de
biologia humana néo sofreu grandes mudancas. Ao mudar o modo de vida, os
humanos criaram instrumentos que se tornaram como Orgdos humanos
artificiais. No entanto, os homens raramente mudam a estrutura de seus
organismos alterando o ambiente. No processo de formacdo da ontologia, a
cultura muda as funcfes psiquicas e produz novas formas comportamentais. Por
meio do desenvolvimento histérico, as pessoas nha sociedade mudaram seu

comportamento. (IBIDEM,2001)

Poder-se-ia dizer que a caracteristica basica do comportamento humano em
geral é que os proprios homens influenciam sua relagdo com o ambiente e,
através desse ambiente, pessoalmente modificam seu comportamento,
colocando-o sob seu controle. Tem sido dito que a verdadeira esséncia da
civilizacdo consiste na construcéo propositada de monumentos de forma a
ndo esquecer fatos histéricos. Em ambos os casos, do n6 e do monumento,
temos manifestacdes do aspecto mais fundamental e caracteristico que
distingue a memoéria humana da memoéria dos animais. (VYGOTSKY, 1991,
p.39)

A teoria da aprendizagem vygotskyana (1987) tem como fundamentos
filoséficos Marx e Engels, principalmente em sua concepcdo materialista histérica,
buscando bases para desenvolver e explicar a natureza do homem e sua concepcao
de cultura e da formacdo da mente. Do ponto de vista da psicologia historico-
cultural, a cultura contém um conjunto de fatores que compartilham o fato de
serem obras humanas significativas. A esséncia do desenvolvimento € o conflito
entre a forma de comportamento maduro (sempre o produto da interacédo social)
e 0 comportamento original da crianca. Isso significa que o desenvolvimento
ocorre por meio do conflto entre a cultura e as formas primitivas de

comportamento.
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Os autores Vygotsky e Luria (1996) reafirmam esta teoria ao discutirem sobre
o desenvolvimento psicolégico do “homem primitivo ao cultural” e da “crianga ao
adulto”. Eles destacam uma proposta de transformacéo, se afastam do conceito de
desenvolvimento natural e enfatizam a invencdo e o uso de ferramentas pelos
primatas, o surgimento do trabalho e o uso de simbolos na histéria humana e no
desenvolvimento cultural na vida das criangas. E quanto ao desenvolvimento da
crianga, discorrem que é: “[...] impossivel reduzir o desenvolvimento da crianca ao
mero crescimento e maturacdo de qualidades inatas. [...] No processo de
desenvolvimento a crianga 'se re-equipa’, modifica suas formas mais béasicas de

adaptac&o ao mundo exterior”. (IBIDEM, p. 214).

De acordo com essa teoria, desenvolvimento e aprendizagem estédo
intimamente relacionados. Assim, o0 processo de constru¢cdo do conhecimento na
teoria historico-social ocorre por meio da cooperacdo mutua. Aprender é um ato
social em que o outro desempenha um papel fundamental de mediacdo. Em outras
palavras, uma pessoa aprende durante toda a sua vida, e esse caminho de
aprendizagem determinara a direcdo do seu desenvolvimento cognitivo. Para tanto a
aprendizagem é identificada como um processo continuo. Conforme Vygotsky
(1991), dois sé@o os niveis de desenvolvimento humano relacionados a cognicéo,
emocao e interacdo social nas atividades de aprendizagem. O primeiro € o nivel de
desenvolvimento “real”’, que simboliza a funcdo mental do sujeito, causado por
certos ciclos de desenvolvimento. E o segundo nivel abarca o desenvolvimento em
“potencial”’, definido pelo problema que o sujeito resolve com a ajuda do mediador.

Este é também reconhecido como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

O impacto desta abordagem de aprendizagem reconhece o ser humano como
flexivel na maneira como aprende e se concretiza justamente em experiéncias
vividas no intuito de familiarizar-se com elementos novos. Deste modo, faz-se
necessario fortalecer cognitivamente as informag¢des adquiridas no processo de
aprendizado. A teoria social cognitiva concentra-se nos principios de integracéo que
atuam em diferentes areas funcionais. A universalidade do componente de
autorregulacdo na teoria da cognicdo social foi confirmada por varias aplicacdes
desse conhecimento no desenvolvimento educacional, e na expressédo do afeto.
Ficam evidenciados conceitos que sdo predominantes nesta abordagem, como:

meio social, experiéncia, cultura, desenvolvimento, interagédo, potencialidades.
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3.3.4. Aprendizagem: visdo humanista

Carl Rogers, psicologo norte-americano (1902-1987), foi um grande
expoente da psicologia humanista. Para este autor, “a esséncia da aprendizagem
€ o0 significado. Quando uma aprendizagem assim se realiza, o elemento do
significado para o que aprende faz parte integrante da experiéncia como um todo”
(ROGERS, 1973, p.37). Tradicionalmente, a Educacao conjecturou a aprendizagem
como um tipo ordenado de atividade cognitiva referente ao lado esquerdo do
cérebro, visto que este hemisfério esquerdo tendia a funcionar de maneira légica e
linear. Esta suposi¢cao avangou gradativamente em linha reta, enfatizando as partes
que compunham o todo. Ademais esta aceita somente o que é “certo” (padrado),
processa ideias e conceitos relacionados ao elemento masculino da vida, por
exemplo (ROGERS, 1973). Com o intuito de ampliar essa concepcdo de
aprendizagem, Rogers propde uma perspectiva que inclua a pessoa na totalidade.

[...] Envolver a pessoa como um todo na aprendizagem significa liberar e
utilizar também o lado direito do cérebro. Este hemisfério funciona de
maneira inteiramente diferente. E intuitivo; apreende a esséncia antes de
conhecer os pormenores; é estético, e ndo légico; da saltos criativos. E o

modo do artista, do cientista criativo. Acha-se associado as qualidades
femininas da vida. (IBIDEM, 1973, p.38)

Esta teoria fundamenta-se em compreender a pessoa em sua totalidade, a
pessoa ‘inteira”, incluindo o cognitivo e o emocional. Trata-se, portanto, de uma
aprendizagem que agrega o intelecto, o légico e os sentimentos. E quando se
aprende desta forma, a aprendizagem adquire um novo significado. Rogers destaca
a valoracao atribuida a compreensdo empética do aprendiz neste processo, atitude
reconhecida como a capacidade de colocar-se no lugar do outro, de enxergar por
meio do olhar dos estudantes em sala de aula. O autor ainda discorre sobre a
compreensao empatica identificada como um fator para estabelecer uma atmosfera
de aprendizagem. Quando o professor compreende as reacdes dos estudantes
internamente, ele tem uma grande consciéncia da maneira como 0S processos de
educacdo e aprendizagem se apresentam aos alunos, assim, as oportunidades de
aprendizagem significativas aumentardo novamente. Neste sentido, Mosquera
(1977, p. 169) contribui quando escreve: “O sentimento de empatia é condigéo
basica para o processo da aprendizagem. Os recursos sdo oferecidos e nao

impostos aos alunos”. Frente a essas proposi¢goes, Rogers (1997) apresenta uma
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definicdo para aprendizagem significativa na Educagdo como sendo aquela que

provoca altera¢cdes no comportamento do individuo:
Por aprendizagem significativa entendo aquela que provoca uma
modificacéo, quer seja no comportamento do individuo, na orientacdo da
acdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e na sua personalidade. E
uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de
conhecimentos, mas que penetra profundamente todas as parcelas da sua
existéncia. Mas néo se trata apenas de minha impressao subjetiva de que

uma aprendizagem desse tipo existe. Esta impressdo é confirmada pela
investigacdo. (IBIDEM, p.167)

Segundo esta teoria, 0 aprendizado ndo € apenas 0 acumulo de fatos a partir
do cognitivo; € um processo que levard a mudancas, seja ho comportamento
pessoal, seja na direcdo de acles futuras em outras dimensdes da vida pessoal. O
ponto de destaque seria a qualidade do envolvimento pessoal na aprendizagem,
com isso o ato de aprender torna-se significativo quando o ensino € percebido pelos
estudantes como parte integrante aos seus objetivos. Assim, a Educacéo é centrada
no estudante, que possui potencial para ser agente de sua prépria aprendizagem. O

professor, por sua vez, atua como “facilitador” deste processo.

Corroborando essa reflexdo, Mosquera (1977) faz uma releitura da teoria de
Rogers, expressando algumas implicagbes contundentes direcionadas ao contexto
escolar. Ele inicia reconhecendo a importancia dessa teoria em estudo, logo, a
aprendizagem auténtica apresenta-se como uma conquista pessoal ainda nao
concluida. Sendo que a aprendizagem se da a base de experiéncias pessoais,
mediante uma teoria nao-diretiva, que atua como uma reeducacao do verdadeiro eu.
A pessoa é um ser com potencial e habilidade, exprimindo possibilidades de vir a
ser; alguém que pode amadurecer indefinidamente, aprender com iSso e reorganizar
constantemente seu comportamento. Nesta dimenséo, o dialogo também pressupde
compreensao empatica, no sentido de colocar-se no lugar do outro; e nenhuma das

partes deve sucumbir a independéncia do educador em sua forma caracteristica.

Mosquera (1975), portanto, reinterpretou a teoria da aprendizagem a partir de
Rogers, aplicando-a em objetivos educacionais de modo geral, por meio da seguinte
proposta:

Criar condi¢cbes para que o educando se torne sujeito do préprio
desenvolvimento; Promover a pessoa humana do aluno nos principios de

solidariedade e espirito de aceitacéo de si e do outro; Conscientizar o aluno
de que a educacéo é produto proprio e decorrente de esforco de cada um
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em prol de si e dos demais; Capacitar o aluno para analisar, assimilar e
assumir o constante processo de muta¢des do mundo atual, sem que se
deixe abafar pela massificacdo, permanecendo com senso critico; Criar
condicbes para que o aluno desenvolva a criatividade e autoavaliacéo;
Tornar-se pessoa; Oportunizar o0 autoconhecimento, descoberta das
potencialidades que possui, da sua situacdo em um contexto para conseguir
ajustamento, um crescer de dentro para fora; Tornar 0 educando mais
confiante em si e mais autdbnomo, flexivel, aberto: ele mesmo (ser);
Proporcionar condigcBes para que a pessoa passe a ser ela mesma, de
maneira diferente; Tornar-se mais flexivel, menos rigida nas suas
percepcBes; Conduzir-se de maneira mais madura; Modificar as condutas
mal ajustadas, mesmo uma conduta de longa data; Aceitar melhor os
outros; Modificar caracteristicas pessoais profundas segundo caminhos
construtivos. (MOSQUERA, 1975, p. 191-192).

Estes objetivos educacionais ganham ressonancia quando aplicados em um
contexto escolar que trabalha com a proposta de aprendizagem humanistica.
Inicialmente, frente a um projeto pedagdgico que pensa e organiza o curriculo a
partir das necessidades e interesses dos estudantes, assegurando-lhes condicdes
para se desenvolverem como pessoas em todas as dimensdes do ser. AO mesmo
tempo em que haja um ambiente compativel para o professor desenvolver seu
trabalho com base nesses objetivos. Com base nesta proposta de desempenhos
para professores e estudantes, a partir do acordo com a “empatia”, percebe-se uma
sintonia entre as partes citadas. O professor deve proporcionar situacdes de
aprendizagem como possibilidade de usar o conhecimento como fonte de
experiéncia, sem imposicdo, mas que sejam “tarefas que atendam a manifestacao
pessoal do aluno, permitem a manifestacdo que atendam interesses dos alunos;
envolvem situacdes-problema, facilitem a interagdo com o meio” (MOSQUERA,1977,
p.173). Enquanto o estudante envolve-se no processo como parte integrante, com
identificacdo com a proposta de aprendizagem e com 0S Seus anseios, sentimentos,

propésitos e desejos, ele se realiza como pessoa.

A empatia que Rogers enfatizou pode ser considerada o auge de sua andlise
em aprendizagem. Empatia significa mais do que um simples sentimento ou atributo
cordial da personalidade, pressupde um sentimento de solidariedade com alguém,
de forma que a propria pessoa possa se beneficiar ao reconhecer sua autenticidade
e ao desenvolver a autorrealizacdo. A polémica que Rogers trouxe para o campo da
Educacdo tem beneficiado sobremaneira a reformulacdo de um método de ensino
gue ndo precisa necessariamente ser formalizado ou padronizado, pelo contrario,
aprender pelo seu proprio gosto € uma forma muito mais prazerosa e significativa

(Op. cit.,). Postula-se nessa teoria que 0s seres humanos possuem poténcia
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suficiente para aprender e se realizarem como pessoa. Segundo Mosquera (1977,
p.101), “[...] os individuos estdo implicados desde o seu nascimento, num processo
de aprendizagem e, intencional ou casual, a aprendizagem servira para dar a
medida daquilo que é importante, ou seja, dar condicdes aos individuos para
viverem”. E, no contexto da escola, quando os estudantes se sentem aceitos,
compreendidos em seus sentimentos pelos professores, pode-se dizer que a
aprendizagem se torna significativa (ROGERS, 1973). A prioridade sera sempre a
pessoa como centro da aprendizagem, vista na totalidade em prol do seu

crescimento e realizacdo como ser humano.

3.3.5. Aprendizagem significativa

David P. Ausubel (1918-2008)° foi um pesquisador norte-americano, nascido
no Brooklyn, nos Estados Unidos, filho de imigrantes judeus. Tornou-se médico,
psicologo, psiquiatra, educador, escritor e professor, e foi um estudioso que
preconizou, a partir de uma estrutura fundada em argumentos, como aconteceria
uma aprendizagem, denominada de significativa, com um viés cognitivo. Nesta
concepcdo, a aprendizagem é definida como a ampliacdo de novas ideias a
estrutura cognitiva, de acordo com o tipo de relacdo que ha entre as ideias
existentes nessa estrutura e as novas ideias que estdo sendo internalizadas. Com
isso, a ocorréncia de aprendizagem pode variar entre o significativo e o mecanico
(AUSUBEL,1963). O autor apresenta a seguinte conceituacdo para o termo
“conhecimento significativo™

O conhecimento é significativo por definicdo. E o produto significativo de um
processo psicoldgico cognitivo (“saber”) que envolve a interacao entre ideias
“logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores (“ancoradas”)
relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos
conhecimentos deste) e 0 “mecanismo” mental do mesmo para aprender de

forma significativa ou para adquirir e reter conhecimentos. (AUSUBEL,
2000, p. 5)

Desta forma, aprender seria dar sentido a novos conhecimentos e iSso sO
aconteceria a partir da existéncia de conhecimentos especificos predominantes; em

outros termos, conhecimentos prévios. Identifica-se, portanto, como caracteristica

5 Informacdes biogréficas disponiveis em <http://www.davidausubel.org/index.html> Acesso em: 10
out. 2020.
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primordial da Aprendizagem Significativa, a interacdo entre conhecimentos prévios
pertinentes e conhecimentos novos. Logo, esta aprendizagem toma corpus a partir
da relacdo entre ideias novas de forma nédo-arbitraria e substantiva (n&o-literal),

mediante ao saber ja existente na estrutura cognitiva do individuo.

De acordo com Ausubel et al. (1980), por forma nao-arbitraria atribui-se uma
relacdo em que o conteudo potencialmente significativo se instaura com o que ja
existe na estrutura cognitiva do sujeito aprendente. Com isso, seria uma relacao
nao-arbitraria aquela em que o material precisa conter bases suficientes, quase
Obvias, e ser relacionado as ideias relevantes existentes na estrutura cognitiva do
sujeito. Esses materiais podem conter uma série de ideias relacionadas, guiando

umas as outras de maneira légica e estar interconectadas aos subsuncores.

A relacdo substantiva (ndo-literal), por sua vez, refere-se a substancia do

novo conhecimento que é agregado a estrutura cognitiva. Portanto, quando o

material atende ao primeiro critério (ndo-arbitraria), deve haver um simbolo ou grupo

de simbolos relacionado a estrutura cognitiva do aprendiz, mas seu significado

permanece inalterado. Assim, esses conceitos, simbolos ou proposi¢cées podem ser

expressos de varias formas, por meio de diferentes maneiras equivalentes em

significados. Para isto, compreende-se que a aprendizagem significativa ndo pode

depender exclusivamente do uso de simbolos especificos. Quer dizer, a relagdo nao

€ com quaisquer aspectos da dimensdo da estrutura cognitiva, mas, sim, com

agueles particularmente pertinentes; denominados por este autor em estudo, de
subsuncores. Segundo Ausubel (1978, p.41):

A esséncia do processo de aprendizagem significativa € que ideias

simbolicamente expressas sejam relacionadas, de maneira substantiva

(ndo-literal) e n&o-arbitraria, ao que o aprendiz j4 sabe, ou seja, a algum

aspecto de sua estrutura cognitiva e especificamente relevante (um

subsuncor) que pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um
conceito ou uma proposicao, ja significativos.

O termo “subsuncor” é essencial para a compreensao da teoria de Ausubel.
Um exemplo de subsuncor € o conhecimento estabelecido na estrutura cognitiva do
individuo em processo de aprendizagem; o conhecimento estabelecido que da novo
significado ao conhecimento por meio da interagdo; o conhecimento prévio;
conceitos especificos ou conhecimentos especificos relacionados. E importante

enfatizar que um subsuncor pouco utilizado pode ser eliminado, ou seja, tornar-se
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menor e esquecido com o tempo. O autor define por subsungor, um conhecimento
prévio, quando esse serve de base para incorporar e fixar novos conhecimentos.
(IBIDEM, 1978). A propoésito, funcionaria como a atuagdo de uma “ancora” na
estrutura cognitiva, para interligar o novo saber com o0 que ja existe de relevante.
Convém considerar a seguinte informacao:
[...] a estrutura cognitiva, em si, tende a uma organizacdo hierarquica em
relacdo ao nivel de abstracdo, generalidade e inclusividade das ideias, a
emergéncia de novos significados conceituais ou proposicionais reflete,

mais tipicamente, uma subordinacdo do novo conhecimento a estrutura
cognitiva. (AUSUBEL, 1978, p. 58)

Considerando tal caracterizacdo, a estrutura cognitiva € organizada
hierarquicamente. Nessa perspectiva, ficam no topo da hierarquia os pensamentos
com maior poder explicativo ou mais inclusivo. Chega-se a essa percepgéo, a partir
da aprendizagem de novas proposicdes, conceitos que conduziram a esse
significado. Constructos, em potencial significativo, porque sdo compostos de
combinacdes sensiveis de pensamentos, de forma prévia, aprendidos e que podem
ser nao arbitrariamente consistentes com a estrutura cognitiva, porque, em geral,

eles sdo consistentes com este conteudo (IBIDEM, 1978).

Ausubel afirma que os individuos possuem uma organizag¢ao cognitiva interna
baseada no conhecimento conceitual, e a complexidade disso depende mais das
relacbes estabelecidas por esses conceitos do que da quantidade de conceitos
apresentados. Compreende-se, pelos argumentos expostos, que essas relacbes
sejam hierarquicas. Portanto, a estrutura cognitiva pode ser entendida
fundamentalmente como uma teia conceitual organizada de forma hierarquica de
acordo com o grau de abstracao e generalizacdo. Neste cenério, o aprendiz realiza
uma aprendizagem significativa, converte o significado l6gico do material de ensino
em significado psicoldgico, pois o contetudo é inserido de maneira singular em sua
estrutura cognitiva. Enfatiza-se que cada pessoa possui uma forma especifica de
insercdo, o que torna essa atitude um processo unico, por conseguinte, “a
aprendizagem significativa € o mecanismo humano, por exceléncia, para adquirir e
armazenar uma vasta quantidade de ideias e informacdes representadas em

qualguer campo de conhecimento”. (AUSUBEL, 1963, p. 58)

Para Ausubel et al. (1980), o pré-requisito para uma aprendizagem

significativa pressupde que o estudante esteja disposto a associar 0 material a ser
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aprendido, em sua estrutura cognitiva, de uma forma substancial e ndo-arbitraria.
Isso implica que existam conceitos e materiais relacionados que podem ter um
potencial importante na estrutura cognitiva do estudante. A aprendizagem
significativa ndo acontece por acidente, ela configura-se como intencional, mediante
interfaces de conhecimentos prévios. Deste modo, determinados materiais podem
contribuir com essa aprendizagem, iSso, porque estariam estruturados o suficiente
para serem relevantes com os subsuncores. Nesta logica, existem alguns critérios,
que sendo observados, podem contribuir na escolha de materiais direcionados a
oportunizar a aprendizagem significativa. Estes materiais potencialmente
significativos classificam-se com premissas para que aconteca tal aprendizagem em
estudo estabelecendo relacdes com a estrutura cognitiva de natureza substantiva e
nao-arbitraria. Posto isso, 0s materiais ou uma atividade de aprendizagem serdo
identificados em sua poténcia de significados mediante a sua propria condicao, e, ao

mesmo tempo, do aprendiz no quesito de estrutura cognitiva.

Faz sentido salientar que quando o individuo ndo dispde de uma estrutura
cognitiva, com subsuncores especificos para ancorar/receber novas informacoées,
ele usard uma forma literal e ndo substantiva para armazenar o novo conhecimento.
Com isso, a aprendizagem poderd ser unicamente mecénica. Mas se 0 sujeito
continua interagindo com o novo conhecimento, o saber apreendido pode ser
gradativamente relacionado a novas ideias e reorganizado na estrutura cognitiva. E
essa interacao dinAmica que caracteriza a nao dicotomia entre estas duas formas de
aprendizagem e suas caracteristicas processuais (AUSUBEL, 2000). Com o intuito
de ampliar a discussao referente ao conceito de aprendizagem significativa e a sua
proposta de assimilacédo, o idealizador dessa teoria apresenta trés modalidades. A
intencdo deste estudo ndo é entrar em pormenores de cada uma delas, entdo as
mencionaremos como possibilidade de aprofundamentos futuros. Assim, os trés
tipos de aprendizagens significativas s&o: Aprendizagem representacional;
Aprendizagem conceitual e Aprendizagem proposicional. Os autores a seguir
apresentam uma definicdo para cada conceito:

Aprendizagem representacional: [...] implica aprender o significado de

simbolos particulares (de modo geral, palavras) ou aprender o que eles
representam. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 39)



90

Aprendizagem conceitual: [...] como objetos, eventos, situacdes ou
propriedades que possuam atributos essenciais comuns que Sao
designados por algum signo ou simbolo. (Op. cit. p. 47)

Aprendizagem proposicional: [...] ao significado de ideias expressas por
grupos de palavras combinadas em proposi¢do ou sentencas.” (Op. cit., p.
39). (Grifos nossos)

Para os autores supracitados, a aprendizagem significativa ocorre de forma
dindmica, por diferentes pressupostos, incluindo conceitos, ideias, proposicoes,
modelos, férmulas, signos etc. Deste modo, o que importa para o aprendiz é a
capacidade de potencializar, como sindbnimo de significar para si, um novo

conhecimento a partir de sua estrutura mental.

3.4. Educacéo afetiva

Estudos nos campos da Neurociéncia, Neuropsicologia e da Biologia tém
apresentado uma nova perspectiva sobre questdes pertinentes a cognicdo e a
emocao. Assim, autores como Damasio, LeDoux, Maturana, Mosquera, Goleman,
entre outros dedicaram-se a estudar a inseparabilidade entre emocéo e processos

cognitivos, atestando a fungdo desta na estrutura cognitiva humana.

A discussdo nesta secdo sera pautada, em sua esséncia, em autores
contemporaneos que, nas Ultimas décadas, estudaram o papel das emocfes e dos
sentimentos no funcionamento cognitivo por meio de pesquisas relacionadas com a

tematica.

3.4.1. Visao epistemoldgica

No cenario educacional atual, afirma-se com naturalidade que a escola
necessita proporcionar formacao integral, intelectual, afetiva, social, e algumas
instituicdes incluem a espiritual, mas, na realidade, esta “revolugcéo no ensino” ainda
nao acontece em plenitude. De acordo com Wallon (2008), a construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento intelectual envolvem muito mais do que um

“simples cérebro”.
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No final do século XIX e inicio do século XX, alguns teéricos desempenharam
um papel importante no discurso cientifico envolvendo a tematica das emog¢fes em
suas publicacdes. Mesmo que, de fato, a Neurociéncia e a Psicologia Cognitiva hao
tenham atribuido o valor devido a esta questdo (DAMASIO, 2000), entende-se que
nao podemos mais compreender o ser humano de forma fragmentada, isolada,
unilateral, somente a partir de uma otica racional. Nesta dindmica, salientamos, por
exemplo, que Darwin (1872), com uma postura destemida frente ao contexto da
época, ja desenvolvia pesquisas envolvendo as emocdes. Desta forma, os seus
esforcos, em parceria com colaboradores, ficaram registrados na publicacdo da
obra: “A Expressdo das Emog¢des no Homem e nos Animais”. Darwin (2000) entdo
demonstrou a expressao emocional entre humanos e animais por meio de pesquisas
criteriosas e importantes e enfatizou a universalidade das expressfes emocionais,
pois reuniu materiais e informagdes de varias fontes. Muitos colaboradores, de todos
0S continentes, portanto, tém dados suficientes para apoiar suas conclusdes
sistematizadas na obra de Darwin no que se refere a expressdo das emocdes. O
autor expde a importancia de se estudar as emocfes nos seres Vvivos, e sugere que
outros pesquisadores invistam nesse campo de estudos. Assim, discorre:

[...] as expressBes por si mesmas, ou a linguagem das emoc¢des, como por
vezes sdo chamadas, certamente tém importéncia para o bem-estar da
humanidade. Entender, na medida do possivel, a fonte ou origem das varias
expressfes que a todo momento podem ser vistas nos rostos dos homens a
nossa volta, sem mencionar nossos animais domesticados, deveria ter um
enorme interesse para nés. Por essas muitas raz6es, podemos concluir que
a filosofia do nosso tema fez por merecer a atengdo dispensada por
inimeros excelentes observadores, e que ela merece ainda mais atencao,

especialmente por parte de fisiologistas habilitados. (DARWIN, 2000, p.
341)

Os estudos darwinianos serviram de fundamento para investigacoes
neuroldgicas futuras desenvolvidas, por exemplo, por Damésio (2004) e LeDoux
(2001), sobre a experiéncia emocional em relagdo ao funcionamento do cérebro.
Principalmente na compreensdo de areas do cérebro que estdo interligadas
diretamente com as expressbes de emocbes e sentimentos. ISSo nos permite
avancar com maior certeza ao lidar com questdes emocionais nas relacdes
interpessoais. De acordo com LeDoux (2001), as emocdes séo fung¢des bioldgicas
do sistema nervoso. Mediante esta concepcéo, ele buscou descobrir como o cérebro

processa o significado emocional dos estimulos e exerceu tal atividade inspirado em
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teorias que tratavam da evolucdo do cérebro e que contribuiam as suas
investigagdes. Neste sentido, LeDoux identifica que:
(...) o confronto entre pensamento e emocdo pode ser solucionado néo
apenas pela predominancia das cognicdes neocorticais sobre os sistemas
emocionais, mas pela integracdo mais harmoniosa entre raz&o e paixao no
cérebro, evolucdo esta que permitira aos seres humanos do futuro

conhecerem melhor seus verdadeiros sentimentos e utiliza-los de maneira
mais eficaz no dia a dia. (2001, p. 20)

O autor, ainda, traz o conceito de origem cerebral das emog¢des, com 0
objetivo de descobrir como o cérebro processa o significado emocional dos
estimulos e busca superar a dicotomia psicolégica basica entre pensamento e
sentimento e entre cognicdo e emocdo. Com esta concepcado, LeDoux destaca que
as emocdes tornam-se uma forgca motriz poderosa para atitudes futuras. Elas
determinam a direcdo de cada acdo e comecam a alcancar realizagbes a longo
prazo. De acordo com Lara e Dominguez (2013), o estudo do afeto e emoc¢des na
Gltima década tornou-se cada vez mais pertinente nas Ciéncias Sociais,
configurando-se como um sincronizador de mudancas de vida e da experiéncia
publica subjetiva. Os autores sinalizam uma tendéncia a transformacao na producao
de conhecimento, indicando uma tendéncia reconhecida na academia saxdnica,
como “giro afetivo”. Lara e Dominguez apresentam também uma releitura dessa
proposta a partir de trés perspectivas: influéncias teéricas que sustentam estudos
contemporaneos sobre o afeto; conceituacdes referentes a terminologia dos termos
“afetos” e “emocdo” e possibilidades de novas propostas de estudos metodoldgicos
envolvendo a tematica do afeto e da emocdo. Compreendendo melhor essa
tendéncia:

Una de las principales caracteristicas del Giro Afectivo es que el nuevo
lector de la vida social tiene diferentes caras, en definitiva, mas de una. El
afecto, la emocién, y los sentimientos. En efecto, el giro afectivo es un poco
poliamoroso, su romance no es con “un” amante exclusivo, es mas bien el
affai rcon una tension en la que participan varios términos. La relacion entre
la emocion, los sentimientos y el afecto representa el marco de la fotografia
gue podemos tomar del uso terminologico al interior del giro afectivo. Las

formas de nombrar este complicado affair. (LARA; DOMINGUEZ, 2003,
p.108)

Parafraseando, a proposta de estudar emocdes e afetos a partir das Ciéncias
Sociais vislumbra uma interacdo com as ciéncias tidas como mais duras. Mediante
estudos contemporaneos, faz-se necessario partir de uma revisdao histérica de

estudos nesta area, reconhecer e identificar as distintas nomenclaturas utilizadas e
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significados atribuidos a emocdo e ao afeto no decorrer dos tempos. Isso como
mecanismos que permitam a incursédo de estudos de afeto em cenarios e contextos

emergentes das sociedades contemporaneas.

Investir em estudos a partir da tematica das emocdes seria nos desvincular da
l6gica cartesiana que ignorava a emocado e apregoava uma aprendizagem
fundamentada unicamente pela raz&o. Contrapondo ao paradigma da separacéo
entre emocao e razao, difundido na histéria da filosofia e na ciéncia durante séculos,
e ainda com resquicios na contemporaneidade, Damasio (2004) apresenta uma
antitese a teoria apresentada de modo particular pelo filosofo e matematico francés
René Descartes, no século XVIlI, em sua célebre obra “Discurso do método”. O
cerne desta obra concentrava-se no empoderamento da razdo e na ideia de que o
pensamento humano seria guiado unicamente pela exatiddo da razao, identificada
por razao pura — maxima expressa na tao conhecida frase: “Penso, logo existo”, em
latim “Cogito, ergo sum” (Descartes, 1979). Para compreender melhor o que
defendia essa teoria, nomeada de erro por este estudioso que pesquisa as emocdes
e 0 cérebro, cabe atentar as afirmacdes, a seguir, de Damasio:

E este o erro de Descartes: a separacéo abissal entre o corpo e a mente,
entre a substancia corporal, infinitamente divisivel, com volume, com
dimensfes e com funcionamento mecéanico, de um lado, e a substancia
mental, indivisivel, sem volume, sem dimensdes e intangivel, de outro; a
sugestdo de que o raciocinio, o juizo moral e o sofrimento adveniente da dor
fisica, ou agitacao emocional poderiam existir independentemente do corpo.
Especificamente: a separacdo das operagBes mais refinadas da mente,

para um lado, e da estrutura e funcionamento do organismo biolégico, para
outro. (DAMASIO, 2012, p.219)

O pensamento cartesiano sustentava-se a partir de uma concepcao dualista,
fundada na separacdo categérica entre a mente e o corpo, entre intelecto e mundo
sensivel. Com critica a esta corrente filosofica e, ao mesmo tempo, ideoldgica, a
teoria de Damasio configura-se a partir da descricdo de sistemas existentes no
cérebro humano, que se dedicam ao raciocinio e a tomada de decisdes nos campos
pessoal e social, envolvendo o cortex cerebral nas emocdes e sentimentos
humanos. Apds estudar pacientes com lesdes no lobo frontal, o autor concluiu que,
além da relacdo profunda entre o sistema limbico (relacionado a ocorréncia e
expressdo da emocdo e do comportamento social), um conjunto de estruturas
cerebrais relacionadas a memodria e a emocao se sobrepde; as decisdes estado

relacionadas a areas do cortex cerebral.
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Posto isso, nesse mesmo estudo, pesquisando sobre a funcdo da emocéo e
dos sentimentos na fungcdo cognitiva, Damésio (2012) descobriu que todos os
pacientes tinham atividade emocional significativamente reduzida e concluiu que ha
uma interacdo profunda entre racionalidade e emocdo, uma vez que as lesdes
cerebrais dos pacientes estavam localizadas na parte considerada a base do
raciocinio. O resultado dos estudos realizados por este autor atesta que emocdes e
sentimentos interferem diretamente no funcionamento da organizacao neuronal. Por
conseguinte, as emocdes estdo relacionadas a uma série de mudancas, no estado
externo e interno do corpo do individuo, produzidas por um determinado estimulo.
Deste modo, as emogdes existem tanto nos humanos como em outros organismos
Vivos que possuam uma base biolégica. Elas destinam-se a conservar a vida e
desempenhar um papel regulador, conduzindo o organismo uma situacdo de maior
beneficio (DAMASIO, 2000).

Nesta légica das emocbes surgem os sentimentos. Portanto, embora se
refiram a reacfes e estados do corpo, estes ultimos envolvem a justaposicao entre a
experiéncia do estado corporal e imagens especificas de objetos ou situacdes. Isso
porque, para 0os humanos, a regulacdo das emocdes torna-se mais complexa, pois
elas interagem com uma série de outros fatores relacionados a vida, a cultura e a
interacdo humana. Sendo assim, a emocao desencadeia 0 processo para o0 Corpo e
para o cérebro, e o sentimento vem de uma orientacdo mais subjetiva e provém de
uma percepg¢do que o sujeito sé pode acessar. Portanto, o mundo externo, o
estado do corpo e a aparéncia, neste processo provocam mudangas no
pensamento (BECHARA; DAMASIO, 2005). Enfatizamos ainda que sentimentos e
emocOes estdo relacionados a processos bioldgicos e neuroldgicos que ndo séo
necessariamente conscientes. E essa consciéncia que faz com que as emocgdes e
0s sentimentos tenham um impacto duradouro no pensamento humano, porque “a
consciéncia tem de estar presente para que os sentimentos influenciam o individuo

que os tem, além do aqui e agora imediato” (IBIDEM, p. 57).

Para Damasio, neurocientista portugués, os dois construtos, emocao e
sentimento, sdo aspectos da interacdo social. Embora muitos estejam cientes dessa
importancia, esta interacdo ndo é totalmente valorizada na pesquisa em Educacédo
Cientifica. Com esta concepcdo, vale salientar que Damdsio construiu a sua

definicdo de sentimento e emocao a partir de suas pesquisas com pacientes e dos
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estudos realizados por William James (1842-1910). Nesta abordagem, o conceito de
emocao ficou assim definido:
Emocgbes séo programas de acbes complexos e em grande medida
automatizados, engendrados pela evolucdo. As acdes sdo complementadas
por um programa cognitivo que inclui certas ideias e modos de cognicéo,
mas o mundo das emocles é sobretudo feito de acdes executadas no

nosso corpo, desde expressdes faciais e posturas até mudancas nas
visceras e meio interno. (DAMASIO, 2011, p.142)

E por sentimento tem-se a seguinte conceituacao:

[...] séo as percepcbes compostas daquilo que ocorre em NOSSO corpo e na
nossa mente quando uma emocao esta em curso. No que diz respeito ao
corpo, os sentimentos sao imagens de acgfes, e ndo acdes propriamente
ditas; o mundo dos Sentimentos é feito de percepcbes executadas em
mapas cerebrais. (IBIDEM, p.142)

Conforme este autor, ainda que emocdes e sentimentos facam parte de um
forte ciclo harmonico, eles sé&o processos distintos. Logo, ndo importa quais palavras
utiizamos para nos referir a esses diferentes processos, 0 importante €
percebermos que a esséncia da emocao é diferente da esséncia do sentimento.
Portanto, a diferenca geral entre emocéo e sentimento € bastante clara. As emocdes
sdo comportamentos que acompanham oS pensamentos e ocorrem a partir de
determinadas formas de pensar. Enquanto os sentimentos sdo, principalmente, a
percepcao do comportamento do nosso corpo durante a emogéo e a percepgao do
nosso estado mental durante esse periodo. Em outros termos, a partir desta
abordagem, emocdes e sentimentos sdo 0s sensores do encontro ou falta entre a
natureza e o meio ambiente. Eles atuam como guias internos e nos ajudam a nos
comunicarmos com outros sinais que também podem orient4-los. Desta forma: “os
sentimentos ndo sao intangiveis nem ilusérios. Ao contrario da opinido cientifica
tradicional, sdo precisamente tdo cognitivos como qualquer outra percepcao”.
(DAMASIO, 2012, p.19).

Seguindo esta logica de pensamento, as emocgdes sdo apresentadas em duas
categorias: primarias e secundarias. As primeiras emocodes referem-se inicialmente
aguelas vividas na infancia, sdo chamadas de inatas, ninguém as controla, elas
dependem da conexdao com o “sistema limbico”. E as secundarias, vivenciadas
posteriormente, quando adultos, baseiam-se na propria experiéncia da pessoa. A
diferenca essencial entre as duas classificagbes emocionais € que a selegcédo

priméria vem de um conjunto de elementos determinados naturalmente, e a emocgéo
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secundéria decorre de experiéncias vivenciadas na idade adulta, derivadas das
representagcdes aprendidas no contexto em que se vive (IBIDEM). Mesmo que haja
uma diferenca entre a emocao primaria e a emocao secundaria, elas mantém uma
relacdo proxima. Em sintese:
Emocao é a combinacdo de um processo avaliatério mental, simples ou
complexo, com respostas dispositivas a esse processo, em sua maioria
dirigidas ao corpo propriamente dito, resultando num estado emocional
do corpo, mas também dirigidas ao préprio cérebro (nucleos

neurotransmissores no tronco cerebral), resultando em alteracoes mentais
adicionais. (DAMASIO, 2012, p. 135) (grifos nossos)

Damasio ressalta que existem multiplos mecanismos de regulacdo da vida
cerebral e destaca que a emocdo € um complexo programa de acao gerado
automaticamente pela evolucéo. Esta teoria dialoga com o pensamento de Goleman
(1995) quando se refere as relacdes entre a etimologia e a definicdo de emocao:

Todas as emocfes sdo, em esséncia, impulsos para agir, planos

instantaneos para lidar com a vida que a evolucao nos infundiu. A prépria

raiz da palavra emogéao é “mover” em latim, mais o prefixo “e”, para denotar

“afastar-se”, indicando que uma tendéncia a agir esta implicita em toda
emocdo. Que as emocdes levam a acdes, € mais obvio observando-se
animais ou criancas. (GOLEMAN, 1995, p.20)

Em sua obra “Inteligéncia Emocional”’, Goleman afirma que é a teoria
revoluciondria que redefine o que é ser inteligente e defende que as manifestacdes
das inteligéncias racional e emocional ndo devem ser vistas como opostas, mas,
sim, serem consideradas no mesmo patamar social e emocional. Seu postulado
aponta a necessidade de fomentar, desde cedo, o desenvolvimento de aptiddes
emocionais nas criangas, para que comecem a reconhecer e a construir 0 seu
repertdrio emocional, conscientizando-se que cada emocao possui um papel Unico,
como demonstram suas distintas assinaturas biologicas. A partir desta tese,
constatamos que é possivel potencializar essa proposta no campo educacional,
compreendendo que: “a educacdo em casa e na escola deve se concentrar nas
emocles, ou seja, desenvolver e fomentar nas criancas aptiddes essenciais
emocionais.” (GOLEMAN, 1995, p. 284)
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3.4.2. Racionalidade e emocéo

A reflexdo sobre ensino neste estudo apresenta alguns excertos da teoria de
Maturana®, em que ele questiona o paradigma que perdurou por muitos anos
referente a concepcdo do ser humano unicamente pelo viés da razdo. Os
argumentos e discussdo que seguem dar-se-a0 a partir das emocgdes na Educacgao
segundo o0 pensamento deste autor.

Para Maturana (2002), o ser humano vive entrelagcado por emocéo e razdo. A
razdo estd nas ocorréncias operacionais dos sistemas de debates e envolve a
construcdo da linguagem para nos defender ou justificar nossas acbes. Assim,
costumamos utilizar argumentos racionais sem mencionar as emoc¢oes em que
se baseiam. Isso porque ndo sabemos que eles e todas as nossas acdes tém
uma base emocional, e pensamos que essa condicdo limitard nossa existéncia
racional. Mas a base emocional do raciocinio € restrita? Nao! Em vez disso, &

uma condicao de possibilidade.

Esta abordagem reflexiva é baseada em mudancas epistemoldgicas. O autor
defende que somos observadores da condi¢éo bioldgica e admite que nada pode ser
explicado fora de nossa vida linguistica. Tal ponto de vista € uma forma de superar
os dualismos modernos no que concerne a separacdo da razdo do mundo natural e
das ideias que antagonizam o homem e a natureza. Deste modo:

NOs, seres vivos, somos sistemas determinados em nossa estrutura. Isso
quer dizer que somos sistemas tais que, quando algo externo incide sobre
nés, 0 que acontece conosco depende de nés, de nossa estrutura nesse
momento, e ndo de algo externo. A enorme discussdo que tem ocorrido ao
longo da histéria sobre a superacéo entre corpo e alma se resolve quando
admitimos, [...] que somos sistemas determinados em nossa estrutura e,

portanto, que existem certos fendbmenos que ndo ocorrem dentro do corpo,
e se nas relacdes com os outros. (IBIDEM, 2002, p.27)

Compreender os fenbmenos bioldgicos humanos como eventos que néo
ocorrem apenas no corpo e na fisiologia, mas também fendmenos que estédo

entrelacados com mudancas fisiologicas e a relacdo em que vivemos é essencial

6 Humberto Maturana nasceu em Santiago do Chile no ano de 1928. Em 1948, ingressou na
Universidade do Chile como estudante de Medicina e, em 1954, continuou seus estudos na
Inglaterra, onde aprendeu a considerar 0os seres vivos como um conjunto de maior importancia
funcional. Em 1956, iniciou o seu Ph.D. em Biologia na Universidade de Harvard e doutorou-se com a
tese sobre a estrutura do nervo Gptico das rds no ano de 1958. (SANTOS, 2004, p. 119-120)
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para a pesquisa de novas ciéncias, conhecimentos, filosofia e métodos educacionais
para se viver de forma mais harmoniosa. Nesta l6gica, Maturana e Varela (1997, p.
27) discorrem que “nada mais dificil de entender e aceitar do que a espontaneidade
dos fenbmenos biolégicos, em uma cultura como a nossa, orientada ao explicar
propositivo ou finalista de todo relacionado com o vivo”. Ao se referir aos humanos,
Maturana (2002) associa-o0s a linguagem, a razado, a emocao e ao social, porém, ao
afirmar que todas as ac6es humanas dependem de uma emocao para se constituir,
ele defende que o social € produzido por uma emocao especifica. Acompanhemos a
justificativa:
Para explicar-lhes porque o fundamento emocional de nossa racionalidade
ndo é uma limitacdo, tenho que fazer alguma referéncia a origem do
humano e a origem da linguagem conta para explicar a origem do humano é
preciso comegcar fazendo referéncia ao que ocorria ha 3,5 milhdes de anos.
Sabemos, com base em registros fésseis, que ha 3,5 milhdes de anos havia
primatas  bipedes que, como ndés tinham uma um caminhar ereto e
possuiam ombros. Mas eles tinham cérebro muito menor -
aproximadamente um terco do cérebro humano atual. Sabemos também
gue esses primatas viviam em grupos pequenos com familias constituidas

de 10 a 12 individuos, que incluiam bebés, criancas e adultos. (IBIDEM,
2002, p.18)

Para o autor, o emocionar é natural na biologia da linhagem primata a qual
pertencemos e evoluimos, é a emocao que constitui o fundamento do social. Esta
base emocional é explicada pela compreensdo bioldgica da emocdo como uma
tendéncia dinamica que ocorre na fisiologia do sistema nervoso e no organismo, e
nas acdes da vida cotidiana. Na dindAmica existencial, tudo o que fazemos é baseado
nas emocfes que moldam nosso fazer. Até mesmo quando dizemos que fazemos
algo fora da razdo, estamos nos movendo a partir da reflexdo que ocorre na

linguagem, e esta € baseada no fluxo de acdes coordenadas que produzem

emocao.

A partir desse entendimento, incluindo o campo da fisiologia, no que diz
respeito ao modo como as emocdes perpassam o campo dos relacionamentos, vive-
se um constante fluir emocional, um entrelacado com a linguagem. Isso se deve as
mudancas em nossa estrutura e forma, as mudancgas dinamicas na fisiologia e no
comportamento. Assim:

Finalmente, ndo € a razdo o que leva a agdo, mas a emocao. Cada vez que
escutamos alguém dizer que ele ou ela é racional e ndo emocional,

podemos escutar o eco da emogéo que esta sob essa afirmacdo, em termos
de um desejo de ser ou de obter. (MATURANA, 2002, p.23)
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Notadamente, percebemos que este autor convida a nos apropriarmos e a
reconhecermos a importancia da nossa biologia, aceitando-nos como seres
humanos observadores. Ao contrario da tradicdo cientifica ocidental a que estamos
acostumados, ele observa onde ocorrem os fendmenos em nossas vidas, e nado
somente no mundo externo, a partir da producdo filoséfica cientifica tradicional. Para
Maturana (2001), ndo é irrisério que sejamos seres vivos, pelo contrario, podemos
saber, explicar, refletir, ouvir, observar, como seres vivos mediante aos fundamentos
biolégicos do humano. Nesta teoria, sem compreender a natureza biolégica do
conhecimento, ndo seremos capazes de assimilar esta nova forma de explicar o
fendbmeno do conhecimento, da aprendizagem e da Educagdo, em suma, as
multiplas dimensdes de nossa vida como seres humanos. Se ndo seguirmos a
explicacdo da natureza biolégica do conhecimento, ndo poderemos refletir e
entender esta nova epistemologia (MATURANA; DAVILA, 2006), postura epistémica
adquirida a partir de uma visao sistémica dos seres vivos e do seu ambiente.
Compreendendo que a realidade de nossas vidas depende do caminho de
interpretacdo que adotamos que, por sua vez, depende do campo emocional em que
nos encontramos, cabe salientar que a conceituacdo de emoc¢des € composta pelos
seguintes argumentos:

Quando falamos de emog8es, fazemos referéncia ao dominio de acdes em
que um animal se move. [...], quando falamos de emocdes, se referem as
acOes possiveis do outro, que pode ser um animal ou uma pessoa. Por isso,
0 que conotamos quando falamos de emoc8es sé@o os diferentes dominios

de acbes possiveis nas pessoas e animais, e as distintas disposicdes
corporais que os constituem e realizam. (MATURANA, 2002, p.22)

Este autor reitera que vivemos em uma cultura que desvalorizou por muito
tempo as emocgdes em detrimento da valorizacdo exacerbada da razdo, dizendo-nos
gue nos diferenciamos dos outros animais pelo fato de sermos seres racionais. No
entanto, sucede-se que somos mamiferos, portanto, animais que vivem em emocao.
Logo, as emocgdes ndo séo atributos que servem de empecilhos a razéo, visto que:
“As emocdes sdo dinamicas corporais que especificam os dominios de acdo em que
nos movem. Uma mudanca emocional implica uma mudanca de dominio de agao”
(IBIDEM, p.92). Yafiez e Maturana (2009) salientam que todas as nossas acodes
possuem uma base emocional e discorrem que as relagdes interpessoais acontecem
a partir do emocional, sendo este o que define o ambito da convivéncia. Portanto, a

coexisténcia de pessoas pertencentes a diferentes campos sociais e ndo sociais
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requer estabelecer uma regra que opere definindo o espaco de convivéncia como
um dominio emocional. Ademais 0s autores partem da premissa que o ser humano
estd constantemente concatenado com a emoc¢do e razdo. Isso porque 0 que
percebemos ou identificamos como emocao € uma disposi¢cao corporal que a cada
momento especifica 0 campo de acdo do ser humano e o movimento de uma
emocao para outra. Consequentemente, por meio das possiveis interacées da vida,
a dimensdo emocional no processo de formacdo humana € o canal
cognitivo/emocional para gerar os sentimentos. E esse movimento cria diferentes
areas de acdo que exercemos, mas se ndo houver emocgéo, ndo havera historia de

interacdes recorrentes, apenas encontros acidentais.

No ambito educacional, a emocao para Maturana (2001), presente em suas
pesquisas, demonstra que ndo ha separacao entre corpo e mente, o que faz com
que as pessoas se tornem um todo integrado, que se concretiza por meio da
emocao, da linguagem ou da raz&do. O afeto e as emogdOes manifestadas nesta
relacdo sdo propicios a aprendizagem, sendo a énfase nas emocdes a razdo de
revelar os verdadeiros sentimentos na relagdo com os outros. Para o autor, o amor &
0 sentimento que torna possivel a humanizagdo. Neste cendrio, os professores
exercem uma fungdo essencial, de contribuir de forma relevante e positiva no

processo de desenvolvimento das emogdes humanas.

3.4.3. Afetividade na Educacéao

Tradicionalmente a dimenséo afetiva permaneceu silenciada durante muitos
anos em consequéncia do predominio e da ascensdo da loégica cartesiana,
positivista, como mencionado anteriormente. Esta maxima postulava que a
Educacédo fosse unicamente cientifica e a razdo era reconhecida como o melhor e,
porque nao, o0 Unico atributo legitimo para tomar decisdes e promover o progresso
cientifico e social. Retrespo (2000, p.33) questiona a audacia deste paradigma
positivista na Educacao discorrendo que: “[...] ao negar a importancia das cognicdes
afetivas, a educacdo se afirma como um pedantismo do saber que se mantém
subsidiario de uma concepcdo de razdo universal e apatica, distante dos

sentimentos e dos afetos”. Além disso, esta razdo universal nado consegue
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compreender a singularidade e, portanto, ndo alcanca perceber que aprender é
sempre aprender com 0s outros, abarcando, pois, que a estrutura do pensamento

nada mais € do que a relacdo entre corpos internalizados a partir de suas emocdes.

No final da década de 1970, Mosquera (1978) presumia uma proposta de
Educacéo pelo viés do afeto como possibilidade de qualificar e humaniza-la:

E sintomatico e importante que hoje volte-se a pensar a educacio pelo

afeto, estudo de carater e expressdo mais auténtica desse mesmo. Tudo

isso, no nosso entender, representa uma possibilidade riquissima para

realizarmos a nossa a¢do pedagogica e construir formas mais abertas e
mais validas de educacéo. (IBIDEM, p.37)

Pensar a Educacdo, incluindo o aspecto do afeto, para este autor, € valorizar
a pessoa enquanto sujeito que sente e pensa, um ser que vai além da razao pura,
que se reconhece em poténcia. Ademais, é compreender que € a sensibilidade
humana que da forcas aos afetos nos processos de ensino e de aprendizagem,
especialmente sob o ponto de vista do conhecimento epistemologico. Nesta
abordagem, o afeto e a logica do reconhecimento dos sentimentos permeiam a
teoria no sentido de dar significado e sentido a existéncia humana. Vé-se que a
afetividade e a expressdo de sentimentos desempenham um papel predominante
em termos de processo educacional. Conforme Wallon (1979), afetividade e
inteligéncia sao as funcdes basicas que constituem a personalidade. A afetividade
esta relacionada a sensibilidade interna, frente ao mundo social e a construcéo
humana. Por sua vez, a inteligéncia esta relacionada a sensibilidade externa e ao
foco no mundo fisico na construcdo do objeto. A relacdo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento e a afetividade existe por meio de uma mediacao sutil, que estimula a
empatia e a curiosidade. Agéo esta que permite que 0 sujeito avance de acordo com
seus proprios pressupostos no processo de desenvolvimento e aprendizagem.
Nesse sentido, razdo e emoc¢do séo indissociaveis, pois uma ndo pode acontecer

sem a outra.

Para Wallon, as emogdes ocupam um papel reconhecido como “carro-chefe”
no desenvolvimento da pessoa, e é por meio delas que o estudante exterioriza seus
desejos e suas vontades. De modo geral, sdo expressbes, ou mesmo
manifestacbes, que revelam um universo perceptivel importante e significativo, mas

ainda pouco estimulado e reconhecido pelos modelos tradicionais de ensino.



102

Reafirmando o significado das emocgfes, o autor menciona um exemplo classico que
expressa o poder das emocgdes, ndo sé individual, mas coletivamente:
[...] a coesé@o de reacdes, atitudes e sentimentos, que as emocgdes sao
capazes de realizar em um grupo, explica o papel que elas devem ter
desempenhado nos primeiros tempos das sociedades humanas: ainda hoje
séo as emocgdes que criam um publico, que animam uma multiddo, por uma
espécie de consentimento geral que escapa ao controle de cada um. Elas

suscitam arrebatamentos coletivos capazes de escandalizar, por vezes, a
raz&o individual. (WALLON,1986, p.146)

Sendo assim, a afetividade expressa por meio dos sentimentos torna-se um
espelho, um reflexo das relagbes das pessoas e, por sua vez, faz-se essencial para
a atividade “vital no mundo circundante”. Stobaus e Mosquera destacam a
relevancia dos sentimentos nas relacdes sociais. Acompanhemos o0 excerto que
segue:

Pelas modificacdes dos sentimentos e sua expressdo comportamental,
podemos analisar a mudanca de atitude do ser humano frente as
circunstancias mutaveis ou estéticas de sua vida, em determinados
contextos de tempo e espaco. Por outro lado, a vida afetiva nos propicia
pistas para conhecer o tipo de personalidade que desenvolveu e de
educacado que a pessoa recebeu, em sua existéncia. O potencial afetivo do

ser humano é o que o capacita para conhecer as circunstancias e os fatos
do e no mundo. (STOBAUS; MOSQUERA, 2006, p.130)

Os autores defendem que a expressdo do comportamento de um individuo
pode refletir parte do seu mundo interno e sua afetividade. A partir dessa
abordagem, a expressdo comportamental estaria relacionada as relagdes intra e
interpessoais, ‘e as possiveis facilidades/dificuldades que elas demonstram, ao
expressarem seus sentimentos, com agueles com quem se relacionam, baseando-
os fundamentalmente no autoconhecimento e na autoformagdo permanente”
(MOSQUERA; STOBAUS, 2018, p. 6). Neste sentido, a afetividade expressa pelos
sentimentos retrata os relacionamentos entre as pessoas — atributo reconhecido
como imprescindivel para realizar atividades no contexto em que se vive. Deste
modo, ao mudar 0s sentimentos e suas expressdes comportamentais, podemos
observar as atitudes humanas em relacdo as mudancas na vida ou em ambientes

estaticos em um contexto de tempo e espago especifico (IBIDEM, 2018).

Gomez (2015) corrobora esta ideia ao se referir as emog¢des como a lingua
universal da humanidade. Logo, os sentimentos seriam um substrato sobre o qual se

apoiam os demais encontros. Nessa dinamica, um repertorio de emocgdes e
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condutas é gravado no cérebro, permitindo ao individuo conhecer mais sobre a
maneira como o mundo funciona. Assim, o cérebro funcionaria em seus aspectos
cognitivos e emocionais por orientacdo intencional e interessada, 0 que garantira a
sobrevivéncia e, futuramente, um projeto escolhido, sonhado e projetado. Este autor
também destaca que a escola precisa aprender a evitar a separacdo das emocoes
da razdo, para propiciar uma educacdo completa ao individuo. Desse modo,
necessita-se de uma nova racionalidade que dé conta da demanda atual que
compde o cenéario educacional. E preciso ter uma visdo holistica, que conceba a

Educacdo como um processo envolvendo a construcéo integral da pessoa.

Voltando-nos para o contexto educacional, Jares (2008) disserta sobre a
alfabetizacdo em afetividade:
A afetividade é uma necessidade fundamental de todos os seres humanos.
E a necessidade que nos torna humanos, indispensavel a construcdo
equilibrada da personalidade. Mas, além de sua influéncia no processo vital
e de amadurecimento das pessoas, a afetividade tem, em segundo lugar,
uma inequivoca relacdo com a convivéncia, sendo um de seus tragos de
identidade, tanto em sua acepc¢do de contetdo quanto de expresséo. Isso
porque sua auséncia pode provocar problemas de convivéncia tendo em
vista que, no plano positivo, as relacBes de boa convivéncia sempre levam
consigo, em maior ou menor medida, afetividade. Por isso, a alfabetizacéo

em afetividade e ternura deve ser um objetivo prioritario de todo processo
educacional. (JARES, 2008, p.40-41)

Falar sobre afetividade é essencial para uma vida emocionalmente saudavel,
pois as emocdes agregam os afetos, os sentimentos, a disciplina e a postura das
pessoas no ambiente em que se vive, configurando-se como uma fonte de abertura
e desenvolvimento continuo em diversos ambientes, seja na familia, sociedade ou
na escola. Ao longo da vida, a afetividade se expressa em cada pessoa por meio
dos desejos, sonhos, palavras e atitudes, neste sentido, o vinculo afetivo tem se
tornado, cada vez mais, uma condicdo basica para o crescimento e desenvolvimento
global do ser humano. Deste modo, presume-se que a Educacao trabalhe numa
perspectiva integral e abrangente, respeitando as diferentes dimensdes que
compdem a formagdo humana. Para Mosquera et al. (2011, p.17): “A Educagao
necessita aproximar ainda mais essas dimensdes afetivas e emocionais das

dimensdes cognitivas e sociais, para que assim exista uma formagao qualificada”.

Considerando a importancia de termos uma Educac¢éo pautada num viés que

integre as dimensdes que constituem o processo formativo, faz sentido citarmos a
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Base Nacional Curricular Comum (BNCC)’. O principal objetivo da BNCC é ser um
guia da qualidade da Educacao no Brasil, estabelecendo um nivel de aprendizagem

e desenvolvimento a todos os alunos, como direito garantido, assegurado em lei:

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e
redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. (BRASIL, 2017)

A BNCC determina conhecimentos, habilidades e competéncias esperados
dos estudantes durante a Educacdo Basica. Tais aspectos sdo orientados por
fundamentos éticos, politicos e estéticos delineados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica, e agregam o objetivo de orientar a Educacao
brasileira para a formacédo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. A atual Base Nacional Curricular Comum preza pela
Educacao integral, mediante os desafios da sociedade contemporéanea. Logo no
inicio do documento da BNCC, é apresentado um panorama com dez competéncias

a serem desenvolvidas. Entre essas, trés fazem referéncia a dimensao afetiva:

Figura 2 — Competéncias Gerais para a Educacéo Basica

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacodes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levern ao entendimento mutuo.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, corm acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Fonte: BNCC (2017, p. 9-10)

7 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Béasica no Brasil. Informacdes disponiveis em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base Acesso em: 10 nov. 2020.
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Anteriormente, a BNCC apresentava o termo “competéncias socioemocionais”
em um bloco separado, na atualidade, a nova Base traz a dimenséo afetiva
entrelacada as competéncias gerais, apontando para a necessidade do
desenvolvimento integral do estudante. Alguns fragmentos do texto supracitado, que
fazem alusdo a dimenséo afetiva, podem ser conferidos na nuvem de palavras a

seqguir:

Figura 3 — Sentimentos nas Competéncias Emocionais

Saude
Sentimentos

Emogao
“tSentidos & IS

Fonte: BNCC ( 2017)

De acordo com Mayoral et al. (2020), quando nos ocupamos com o0s afetos,
os consideramos a partir do contexto das relacdes, mediante praticas afetivas
constituidas por intermédio de experiéncias e envolvimento, sendo possivel atingir a
tensdo esperada na capacidade critica de reflexdo sobre o que nos afeta. A despeito
disso, o afeto € uma forca transversal, ndo isolada, visto que atravessa todas as
dimensdes do conhecimento do individuo e de sua realidade. Outrossim, pressupde
uma mudanca significativa nas relagdes que permite mover-se continuamente numa
perspectiva de aprendizado mdatuo, resultando na capacidade de afetar e ser
afetado. Dessa forma, o espaco de aprendizagem € tudo aquilo que possui poténcia

para possibilitar um mover constante do sujeito.

Nesta linha de pensamento, os relacionamentos estdo em um constante
dinamismo, ndo sdo estaticos, compdem uma permanente evolucdo,
compreendendo o ser humano como parte de um processo integrado com aquilo
que o cerca (SANCHO; GOROSPE, 2019). Diante disso, os afetos sdo concebidos
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como um motor relacional que permite uma aprendizagem processual e significativa
(MAYORAL et al., 2020).

Esta reflexdo tedrica foi permeada por argumentos que sustentam o
significado da dimensédo afetiva na vida do ser humano. Consequentemente, para
que a poténcia intelectual desenvolva-se junto com a afetiva, € necessario agir e
pensar a partir dessa dimensao. Logo, o impacto desta concep¢édo na Educacéo
seria a valorizacdo da pessoa como ser integral, um ser que se reconhece como
afetivo e racional num constante movimento do ser ao vir a ser na sociedade. Assim,
compreende-se que a afetividade humana envolve diretamente as relagbes que
estabelecemos com os outros, 0 que pode aumentar ou limitar as habilidades de
comunicacdo. Portanto, incluir a dimenséo afetiva nos processos de ensino e de
aprendizagem podera, cada vez mais, ressignificar a qualidade do ensino em prol de
uma educacao mais humanizada, que reconheca o estudante como sujeito singular
que sente, pensa e se constitui na convivéncia com os demais. A escrita deste
capitulo, contendo o embasamento tedrico, organizado a partir do tripé: ensino,
aprendizagem e afetividade, certamente servira de grande valia para compreender a
esséncia dos dados no que concerne aos aspectos que contribuem para o
desenvolvimento da Educacao afetiva com estudantes do Ensino Médio.

4. PERCURSOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta a proposta metodoldgica delineada para a realizacao
desta pesquisa e contém as etapas percorridas. Desta forma, leva em
consideracao o tipo de pesquisa, a caracterizacao do local e dos sujeitos, critérios
de participagcdo, procedimentos pertinentes a realizacdo desse estudo, coleta dos
dados, instrumentos, aspectos éticos da pesquisa e andlise de dados com o0s

respectivos resultados.
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4.1. Tipo de pesquisa

A presente pesquisa € de abordagem metodologica qualitativa. Segundo Flick
(2009), para realizar uma pesquisa qualitativa, € fundamental manter o foco nos
critérios centrais, ou seja, perceber se os resultados sdo baseados em materiais
empiricos e se o método foi corretamente selecionado e aplicado ao objeto em
estudo. Assim, na pesquisa qualitativa, o pesquisador executa uma funcéo vital e
exerce suas habilidades de comunicacéo na coleta de dados. Portanto, € importante
gue ele desempenhe um papel de neutralidade quando o campo de pesquisa esta

em contato com o entrevistado ou com o observador.

Conforme Trivifios (1987, p. 130), “uma das grandes postulagdes da pesquisa
qualitativa € a de sua atencdo preferencial pelos pressupostos que servem de
fundamento a vida das pessoas”. Desta forma, nesta proposta metodoldgica, o
pesquisador torna-se um investigador em contato direto com a investigagao,
acreditando que os dados da pesquisa podem ser coletados no ambiente em que se
situa, que é o foco das ciéncias naturais. Existe uma relacdo direta entre
pesquisador e pesquisa tendo em vista o possivel éxito frente aos objetivos
propostos em um estudo, seguindo uma légica estruturada mediante um foco
definido, quando se decide pela pesquisa qualitativa como opc¢ao metodoldgica para
um trabalho de pesquisa. Nesse sentido, Flick (2009, p. 28) discorre que “a pesquisa
qualitativa € orientada para andalise de casos concretos em sua particularidade
temporal e local, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus

contextos locais”.

Ressaltamos que esta pesquisa € um estudo qualitativo, considerado
transversal, tipo de estudo de caso. De acordo com Stake (1999, p. 11), “o estudo de
caso é o estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, para
chegar a compreender sua atividade em circunstancias importantes”. Deste modo, o
autor defende que o objetivo dos estudos de casos €, por meio da particularizacéo,
tornar compreensivel o caso em si. Ademais ele reconhece e distingue o0 processo

de generalizacédo nos estudos de casos “entre pequenas e grandes generalizagcbes”.

Esta estratégia de pesquisa € caracterizada pelo interesse em casos

individuais. No entanto nem todos os casos podem ser considerados estudos de
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caso, uma vez que se referem a uma unidade propria que contém um conjunto de
elementos definidos, sendo que as varias partes destes elementos integram-se —
mesmo levando em conta que sofrera possiveis influéncias de diferentes aspectos
que se relacionam a esse grupo, apresentando relacdo complexa e contextual e
contextualizadas (STAKE, 1999).

4.1.1. Problema da pesquisa

Esta pesquisa pretende investigar a dimensao da afetividade no ensino e na
aprendizagem durante o Ensino Médio a partir das seguintes questfes norteadoras:
0 que significa ensinar com afeto? O que significa aprender com afeto? Aprender
com professores afetivos tem mais sentido? As aprendizagens tornam-se mais
significativas quando somos afetados positivamente com as praticas pedagdgicas?
Com base nestas questdes, apresentamos o subsequente problema de pesquisa:
‘como se desenvolve uma educacgéo afetiva levando em conta os processos de

ensino e de aprendizagem?”
J Objetivo geral

Investigar quais aspectos contribuem para o desenvolvimento da

Educacao afetiva com estudantes do Ensino Médio.
. Objetivos especificos

a. Verificar como se ensina de modo afetivo no Ensino Médio, a fim de

promover uma aprendizagem significativa.

b. Analisar como se aprende de modo afetivo no Ensino Médio, de modo

a promover uma aprendizagem significativa.

C. Conhecer o conceito de educacao afetiva segundo os estudantes do

Ensino Médio.

d. Observar praticas pedagdgicas de professores que mantém um vinculo

afetivo com os estudantes.
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4.1.2. Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Colégio Marista Irm&o Jaime Biazus, voltado a um
publico de estudantes 100% bolsistas. Localizado no bairro Mario Quintana, na Zona
Norte da cidade de Porto Alegre/RS, esta Instituicdo de ensino encontra-se em uma
realidade de periferia. Segundo a Prefeitura de Porto Alegre (PREFEITURA DE
PORTO ALEGRE, 2017), “este bairro esta localizado em uma das regides com

piores indices de Desenvolvimento Humano (IDH) da cidade”.

O Colégio Ir. Jaime Biazus pertence a Rede Marista de Colégios Sociais® e
segue a seguinte proposta pedagogica de ensino:

A metodologia implementada fomenta a expressdo pessoal dos estudantes
através de projetos interdisciplinares, os quais sdo um convite a ruptura com
praticas escolares embasadas em uma concepgdo de conhecimento
fragmentado. Resgata 0 sujeito que pensa e que sente através de um
curriculo integrado que se relaciona com a realidade do estudante. O
estudante € visto como agente de sua aprendizagem, construtor e
protagonista do seu saber, capaz de identificar e solucionar problemas e de
trabalhar em equipe. Nesse sentido, o colégio representa um espaco de
exceléncia académica, mas também de construcdo de projeto de vida.
https://social.redemarista.org.br/colegio/jaime-biazus/sobre/conheca-nossa-
proposta-pedagogica

Conforme dados da Rede Marista®, o Colégio Irmdo Jaime Biazus iniciou sua
atuacdo no ano de 2012, com 125 alunos, e, hoje, atende, gratuitamente, cerca de
320 estudantes em turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. O publico é composto
predominantemente por jovens em situacao de vulnerabilidade social residentes da
regido. Os dados obtidos no questionario sociodemogréafico preenchido pelos

estudantes evidenciam informacdes referentes a caracterizacdo do local da

pesquisa, como € possivel conferir a seguir:

8“A atuagdo das Unidades Sociais da Rede Marista € dedicada especialmente a criangas,
adolescentes, jovens e adultos em situacdo de vulnerabilidade social. Por meio de uma pedagogia
baseada em afeto e solidariedade, proporcionamos novas oportunidades e perspectivas de futuro,
transformando a vida de todos os que passam pelos nossos espacos. Sdo cerca de 6 mil
atendimentos gratuitos diariamente. A pratica educativa desenvolvida em nossas Escolas Sociais é
voltada & formacéo integral, com o compromisso de promover a exceléncia académica aliada aos
nossos valores. Dessa forma, contribuimos para formar cidaddos conscientes de seu papel na
sociedade. [...] nossos Centros Sociais tém o objetivo de promover a inclusdo, minimizando o impacto
das desigualdades sociais, educacionais e econdmicas. Assim, é possivel resgatar a autoestima de
nossos educandos e torna-los protagonistas do processo de transformagéo social.” Disponivel em:
https://social.redemarista.org.br/sobre. Acesso em: 10 jul. 2019.

9 Informacdes disponiveis em: https://social.redemarista.org.br/centro/cesmar/sobre/col%C3%A9gio-
marista-irm%C3%A30-jaime-biazus Acesso em: 10 jul. 2019.



https://social.redemarista.org.br/colegio/jaime-biazus/sobre/conheca-nossa-proposta-pedagogica
https://social.redemarista.org.br/colegio/jaime-biazus/sobre/conheca-nossa-proposta-pedagogica
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Figura 4 — Perfil dos participantes da pesquisa: Programas Sociais

10.4 tua familia & beneficidria de algum desses Programas Sociais do Governo?

83 respostas

@ Bolsa Familia

@ Minha Casa, Minha Vida
Pro Jowern Adolescents ou jovemn
sprendiz

@ Tarifs Socizl de Energis Elétrica

@ Acosentadonis para pessos de baia
renda

@ Nao

Fonte: A autora (2021)

A Figura 4 demonstra que 45,1% das familias dos entrevistados contam com
algum auxilio advindo do Governo, por meio de programas sociais, em funcao da

situacao socioecondmica presente naquela regiao.

Figura 5 — Perfil dos participantes da pesquisa: renda da familia

9. De onde provem a principal fonte de renda da tua familia?

85 respostas

i Sslirio do Pai

@ Saliric da Mae
Avos

@ Renda Propria

Fonte: A autora (2021)

Haja vista a situacdo social destes estudantes, cabe destacar que as maes
que sustentam a principal fonte de renda de sobrevivéncia na familia, com 44,7% da
percentagem.
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Figura 6 — Perfil dos participantes da pesquisa: bairro

7. Qual bairroflocal resides?

27 respostas

@ Mario Quintana

@ Timbadva
Recznta do Sabid

@ Jardim Leopoldina

@ Rubem Berta

@ Ouiro

Fonte: A autora (2021)

Os resultados que constam na Figura 6 ilustram os nomes dos cinco
principais bairros em que o0s estudantes residem. Essas localidades séo
relativamente préximas ao colégio, dado que pode ser conferido na proxima

representacao.

Figura 7 - Perfil dos participantes da pesquisa: transporte até o colégio

8. Como vens ao Colégio?

835 respostas

Fonte: A autora (2021)

De forma geral, a maioria dos participantes (75,3%) deste estudo locomove-
se ao colégio a pé, comprovando que este esta inserido nha comunidade e abrange
0os bairros citados na figura anterior. A partir das informacbes e dos dados
apresentados em entrevista por um membro da equipe diretiva e pelo professor de
Ciéncias Sociais, foi possivel delinear o trabalho desenvolvido por esta Instituicdo de
Ensino. O colégio apresenta uma proposta educativa diferenciada, ha a oferta do
material didatico préprio aos estudantes, salas de aula com estruturas adequadas,
guadro branco, computador e projetor em cada sala, uniformes e lanches, wi-fi livre,

biblioteca e computadores. Uma vez que a instituicdo € frequentada por 100% de
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estudantes bolsistas, é necessaria uma avaliacdo socioecondémica dos estudantes e
suas familias. Assim realizam-se vistas domiciliares, atendimentos psicolégicos e
sociais, acompanhamento familiar e orientacdes a obtencdo de documentos de

acordo com a necessidade.

Pensando na formacao integral dos estudantes, esta Instituicdo de Ensino
oferece projetos permanentes conduzidos por professores no turno inverso as aulas,
tais como “fogao solar”, “horta e gastronomia”, capacitando, desta forma, os jovens a
pensarem criticamente em busca de mais qualidade de vida, priorizando uma
alimentacdo mais saudavel ao ofertar treinamento a constituicdo de hortas em locais

mais inusitados nas casas dos proprios jovens.

O Colégio Irmao Jaime Biazus oferece ainda, nos primeiros meses do ano
letivo, aos ingressantes no primeiro ano, o denominado “nivelamento” — uma vez que
0s estudantes sdo oriundos de véarias realidades escolares —, a fim de que os
estudantes se adéguem aos conteudos exigidos pela legislacdo educacional. Com

iIsso, durante o ano letivo, é oferecida a possibilidade de reforco escolar nos

componentes curriculares em que ha maior dificuldade cognitiva.

Quanto ao aspecto pedagogico, esta Instituicio de Ensino optou pela
metodologia do GEEMPA?'? (Grupo de Estudos sobre Educacdo, Metodologia e
Pesquisa e Acdo), que consiste, em sala de aula, em priorizar os denominados
“grupos aulicos”. Estes sdo grupos formados por quatro alunos, a fim de promover
maior socializacdo e criar um espaco colaborativo e cooperativo no qual quem tem
mais facilidade em certa area do conhecimento ou habilidade possa realizar a troca
com os outros colegas. A montagem destes grupos € realizada a partir de
guestionarios e mapeamentos. Além disso, esta metodologia tem como objetivo
incentivar os professores a serem mais criativos na conducao em sala de aula, com

maior envolvimento, participacdo e protagonismo dos estudantes.

0“0 GEEMPA tem trabalhado com propostas didatico pedagogicas construidas a partir do dialogo
entre as mais bem fundamentadas teorias da aprendizagem e os mais complexos problemas de
ensino-aprendizagem em sala de aula, notoriamente, em escolas publicas que atendem as classes
populares. A sua proposta é cientificamente embasada no pds-construtivismo, definido gracas a
heranca magnifica a nds legada por Piaget, Vygotsky, Wallon, Gérard Vergnaud, Sara Pain e todo um
conjunto convergente de elaboracdes da Antropologia, da Psicanalise, da Medicina, da Pedagogia e
da Psicologia da Inteligéncia”. Disponivel em: <O GEEMPA — GEEMPA> Acesso em: 11 fev. 2020.



https://geempa.com.br/o-geempa/
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Cabe destacar também o “Momento Jaime”, outrora nomeado de “momento
civico”. Esta atividade evoca a participacdo e a reflexdo sob responsabilidade de
cada turma, que, semanalmente, discute algum tema de relevancia, sempre com o
canto do Hino Nacional. O Colégio Irmao Jaime Biazus possibilita, ainda, que um
jovem cursando o segundo ano do Ensino Médio seja selecionado a participar do
programa de intercdmbio no Canada junto a um grupo oriundo da Rede Marista.
Entre as demais atividades, ha atividades externas, tais como visitas ao Centro

Historico de Porto Alegre, a Feira do Livro e a Feira das Profissoes.

Dentre tantas oportunidades, os jovens estudantes tém a opg¢éo de participar
do Grémio Estudantil Irmao Jaime [GEIJ], da Pastoral da Juventude Marista e de
outras atividades e oficinas realizadas dentro do CESMAR (Centro Social Marista de
Porto Alegre). A equipe de apoio e acompanhamento € composta por Direcédo,
Coordenacdo de Turno, Coordenacdo Pedagodgica, Orientacdo Educacional e
Servico Social.

4.1.3. Sujeitos da pesquisa

Os participantes deste estudo sdo 85 estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio do Colégio Marista Ir. Jaime Biazus, concluintes no ano de 2019. Para melhor
compreensao destes sujeitos, serdo apresentados os dados fidedignos obtidos no
guestionario sociodemografico gerado pelo Google Forms, a partir de questbes
fechadas respondidas pelos participantes. Deste modo, segue a compilacéo grafica

com algumas caracteristicas dos entrevistados.

O perfil dos participantes da pesquisa no quesito idade, compreende a faixa
etaria de 17 a 21 de anos. Sendo que 54,1% possui 18 anos e 37,6%, 17 anos — o
que representa a média de idade destes jovens!! estudantes. Segundo a LDB/9612,

a etapa do ensino médio compreende a idade de 15 a 17 anos.

11 “[...] sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de
idade. Esta Lei institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e
diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE”. (
BRASIL, 2013a).

12| ei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n® 9.394/1996.
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Figura 8 — Perfil dos participantes da pesquisa: idade

2. ldade?

85 respostas

@ Sanos
® 1T anos
18 anos
A ® "fanos
———] ® 2D anos

® 21 anos

Fonte: A autora (2021)

Quanto ao género dos respondentes da pesquisa, a predominancia foi
feminina, com 55,3%, seguida do percentual de 44,7%, masculina. Uma ressalva
nesta questdo: dois participantes expressaram que ndo se sentiram contemplados

nas alternativas, pois se identificam como “nao-binarios™2.

Figura 9 — Perfil dos participantes da pesquisa: género

3. Génera?

85 respostas

@ Masculino
@ Feminino

Fonte: A autora (2021)

Sobre a questdo da etnia, a autodeclaragdo dos estudantes apontou um
grupo social constituido por 36,5% de brancos, seguido por 34,1% de pardos e

29,4% de negros, com a menor percentagem.

13 “Ndo-binario € um dos muitos termos usados para descrever pessoas cuja identidade de género
nao é nem inteiramente masculina nem inteiramente feminina. Os individuos que s&o nao-binarios
podem usar outros termos também como o agénero, dente outros”. Disponivel em:
https://help.grindr.com/hc/pt/articles/115014919567-O-que-significa-ser-n%C3%A30-bin%C3%Alrio-
Acesso em: 7 nov. 2019.



https://help.grindr.com/hc/pt/articles/115014919567-O-que-significa-ser-n%C3%A3o-bin%C3%A1rio-
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Figura 10 — Perfil dos participantes da pesquisa: etnia

4. Etnia?

83 respostas

@ Erancz
@ Negra
Parda
@ Indigenz
@ Amarelalasidtico

Fonte: A autora (2021)

A evidéncia da Figura 10 foi um dos dados conferidos nas entrevistas, quando
alguns estudantes relataram dificuldades nos estudos em funcéo da falta de tempo.
62,4% dos participantes possuem alguma relacdo com o trabalho, seja no passado,

seja concomitantemente aos estudos atuais.

Figura 11 — Perfil dos participantes da pesquisa: trabalho

11. Trabalhas cu ja trabalhaste?

85 respostas

@ S5im
@ Nio

Fonte: A autora (2021)

Mediante o contexto socioecondmico dos jovens estudantes desta pesquisa, a
dimensao do trabalho é apresentada como algo essencial, fator que justifica a luta

pela sobrevivéncia e a n&o participacdo em projetos realizados no contraturno.



116

4.2. ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

O cuidado ético é uma norma a ser seguida em qualquer pesquisa. Em
pesquisas qualitativas, por exemplo, no campo das Ciéncias Sociais, 0s
pesquisadores da area da Educacdo devem ter muito cuidado, pois se trata de
pesquisas envolvendo seres humanos. Nesta pesquisa, asseguramos que O0S
estudantes ndo foram identificados nominalmente, eles receberam signos ficticios
para preservar suas identidades. Assim, foi mantido o anonimato dos dados e
possiveis citacdes referentes a documentos especificos da Instituicdo pesquisada,
em respeito aos aspectos éticos presentes da Resolucdo n® 510/16 que regula a
ética na pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais.

Art. 1° Esta Resolucdo dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodolégicos envolvam
a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de

informacdes identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que
0s existentes na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolug&o.

Entendemos que esta pesquisa envolve o estudo com seres humanos, por
isso, ap6s a aprovacao do projeto de tese pelos professores da banca de
qualificacdo (ata de aprovacdo no Anexo 8), encaminhamos este para avaliacdo no
Sistema de Pesquisa da PUCRS (SIPESQ). O documento de aprovacdo consta no
Anexo 9. As entrevistas e o0 preenchimento dos questionarios aconteceram no
espaco escolar, e foram seguidos todos os protocolos acordados com a Dire¢éao do
Colégio, e os cuidados amparados em Lei.

O TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — preenchido pelos
estudantes consta no anexo 4 e pode ser conferido no link:
https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXga6iArtN5guUdO7COwJwMOfiiLHIdXn
K-c/edit. Sobre este documento, nos termos da Lei, a Resolugcédo n° 510/16, assim

estabelece:

Art. 4 O processo de consentimento e do assentimento livre e esclarecido
envolve o estabelecimento de relacdo de confianca entre pesquisador e
participante, continuamente aberto ao didlogo e ao questionamento,
podendo ser obtido ou registrado em qualquer das fases de execucdo da
pesquisa, bem como retirado a qualquer momento, sem qualquer prejuizo
ao participante. (Resolucéo n°® 510/16).

81° O processo de comunicacdo do consentimento e do assentimento livre
e esclarecido deve ocorrer de maneira espontanea, clara e objetiva, e evitar
modalidades excessivamente formais, num clima de mutua confianca,


https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7C0wJwMQfiiLHIdXnK-c/edit
https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7C0wJwMQfiiLHIdXnK-c/edit
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assegurando uma comunicacao plena e interativa. (Art 5, 81° - Resolucéo n°
510/16).

4.3. Critérios de participagcéao

A escolha por estudantes do 3° ano do Ensino Médio deu-se pelo interesse
gue a pesquisadora possui em ampliar estudos com jovens. Portanto este foi o
critério que norteou a participacdo por meio do questionéario on-line, aplicado as trés

turmas de terceiro ano do colégio pesquisado.

O segundo critério para participacdo nas entrevistas, de modo especifico, foi a
partir da sele¢édo de estudantes com mais facilidade na aprendizagem e estudantes
com mais dificuldades, a partir de uma amostra representativa de cada turma. A
coordenacdo pedagogica selecionou o0s estudantes a partir dos resultados

expressos em boletins e do contato com os professores das respectivas turmas.

4.4. Procedimentos Metodoldgicos

Para a aplicabilidade da pesquisa, os recursos utilizados neste processo
proporcionaram fluidez ao desenvolvimento da proposta investigativa, desde o
contato incipiente ao Colégio, por intermédio de um professor que trabalha na

Instituicdo, até as etapas vindouras descritas nos proximos itens.

4.4.1. Procedimentos com a Direcao do Colégio

Inicialmente realizamos o contato com a Direcéo do Colégio para conhecer a
instituicdo e, a0 mesmo tempo, apresentar a proposta de pesquisa — cabe ressaltar
que a carta da direcdo expressando ciéncia deste estudo encontra-se no Anexo 1.
ApOs o0 consentimento recebido, ocorreu uma visita guiada pelo espaco fisico, e,
posteriormente, foram feitas cinco visitas ao colégio para conhecer o espaco e ter
contato (observar) algumas atividades realizadas no local. Consta, no Anexo 2, a

segunda carta da diregcao autorizando a pesquisa.
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No intuito de conhecer o contexto historico e também a dindmica de ensino da
instituicdo, realizamos uma entrevista de 62 minutos com um membro da equipe
diretiva. A pessoa entrevistada faz parte do quadro docente do colégio desde a
fundacédo da Instituicdo, e as informacdes obtidas constam na sec¢do que abrange a
descricdo do local e dos sujeitos da pesquisa. O roteiro da entrevista

semiestruturada estad em Anexo.

4.5. Procedimentos com os estudantes

O primeiro contato efetivou-se quando fui apresentada as trés turmas dos
terceiros anos do Ensino Médio, como uma pesquisadora, doutoranda da PUCRS.
A partir deste momento, mediante combinacfes prévias com a equipe diretiva,
sucederam-se idas sistematicas ao campo de pesquisa, para sentir e o conhecer a
dindmica do espago. Conforme, Gonsalves:

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir

ao espaco onde o fenbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informacdes a serem documentadas. (GONSALVES, 2001, p.67)

Dentre as idas ao campo, cabe destacar a aproximag¢ao com o0s estudantes
em uma atividade realizada num sabado letivo, em que estes apresentaram
trabalhos de iniciacdo cientifica, pesquisados durante o ano, com teméaticas
especificas em diversas areas de estudos. Esta atividade foi aberta a comunidade,

principalmente aos pais dos estudantes que apresentaram trabalhos.

Para responder ao questionario sociodemografico, os estudantes aceitaram

o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

45.1. Procedimentos com os docentes

A direcdo do colégio apresentou-me formalmente na sala dos professores
durante o periodo do recreio. Em outra oportunidade, os docentes assinaram uma
carta autorizando a observacdo de suas aulas, conforme agendamento prévio. Esse

documento pode ser conferido em Anexo.
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46. Coletade dados

Os instrumentos de coleta de dados foram construidos inicialmente a partir
do conhecimento e observacao do local da pesquisa. A elaboracdo do questionario
para os estudantes foi realizada a partir de discussfes com o professor orientador
desta pesquisa e a partir da troca de ideias com os colegas do doutorado na
PUCRS, fundamentados no referencial tedrico. Foram consultadas também
pesquisas ja realizadas por colegas e outras em andamento, com perguntas

especificas em questionarios sociodemograficos desenvolvidos com estudantes.

O questionario on-line foi aplicado via plataforma do Google Forms,
preenchido no préprio colégio, mediante combinagdo com a coordenacgéo

pedagogica. A sintese da coleta de dados realizada é apresentada no quadro 5 a

seqguir:
Tabela 9 — Sequéncia da coleta de dados
O QUE QUEM COMO
Agendamento de visita Pesquisadora E-mail enviado ao diretor do

ao colégio em pesquisa. colégio.
Conhecer o local de Pesquisadora Visita guiada pelo colégio com
pesquisa. um representante da direcao do

colégio.

Primeiro contato com 0s Pesquisadora Apresentacao breve nas turmas
sujeitos da pesquisa de 3° ano do Ensino Médio.
Conhecimento da historia Pesquisadora Entrevista com um membro da
do colégio. equipe diretiva.

Construgéo do Pesquisadora e Por meio de reunibes para
guestionario para 0s professor analise do que seria pertinente
estudantes. orientador4, saber para desenvolvimento da
pesquisa.
Participacdo de uma Pesquisadora Observacéo da dinamica
reunido de professores pedagogica do colégio.
do colégio.

14 Professor orientador desta pesquisa: Prof. Dr. Claus D. Stobaus (2017 - 2018).
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Entrega de
boletins(sabado).

Pesquisadora

Observagéo da participagao das
familias dos estudantes.

Preenchimento do
guestionario eletrénico
com questdes de multipla
escolha e também com
respostas abertas. Segue
o link abaixo:

https://docs.google.com/f
orms/d/e/1FAIpQLSczIPS
oNIfVnqgUUSAKKT AXW
dludVDuildzvi7BpgS|Sfz
2g/viewform?usp=sf _link

85 estudantes das
turmas de 3° ano do
Ensino Médio.

Questionario preenchido no
colégio, em periodos de aula,
combinados previamente com a
coordenacao pedagdgica.

Entrevistas
semiestruturadas.

Amostra com 30
estudantes, 10 de
cada turma, a partir
dos critérios de
selecdo ja descritos.

Encontros individuais com um
roteiro semiestruturado, no
colégio, seguindo os horarios
acordados com a coordenacao
pedagdgica.

Entrevista
semiestruturada.

Um representante
da equipe diretiva.

Encontro individual — conhecer o
funcionamento da Instituicdo e a
proposta de ensino.

Observacéao
assistematica em sala de
aula.

Pesquisadora

Observacéao dos periodos de
aulas das disciplinas de ciéncias
exatas e de humanas.

Complementacéo a partir
da analise dos principais
documentos do colégio
em pesquisa: PPP e
Regimento Escolar e da
Pedagogia Marista.

Pesquisadora

Escrita da Tese.

Fonte: a autora (2021)

Com a pretenséo de ter alternativas para validacdo dos dados obtidos nesta

pesquisa ou mesmo mesclar as fontes de informac&o, ndo apenas sob uma unica

perspectiva, optamos por utilizar a estratégia de triangulacdo. Inicialmente, a coleta



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSczIPSoNIfVnqgUU5AkKT_AXWdlUdVDuiIdzvi7BpqSjSfz2g/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSczIPSoNIfVnqgUU5AkKT_AXWdlUdVDuiIdzvi7BpqSjSfz2g/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSczIPSoNIfVnqgUU5AkKT_AXWdlUdVDuiIdzvi7BpqSjSfz2g/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSczIPSoNIfVnqgUU5AkKT_AXWdlUdVDuiIdzvi7BpqSjSfz2g/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSczIPSoNIfVnqgUU5AkKT_AXWdlUdVDuiIdzvi7BpqSjSfz2g/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSczIPSoNIfVnqgUU5AkKT_AXWdlUdVDuiIdzvi7BpqSjSfz2g/viewform?usp=sf_link
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de dados aconteceu via questionario on-line, depois por meio de entrevistas
presenciais, observacdes em sala de aula e/ou em outros fendmenos englobando a

convivéncia escolar.

Para Decrop (2004), a triangulacédo significa observar o mesmo fenémeno ou
problema de pesquisa a partir de multiplas fontes de dados. Assim, informacdes de
diferentes perspectivas podem ser usadas para confirmar, elaborar ou esclarecer
questbes de pesquisa. Ademais a triangulacdo limita possiveis preconceitos
pessoais e metodoldgicos e melhora a generalizacdo da pesquisa. Esse conceito &
ampliado por outros autores nos termos que seguem:

A triangulagdo pode combinar métodos e fontes de coleta de dados
qualitativos e quantitativos (entrevistas, questionarios, observagcdo e notas
de campo, documentos, além de outras), assim como diferentes métodos de
andlise dos dados: andlise de conteudo, analise de discurso, métodos e
técnicas estatisticas descritivas e/ou inferenciais, etc. Seu objetivo é
contribuir ndo apenas para o exame do fendmeno sob o olhar de multiplas
perspectivas, mas também enriquecer a nossa compreensdo, permitindo
emergir novas ou mais profundas dimensoées. Ela contribui para estimular a
criacdo de métodos inventivos, novas maneiras de capturar um problema

para equilibrar com o0s métodos convencionais de coleta de dados.
(AZEVEDO et. al., 2013, p.4).

Nesse sentido, de acordo com Vergara (2006), a triangulagdo pode ser
compreendida sob duas dimensdes: como estratégia que contribui na validacédo dos
dados e como construcdo de novos conceitos, novos conhecimentos. Portanto,
postula-se que a pesquisa no campo das ciéncias sociais pode ser enriquecida com
a utilizacdo da triangulacdo, enquanto conjunto de diferentes perspectivas
metodoldgicas, combinando diferentes materiais empiricos em uma investigacao.
Processo esse que agrega rigor, complexidade e profundidade aos estudos
realizados (DENZIN; LINCOLN, 2000).

4.6.1. Questionario aos estudantes

O questionario on-line respondido via formularios Google foi composto por 27
guestdes: sendo 17 de cunho objetivo, com respostas fechadas, e 10 questdes com
respostas discursivas. Esse instrumento foi estruturado em duas dimensfes: a

primeira contemplou um bloco de questbes de dados sociodemograficos e a
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segunda abordou perguntas voltadas para a tematica desta pesquisa. Sobre o uso

de questionarios como coleta de dados a definicdo a seguir, Chizzotti compreende:
Como um conjunto de questbes pré-elaboradas, sistematica e
sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da pesquisa,
com o0 objetivo de suscitar dos informantes, respostas por escrito ou

verbalmente sobre o assunto que os informantes saibam opinar ou informar.
(CHIZZOTTI, 20086, p. 55)

Ressalta-se que os dados extraidos no questionario serviram tanto para inferir
alguns conceitos como para caracterizar outros. O roteiro com o0 questionario na

integra encontra-se em Anexo.

4.6.2. Observacao no espaco escolar

A estratégia de observacdo foi o primeiro passo dado neste percurso
metodoldgico. Houve primeiramente a selecdo do local a ser conhecido. Apés a
ciéncia da direcdo da proposta desta pesquisa, iniciamos, de forma literal, um
processo de imersédo ao locus almejado como espaco a ser investigado. De acordo
com Angrosino (2009, p. 56), “o ideal seria que a observacdo comecgasse no
momento que o observador entra no cenario de campo, onde ele ou ela faz o
possivel para por de lado todos os preconceitos, nada considerando como evidente”.
Logo, com o intuito de perceber as interacdes vivenciadas no contexto escolar,
comecamos um itinerario de aprender a observar os multiplos movimentos no

espaco referido.

Os principais momentos observados foram: a entrada dos estudantes no
inicio da manha ao colégio, momentos de recreios, atividade de apresentacdo de
trabalhos em um sabado letivo, apresentagcbes de trabalhos culturais, projetos no
contraturno (horta e gastronomia), entrega de boletins aos pais e observagbes em
aulas. Quanto a compreensdo da observacdo enquanto estratégia de coleta de
dados, Angrosino (2009, p.56) discorre:

A observacdo pode parecer a mais objetiva das habilidades etnogréficas,
pois aparenta requerer pouca ou henhuma interacdo entre o pesquisador e
aqueles que ele ou ela esta estudando. Temos de lembrar, no entanto, que
a objetividade de nossos cinco sentidos ndo € absoluta. Todos nés

tendemos a perceber coisas através dos filtros; algumas vezes estes filtros
fazem parte intrinseca do método de pesquisa, mas algumas vezes eles sdo
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simplesmente projecdes de quem nds somos: 0S preconceitos que vém com
Nnossos antecedentes socioculturais, género, idade, etc.

Como um método de coleta de dados, a observacédo pode ser uma importante
fonte de informacao na pesquisa educacional quando tratada com ponderagao, pois
requer técnicas especificas para ter valor cientifico e atingir os objetivos tracados
pelo pesquisador. Além disso, as observacfes podem ser estruturadas ou ndo. A
diferenca é que, na primeira opc¢éao, é feita uma busca para determinar a frequéncia
dos comportamentos ou do dizer algo; na segunda opg¢éo, o observador ndo busca
um comportamento especifico, ele apenas observa e registra eventos diferentes
(VIANNA, 2003). As observac0Oes realizadas nesta pesquisa foram pautadas a partir
da tematica desse estudo, envolvendo a dimensédo da afetividade no ensino e na

aprendizagem no Ensino Médio.

4.6.3. Entrevistas com os estudantes

As entrevistas foram realizadas com uma amostra de 30 estudantes das
turmas de 3° ano do colégio em pesquisa, seguindo os critérios pré-estabelecidos.
As entrevistas aconteceram a partir de um cronograma previamente acordado com a
coordenacao pedagdgica da Instituicdo, para ndo colidir com horarios de atividades
avaliativas e nem com a explicacdo de contetdos novos. Segundo Trivifios (1987, p.
146), uma entrevista semiestruturada pode ser compreendida como:

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecam amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante. Desta
maneira, o informante seguindo espontaneamente a linha de seu

pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar da elaboracédo do contetdo da pesquisa.

As entrevistas foram gravadas em midia eletrbnica (gravador) e,
posteriormente, transcritas na integra pela pesquisadora. Foi um exercicio laboral e
artesanal, de repetidas escutas, pelo fato de compreender que as dic¢cdes de jovens
adolescentes nem sempre sdo audiveis, sem contar com 0 excesso de girias

utilizadas. Cada processo individual de entrevistar durou entre 17 e 35 minutos.

No momento de categorizacao e tratamento dos dados, em respeito ao sigilo

expresso do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), os discursos dos
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estudantes receberam um codigo de identificacdo. A letra “D” (dificuldade na
aprendizagem) e “F” (facilidade na aprendizagem), e os numeros representam a

quantidade de sujeitos que foram entrevistados. Segue uma tabela demonstrativa:

Tabela 10 — Cddigo de identificacao dos sujeitos da pesquisa e tempo de entrevista

1D 2D 3D 4D 5D 6D 7D 8D 9D 10D 11D 12D 13D 14D 15D

30m 30m 28m 21m 22m 23m 17/m 18m 21m 20m 22m 18m 21m  30m @ 19m

1F 2F 3F 4F SF 6F 7F 8F 9F 10F 11F 12F 13F | 14F 15F

20m 19m 2Im 23m 30m 18m 21m 19m 30m 29m 25m 16m  30m  19m @ 30m

Fonte: a autora (2021)

Sinalizando para a contribuicdo da utilizacdo de entrevistas na coleta de
dados, Trivifios (1987, p.145) destaca que “[...] a entrevista semiestruturada, ao
mesmo tempo que valoriza a presenca de investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo”. Deste modo, os
discursos oriundos das entrevistas serviram como instrumento de pesquisa, analise
e interpretacdo dos dados obtidos e, principalmente, para aprofundar questdes
expressas no questionario. O roteiro com as questdes da entrevista esta no

Apéndice.
47. Analise de dados

O tratamento e andlise dos dados empiricos obtidos a partir do questionario,
entrevistas e observacfes foram realizados a luz da teoria de Andlise Textual
Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2014, p. 13), para esses autores “a analise

textual discursiva opera com significados construidos a partir de um conjunto de
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textos. Os materiais textuais constituem significantes a que o analista precisa atribuir

sentidos e significados”. Essa dimensao pode ser compreendida na ideia que segue:

A analise textual propde-se a descrever e interpretar alguns dos sentidos
que a leitura de um conjunto de textos pode suscitar. Sempre parte do
pressuposto de que toda leitura ja € uma interpretacdo e que ndo existe
uma leitura Unica e objetiva. [...] O ciclo da analise aqui focalizado é um
exercicio de produzir e expressar sentidos. Os textos sdo assumidos como
significantes em relacdo aos quais € possivel exprimir sentidos. Pretende-
se, assim, construir compreensdes a partir de um conjunto de textos,
analisando-o e expressando a partir dessa investigagéo alguns dos sentidos
e significados que possibilita ler. Os resultados obtidos dependem tanto dos
autores dos textos, quanto do pesquisador. (MORAES; GALIAZZI, 2014,
p.14)

Nesta abordagem, a partir do método da ATD, leituras de textos possibilitam o
exercicio de uma atitude fenomenoldgica. Isto significa, sem impor direcionamentos,
deixar que os fenbmenos se manifestem, atentando as perspectivas dos
participantes. Além disso, exercendo uma postura que ultrapassa simplesmente a
guestao objetiva dos fatos, em prol de superar os fatos objetivos com uma atitude
reflexiva e analitica. Para Moraes e Galiazzi (2014, p.112) “[...] a ATD pode ser
entendida como o processo de desconstrugcdo, seguido de reconstrucdo, de um
conjunto de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso, novos
entendimentos sobre os fendbmenos e discursos investigados”. Esse processo
envolvera a identificacdo e o isolamento de enunciados — a partir dos materiais que
serdo submetidos a andlise em funcdo de uma posterior categorizacdo — e tera
como foco a producéo de textos, integrando descricdo e interpretacdo, a partir do

sistema de categorias construido.

Segundo Abbagnano (2000, p. 241- 242), “descricao”:

E um discurso que conduz a coisa através de suas marcas. Isso estabelece
a diferenca entre descricdo e definicdo, pois enquanto esta declara a
esséncia, que € universal, a descricdo conduz a coisa singular, faz
referéncia a individualidade da coisa, aquilo que a distingue das outras. [...]
A descricdo compde-se de acidentes, de caracteres proprios e acidentais,
como por exemplo, o homem é capaz de rir, anda ereto e tem unhas largas
[...]. Dessa doutrina tradicional a légica contemporanea aceita s significado
geral, isso é o reconhecimento do carater individualizante da descri¢cdo. Mas
choca-se com a dificuldade representada pelo fato de a descricdo ser
constituida por proposicdes que tém sentido, conotacdo, mas nao
significado, denotacdo que consiste na referéncia a um objeto existente. [...].
Nesses termos, o0 problema da descricdo tem conexdes estreitas com o da
natureza do significado.

O autor também apresenta o conceito de interpretacdo nos seguintes termos:
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Em geral refere-se a possibilidade de referéncia de um signo ao que ela
designa, também operacédo através da qual o sujeito (intérprete) estabelece
a referéncia de um signo ao seu objeto (designado). [...] Para Boécio, [...]
qualquer termo que significa alguma coisa por si mesmo, incluindo entre as
interpretacdes os substantivos, os verbos e as proposicdes, excluindo as
conjuncgdes, as preposices e em geral os termos gramaticais que nao
significam nada por si mesmos. Para ele, referéncia do signo ao que ele

designa era o essencial na interpretacdo. [...]. Nessa concepgdo, a
interpretacdo é a referéncia dos signos verbais aos conceitos — as feicbes
da mente — e dos conceitos as coisas. [...] Heidegger definiu-a como

desenvolvimento; “A interpretacao nao € tomar o conhecimento de que se
compreendeu, mas a elaboracdo das possibilidades projetadas na
compreenséo”. (ABBAGNANO, 2000, p. 57)

Cabe ressaltar que descricdo e interpretacdo sdo conceitos constitutivos na
proposta do método de andlise. Em virtude disso, de acordo com Moraes e Galiazzi
(2014), a andlise textual discursiva conjuga analise e sintese. Num primeiro
momento, o0s textos sdo fragmentados e, posteriormente, os elementos semelhantes
sdo organizados em categorias e, a partir dessas, surgem novos textos, reunindo os
aspectos essenciais dos materiais de andlise que foram investigados. Esse processo
compOe etapas de descricAo e interpretagdo em relacdo aos fendmenos
investigados, sdo elas: pesquisar e teorizar objetivamente a construcao significativa
da compreensdo, por meio de um processo recursivo de explicitacdo de
interrelacdes reciprocas entre categorias; viabilizar a superacdo da causalidade
linear e possibilitar a aproximacdo de entendimentos mais complexos.
Entendimentos estes possiveis de serem atingidos “por meio de movimentos
hermenéuticos em espiral, em que a cada retomada do fenbmeno é possibilitada

uma compreensdo mais radical e aprofundada.” (IBIDEM, 2014, p.31)

A seguir esta o esquema da ATD, na Figura 12.
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Figura 12: Esquema de ATD

1. Desmontagem dos

s fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos fenémenos

Denominada de processo de unitarizacdo, implica examinar os textos em seus detalhes,
! estudados.

| UNITARIZAGAO |

q E um conjunto de documentos. Este representa as informacées da pesquisa e, para obtencdo de

resultados validos e confidveis, requer uma selecao e delimitacéo rigorosa.

CATEGORIZAGAO
3. Desconstrugdoe Consistem num processo de desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando seus
unitarizagéo do “corpus” elementos constituintes.

| METATEXTO |

TR -Fragmentacéo dos textos e codificacdo de cada unidade.
4. Unitarizagéo: -Reescrita de cada unidade.

-Atribuicdo de nome ou titulo para cada unidade assim produzida.

NOVAS _
COMPREENSOES

Fonte: Moraes e Galiazzi (2014) adaptado por Lima Silva (2017)

A utilizacdo deste método da ATD serviu como instrumento para analisar 0s
dados desta pesquisa seguindo cada etapa, em uma légica processual. Dessarte, 0
arsenal de dados extraidos das observacfes, do questionario e das entrevistas foi
metodicamente organizado a partir desses parametros de analise. Esse exercicio
possibilitou aprofundamento de conceitos, fidedignidade a transcricdo das falas dos

entrevistados e cruzamento de informac¢des mediante material analisado.

As categorias a posteriori expressas no quadro a seguir emergiram do
processo de analise dos dados. No percurso de andlise, percebemos que um
conjunto de elementos, ideias, expressdes, conceitos e sentimentos presentes nas
categorias contempla as premissas contidas nos objetivos especificos. Em virtude
desse dado, cada categoria emergente ficou relacionada a um objetivo especifico. O
metatexto presente na préxima secdo carrega em seu bojo reflexdes, didlogos,
teorias e constatacbes a partir das quatro categorias e quatro subcategorias,

resultado do processo de anélise a partir da ADT.



Objetivos especificos

a) Verificar como se
ensina de modo afetivo no
Ensino Médio, de forma a
promover uma
aprendizagem significativa.

b) Analisar como se
aprende de modo afetivo no
Ensino Médio, de modo a
promover uma
aprendizagem significativa.

C) Conhecer o conceito
de educacéo afetiva
segundo os estudantes do
Ensino Médio.

d) Observar praticas
pedagdgicas de professores
gue mantém um vinculo
afetivo com os estudantes

Tabela 11 — categorias finais

Categorias a posteriori

I-O ensino
possibilidade
humanizacéo

[I-Saberes da Experiéncia
Estudantil

-A importancia dos
Vinculos afetivos no Ensino
Médio

IV-Praticas pedagdgicas:
experiéncias de afeto no
ambiente escolar

Fonte: a autora (2021)

Subcategorias

- Aprender a
conhecer;

- Aprender a fazer;
- Aprender a
conviver;

- Aprender a ser.

4.7.1. Categoria |l — O ensino como possibilidade de humanizacao
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O ensino pautado em praticas humanisticas configura-se como uma proposta

de reconhecimento do sujeito enquanto ser singular. Segundo Bordas (1976, p.30),

“A educacao humanistica € aquela que cria e encoraja possibilidades tanto na area

cognitiva quanto na area afetiva”. Uma questdo essencial para organizar situacdes

de ensino com esta maxima é reconhecer o estudante como pessoa em seu

contexto existencial e social. Com isso, a educacdo humanizadora instaura uma

cisdo com a concepcéao de educacao vista somente como aparato para 0 progresso

material, substituindo-a por um ensino que congrega afeto e mente, pressupostos

imprescindiveis para o desenvolvimento do estudante na tomada de consciéncia
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para agir (FREIRE, 2005). Esta mudanca conceitual de Educagdo pode ser
evidenciada inicialmente em alguns relatos dos entrevistados:
Aqui no Colégio Ir. Jaime, eu considero importante, porque se vai além de
passar a matéria em si, se tem uma forma diferente de lidar e de cuidar dos
alunos. E como se fosse um degrau acima, € muito além do que passar 0
contetdo de moléculas, por exemplo. Sdo ensinamentos que ficardo na vida
do aluno. Existe acolhimento, carinho e preocupagdo em oferecer um

ambiente prazeroso, para que nos sintamos bem e consigamos aprender.
(3F)

Eu ndo me sinto como um ndamero aqui no Colégio. Sou uma pessoa, 0S
professores sabem o meu nome, existe uma boa relacdo com os alunos,
diferente do mundo la fora que eu estava acostumado. Recebia um
conteudo e depois a gente ia embora e pronto, era isso. (14D)

E possivel refletir sobre os excertos dos estudantes a partir do pensamento
de Mosquera (1976), quando este se refere ao estudo das potencialidades humanas,
seu desenvolvimento e realizagdo como foco da psicologia educacional. A pessoa
nao € vista apenas como um simples organismo em evolucao ou aprendizado, mas
também como capaz de fazer planos para a sua vida a partir da misséo singular de
ser reconhecida como pessoa. Desse modo, o valor da pessoa estd no
desenvolvimento adquirido por meio da convivéncia com outras pessoas, interface
essa gue nos define e, a0 mesmo tempo, nos confirma. Este autor ainda reitera:

A preocupacgdo pela pessoa, no seu sentido mais profundo, € uma das
metas da psicologia humanista, mas como esta linha psicologica esta
impregnada do existencialismo, a vida como forma existente toma uma

forca tdo significativa que homem e existéncia sdo inseparaveis de um
estudo radical, e, por vezes, cruel. (MOSQUERA, 1976, p. 35)

Esta reflexdo em curso ressoa nas vozes dos jovens quando eles
reconhecem que o ensino desenvolvido no colégio onde estudam atualmente rompe
com o modelo de educacdo com o qual estavam acostumados. Como elementos
constituintes de uma Educacdo humanista, identificam que o fato de serem
reconhecidos além de um numero, de sentirem-se acolhidos, ultrapassa a dimensao
dos conteudos que fazem parte desta etapa final da Educacéao Basica.

Desde o primeiro ano do Ensino Médio percebi que aqui o ensino era
diferente. Os professores e a equipe da direcao e coordenacéo se importam
com a gente. Ligam para a nossa casa, se estamos faltando. E se importam
também com aquilo que a gente passa, com aquilo que a gente vive em
casa, e eles procuram nos ajudar, nos orientam. Se preocupam com a

nossa vida de modo geral, ndo somente com os contelidos estudados em
sala de aula. (14F)
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Ao adentrar o espaco escolar, pode-se perceber que existe uma imersao em
uma proposta de ensino que “[...] inspira-se em uma visao humanista da educacéo e
do desenvolvimento, com base nos principios de respeito pela vida e dignidade
humanas, igualdade de direitos, justica social e diversidade cultural”. (UNESCO,
2016, p. 10). O estudante (5F) destaca: “ao chegar no colégio ha trés anos atras,
uma prof. ficou responsavel por me ajudar a entender o funcionamento da
Instituicdo, me apresentou aos funcionarios e também a equipe da dire¢cdo. Me senti

bem-vindo, acolhido desde o primeiro dia que ingressei’.

Esta proposta de ensino tem sua base educacional na Pedagogia Maristal®.

De acordo com o “Projeto Educativo do Brasil Marista: nosso jeito de conceber a

Educacao” (2010), a pedagogia Marista desenvolve-se a partir de uma formacéo

integral, mediante as dimensfes afetiva, ética, social, politica, cognitiva e religiosa.

Investe na observacéo, investigacao, reflexao, abertura a realidade, posicionamento

critico, protagonismo, atitude solidaria, respeito e cuidado com a natureza,
compreensao e sentido para o mundo. O documento completa:

A pratica pedagégica marista promove o didlogo entre as ciéncias, as

sociedades e as culturas sob uma perspectiva cristd da realidade e, dessa

forma, permite entender as necessidades humanas e sociais

contemporaneas, questiona-las, tracar caminhos e modos de enfrentar as

problematiza¢bes. Ao contemplar uma interligacdo entre as diferentes

dimensdes da pessoa, incluindo a dimensdo espiritual, considera a

integralidade e a inteireza dos sujeitos da educacdo em um movimento que

harmoniza fé, cultura e vida. Ao mesmo tempo, valoriza a diversidade, a

diferenca, a solidariedade, a consciéncia planetéria e a promocdo de

relacbes justas, bem como incorpora diferentes saberes, conhecimentos,

linguagens, midias e tecnologias no conjunto de suas metodologias.
(UNIAO MARISTA DO BRASIL, 2010, p.43)

Principios expressos ha proposta pedagégica Marista, relacionados a
formacao integral, incluindo as dimensbdes que constituem a pessoa, ganham
evidéncias nos relatos dos entrevistados. “[...] aqui no colégio os professores,
trabalham com que a gente desenvolva a nossa autonomia, e que a gente saiba que
a gente saiba reconhecer os erros e aceitar criticas”. (6F). Neste mesmo sentido,

outro estudante ressalta que: “[...] nesses trés anos de estudos, fomos construindo

15 A Educacdo Marista esta alicercada na abordagem educativa de Sdo Marcelino Champagnat,
fundador do Instituto Marista, pautada pela formacao integral, afetividade, cultura da solidariedade e
da paz, pela crenca de que todo sujeito tem potencial para aprender. Disponivel em:
<https://social.redemarista.org.br/colegio/jaime-biazus/sobre/conheca-nossa-proposta-pedagogica>
Acesso em: 23 jan. 2021.
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uma relacdo de responsabilidade e compromisso. Os professores me consideram
uma pessoa responsavel, acreditam na minha capacidade de vencer na vida a partir

da minha atuagcéo em sala de aula. (4F)

A pedagogia Marista prop6e uma Educacdo mediante a concepc¢do de pessoa
integrada em suas dimensdes, com o intuito de investir em uma formacao pautada
na interacdo harmoniosa entre fé, cultura e vida em seus contextos, conectando
teoria e préatica. O estudante (15F) complementa: “o jeito de ensinar da Prof.2 X, é
muito humano para mim, iSSO se expressa nao somente na aula dela. Ela traz
conhecimentos de fora, faz experiéncias, e isso € uma forma leve de aprender, que
estabelecer uma relagdo mais proxima entre ela e a turma”. O fragmento que segue
expressa uma proposta de Educacao integral, fazendo alusdo a atitude de uma
professora:

[...] ela € muito querida, atenciosa, sempre perguntava se estavamos bem, o
gue estava acontecendo. Quando necessario, nos dava conselhos, de

relaxar, respirar, cuidar de si, cuidar do teu corpo, como esté a tua saude, o
teu psicoldgico. Ela cuidava da gente. (3F).

Na tradicdo pedagogica Marista, de acordo com Estaun (2014), um dos tracos
que caracteriza o ser marista na Educacdo denomina-se de “pedagogia da
presenca”. O termo “presenca” seria uma manifestacdo do modo habitual, “[...]
relacionada a pedagogia marista de expressar, em seu sentido mais comum, o fato
de que o educador deva estar fisicamente presente nos diversos espacos ou
ambientes onde acontece o ato educativo” (ESTAUN, 2014, p. 19). A concepcéo de
‘pedagogia da presenga’ pode ser contemplada no relato do entrevistado (4D),
guando faz mencdo a um professor: “[...] o Prof. X é uma pessoa que se importa
muito com a turma, se importa com as pessoas, com 0 grupo. Ele se envolve em
atividade que sdo do nosso interesse. Ele é engracado, ele tem palavra com a
gente, fala brincando, mas faz”. O relato que segue também representa esta ideia:

Para mim é um ensino que levarei comigo, a gente conversa sobre a vida,
por exemplo, se eu estou com problema em casa eu falo com duas
professores que tenho mais afinidade. Elas jA me deram conselhos, falam
que vai ficar tudo bem, esse tipo de coisa. Com essa relagéo no colégio, eu

me sinto um pouco mais segura, que as vezes eu estou abalada com
alguma coisa que aconteceu, e sempre tenho com quem contar. (F11)

Conforme a UNESCO (2016), no texto “Repensar a Educagdo: rumo a um

bem comum mundial”’, a Educagao nao se restringe somente ao desenvolvimento de
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habilidades e competéncias, inclui valores essenciais que primam pelo respeito a
vida e pela dignidade humana, imprescindiveis a harmonia social nas relacdes.
Assim cabe “Compreender que as questdes éticas sdo fundamentais para o
processo de desenvolvimento pode servir de contraponto ao atual discurso
dominante. Essa compreenséo potencializa o papel da Educacéo” (UNESCO, 2016,
p. 41). Percebe-se que esta discussdo encontra eco nos seguintes depoimentos:
“Destaco particularmente que o ensino nesse Colégio me impulsa a ser uma pessoa
melhor na vida, na sociedade, a querer um bom futuro, a crescer na vida,
independente da nossa condicdo social.” (8F). Nesta outra abordagem, que destaca
0 ensino como promoc¢ao da dignidade humana, podemos acompanhar o que revela
outro sujeito da pesquisa: “Como o ensino nesse Colégio é considerado forte,
quando ndo conseguimos acompanhar, a coordenacdo pedagdgica oferece uma
modalidade de refor¢co no contra turno para nos auxiliar. Me sinto valorizado, tendo

oportunidade de melhorar e crescer”. (15D)

Nessa mesma dinamica reflexiva, Freire (2005;2019) contribui concebendo o

ser humano em sua totalidade, enquanto construtor de seus conhecimentos e

atribuicbes de significados aos seus aprendizados. O autor também defende uma

pedagogia humanizadora com argumentos para questionar 0s sistemas
educacionais vigentes:

Se a educacéo sozinha néo transforma a sociedade, sem ela tampouco a

sociedade muda. [...] se estamos a favor da vida e ndo da morte, da

equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com

o diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro caminho sen&o viver

plenamente a nossa op¢do. Encarné-la, diminuindo assim a distancia entre
0 que queremos e o que fazemos. (FREIRE, 2007, p. 67)

O pensamento freireano atribui @ Educacdo a missdo de contribuir na
transformacdo da sociedade, buscando construir um contexto mais humano e
libertador. O educar como ato politico seria uma premissa para intervir positivamente
e lutar contra ideologias que ndo promovem a vida e excluem os menos favorecidos,
principalmente no acesso a escola. Percebemos esta ideia de Educacéo
humanizadora, como promocédo da vida e libertacdo, em alguns relatos dos
participantes desta pesquisa:

Na verdade, esse Prof. X quer que a nossa visdo do mundo, de alguma
forma, seja ampliada, assim que realmente ndo seja s6 do nosso mundo
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aqui dentro da sala de aula e tal do bairro a gente vive da nossa realidade,
ele quer que a gente va muito além disso. (7F)

Eu mudei de vida quando surgiu novamente a vaga aqui no Colégio Ir.
Jaime, eu estava sem escola, sem emprego e sem nada. Agora, com 20
anos de idade, estou bem melhor do que antes. Eu sei 0 que eu quero da
minha vida, tenho outras ideias em outros pensamentos. A educacdo
recebida aqui mudou a minha vida, aprendi a lutar por aquilo que quero na
vida e nunca desistir dos meus sonhos. (6D)

De acordo com Freire (2005), o ensino materializa-se como uma possibilidade
de libertacdo do sujeito de estruturas injustas, que o impedem de ter dignidade e se
fazer enquanto pessoa. A perspectiva € humanista, pois busca a restauracdo da
intersubjetividade a partir de um processo de desalienacdo, que convergira em
emancipacao do sujeito. Um ensino nesta perspectiva promove a libertacdo néo sé
dos menos favorecidos, mas também da escola enquanto instituicdo, um organismo

de poder, nem sempre acessivel a todos.

Esta ideia apresentada por Freire, em relacdo a educagdo como bem comum,

se expressa nas palavras do estudante 6D:
Ninguém da minha familia entrou na faculdade, sera a realizagdo do sonho
da minha mé&e saber que eu estarei na faculdade e da minha familia

também de modo geral. Bom, e pensando bem, eu acho que ndo tem
ninguém com médio completo na minha familia.

Na verdade, o relato deste estudante expressa justamente o que tanto foi
apregoado por Freire no sentido do acesso a Educacdo. Em pleno século XXI, nem
todos tém acesso ao ensino, nem mesmo condi¢cdes necessarias para concluir a
Educacdo Bésica. Ficou explicito no relato do estudante que agora restou a ele
investir na realizagdo do sonho de ingressar na faculdade; um sonho coletivo, seu,
de sua mae e de sua familia de modo geral. Observamos nos relatos dos
entrevistados que ingressar na faculdade é uma utopia para eles, mas, a0 mesmo
tempo, uma preocupacdo, uma duvida. Algumas falas evidenciaram certo desanimo
frente & demanda de estudos e a concorréncia: “Muitas vezes fico desaminada, com
vontade de desistir do colégio, e logo arrumar um emprego. Nesses momentos
dificeis de duvida, sempre podemos contar com algum professor que nos motiva,
que conversa com a gente e mostra outras possibilidades.” (10F). Alguns estudantes
destacaram a importancia de ter motivacao para estudar. Vejamos outro exemplo:

[...] para mim é muito marcante a forma como acontece a acolhida no

Colégio. Nesse ambiente vocé é tratado de um jeito especial, um jeito
diferente, como se fosse uma familia mesmo. Desde quando a gente chega
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ao colégio, ha sempre uma pessoa dando bom dia, com um sorriso no
rosto. E uma coisa que tu ja entra no clima acolhedor, se sente motivado
para comecar as aulas. (13F)

Santos et al. (2010) nos ajudam a compreender a definicdo de motivacao,
reportando-nos a aspectos presentes nas falas dos entrevistados:

[...] @ motivag&o pode ser entendida como um processo que precede a acdo

humana, por vezes intrinseca no organismo humano, correspondendo ao

interesse pela tarefa com um fim em si mesmo, e ndo como um meio de

atingir uma meta. Por outras vezes é extrinseca, quando a atencéo a tarefa

esta relacionada com a conquista da meta e tal tarefa é vista como um
meio. (SANTOS et al., 2010, p. 22)

As vozes dos sujeitos deste estudo aparecem permeadas por esses dois
aspectos da motivacdo citados pelos autores citados. Tanto como experiéncia de
motivacdo intrinseca, quando se sentem motivados pela acolhida recebida ao
chegar ao colégio, quanto extrinseca, quando se referem ao incentivo recebido por
parte dos professores para nao desistirem dos estudos. Compreendendo melhor
essa relacdo, Santos et al. (2010, p.23) afirmam: “[...] a motivacdo se define como
um processo que possui relacdes com a origem dos motivos que precedem uma
meta, bem como a consciéncia que se tem sobre eles e a posterior internalizacdo
desses motivos extrinsecos, constituindo a motivagao intrinseca”. Vejamos mais um
recorte com um possivel exemplo de experiéncia com motivagéo:

No Colégio existem muitas acbes que me motivam a continuar estudando,
citarei uma que talvez seja muito simples, mas para mim é muito importante:
nés temos um recreio excepcional de 30 minutos. Esse tempo é muito
proveitoso e eu procuro me organizar; durante a semana por exemplo,
segunda eu jogo bola, regulo o meu tempo, porque depois das 10:15 eles
ndo deixam mais pegar pao e tal, nesse horario eu corro para pegar o

lanche; entdo eu jogo futebol, quando nédo tem futebol, jogo ping-pong e
depois eu lancho, e fica tudo certo. (7D)

As circunstancias diarias mencionadas pelos sujeitos deste estudo, no espaco
escolar, tornam-se fatores de motivacado para a vida estudantil, um processo que
contribui para o desenvolvimento e crescimento enquanto pessoas frente aos
desejos de realizacdo pessoal e académica. Segundo o documento Unido Marista
do Brasil (2010), a pedagogia Marista fundamenta-se em principios éticos,
responsaveis pela consolidacdo de diversos valores visiveis em préaticas cotidianas
nas escolas. Com um estilo proprio de ser, diferenciam-se pelo espirito de

solidariedade, de familia, simplicidade, amor e da “constante busca por praticas
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criativas e significativas que atendam as exigéncias formativas do estudante,
considerando sua realidade”.
[...] Além dos contetdos ensinados em aula, nesse Colégio eu aprendi a
respeitar os outros, a me colocar no lugar do outro. Aprendi a ser gentil,

procuro retribuir todo carinho que recebo, diariamente ao chegar no Colégio.
(8D)

Percebemos que os relatos dos estudantes evidenciam convergéncia com o
conteudo da proposta dessa pedagogia. Nesse intuito, outro estudante confirma,
expressando: “A minha voz tem importancia aqui no colégio, sou ouvido por exemplo
nos conselhos de classe. Fazemos uma autoavaliagdo constante do nosso ensino,
vendo o que esta bom e o que pode ser melhorado” (11D). A partir de praticas de
ensino identificadas como humanistas, esta instituicdo de ensino, sob o olhar de
seus interlocutores, compde um processo de formacdo critica e continua: {...] os
professores me tratam bem, com respeito sempre que preciso estdo me ajudando.
Quando preciso, levanto a mao para tirar as duvidas. Eu falo no final das aulas

quando tenho uma duvida a mais. O meu vinculo é bom com os professores”. (5F)

A percepcdo dos estudantes que participaram desta pesquisa, no que se
refere ao ensino como proposta humanizadora, configura-se como um
entrelagamento que engloba uma série de fatores. Estes implicam em conceber o
ensino como uma politica composta pela inclusdo do estudante enquanto pessoa,
um ser singular, que tem o seu jeito préprio de aprender. Situado em um contexto
social e econébmico especifico, que ndo o torna inferior, ao contrario, o habilita para
ocupar o seu lugar na sociedade. Com isso, reconhecem que as oportunidades
recebidas durante os anos de formacdo durante o Ensino Médio trouxeram
perspectivas de resgate da dignidade, a partir das relagbes humanizadas

construidas no contexto escolar.

4.7.2. Categoria Il — Saberes da experiéncia estudantil

Introduzimos esta secdo com uma definicdo de saber, definicdo essa que &

abordada neste estudo.

Saber/sabedoria (do lat. sapere). Em um sentido genérico, sinbnimo de
conhecimento, ciéncia. Na tradicao filosofica, a sabedoria significa ndo s6 o
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conhecimento cientifico, mas a virtude, o saber pratico: Por sabedoria (sa-
gesse), entendo ndo apenas a prudéncia, mas um perfeito conhecimento de
tudo o que os homens podem saber. (Descartes, Principios da
filosofia).(JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p.170)

Esta segunda categoria emergiu da seguinte indagacéo: o que tu aprendeste
de mais significativo durante o Ensino Médio? Como esta questdo foi respondida
verbalmente, durante a entrevista, os olhares dos estudantes foram multiplos,
construindo um movimento dindmico a partir de distintas aprendizagens, razao pela
qual justifica-se o titulo desta sec¢do, com o intuito de contemplar as aprendizagens

expressas pelos estudantes em forma de saberes a partir da experiéncia na escola.

Ao analisar os relatos dos estudantes, notamos que as falas compunham um
dinamismo multiplo, que poderia vir ao encontro dos quatro pilares da Educacgéo
para o século XXI da UNESCO?* em 1996. Ademais, para que a Educacdo possa
preponderar como uma experiéncia global para todos, no contexto da cognicéo e da
pratica como individuos e membros da sociedade, essa Comissao pensa que cada
um dos “quatro pilares” dispbe de potencial para receber igual atencdo no ensino
estruturado. Estes se configuram em forma de objetivos: aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a ser (DELORS,1998). Estes

objetivos deram espaco a quatro subcategorias nesta sec¢ao.

4.7.2.1. Aprender a conhecer

De acordo com Delors (1998), o objetivo desse tipo de aprendizagem nao é
apenas obter um repertério de compilacdo do conhecimento, mas também

considerar o dominio da prépria ferramenta do conhecimento como meio e fim na

16 A Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) é uma
agéncia especializada das Nag¢fes Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada em 4 de novembro de
1946 com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperacdo intelectual entre as nacdes,
acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-Membros — hoje séo 193 paises
— hna busca de solugbes para os problemas que desafiam nossas sociedades.
http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacional-
1377578466/20747-unesco

UNESCO no Brasil: A Representa¢@o da UNESCO no Brasil foi estabelecida em 19 de junho de 1964
e se tornou Escritério Nacional no ambito do Cluster Mercosul + Chile desde a nova estratégia de
descentralizagcao implementada pela sede da UNESCO. Em Brasilia, o escritério da UNESCO iniciou
suas atividades em 1972. https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/about



http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacional-1377578466/20747-unesco
http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacional-1377578466/20747-unesco
https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/about
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vida humana. Quer dizer, o conhecer como potencialidade de interconexdo com

aprendizagens multiplas.

O entrevistado (10F) relata uma experiéncia que apresenta consonancia com
a proposta deste “pilar educacional”: “...] me considero uma outra pessoa, que tem
um outro pensamento, sou uma pessoa bem mais aberta, tenho uma opinido mais
consciente sobre as coisas, entendo melhor as pessoas e as situagdes”. E notavel
gue uma nova concepcao de conhecimento vai sendo construida e permeando as
vozes desses estudantes. Nesse mesmo sentido, o estudante (3D) complementa:
“Existe muito companheirismo na minha turma, quando eu tenho duvidas, eu
pergunto a algum colega. Por exemplo, eu pergunto para uma colega que € muito
boa em quimica, ela sempre me ajuda a entender o conteudo”. Evidenciam-se
aspectos relacionados a autonomia dos estudantes e ao desenvolvimento de seu
potencial. Nesse aspecto Delors (1998, p.90-91) esclarece:
[...] se pretende que cada um aprenda a compreender o mundo que o
rodeia, pelo menos na medida em que isso lhe € necessario para viver
dignamente, para desenvolver as suas capacidades profissionais, para

comunicar. Finalidade, porque seu fundamento é o prazer de compreender,
de conhecer, de descobrir.

O ato de conhecer, compreender, descobrir e construir, a principio, denota
relacdo direta com o saber formal de sala de aula, mas vale salientar que, nesta
proposta, existe uma identificacdo com saberes constantes, dinamicos, que
traduzem em vida o conhecimento adquirido na escola. De acordo com Rogers
(1997), uma aprendizagem s0 serd significativa se provocar modificacdo na pessoa,
seja em seu comportamento, em orientacdo de acdes futuras que podera escolher
ou em suas atitudes e personalidades.

Algumas discussdes em aulas marcaram a minha vida, nunca irei esquecer,
por exemplo: digamos que eu me sinta injusticada por alguma questéo, pelo
fato de morar em um bairro violento na periferia. Mas eu estou vendo que
outras pessoas também estdo aqui comigo, entdo, a gente conversa sobre
isso, sobre a nossa realidade social a qual estamos inseridos, com um olhar
critico. Neste sentido, a gente vai tentando mudar ndo s6 a nossa mente,

em funcdo de um bem comum. Aqui, mais ou menos, vocé tem uma
educacéo para vida e ndo s6 para na sala de aula. (7F)

Para Vygotsky (1991), aprender vai além da aquisicdo da capacidade de
pensar, € um ato que envolve muitas outras capacidades. Ele destaca ainda que
aprendizagem e desenvolvimento nem sempre acontecem no mesmo ritmo,

depende do percurso que cada individuo constroi. Por outro lado, Freire (1997, p.19)
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pondera que: “[...] ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas reconstruindo
os caminhos de sua curiosidade — razdo por que seu corpo consciente, sensivel,
emocionado, se abre as adivinhacbes dos alunos, a sua ingenuidade e a sua
criatividade”. Partindo do pressuposto que aprendizagem e ensino sao processos
distintos, mas que se entrelacam, os dois relatos que seguem apresentam
realidades distintas no que se refere a aprendizagens:

Aprendi que preciso fazer a minha parte para que aconteca aprendizagem.

Sei que os professores em sua maioria dao 6timas aulas. Eu reconheco que

o0 meu rendimento em aulas poderia ser melhor, mas fico mexendo no

celular, mexendo no caderno, qualquer coisa, pensando em outra coisa,
menos na aula, tenho dificuldade de concentracéo. (4D)

Para mim, esse Colégio é diferenciado com aprendizagens variadas, por
isso gosto muito daqui. A gente aprende para a vida com a estrutura fisica
do espaco, com os professores, preparagdo para o vestibular e também
para o mercado de trabalho, inclui formacao de modo geral. (8F)

Nesta reflexdo, podemos apontar o pensamento de Rogers (1997), quando
defende que uma aprendizagem profunda € aquela que ndo se restringe a aumentos
de conhecimento, mas que perpassa profundamente todas as dimensdes da sua
existéncia: “Aqui no colégio existe uma forma diferente de dinamizar o aprender, ndo
€ aquela historia de ficar livre. E eu acho isso muito interessante, ajuda a ampliar os
nossos conhecimentos”. (15F). Outro relato converge com essa discussao: “Uma
aprendizagem que levarei para a minha vida, € a questao do respeito, diferente de

outros colégios que frequentei, a educagéao de 6tima qualidade” (12F).

Os autores Ausubel et al. (1980, p.34) contribuem com este estudo, referindo-
se a aprendizagem significativa, elencando alguns atributos que sao: “ideias
expressas simbolicamente séo relacionadas as informacgfes previamente adquiridas
pelo aluno através de uma relacdo n&o-arbitraria e substantiva”. Os relatos que
seguem evidenciam a falta de informacdo prévia para produzir aprendizagens
significativas em situagdes distintas:

Percebo que se eu precisava prestar mais atencdo na aula, eu sei que eu
sou um bom aluno, mas se eu prestasse mais atencdo nas aulas, eu teria

resultados melhores no meu boletim. O rendimento seria bem melhor.
Reconhego que o0 meu resultado é fruto do meu interesse em aula. (3D)

Eu queria dar orgulho para minha mée e para mim também, terminando o
Ensino Médio. Dos meus irméos, somente dois concluiraml’ o Ensino

17 Um dado importante sobre Educacao é o percentual de pessoas alfabetizadas. No Brasil, segundo
a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) 2019, a taxa
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Médio, os demais desistiram dos estudos, quero ser professor de
matematica. (13D)

Ficou evidente nos relatos dos sujeitos deste estudo que diversos fatores
podem interferir negativa ou positivamente no processo de aprendizagem dos
estudantes. Dentre eles, alguns foram salientados, tais como: aspectos ambientais,
econdmicos, sociais, emocionais, psicologicos e familiares. Fatores como moradia,
saneamento, higiene e condi¢Bes nutricionais também sdo considerados decisivos

para a aprendizagem na escola e além dela.

4.7.2.2. Aprender afazer

Esta segunda subcategoria comporta fragmentos da préatica estudantil
coletados nesta pesquisa, como aprendizagens que ultrapassam o universo da sala
de aula. De acordo com Delors (1998), aprender a fazer ndo sé se direciona a
obtencdo de uma qualificacdo profissional, mas também se volta, de maneira mais
ampla, para o desenvolvimento de competéncias que possibilitem ao individuo
enfrentar multiplas situacbes e aprenda a trabalhar em equipe. Nao obstante,
“aprender a fazer”, no ambito de diversas experiéncias sociais ou de trabalho, no
contexto local ou nacional que se oferecem a adolescentes e jovens, acontece
gracas ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho. A dimensao do
“aprender a fazer” vem ao encontro de alguns depoimentos extraidos nas vozes dos
entrevistados, como podemos conferir:

Aprendi muito quando participei do projeto: “Oleo legal”, aprendemos
questdes de sustentabilidade, e alternativas para reutilizar o 6leo de

cozinha. Aprendi com a orientacdo da professora de quimica a transformar
6leo de cozinha usado em detergente liquido. (9D)

Participar do projeto no contar turno “Jaime Solar” foi um aprendizado que
levarei para a minha vida. Estudamos sobre energias sustentaveis e

de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 6,6% (11 milhes de
analfabetos). A taxa de 2018 havia sido 6,8%. Esta reducédo de 0,2 pontos percentuais no namero de
analfabetos do pais corresponde a uma queda de pouco mais de 200 mil pessoas analfabetas em
2019. [...] A taxa de analfabetismo para os homens de 15 anos ou mais de idade foi 6,9% e para
as mulheres, 6,3%. Para as pessoas pretas ou pardas (8,9%), a taxa de analfabetismo foi mais que
0 dobro da observada entre as pessoas brancas (3,6%). Dados do IBGE Disponivel em:
<https://bit.Iy/2NfCZf0> Acesso em: 15 fev. 2021. (grifos nossos)



https://bit.ly/2NfCZf0
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pensamos em alternativas de utilizacdo da energia solar. Construimos um
forno a energia solar, acessivel a comunidade. (11F)

Os relatos supracitados ecoam harmonicamente com 0s pressupostos do
objetivo: “Aprender a fazer”. Constatamos que as experiéncias aconteceram por
meio da participacdo em projetos ofertados pelo colégio em pesquisa. Estes projetos
envolvem atividades optativas coordenadas por um grupo de professores de areas
afins, no contraturno, durante um semestre. Os aprendizados tornam-se relevantes
a medida que os participantes percebem que ha conexdo entre teoria e pratica. E,
ainda, é possivel compartilhar os saberes com a comunidade em que vivem,
conforme o exemplo que segue:

O projeto “Horta e gastronomia”, oferecido pelo Colégio me trouxe uma
experiéncia com possibilidades préaticas. Aprendi a pensar em uma

alimentacdo mais saudavel, em funcdo da minha qualidade de vida e
também a conhecer culturas de outros povos. (2D)

Segundo Delors (1998), uma das principais necessidades da sociedade do
conhecimento é a urgéncia de uma aprendizagem continua ao longo da vida,
pensada a partir de um plano de formacdo. Desta forma, “como consequéncia, as
aprendizagens devem evoluir e ndo podem mais ser consideradas como simples
transmissao de praticas mais ou menos rotineiras, embora estas continuem a ter um
valor formativo.” (IBIDEM, p.93) A perspectiva € proativa, no sentido de conexao
entre teoria e pratica, investindo em sujeitos que estejam aptos para enfrentar
desafios no mundo do trabalho na sociedade contemporanea e sua complexidade. O
entrevistado (7F) relata uma experiéncia nesse sentido:

Levarei comigo o incentivo que recebemos para enxergarmos o mundo
além dos muros do Colégio. Tem um professor, em especial, que nos
convida e nos motiva para assistimos a pecas teatrais na UFRGS, que
abordam temas atuais. Por exemplo, teve uma peca que falava sobre
preconceito, mas isso de uma forma bem abstrata, e eu precisava colocar a
minha definicdo sobre o que estava acontecendo ali, 0 meu ponto de vista.
Nesse mesmo sentido, esse professor discute com a gente sobre varios

assuntos, principalmente de coisas que a gente sofre, principalmente pelo
lugar onde moramos.

Retomando a fala do estudante (7F), a luz do pensamento de Ausubel (1978),
0 autor argumenta que o contato com novas proposi¢cdes produz novos conceitos
com significados. Estes “sdo potencialmente significativos porque consistem em
combinacdes sensiveis de ideias previamente aprendidas que podem ser

relacionadas, de maneira ndo-arbitraria” (AUSUBEL,1978, p.59). Com isso, a nova
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informacdo pode ter um significado potencial, pois geralmente esta relacionada a
toda a estrutura cognitiva e ndo a aspectos especificos. Essa teoria demonstra
também aproximacédo com a fala do estudante (12D) no que concerne a concepcao
de aprendizagem significativa e, a0 mesmo tempo, relacdo com o pilar “aprender a
fazer”: “me considero uma pessoa influenciada pelo bom exemplo que recebi dos
professores que convivi nesses trés anos. Aprendi a querer fazer o bem pelos

outros, a fazer a diferenca na sociedade onde vivo”.

Coll (2010, p.36) corrobora com essa visdo, ao afirmar que a aprendizagem
pode ser compreendida como um processo de construgao de significados, referindo-
se aos impactos que essa acado pode causar na vida do sujeito. O autor
complementa:

La intensidad y el alcance de la modificacién, asi como sus implicaciones
desde el punto de vista de la capacidad del alumnado para mejorar su
comprension del mundo y actuar en y sobre él de manera competente y
eficaz, dependeran légicamente tanto de la relevancia de los contenidos

aprendidos como de la amplitud, adecuacién y riqueza de los significados
construidos en torno a ellos. (COLL, 2010, p.36).

Outrossim, faz parte desse processo construir conexdes a partir de uma rede
de significados por meio das inter-relagdes vividas na escola, estabelecendo ligacéo
com o0s conteudos estudados, numa o6tica de mudanca pelos conhecimentos
anteriores. O discurso do estudante (10F) ilustra essa reflexdo: “Aprendi a ser
solidaria, a olhar mais o outro, colocar-me no lugar do outro e ndo pensar s6 em
mim, a mudar minhas atitudes, minhas a¢des. Fui mudando com o tempo a partir
dos ensinamentos recebidos no colégio”. Nesse sentido, Coll (2010, p.37)
compreende que:

La disposicién favorable al aprendizaje y la voluntad de aprender que
sustenta el esfuerzo exigido por el aprendizaje escolar aparece asi
estrechamente relacionado con la posibilidad de que los alumnos puedan
dar un sentido a lo que aprenden, es decir, que puedan relacionar los
contenidos de aprendizaje con lo que es relevante para ellos y con los

objetivos, expectativas y motivos que forman parte de su proyecto de vida
personal y profesional.

Em outros termos, as inter-relagbes desenvolvidas no espago tornam-se
possibilidade de aprendizagem continua quando essas encontram ressonancia,
significado com a realidade do aprendente, seja na dimensao cultural, social,

pessoal e profissional.
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4.7.2.3. Aprender a conviver

Para Maturana (2002), a Educagao constitui-se necessariamente a partir de
um processo de convivéncia entre sujeitos que naturalmente vao se transformando,
de modo que o jeito de viver se faz gradativamente com 0s outros, no espaco de
convivéncia. Com isso, 0 ato de educar acontece o tempo todo, numa relacdo de
reciprocidade. Confirmando esta teoria, vemos evidéncias nos relatos dos sujeitos
desse estudo: “Construimos uma relacdo de compromisso na turma, a gente se
respeita, se valoriza, e se ajuda. Uns tiram duvidas de conteudo, quando possivel”
(4F). O ato de conviver é destacado como elemento essencial que envolve
crescimento pessoal e do grupo.

Aprendi com um prof. a me relacionar com as pessoas; eu aprendi a
conviver em grupo. E importante a gente tentar ajudar e compreender 0s

outros. Porque, por exemplo, em uma empresa, ndo vamos trabalhar
sozinhos, tu vais trabalhar com alguém. (11D)

Criei lacos com os professores, eu gosto muito de aprender, sou muito
curiosa, gosto de descobrir. Ndo gosto de sair com duvidas. N&o sou timida,
gosto muito de participar, vou atras dos professores, normalmente. (3F)

Vygotsky (2001) também reconheceu a importancia da convivéncia na
Educacdo. Ele destacou a dimensdo das relagbes sociais ao descrever as
caracteristicas da interacdo e considerou a mediacdo um ponto relevante na
elaboracdo da aprendizagem social. Ele acreditava que, por meio desse tipo de
mediacao, surgisse uma série de interacdes e relacbes com o meio e, partir dessas
interagOes e relagdes, os individuos utilizavam adequadamente os objetos sociais e
culturais que caracterizam o processo de desenvolvimento humano, a troca de
saberes para a construcdo do conhecimento.

Estudar em um colégio com pessoas que se colocavam em nosso lugar,
gue entendiam a nossa situacdo social, que traziam assuntos do nosso

interesse e nos desafiava a pensar em alternativa de futuro, fez toda a
diferenca na minha vida. (14D)

Me marcou muito a atencdo e gentileza recebida em aula, principalmente
em momentos tensos que precisdvamos descontrair um pouco. Em
momentos especificos, conseguimos trazer assuntos além do contetdo das
aulas em si. Construimos uma relagcao muito proxima. (5D).

Os excertos acima validam a importancia das relacfes sociais na escola por
meio da convivéncia como instrumento de crescimento mutuo. Reconhecemos que,

na sociedade contemporanea, cada vez mais, € um desafio conviver e compreender
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as pessoas que vivem conosco e vice-versa. Nao h& duvida de que aprender a
conviver, hoje, representa um dos maiores desafios da Educacdo. O mundo atual €,
muitas vezes, um espaco violento que se opbe as esperancas do progresso
humano. A histéria da humanidade sempre foi conflitante, mas novos fatores
agravaram esse perigo, especialmente o enorme potencial de autodestruicdo criado
pelos seres humanos ao longo do século XX (DELORS, 1998).

Os retornos obtidos dos entrevistados atestam que, conviver no ambiente
escolar em fase de conclusdo do Ensino Médio, foi um marco em suas vidas. Os
tornou mais humanos, fruto de uma convivéncia sadia, com relagbes construtivas
entre todos os atores: professores, estudantes, equipes de coordenacéo, direcéo e
funcionarios. O estudante (8D) reitera: “me marcou profundamente, e nao irei
esquecer todo apoio, orientacdo, incentivo. Levarei comigo um pouco de cada
professor, com seu jeito especial de ser”. Essa percepcao permeou diversos relatos,
enaltecendo a importancia dos vinculos criados na convivéncia escolar e como isso
interfere na aprendizagem: “Um cuidado sem explicagdo, se eu estou com
dificuldade em alguma matéria, sempre eles estdo ao meu lado tentando ajudar;

quando estou passando por algum momento dificil eles estdo ali ao meu lado” (13D).

Pelas lentes dos sujeitos deste estudo, averiguou-se que o objetivo “aprender
a conviver’, também denominado de “aprender a viver juntos”’, possui uma
abrangéncia significativa nesse espaco escolar. Partindo da compreensdo de quem
sou eu, de quem € o outro, tece-se uma convivéncia harmoniosa, ancorada em
principios que reconhecem 0 sujeito em seu contexto social, relacional. Premissa
essa que sustenta uma proposta de educacdo humanizadora, segundo relatos
analisados, tais como: “Eu aprendi muito aqui no colégio, tudo foi muito significativo
nesses trés anos. Sempre recebi atengéo, paciéncia, apoio, e ajuda quando precisei”
(10F).

4.7.2.4. Aprender a ser

Esta quarta subcategoria trata da dimensdo ontolégica, extrato presente nas
aprendizagens elencadas pelos sujeitos entrevistados neste estudo. Reiteramos que

“aprender a ser’ € o objetivo expresso no quarto pilar da Educagao, segundo o
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relatério da UNESCO. Este tem por objetivo “a realizagdo completa do ‘homem’, em
toda a sua rigueza e na complexidade das suas expressfes e dos seus
compromissos: individuo, membro de uma familia e de uma coletividade, cidadéo e
produtor, inventor de técnicas e criador de sonhos” (DELORS, 1998 p. 101). Essa
dindmica perpassa a vida inteira, acompanhando o desenvolvimento do ser humano
desde o nascimento, num movimento dialético que inicia pelo reconhecimento de si

mesmo para depois reconhecer a importancia da relacdo com o outro.

Indo ao encontro ao objetivo de “aprender a ser”, percebemos congruéncias

nos relatos dos entrevistados, no que diz:
Eu aprendi aqui no colégio que uma pessoa pode mudar, independente do
que tem acontecido no passado. Independentemente de qualquer marca

gue a pessoa tenha no passado, é possivel mudar para melhor. Hoje sou
uma pessoa melhor aqui no colégio, na minha vida. (13D)

Os entrevistados em seus discursos expressam o desejo de terem uma vida
melhor, com possibilidades de mudancas. Faz sentido rememorar que estes
estudantes sdo oriundos de um contexto social violento e desigual. Eles sabem o
gue significa um toque de recolher para ficar em casa e ndo cairem na ma sorte de
encontrar uma bala perdida nas ruas do bairro. S&do sujeitos marcados por um
passado com histérias complexas, desde a busca pela sobrevivéncia, num jogo de
competicdo diaria, para nao desistirem dos estudos, pois, quando adentram ao
colégio, percebem que outro mundo é possivel:

No terceiro ano nés nao temos aquela histéria de um ser melhor que o
outro, sabemos que todos estamos ho mesmo barco, vamos sair do colégio,
vamos nos formar juntos. A escola nos ensinou a nos respeitar, independe
de cor, sexo. Todo mundo deve ser tratado da mesma maneira, com 0

mesmo respeito e carinho. E isso que é feito aqui no colégio, ndo importa se
é diferente, o que importa é respeitar todo mundo. (5F)

Estes trechos de relatos confirmam que a dimensao do “aprender a ser’
configura-se como uma realidade vivida no ambiente escolar. Os estudantes
destacam aspectos envolvendo crescimento e responsabilidade pessoal, atitudes
éticas, pensamento critico, valores e sentimentos, como empatia, solidariedade e
respeito. Aléem disso, deixam explicito que a Educacéo recebida produziu impacto
positivo em suas vidas, como poténcia que os habilita para serem reconhecidos

como sujeitos em constante processo de aprendizagem. Esta percepc¢do pode ser
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confirmada a partir de documentos oficiais da Rede de Ensino a que pertence o

Colégio pesquisado:
Aprendizagem é um processo intra e intersubjetivo que produz saberes,
artefatos, fazeres e identidades e se fundamenta numa visdo de pessoa
como sujeito ativo em complexas interagdes, interesses, contextos sociais e
culturais de vida. E um movimento dindmico de reconstru¢éo do objeto de
reconhecimento pelo sujeito e de modificacbes do sujeito pelo objeto, a
partir de estratégias proprias de conhecer. Nesse processo, interagem

dimegsées formadoras, valores, culturas, saberes e conhecimentos.
(UNIAO MARISTA DO BRASIL, 2010, p.57-58)

Partindo desse pressuposto, conseguimos compreender o0 que sustenta
teoricamente as experiéncias citadas pelos estudantes. O embasamento faz parte
de politicas pedagdgicas que compdem um sistema especifico de ensino, fundado
para privilegiar o acesso ao conhecimento por meio de mdultiplas aprendizagens. E,
ao mesmo tempo, identificamos correlacdo entre teoria e pratica no contexto
educacional estudado, recorrendo aos documentos e a partir de uma escuta atenta a
fala dos entrevistados.

Quando eu comecei e quando eu vim estudar aqui no Colégio, vim por

inteira, ndo era s 0 meu corpo, eu estava presente ali com a mente. Eu
senti isso na forma como as pessoas sdo tratadas aqui no colégio. (11 F).

Nao esquecerei: eu sempre fui uma pessoa muito timida; um prof. das
exatas me puxou muito para sair da timidez, e isso é algo que eu vou levar
para minha vida. Eu era aquela pessoa que sentava no canto e ficava ali,
nao conversava com ninguém conversava comigo. E agora estou mais
descontraido eu falo com todo mundo, eu me exponho mais e eu vou levar
esse aprendizado para minha vida. (12F)

Nesse sentido, a educacgéo € vista sob um prisma que oportuniza maturidade
da personalidade, um espaco para construgcédo do ser, acolhendo diferentes formas
de ser: “Levarei para a minha vida o que aprendi além dos conteudos ensinados em
aula. O jeito como fomos tratados e acolhidos nesses anos, por toda equipe do
colégio. Essas boas lembrangcas me fizeram gente” (11F). Sentir-se acolhido e
reconhecido como pessoa em sua singularidade foi uma voz que ecoou em diversas
falas dos estudantes: “Eu era o garoto revoltado com Deus e o mundo, no colégio Ir.
Jaime encontrei quem me desafiou e me mostrou outras formas de encarar a vida.
E, acima de tudo, alguém acreditou e investiu no meu potencial (13D). O “aprender a
ser” foi identificado em diversas formas relacionadas ao cotidiano da vida escolar,

tanto no aspecto individual quanto coletivo: “A minha turma é muito solidaria, existe
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muita ajuda entre os colegas. Tem gente que ajuda mesmo sem a gente pedir,

independentemente de ter ou ndo afinidade” (D5).

De acordo com os participantes deste estudo, os saberes vividos durante a
experiéncia estudantii no Ensino Médio compuseram um arsenal complexo, um
instrumento formado por multiplas aprendizagens por meio das dimensfes cognitiva,
emocional, social e espiritual. Além da constru¢cdo do conhecimento, evidenciaram
saberes ancorados em valores que serviram para suas vidas. A partir destas
reflexdes, Sancho (2002) nos ajuda a entender este contexto ao discutir sobre a
necessidade de integracdo entre os saberes educacionais, distanciando-se de
parametros reducionistas impostos a escola. A proposta seria procurar responder as
necessidades da sociedade atual, no ambito educacional, levando em consideragao
a importancia de se discutir novas formas de se construir conhecimentos. Nesses
termos, uma questao a pensar:

Adoptar una perspectiva transdisciplinar sobre la problemética de la
educacion en el mundo actual supone un replanteamiento de las miradas
disciplinares tradicionales, una invitacion a traspasar barreras y un
acercamiento a los problemas desde su complejidad. Asi mismo se perfila
como una de las opciones mas adecuadas para realizar propuestas y
proyectos educativos que eviten el reduccionismo técnico y tengan en

cuenta el conjunto de las dimensiones que interactian en las situaciones de
ensefianza y aprendizaje. (SANCHO, 2002, p. 22)

Culminando esta sec¢édo, a partir de um enredo voltado para a construcao de
saberes na Educacédo e abrangendo uma visdo integrada do ser pessoa, a teoria de
Sancho (2002, p.7) nos enriquece quando nos incita a pensar a Educacao néo s6 a
partir de um progresso material da humanidade, mas como algo mais “substancial’.
Nesse ensejo, a autora reconhece que:

[...] tanto la reconstruccion de los saberes, habilidades y técnicas utilizadas
y generadas en la practica educativa, como la implementaciéon de
propuestas tedricas desde el ambito de las Ciencias de la Educacién

pueden llevarse a cabo, sin detrimento de las disciplinas de referencia y de
su posicién en las areas de conocimiento.

Com resquicios de fluidez de aprendizagem, constituida por saberes, de
acordo com os cenarios e fendbmenos diversos, a voz do estudante (15F), assim,
ressoa a partir do sentimento de empatia: “Hoje eu tenho outra percepcéo das
pessoas, eu nao as julgo mais, eu consigo entender o outro lado. Eu aprendi a olhar

as pessoas e o0 mundo com outros olhos, sem preconceitos”.
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4.7.3. Categoria Ill = A importancia dos vinculos afetivos no Ensino
Médio

Os dados analisados nesta categoria correspondem a percepcdo dos
estudantes quanto a importancia das relagbes afetivas no colégio, a partir da
convivéncia escolar. Para Maturana e Rezepka (2000), a afetividade é um fendmeno
natural na interacdo social e que afeta a cognicdo, a subjetividade e o
desenvolvimento social, atuando na construcdo do conhecimento. Assim os autores
defendem que a afetividade e as emocdes desempenham um papel vital, integrador
e mobilizador nos aspectos da aprendizagem. Nesse sentido, seguem alguns
excertos dos entrevistados:

A minha convivéncia no colégio € muito saudavel, gostaria de citar um
exemplo: tem um professor que me marcou muito. Esse professor € um dos
gue mais me apoia aqui no colégio. Quando ele entrou e me conheceu, eu
comecei a sentir um carinho dele, porque ele me incentiva muito nos
estudos. Ele faz de tudo por mim, me convida para ir para outras atividades
fora do colégio, como formacdo para minha vida. Ele s6 me proporciona
coisas boas aqui, eu tenho um carinho enorme por esse professor. Ele
conversa comigo, a gente dialoga, € uma pessoa que quero levar além do
colégio. Para mim ele é um exemplo de vida, o incentivo que ele me d4,
fala que eu posso, fala que néo interessa o tempo que passou e a minha
idade, isso ndo quer dizer nada, que ainda ha tempo para aproveitar. O

professor € uma pessoa muito motivadora para mim, eu me inspiro nele, ele
para mim € um modelo de vida. (6D)

Os sujeitos deste estudo reconhecem o impacto positivo da convivéncia
escolar em suas vidas. Em amplitude, as falas fazem referéncia ao convivio com os
professores. Quanto aos colegas de aula, existe uma mencdo normalmente sutil,
como: “Gosto de conviver com 0s meus colegas, sao queridos, nos ajudamos” (2F).
E ainda: “Tem colegas com quem podemos contar sempre” (8D); “Os colegas sao
importantes em nossa vida”. (1D). “Tem um carinho especial por meus colegas de
aula” (15F). Assim, do ponto de vista de nossa espontaneidade biolégica,
basicamente, nos permitimos aceitar 0s outros como outros legitimos em

coexisténcia.

Em vista disso, podemos afirmar que a cooperagdo solidaria faz parte da
nossa histéria original. Em outros termos, significa construir pontes em todos 0s
sentidos a partir da convivéncia diaria (MATURANA; REZEPKA, 2000). Sob o olhar
dos estudantes, a convivéncia afetiva, também identificada nesta pesquisa como

“‘educacgao afetiva”, € percebida logo quando adentram os portdes do colégio. Eles
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sao recebidos diariamente com um carinhoso bom dia, que faz com que se sintam

bem-vindos aquela Instituicdo de Ensino, como mostram os relatos a seguir:

Os professores e funcionarios estdo sempre mostrando amor e acolhimento
com a gente. Somos recebidos carinhosamente no portdo do Colégio. E
ainda mais, todos os discursos que sao proferidos aqui no colégio, possuem
essa tbnica. O Irmao diretor, por exemplo, abraca os alunos, ele conversa
com a gente. Isso para mim é uma forma de acolher. Porque tu ndo vés
diretor indo falar com os alunos. Aqui, nés temos essas praticas com
professores, direcdo, coordenacéao e funcionarios. (11D)

Préticas de acolhida permearam os discursos durante as entrevistas, nao
como uma ag¢éao pontual, mas como algo que faz parte da rotina escolar:

Somos bem tratados e respeitados no Colégio. Na verdade, ndo é s6 por

parte dos Professores, mas também pelo psicolégico, assistente social,

coordenacdo, pastoral, funcionarios e direcdo. Existe uma equipe, um grupo
gue cuida da gente, que oferece varias oportunidades. (7F)

Vinculado ao sentimento de sentir-se acolhido, constatamos na andlise dos
dados que existe, por parte dos entrevistados, uma sensacao de pertencimento ao
colégio, como se fosse uma familia. As expressbes mais comuns foram: “como se
fosse a minha mée”, “como filhos”, “como nossos pais”. Vejamos mais detalhes nos
fragmentos:

Tenho uma boa convivéncia com os professores. Dentre eles, menciono
duas em especial. S&o exemplos de pessoa para mim, as duas sdo grandes
maes, sao grandes profissionais para mim, sdo minhas duas grandes
referéncias. Elas estdo ali para qualquer coisa, a amizade nao fica sé aqui

em sala de aula entre aluno e professor, ela ultrapassa a sala de aula,
ultrapassa a escola. Me ajudam na minha vida pessoal. (grifo nosso) (11D)

Nas expressdes relacionadas ao sentimento de sentir-se familia no espaco
escolar, a mencdo foi sempre direcionada a figura das maes. Isso confirma uma
informacgéo obtida no questionario sociodemografico, quando trazia que a principal
renda da familia vem dos salarios das maes.

Destaco a empatia que os professores tém com a gente. Algumas
professoras, por exemplo, parecem que sao as nossas maes. Assim, elas
sabem que muitos estudantes em casa ndo tem o carinho de uma mae.

Tanto elas quanto a nossa coordenacdo, todos nos tratam de forma
diferente, cuidam da gente, nos acolhem. (15F) (grifos nossos)

De acordo com Bonhemberger e Fischer (2016), “espirito de familia” faz parte
dos valores da educacdo Marista, decorre de uma experiéncia diferenciada
desenvolvida no meio educacional. Discorrem ainda: “Espirito de familia nos remete

a construcao de relagbes saudaveis entre as pessoas, em um clima que favoreca
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para que cada uma possa se sentir acolhido e integrado” (BONHEMBERGER;
FISCHER, 2016, p.35). Nos relatos supracitados, o sentir-se familia esté relacionado
com alguns fatores como: seguranca, no sentido de ter apoio; cuidado e ter com
guem contar; dialogo, na dimensao de ser escutado e compreendido; amizade,
como referéncia na vida pessoal e profissional e o sentimento de empatia, fazendo
alusdo a situacdo familiar de alguns estudantes que ndo tém o carinho de méae em
casa:
Tem professoras aqui no Colégio que desempenham um papel maternal,
conversam conosco sobre temas da atualidade e outros assuntos além do
contetdo. Trazem exemplos de suas vidas, e nds também contamos como
€ nossa vida fora do Colégio. Quando necessério, puxam a nossa orelha.
Na verdade, muitos professores sdo mais proximos e afetivos com a nossa

turma. Com isso, a gente passa a querer aprender mais, a gente presta
mais atencéo nas aulas. (14D) (grifo nosso)

O espirito de familia contrap8e-se a um ambiente de maior competi¢cdo, no
qual ndo se vé outras pessoas caminhando na mesma direcdo. Este valor incentiva
todos a contribuir de acordo com sua prépria singularidade, colocando as suas
capacidades a servico da comunidade, compreendendo o significado da
reciprocidade na convivéncia (BONHEMBERGER; FISCHER, 2016). Nesse
contexto, notamos que os entrevistados se sentem “afetados” positivamente pelas
relacbes sociais constituidas no ambiente escolar, e destacam que esse afeto
recebido, desde o ingresso ao Colégio, contribui para a sua aprendizagem, incluindo
as diversas dimensoées: “Ser tratado com carinho e respeito, nos entender, nos faz
sentir acolhidos e aceitos. Isso nos motiva para estudar, aprender a cada dia” (10F).
O estudante (6D) expressa: “tendo afinidade com os professores, consigo ficar mais
atento, eu foco na matéria, eu aprendo mais rapido, mesmo que o assunto ndo seja

muito facil”.

Em consonancia com esta reflexdo, outro fator obteve singular relevancia
nesta pesquisa: a questdo de “ser importante no Colégio”. Os entrevistados
expressaram gue conviver com pessoas que se importem com eles atribui um novo
sentido para suas vidas e os motiva a estudar e nao desistir. Mesmo diante das
adversidades presentes no cotidiano.

Os professores sao atenciosos e se preocupam com a gente: quando eu
estava com uma crise de ansiedade e eu como aluna timida em sala de

aula. Teve uma professora que foi a primeira pessoa que percebeu que
tinha algo comigo e me chamou para uma conversa. A partir dai criei uma
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afinidade e amizade muito grande com ela. Ela é uma pessoa como se
fosse da minha familia, com quem posso conversar além dos contetdos da
aula. Por isso criei um afeto muito grande por ela. Como se fosse uma mée
para mim. Quando ela olha minhas notas que estao decaindo, ela diz vamos
gue tuas notas ndo estdo muito boas, é exemplo, puxando a minha orelha.
Me escuta, me fala quando é preciso. (15D) (Grifos nossos)

O fato de saber que a propria vida importa € um dado relevante que influi na
permanéncia dos estudantes no Colégio. Esta Instituicdo de Ensino é reconhecida
pelos entrevistados como um porto seguro, um suporte, uma referéncia de ensino
que trabalha com a perspectiva de uma formacéao integral!®: “Me deixa feliz, saber e
sentir que os professores nao desistem da gente. Se estamos com dificuldade,
alguém sempre nos socorre, sugerindo formas de apoio. Se estamos faltando, existe
a preocupacgao e o cuidado para saber o motivo” (12D). Desse modo, ndo viver no
anonimato, e ser reconhecido no Colégio, € uma premissa de valoracdo do sujeito
aprendente, uma poténcia de resgatar a sua dignidade enquanto individuo. O relato
do entrevistado (8D) assim expressa:

Mesmo sendo timida, tenho uma boa convivéncia com todos o0s
professores. Gostaria de citar um exemplo: em certa ocasido eu estava
muito triste em aula em funcdo de problemas pessoais. Chegou uma
professora que eu admiro muito, me chamou no canto da sala e conversou
comigo. Me aconselhou, me ouviu e me deu atencdo. Tudo eu estava

precisando para me reerguer e continuar. Alguém chegar para ti e te
perguntar, como estas, é algo que nao tem preco.

Esta constatacdo também pode ser conferida na fala do estudante (4D),
qgquando ele menciona o vinculo estabelecido, de modo especial, com uma
professora. Esta expressa acdes de cuidado, de importancia, motivacao e estimulo
em relacao a frequéncia escolar:

O cuidado que os professores nos dedicam fortalece o nosso vinculo. Tem,
por exemplo, uma professora que até me oferece carona. Ela me mandava
mensagem dizendo: ‘vai para aula hoje?’ Me animando e dizia, ‘vou passar

ai tal hora’. Ela sempre me incentivou bastante e também me alertava ‘abre
teu olho, tu ta faltando muito’. E ela diz que eu sou brilhante. (4D)

Sob este ponto de vista, é relevante trazermos o pensamento de Mosquera
(1977; 1978) referindo-se a afetividade do professor, ele acredita que este

demonstre interagbes a nivel afetivo na convivéncia com o0s estudantes,

18 “[..] a Pedagogia Marista integra a formacao afetiva, ética, social, politica, cognitiva e religiosa. O
jeito de educar fundamenta-se em uma formag&o integral. Investe na observacgéo, na investigacao, na
reflexdo, na abertura a realidade, no posicionamento critico, na negociacdo, no protagonismo, em
atitudes solidarias, no respeito e no cuidado com a natureza, na compreensao e na significacao do
mundo.” (UNIAO MARISTA DO BRASIL 2010, p.43)
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proporcionando um clima acessivel a aprendizagem. O professor seria 0 animador
dessa relacao, aceitando os sentimentos dos discentes. O autor complementa que,
numa visao humanista, a perspectiva consiste em aprofundar o sentido e significado
do ser pessoa nas relacdes interpessoais. Corrobora com esta ideia Maturana
(2002), ao argumentar que as relacbes humanas, os fendmenos afetivos e os
processos de racionalidade vao se construindo num jogo mutuo de respeito entre 0os
pares. Este pensamento foi observado na narrativa do entrevistado (12D):
‘mantenho um bom vinculo afetivo com os professores, existe um respeito mutuo.
Sinto que os professores gostam de mim, além do conteddo em aula, conversamos
sobre outros assuntos, criamos uma certa amizade que me motiva a vir para o
Colégio”. Nessa mesma dimensdo, o participante (4F) também expressou: “Me sinto
muito bem com o jeito positivo dos professores, fazem-nos acreditar em nos
mesmos, em nossa capacidade de vencer. Despertam em ndés um senso critico e
nos inspiram a nao desistir dos nossos objetivos”. Esses dois estudantes
manifestam em seus relatos a convergéncia entre afeto e razdo e, a0 mesmo,

demonstram que essa realidade torna-se essencial na Educacao.

Segundo a teoria piagetiana (2005), o estado afetivo sempre compde
elementos cognitivos e vice-versa. Assim, as relagbes afetivas e cognitivas
coexistem, uma depende da outra para que ocorra o0 aprendizado: “Os professores
tém carinho por cada aluno, eles sdo muito humanos e procuram sempre nos
entender, a nossa situacdo, se importam com a nossa vida, como a hossa
aprendizagem” (7D). Outros dois discursos também confirmaram esta abordagem:

Fiquei emocionado e surpreso, um certo dia, a professora veio falar comigo
sobre a questdo das minhas faltas, preocupada comigo, falou que é
importante para o meu futuro, que eu ndo podia faltar. Aqui é legal porque

existe preocupagdo com aluno, e ndo simplesmente com a nota que
aparece no final do trimestre. (14D)

Como resultado do meu vinculo afetivo com os professores, eu atribuo a
qguestao ter importancia para eles, se importam com a gente. Por exemplo,
eu perdi o meu avd no ano passado, e eu ndo estava muito bem em aula,
no meu rendimento escolar, eles perceberam isso e tentaram me ajudar.
Conversaram comigo, me ouviram. E isso me ajudou. Fiquei feliz pelo fato
de ter recebido atencéo e carinho. (13F)

Ao refletir sobre a importancia dos vinculos afetivos durante o Ensino Médio,

0s entrevistados mencionaram um sentimento comum, que, segundo eles, perpassa
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por toda a pratica de ensino vivida na Instituicdo em que estudam. Seguem alguns
fragmentos evidenciando esse sentimento:
Percebo que existe uma forma afetiva, expressa em atitudes de amor e
carinho por parte dos professores. Eles merecem todo o meu respeito e
afeicdo. Os nossos professores nunca querem ver um aluno passando por

dificuldades em alguma situagéo, por isso sempre procuram ajudar. (10F)
(Grifo nosso)

O que eu mais gosto aqui no colégio é a forma amorosa que o0s
funcionarios desta instituicdo nos tratam, € uma experiéncia que eu vou
levar para minha vida. Entdo existe um aprendizado de ser amoroso,
respeitar o préximo, te passar o amor. (12F) (Grifo nosso)

De acordo com Lopez (2018, p. 109-110), “el amor como sentimiento incluye
en concepcién el amor de pareja y el amor filial, y también otros tipos de
manifestaciones: amor a la gente, al trabajo, al arte, a la vida, a la religion y muchas
otras expresiones humanas en dimensiones diferentes”. As narrativas exprimem o
amor como um sentimento vivido no contexto escolar a partir de uma convivéncia
social, sob uma dimenséo filial: “Os professores estdo ao nosso lado quando
precisamos, como se fossem nossos pais. Quando estamos mal, eles notam e vém
logo falar contigo, e tu pode chorar no ombro de um deles a vontade”. (6D) Assim,
0s patrticipantes declaram que vivem o amor em multiplas formas: na convivéncia, no
ensino, nas orientacdes recebidas, nas cordialidades, na atencdo dispensada
diariamente.

Os professores me elogiam, dizem que eu sou capaz, me valorizam, me
escutam. Existe interacdo mutua. Os tenho como inspiracdo em minha vida.

A dedicacgéo, o amor com que eles dao aula, chama muito aminha atencéo.
(12D) (Grifo nosso)

Temos vinculos com alguns professores além da sala de aula, um jeito
amoroso de nos tratar. Participando de atividades culturais que nos ajudam
a crescer enquanto estudantes e nos aproxima mais. (3F) (Grifo nosso)

Lépez (2018, p.110) ainda contribui com a percep¢do do amor enquanto
sentimento que pode ser compreendido de diversas formas:

El amor es un sentimiento multidimensional, un complejo emocional que

puede abordarse desde las mas diferentes perspectivas del saber humano.

Puede describirse desde el arte, la filosofia, la literatura, la antropologia, la

sociologia, la religion y, claro esta, también desde la ciencia. La biologia, las
neurociencias y la psicologia tienen mucho para decirnos al respecto.

Mesmo que a Instituicdo de Ensino na qual foi desenvolvida esta pesquisa

pertenca a uma congregacao de profissao catodlica, os estudantes nao explicitaram o
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amor como sentimento associado a crencgas religiosas. Ao serem indagados se
professavam alguma religido, 57,6% dos estudantes confirmaram serem adeptos de
alguma religido e 42,4% nao possuem nenhuma adesao religiosa, como podemos

conferir na Figura 8.

Figura 13 — Perfil dos participantes da pesquisa: adesdao religiosa

19. Tu es adepto de alguma religido?

B35 respostas

@ Sim
® Mo

Fonte: A autora (2021)

Em relacédo aos estudantes que professaram serem adeptos de algum credo
religioso, as trés crencas mais citadas foram: a religido Catélica com 41,2%, e com
percentagens iguais, 11,8%, foram citadas as Assembleia de Deus e as Igrejas

Neopentecostais. As demais percentagens podem ser conferidas na figura a seguir.

Figura 14 — Perfil dos participantes da pesquisa: religido

20. Qual Religido?

B35 respostas

@ Aszemileis de Deus

@ Catdica
Evangdlicas Tradicionais | Lutarana.
Batisia, Metodista...)

@ E=pirita

@ Judaizmo

@ Mdrmnons.

@ Evangslicas Neopentzcostais (Deus &

@ Umbanda/Batugue

@ MEo professo resigido

Fonte: A autora (2021)



154

E relevante apresentarmos esses dados, conforme as respostas obtidas no
Google formulérios quanto a religido dos entrevistados, para validar a hipotese de
que o0s sentimentos vividos no espaco existem independentemente de credo
religioso. Agrega a esta discussao a definicdo que Maturana (2002) atribui ao termo
“amor”, uma vez que o autor defende que este € fundamental na historia da
humanidade, pois constitui-se nos espagos de convivéncia e no reconhecimento e
aceitacdo do outro como legitimo, sem correlacdo com a base do cristianismo.
Assim, Maturana esclarece:

[...] o amor constitutivo da vida humana, mas ndo é nada especial. O amor
€ o fundamento do social, mas nem toda a convivéncia é social. O amor é a
emocdo que constitui o dominio de condutas em que se da a
operacionalidade da aceitacdo do outro como legitimo outro na convivéncia,
e é esse modo de convivéncia que conotamos quando falamos do social.
Por isso, digo que o amor € a emocao que funda o social. Sem aceitacao do

outro na convivéncia, ndo ha fenébmeno social. (MATURANA, 2002, p. 23-
24).

Nesta visdo, um convivio harmonioso seria pautado pelo amor, emoc¢ado que
reconhece o outro como ser Unico em sua esséncia num contexto social: “Sinto que
os professores gostam da gente, eles querem que tenhamos um futuro bom, que
sejamos pessoas melhores no mundo. Percebo isso na forma como convivemos em
aula no dia a dia” (8F). Esse relato confirma o significado do convivio social e do

reconhecimento de si, enquanto sujeito.

A partir da analise dos dados desta terceira categoria, com as respectivas
constatacdes expostas no corpus deste metatexto, cabe reiterar que os participantes
deste estudo veem o colégio em que estudam como um paradoxo, um contraponto a
realidade social a qual estdo inseridos. Um lugar de aconchego, protecdo, cuidado,
aprendizagens, desafios, seguranca, acolhimento, escuta, amor, afeto, carinho e
respeito. Tudo se da por meio dos vinculos afetivos construidos desde a chegada ao
portdo do Colégio. O estudante (11F) resume tudo isso: “Aqui no Colégio é muito
diferente de outras escolas que frequentei. Recebemos alento, e um desafio para
seguirmos em frente e ndo desistirmos dos estudos, do nosso sonho de ser alguém

na vida”.
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4.7.4. Categoria IV — Préticas pedagdgicas: experiéncias de afeto no

ambiente escolar

Prosseguindo com as analises dos dados, esta quarta categoria emergiu dos
discursos dos participantes desta pesquisa no que se refere a dimenséo pratica
envolvendo o0s processos de ensino e de aprendizagem que os afetou
positivamente. Segundo Hernandez (2018, p.104) “aprender tem a ver com o que
nos afeta e, portanto, nos leva a mudar nosso olhar sobre nés mesmos, 0s outros e
o mundo. [...] a aprendizagem real é configurada como parte de um evento que nos
transforma”, assim, para o autor, aprender relaciona-se diretamente com o “sentir-se
afetado”. O estudante (5D) relata: “as aulas da Prof. X, nos envolvem, ficamos
interessados em aprender o conteldo, porque as atividades sao diferentes, e
chamam a nossa atencdo, sem falar que essa professora € muito querida com
todos”. Confirmando a perspectiva do aprender como ser “afetado”, segue o que
disse o entrevistado (11D):

Muitas aulas nos ensinam a sermos pessoas melhores, conscientes, ndo
alienadas. Desenvolvem 0 nosso senso critico, somos incentivados a néo
nos conformamos com as injusticas da sociedade, e muito menos com o

contexto sécio econdmico onde moramos. Podemos estudar, ser alguém na
vida em busca de dias melhores.

Os discursos dos estudantes (5D) e (11D) mencionam experiéncias de
transformacdo em suas vidas, a nivel pessoal, como o envolvimento em aula, ou
seja, em relacdo a questbes sociais. Nesta linha de pensamento, a transformacéo
acontece como “afeto” que se traduz em agdes. Contribuindo com esta reflexao, os
autores Mayoral et al. (2020, p.186) asseguram:

Por isso, quando se trata de pensar os afetos, o fazemos no contexto das
relacbes, das praticas afetivas que surgem nas experiéncias de

envolvimento e envolvimento, nas possibilidades de concretizar a tenséo
gue se projeta na capacidade critica de reflex@o, sobre o que nos afeta.

Neste cenario, elencando experiéncias pedagodgicas de afeto no ambiente
escolar, o olhar dos entrevistados voltou-se para exemplos de aulas “diferentes” ou
exemplos de professores, independente da aula em si. O foco de destaque
concentrou-se, ainda, nas relagdes interpessoais, na convivéncia no colégio. O
estudante (2F) relata: “a aula daquela professora é especial, o jeito dela é diferente,
€ mais extrovertido, ela liga a matéria com o nosso cotidiano, e fica mais acessivel

de entender”. Complementa o entrevistado (10F): “Outra professora leva a gente
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para rua para pegar um sol, ela conversa, explica o contetdo, faz dinamica para
descontrair e integrar o grupo. E isso a gente adora, aprendemos fora da sala de
aula”. Hernandez (2018, p. 119) nos ajudar a compreender esse contexto quando
argumenta:
Este movimento €&, sobretudo, um movimento de afetos, na medida em que
promove transformacdes sobre o pensamento na aprendizagem e nas intra-
acles, [...] que sdo além de promover uma mudanca da pesquisa para

formacao a partir da consideracdo de ambos como encontro de assuntos.
(Traducédo nossa)

Notamos no relato do aprendiz (13D) uma correlagdo com as palavras de
Hernandez, sobretudo quando o movimento se torna presente como atributo que
demonstra o dinamismo dos afetos nas aprendizagens multiplas:

Me identifico com atividades que me desafiam, me instigam mais a
aprender. Uma professora deu um trabalho da sequéncia didatica que era
para fazer um quadro, calcular esse quadro com todas as suas areas. Entéo
eu peguei o quadro e fiz em um aplicativo, eu nunca havia visto antes. Eu
aprendi a mexer naquele aplicativo s6 para fazer o quadro mais bonito e
perfeito que eu poderia conseguir, pintei de uma forma muito criativa.
Realizei toda atividade que a professora havia pedido. Encadernei, fiz

bonito, entreguei para professora. Eu fiz tudo isso porque eu gosto muito da
professora e da aula dela.

A interferéncia supracitada carrega em seu bojo aspectos de transformacéao
de pensamento, de reorganizacdo de postura, de possivel mudanca de atitudes,
guando as propostas de ensino desestabilizam o aprendente e possibilitam o fluir do
movimento dos afetos. Segundo Hernandez (2018, p. 109) “Um sentimento afetado
gue constitui um movimento vinculado a capacidade de existir em um transito entre
estados”, este pensamento vai ao encontro das vozes do sujeito (7D), quando
declara: “a professora X, por exemplo, ela fala que a gente tem muita capacidade,
gue somos capazes, € que muitos de ndés podem conseguir sucesso, estudando
bastante com uma boa preparagédo para entrar na UFRGS”. A partir desse relato,
tem relevancia as palavras de Anastasiou e Alves (2015), ao defenderem que o
papel do professor consiste em desafiar, estimular e ajudar os estudantes na
construcdo de uma relacdo com o objeto de aprendizagem; que atenda as suas
necessidades, ajudando-os a perceberem as demandas no contexto ao qual estado
inseridos. Isso s6 pode ser feito em uma atmosfera propicia a interacdo, a
guestionamento e ao desacordo, adequada para processos de pensamento critico e

consciente.
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Além de experiéncias propriamente de sala de aula, outro aspecto que
ganhou significancia nos relatos dos entrevistados foram as atividades
desenvolvidas em grupos. Estas abrangeram trés niveis: local (dentro do colégio),
nacional (fora do colégio, mas na cidade de Porto Alegre) e internacional. Vejamos
trés relatos abrangendo esses niveis:

Tem um professor que, além das aulas ‘normais’, nos ensina também com
atividades fora do colégio. Ele nos incentiva a participarmos de atividades

culturais, como pecas teatrais, abordando temas atuais. Ele se interessa
pela gente. (7F)

Aprendi muito com os projetos ofertados no Colégio. Participei em especial
do projeto de intercdmbio. Fiquei 21 dias no Canada convivendo com outros
estudantes da Rede, foi uma experiéncia inesquecivel, aprendizados para a
vida toda. (3D)

Para Vygotsky (1999), o ser humano é um ser social em desenvolvimento, e

todas as suas manifestacbes acontecem porque existe o outro. Da mesma forma, a

aprendizagem nao ocorre isoladamente, pois os individuos de um grupo social

trocam informacdes ao conviver com outras pessoas e acumulam conhecimentos a

partir de seu desenvolvimento psicoldgico e biologico. Tudo isso, a partir do contexto
sociocultural que o sujeito esta inserido.

Aula boa para mim, é aquela em que eu posso dar a minha opinido. Aqui no

Colégio é frequente esse habito. Cito um exemplo: tem uma professora que

organiza roda de conversa para discutimos sobre um determinado tema. Eu
gosto muito dessa modalidade de aula, aprendo mais. (12D)

As vozes dos entrevistados ecoam confirmacdes mediante diversas
experiéncias adquiridas no convivio social oferecidas pelo colégio. Como relata o
participante (11D): “Os trabalhos em grupos sao 6timas oportunidades para a gente
aprender. Existe troca entre os varios colegas e também muita criatividade, cada um
com o seu jeito de ser, diante da proposta de estudo do professor”. Essa
confirmacéo também reverbera com o relato do entrevistado (15F): “Os professores
propdéem atividades em grupos, com interesses voltados para a nossa realidade, ao
interesse dos jovens, e isso de uma certa forma que acolhe”. Esses dois estudantes,
agui mencionados, procuram destacar a importancia da aprendizagem na
convivéncia por meio de atividades em grupos. Nessa dimensao, Vygotsky reafirma
a importancia do meio social:

O meio é para o ser humano o meio social porque quando aparece, com
relacdo ao homem, como meio natural, sempre estdo presentes aspectos
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sociais determinantes. Em suas relagdes com o ambiente, o ser humano
sempre utiliza sua experiéncia social. (VYGOTSKY, 2003, p. 79)

Inimeros fatores influenciam a formacao do sujeito enquanto ser em continuo
processo de aprendizagem a partir de experiéncias que o afetam, gerando alguma
transformacao, alguma mudanca, conforme tonica desta categoria IV, apresentada
na parte introdutéria. Assim, o participante (8D) interage com essa ideia, fazendo
referéncia a outras experiéncias de convivéncia por onde passou: “As atividades
desenvolvidas aqui séo diferenciadas, Unicas, principalmente em relacdo aos outros
colégios que ja frequentei”. Com isso, percebemos a importancia da qualidade das
convivéncias, acerca da natureza social, mediante o estabelecimento de conexdes
conforme as necessidades de um grupo e as condi¢cdes disponiveis a ele. O
entrevistado (8F) complementa:

Muitas aulas sao diferentes, tem professores que estdo sempre inovando,
procurando algo para atrair os alunos. Por exemplo: tem uma atividade em
aula, que se chama ‘word café’. Acontece assim: enquanto se conta uma
histéria, nés estamos tomando café, comendo e aprendendo ao mesmo

tempo. Acontece uma vez por trimestre e sempre € combinado com a gente
o dia que seré essa atividade, que todo mundo adora muito.

A inovacdo e a criatividade presentes neste trecho revelam estratégias de
ensino como potencial para influenciar os estudantes num clima de interacdo no
grupo e incentivo aos estudos. Com isso: “a qualidade de um bom ensino esta
intimamente unida a estimulacdo do desenvolvimento do educando em tudo aquilo
que for possivel, em possibilitar adequadas inter-relacées pessoais com o0 grupo”
(MOSQUERA,1975, p.114). Nesta 6tica, é importante sensibilizar os sujeitos para o
bem-estar de si mesmo e do grupo para que possam desenvolver as atividades com

autonomia.

Outro fator que ganhou destaque nesta categoria, como experiéncia de afeto,

foi a participacdo em projetos ofertados pelo colégio durante o ano letivo:

De modo geral as atividades de desenvolvidas aqui no Colégio sao
atrativas, aprendemos de um jeito diferente, e também pela admiracao
pelos professores que ensinam com paixdo: Por exemplo: um professor
desenvolveu um projeto sobre a construgdo de foguetes. Construimos
foguetes com materiais descartaveis ou reciclaveis, achei muito inédito. Nao
esquecerei essa experiéncia. (15F) (grifo nosso)

De acordo com Hernandez e Ventura (1994), o trabalho com projeto, ao

contrario dos métodos tradicionais, permite a expressao criativa, possibilitando aos
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alunos afastarem-se do senso comum e a adotarem um posicionamento consciente
e critico, rompendo com o modelo de ensino tradicional, que pouco permite discutir e
propiciar experiéncias significativas.
Gostei muito do projeto roda de poesias que realizamos, estamos bem
contentes, vamos até escrever um livro. E uma aula que néo fica todo
mundo sentado, escrevendo e o professor explicando. E uma aula que vai

além do comum que incentiva e que motiva os alunos a gostarem de
determinado assunto. (7D) (grifo nosso)

O entrevistado (7D) expressa 0 que significa estudar com projeto, uma
proposta diferenciada que ultrapassa a sala de aula. Posto isso, compreendemos
gue estudar com projetos nao significa trabalhar como uma metodologia especifica,
mas como uma forma de conceber o ensino, isto €, um jeito diferente para fomentar
o entendimento dos estudantes sobre conhecimentos multiplos. Além de desmitificar
a funcdo da escola de somente ensinar ou repassar conteudo. Consideramos
relevante o que acontece além da escola, com as transformacfes sociais e, além do
mais, 0 que possibilita encontros que aproximam estudantes e professores. Este é
um fragmento da visdo do trabalho com projetos de Hernandez (1998). Outro
estudante contribui: “Participar de projetos no turno inverso nos aproxima mais dos
professores, a gente cria mais vinculo e aprende de forma diferente. Participei do

Projeto voluntariado”. (13F) (grifo nosso)

Os sujeitos deste estudo explicitaram em seus relatos que participar dos
projetos desenvolvidos no colégio configurou-se como uma mudanca de paradigma
em relacdo ao modelo de aula tradicional. Assim, também foi uma oportunidade para
estreitar os vinculos, principalmente entre estudantes e professores; de espaco para
maior convivéncia entre os pares; de aprendizagens de outras formas; de novos
conhecimentos; de mais criatividade e maior visibilidade entre teoria e pratica. Tudo
isso numa dindmica de se “sentir afetado” pelas aprendizagens vividas. Neste
movimento, compreendemos que “o afeto ndo é uma forga isolada, mas transversal,
pois atravessa todas as dimensdes do saber, do sujeito e da realidade. Além disso,
implica uma mudanca substancial nas relacdes em torno da politica, da pesquisa e
da pedagogia” (MAYORAL et al., 2020, p.168). Logo, constatamos que 0 movimento
dos afetos, segundo as experiéncias dos entrevistados, perpassou aulas,
denominadas de “diferentes”, atividades extras, dentro e fora do contexto escolar,

desenvolvidas em grupos e culminando com participacdo em projetos.
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Registramos ainda que os dois grupos de estudantes que participaram das
entrevistas, no que concerne ao significado da afetividade nos processos de ensino
e de aprendizagens, foram unanimes ao dizer que aprendem mais quando sentem
afeto, na forma como sédo tratados e como as aulas sdo ministradas: “Reconheco
gue quando gosto mais do professor, aprendo o conteudo mais rapido, porque existe
um laco, tenho mais vontade de aprender, de participar, de fazer esquemas do
conteudo estudado” (3F). O afeto nesta pesquisa é reconhecido como ato de afetar

positivamente o sujeito aprendente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O fio condutor que guiara esta secao sera a premissa que compde 0 objetivo
geral desta pesquisa: “investigar quais aspectos contribuem para o desenvolvimento
da Educacdo Afetiva com estudantes do Ensino Médio”. Dado o exposto,
compreendemos que a investigacdo realizada demonstrou alternativas relevantes
para se pensar essa tematica numa percep¢do que conecta Educacdo Afetiva com

multiplas préaticas pedagdgicas existentes no ambiente escolar.

O Primeiro capitulo contempla uma reflexdo pautada no contexto historico
atual, em que vivemos. Com o intuito de situar o cenério pandémico instaurado em
realidade nacional e internacional. Fazendo conex&o com a temética desse estudo,
foram destacados o0s sentimentos que permearam a escrita desta Tese de
Doutoramento, juntamente com algumas possibilidades de enfretamento a pandemia
por Covid19 no campo educacional. Na sequéncia, apresenta-se'® as interfaces que
compuseram o percurso académico da pesquisadora para chegar até aqui. Uma

trajetéria permeada por utopias, desejos, buscas, desafios e muito aprendizado.

Portanto, ressaltamos que a escrita do segundo capitulo desta tese de
Doutoramento, intitulado “Estado do Conhecimento”, conteve trabalhos correlatos a
guestdo em estudo, com pesquisas bibliogréficas oriundas de Bibliotecas Digitais de
Teses e Dissertacbes (BDTD/IBICT e Portal de Teses da CAPES), serviu para da
producéo cientifica ja existente nesta area de interesse, bem como de embasamento
tedrico referenciado. Com isso, foi possivel identificar que os trabalhos estavam
mais direcionados a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental. Observamos que a
maior parte dos trabalhos contemplou somente pesquisas bibliograficas, e uma
pequena parcela apresentou producdo empirica. A construcdo desse capitulo
enriqueceu o estudo no sentido de reconhecer que este podera contribuir com outras
pesquisas cientificas na area da Educacdo, com destaque para a Educacao Afetiva

no Ensino Médio.

O terceiro capitulo deste estudo abrangeu a fundamentacéo tedrica a partir de
autores que séo referéncias no campo da Educacdo e no estudo das emocgdes. O

capitulo foi subdividido em trés se¢des: Ensino; Aprendizagens e Educacédo Afetiva.

19 Referéncia a pesquisadora.
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O ensino foi abordado, inicialmente, a partir de uma visdo dos primérdios,
apresentando um histoérico do ensino no Brasil, e seguindo com as leis nacionais que
garantem a Educacdo, com destaque ao Ensino Médio. Na sequéncia, discutimos
sobre o conceito de ensinagem (Anastasiou), a partir de uma abordagem que rompe
com padrdes de metodologias tradicionais no ensino. E culminamos com reflexdes
pertinentes apresentando argumentos que sustentam o ensino como parte

integrante do desenvolvimento cognitivo e afetivo num processo de evolugdo matua.

As reflexdes da segunda secdo desse capitulo voltaram-se para concepc¢des
de aprendizagens, uma vez que 0 processo de aprender como um ato social da-se
na construgdo do conhecimento de acordo com o contexto historico-social, por meio
de uma cooperacdo mutua. Para tanto, a aprendizagem é identificada como um
processo continuo, fundamentada a partir de uma visdo humanista, em que
compreende o ser humano em sua totalidade, a pessoa ‘“inteira”, incluindo o
cognitivo e o emocional. Desse modo, discutimos sobre o conceito de aprendizagem
significativa; e aprender, conforme esta teoria seria ampliar novas ideias a estrutura

cognitiva, conforme o tipo de relacdo com as ideias ja existentes.

No que tange a terceira parte do aporte teorico, foi apresentado um dialogo
entre autores sobre o estudo das emocdes a partir de definicbes da Neurociéncia, da
Biologia e das Ciéncias Sociais. Estes estudos tém apresentado uma nova
perspectiva sobre questdes pertinentes a cognicdo e a emocado, destacando que o
vinculo afetivo tem se tornado, cada vez mais, uma condicdo basica para o
crescimento e desenvolvimento do ser humano. Deste modo, compreender a
evolucéo das relagdes afetivas no contexto escolar pode ser uma possibilidade para
efetivar uma Educacé&o mais humanizada, a partir da afetividade e suas implicagbes
a aprendizagem. Os argumentos discutidos nesse capitulo, com a revisdo da
literatura deste estudo, possibilitaram a ampliacio e o aprofundamento do
conhecimento sobre a tematica e, ao mesmo tempo, propiciaram possiveis

articulacdes com os dados empiricos.

Por conseguinte, o quarto capitulo desta tese discorreu sobre o percurso
metodoldgico tracado neste estudo a partir de uma abordagem qualitativa, por meio
de estudo de caso. Cabe ressaltar que a analise dos dados realizada neste estudo

nao se configura como uma “verdade” concebida pela pesquisadora, mas como uma



163

proposta investigativa, dialégica, ancorada em um aporte tedrico préprio e em
evidéncias obtidas na pesquisa de campo por meio da estratégia de triangulacgéo.
Para isso, fizemos uso de um recurso composto por um questionario, entrevistas e

observacdes em aulas.

Dessa forma, os resultados, da presente pesquisa, remetem ao
reconhecimento da Educacdo Afetiva como parte integrante do cotidiano da vida
escolar e que abrange os processos de ensino e de aprendizagem. Processos,
estes, conceituados de forma separada, respeitando a singularidade de ambos, mas,
ao mesmo tempo, reconhecendo as suas complementaridades, com o intuito de
aproximar, cada vez mais, as dimensOes afetivas das dimensbes cognitivas e
sociais. Logo, o resultado auferido foi sistematizado em quatro categorias
emergentes: o ensino como possibilidade de humanizacao; saberes da experiéncia
estudantil; a importancia dos vinculos afetivos no Ensino Médio e praticas
pedagdgicas: experiéncias de afeto no ambiente escolar. Este resultado representou
0 pensamento/sentimento dos participantes deste estudo em relacdo aos “aspectos
que contribuem para o desenvolvimento da educacdo afetiva com estudantes do

Ensino Médio”.

Constatamos que a concepc¢ao de ensino apresentada pelos estudantes em
relacdo ao colégio pesquisado remete diretamente a uma instituicdo que trabalha
por meio de uma visdo humanista. Os relatos explicitaram os principais sentimentos
predominantes vividos no ambiente escolar, todos vinculados a convivéncia
educacional. Portanto, os sujeitos desse estudo sentem-se reconhecidos enquanto
pessoas respeitadas, desafiadas, acolhidas e acarinhadas. A partir dessa realidade,
estar em um ambiente escolar “diferente”, termo utilizado pelos sujeitos da pesquisa,
ganhou um novo sentido, principalmente em relacdo a experiéncias escolares

anteriores.

Dessa forma, reiteramos que o ensino foi concebido sob a luz da Educacao
Integral, envolvendo as dimensdes: emocional, intelectual, social e espiritual. Além
dos dados advindos por parte dos estudantes, averiguamos essa informacao
durante as observacfes das aulas, tanto nas ciéncias humanas quanto nas exatas.
Nas aulas observadas, verificamos que o ensino ministrado era desenvolvido sob

uma Otica de interacdo, a partir de um clima harmonioso entre professores e
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estudantes. Notamos ainda um misto de coeréncia entre os discursos dos
entrevistados com as praticas pedagodgicas, sem perder o rigor cientifico dos
conteudos ministrados, entre as ciéncias, numa atmosfera critica que
problematizava o ensino, as aulas detinham a atencdo e envolvimento dos

estudantes, num clima de empatia matua e comprometimento.

A partir do cruzamento de dados, verificamos que as préticas de ensino e de
aprendizagem compdem um arsenal dindmico, permeado por licbes para a vida.
Além dos conteudos proprios do terceiro ano do Ensino Médio, o dinamismo desses
processos integra um repertério de saberes que ultrapassa a construcao de
conhecimentos cientificos e amplia a compreensdo de mundo, baseada em valores,
mediante o desenvolvimento de competéncias e habilidades durante os anos vividos

no colégio.

Para tanto, a partir da averiguacao dos resultados, foi possivel compreender a
afetividade como um fator integrador e indispensavel as relagdes sociais na escola,
a cognicao, aos processos de ensino e de aprendizagem. Com isso, a afetividade
desempenha um papel imprescindivel na Educacéo e é capaz de mobilizar o sujeito
aprendente a colocar-se em constante intera¢do. Parafraseando Hernandez (2018),
este estudo mostrou que o aprender esta relacionado diretamente com a capacidade
de “sentir-se afetado” com as praticas pedagodgicas desenvolvidas no contexto
escolar. Sentimento esse que conduziu os sujeitos desta pesquisa a mudarem a
visdo de si mesmos e do mundo que o0s cerca a partir de experiéncias de
transformacao. Constatamos, ainda, que o Colégio Ir. Jaime é conceituado pelos
estudantes como um reflgio, um lugar no qual se sentem seguros, amparados,
acolhidos, protegidos e desafiados. Uma referéncia no ensino humanizado, um

centro de formacgao escolar e profissional com vistas a um futuro melhor.

Percebemos que, em meio a tantas desigualdades sociais, contexto de
insercao do colégio pesquisado, esta instituicdo educacional revelou-se como um
“oasis” de esperanca. Um alento que apresenta a Educacdo como possibilidade de
transformacdo pessoal e social, um espaco de contradicdo a tudo aquilo que os
estudantes vivem fora dos muros do colégio. Com um olhar perspicaz, apos analises

dos dados e incorporacao das evidéncias, foi possivel elencar alguns aspectos que
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contribuem para o desenvolvimento de uma Educacéo Afetiva no Ensino Médio,
segundo a visédo dos sujeitos deste estudo:

v O ensino como proposta de humanizacao;
v A qualidade das relacdes interpessoais;

v Praticas pedagogicas inspiradas em valores humanos;

v Integragdo das dimensdes: emocional, intelectual, fisica, social, cultural
e espiritual;

v Sentimento de pertencimento/espirito de familia;

v Incluséo da comunidade na escola;

v Aprendizagem significativa;

v Educacao de exceléncia académica e humana,;
v Estrutura fisica de qualidade;
v Ensino como potencial de transformacao.

Em virtude desses indicadores, extraidos dessa investigacdo, surgiu a
inspiracdo na metafora do mar, citada por Mayoral et al. (2020), em relacéo ao afeto
nas praticas pedagodgicas. Entre os movimentos de transformacéo, envolvendo as
interacdes, ousamos trazer a metafora da rede de dormir (ou de descanso) para
simbolizar aspectos significativos percebidos nas vozes dos sujeitos desta pesquisa.
A rede de dormir ou de descanso é composta de alguns acessorios essenciais: para
uma rede exercer a sua funcdo de existir, ela necessita de suportes, ganchos ou
mesmo cordas que a sustentem. Pendurada a rede, s6 deita nela quem tem
seguranga que nao caira. E ao deitar-se em uma rede, os balancos sao inerentes,
sempre tem algum movimento, por mais singelo que seja. E faz sentido acrescentar
gue existe uma variedade de redes, com varandas, para embelezar, ou mesmo as
mais discretas e sem adornos. Portanto, a metafora da rede, nesse estudo, é
simbolo de acolhida, de afeto, desafio, praticas pedagogicas; 0s suportes: 0s

professores e toda a equipe diretiva; o balanco: o movimento, o ritmo da
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aprendizagem de cada um; as varandas: os projetos ofertados pelo colégio
(participacdo opcional). Trazendo a rede como simbolo de aprendizagem, nesta
perspectiva, pelos dados obtidos, inferimos que, para os estudantes, nem sempre é
confortavel deitar-se nessa “rede”. Muitos fatores interferem diretamente nessa
atitude, tais como: a falta de base de estudos anteriores, problemas de saude,
problemas familiares envolvendo questdes socioemocionais, trabalho no turno

inverso, entre outros.

Para tanto, reconhecemos limitacbes quanto a realizacdo desta pesquisa.
Dentre elas, as entrevistas atingiram 1/3 dos participantes que responderam ao
questionario. Talvez, ter um numero igual ao do questionario nas entrevistas,
pudesse enriquecer os resultados. Outra limitagdo percebida foi em relacdo as aulas
observadas, ja que foram somente as dos professores citados pelos entrevistados
como pessoas que 0S marcaram positivamente, por suas aulas ou pelos vinculos
afetivos construidos na escola. Quem sabe, com a observacdo de todos os
professores do terceiro ano do Ensino Médio, houvesse a possibilidade de avancar

em outras analises.

Nesse ensejo, a pesquisa ndo se encerra nesta producdo cientifica, apenas
faz uma pausa, a proposta € continuar desenvolvendo estudos que aprofundem esta
tematica da afetividade na Educacédo, e pensar, por exemplo, em perspectivas de
pesquisas pos-qualitativas, indo além do que os dados oferecem, construindo
conceitos. E, ainda, investindo em outros olhares e colaborando com outras visdes

epistemoldgicas dentro da pesquisa cientifica em Educacéo.

Levando em conta os resultados obtidos nesta pesquisa, sustentamos a tese
de que “a afetividade, reconhecida como fator indissociavel ao desenvolvimento dos
processos cognitivos, ressignifica o sentido do aprender, mediante a realidade de
sentir-se ‘afetado’ no contexto das relagdes construidas na escola”. Nesta tessitura e
movimento de ressignificar praticas educativas, permeadas de afeto, inquietacoes,
criticidade, angustias, desejos, sonhos, medos, ousadias, esperancas e muita

empatia, ficamos com a inspiragcao do poema da rede de balanco que nos diz:

“Eu a rede e a paz’!
Relaxar o corpo numa rede
vagarosamente pra la e pra ca.
aliar o siléncio ao aconchego



para a paz se instalar.

Transformar o tarde no cedo
retirando o nunca do pensar
ser coragem sem ser medo
para o sonho se concretizar.

Por mais que a vida exija batalha
vencé-la, sem prejudicar ninguém
do som das teclas ao balanco da rede
eu e a paz no vai e vem.

(Henrique R. de Oliveira)

Figura 15 — Rede de dormir de algodéo cru
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Fonte: https://kalma.com.br/blog/altura-ideal-instalar-rede-descanso/ — adaptagéo da autora, 2021.
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Apéndice A - Carta - Direcdo do Colégio - Permissao para realizar a

Pesquisa
Prezada Direcéo,

Sou doutoranda no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRS, gostaria de desenvolver
neste Colégio Marista Ir. Jaime Biazus, a minha pesquisa intitulada: “EDUCAGAOQ
AFETIVA NOS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM”, que tem por
objetivo “analisar quais relacbes entre afetividade e cognicdo s&o ensinadas e

aprendidas no Ensino Médio”.

Serdo sujeitos da pesquisa, estudantes do 3° ano do Ensino Médio. A participacéo
ocorrerd por meio de um questionario semiestruturado, e posteriormente entrevistas
individuais com perguntas abertas. Apés analise de dados, a pesquisadora fara
algumas observacdes em sala de aula. O cronogramasera combinado previamente.
Os dados coletados nas entrevistas e questionarios, serdo utilizados apenas para
fins académicos e posteriormente codificados com siglas de identificacdo, sendo

assim, as identidades preservadas em sigilo.

Qualqguer duvida relativa a pesquisa podera ser esclarecida pela pesquisadora, pelo
e- mail: maria.remedios@acad.pucrs.br, ou ainda com o Professora Orientadora:

bettina@pucrs.br

O Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS atende de segunda a sexta-feira, de
manhd, das 8h30min as 12h e, de tarde, das 13h30min as 17h. (Av. Ipiranga, n°
6.681, Prédio 40 — sala505 — Porto Alegre), fone (51) 3320- 3345.

Desde ja, agradecemos,


mailto:maria.remedios@acad.pucrs.br
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J.
B o f‘_ % .

Prof2 Dra. Bettina Steren dos Santos Doutoranda: Maria dos Remédios L. Silva

Lido o termo acima descrito e de acordo com a participagao.

O osh Cra Foct

Dirotor
USBEE n*0-1031/12,

DIRECAO ASSINATURA

Porto Alegre, maio de 2019.
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Apéndice B - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

ESCOLA DE
ruc:s - HUMANIDADES

Secdo 1de2

4
wan

Pesquisa de Doutorado - “EDUCACAQO
AFETIVA NOS PROCESSOS DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM".

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD — TCLE

Prezado (a) aluno I:E!:j, estas sendo convidado & participar da minha pesquisa de Doutorado em Educacao,
imtitulada: "EDUCACAD AFETIVA NOS PROCESS0S DE ENSING E DE APREMDIZ AGEM”, de forma totalmente
voluntéria, gue tem por objetive “analisar guais relages entre afetividade e cognigdo sdo ensinadas e
aprendidas durante o Ensino Médio". As informacgdes obtidas sdo de cargter confidencial e servirdo unicamente
para este estudo de cunho qualitativo 2 sua divulgacdo cientifica. Tua participacdo nesta pesguisa, consistird
inicialmente no preenchimento deste guestionario, o gue permitira conhecimento sobre a tematica em estudo &
representa risco minima, o de lembrares de certas situggdes com baixe nivel de ansiedade. Maria dos Remedios
Lima Silva, fone (51)98220-4385, Doutoranda em Educacdo, e Prof? Dra. Bettina Steren dos Santos, fone (51)
3320-3635, oriemtadora da pesguisa e professor do Curso de Paés-Graduacdo em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul - PUCRS, responsaveis por esta pesguiss, asseguram a
manuten;do da privacidade das pessoas e da instituicdo eventualmente citadas em qualquer momento da
pesquisa. O telefone do Comissdo Cientifica da PUCRS & (51) 3320-3635, o hordrio de funcicnamento & das
08:00 &z 11:30 e das 13:30 &= 17:30.
Agradecemos a colaboracdol

Ciente do gue foi exposto no TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDOD, COMCORDO em participar
desta pesquisa. { TCLE )

https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7 COwJwMQfiiLHIdXnK-c/edit 110



27102/2021 Pesquisa de Doutorado - PUCRS “EDUCACAO AFETIVA NOS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM®,

Apéndice C - Questionéario - Estudantes

ESCOLA DE
HUMANIDADES

1. Margue uma das opdes abaixo: *

Marcar apenas uma oval.

Aceito participar da pesquisa

NAO aceito participar da pesquisa

Conhecendo os participantes da pesquisa

2. Qualoteunome?*

https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7 COwJwMQfiiLHIdXnK-c/edit 2/10
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3. Idade?*

Marcar apenas uma oval.

16 anos
17 anos
18 anos
19 anos
20 anos

21 anos

4. Geénero?*

Marcar apenas uma oval.

Masculino

Feminino

5. Etnia?*
Marcar apenas uma oval.
Branca
Negra
Parda

Indigena

Amarela/asiatico

6. Estadocivil?*

Marcar apenas uma oval.

Solteiro (a)
Casado (a)/ uniao estavel
Separado ( a)

Vidvo(a)

https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7 COwJwMQfiiLHIdXnK-c/edit 3/10
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Com quem moras? *

Sozinho (a)
Familiares ( Pais, tios. avés)
Namorado(a) / Conjuge/ companheiro(a)

Amigos/vizinhos

8. Qual bairro/local resides?
Marcar apenas uma oval.

Mario Quintana
Timbauva
Recanto do Sabia
Jardim Leopoldina
Rubem Berta

Qutro

9. Como vens ao Colégio? *
Marcar apenas uma oval.

Caminhando
Onibus
Carro
Bicicleta
Lotacdo

Van Escolar
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De onde provém a principal fonte de renda da tua familia? *

Salério do Pai
Salario da Mae
Avos

Renda Propria

11. Atua familia € beneficiaria de algum desses Programas Sociais do Governo? *
Marcar apenas uma oval.

Bolsa Familia

Minha Casa, Minha Vida

Pro Jovem Adolescente ou jovem aprendiz
Tarifa Social de Energia Flétrica
Aposentadoria para pessoa de bhaixa renda

Nao

12. Trabalhas ou ja trabalhaste? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

13. Estudas e trabalhas? Qual funcao no trabalho? *

14. Antes de iniciar o Ensino Medio no Colégio Ir. Jaime, ja participaste de alguma
atividade oferecida no CESMAR? Qual?

https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7 COwJwMQfiiLHIdXnK-c/edit 5/10
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15. Quando comecaste a estudar no Colégio Marista Ir. Jaime? *

Marcar apenas uma oval.

2014
2015
2016
2017
2018
2019

16. O que mais gostas no Colégio Irmao Jaime? Escolha trés opgdes: (colegas;
aulas; professores; intervalo; infraestrutura; lanche; acesso a internet livre,
outro....) *

17. Existe alguma organizac¢ao estudantil neste colégio? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

18. Se existe alguma organizagao estudantil, qual seria? Ja participaste atuando em
alguma func¢éo? Qual? *

https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7 COwJwMQfiiLHIdXnK-c/edit 6/10
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19. Concluindo o Ensino Médio, pensas em continuar estudando? *

Marcar apenas uma oval.

Faculdade
Técnico
Profissionalizante

N&o quero continuar estudando

20. Tu és adepto de alguma religido? *

Marcar apenas uma oval.

21.  Qual Religiao? *
Marcar apenas uma oval.

Assembleia de Deus

Catdlica

Evangélicas Tradicionais ( Luterana, Batista, Metodista...)
Espirita

Judaismo

Mérmons

Evangélicas Neopentecostais (Deus é Amor, Universal, Evangelho Quadrangular,
Bola de Neve...)

Umbanda/Batuque

Nao professo religido

https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7 COwJwMQfiiLHIdXnK-c/edit 7/10
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Para continuar a escrita da minha Tese, gostaria que respondesse a mais essas
questoes: pensando nos professores que trabalham neste Colégio, poderias
citar dois nomes que te marcaram positivamente durante o Ensino Medio? 1
Nome:____ . Por que escolheste esta pessoa? 2 Nome:____. Por que escolheste
esta pessoa? *

23. Falando de afetividade (sentimentos), o que entendes por Educacao Afetiva?
Explique com um exemplo. *

24. Pensando na dimensao afetiva( afetividade), como é o teu relacionamento com
os colegas de aula? Explique.

https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7 COwJwMQfiiLHIdXnK-c/edit 8/10
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25. Existe algum vinculo com os colegas de turma, além da sala de aula? Tipo: sair
juntos, ir na casa.... *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao
Um pouco

Outro:

26. Pensando na dimensao afetiva, como € o teu relacionamento com os
professores? Explique. *

27. Atuarelacao afetiva e igual com todos os professores? Exemplo. *

28. Existe algum vinculo com os professores além da sala de aula na realizacdo de
algum projeto por exemplo? *

https://docs.google.com/forms/d/17GUoriO_nXqa6iArtN5gUdO7 COwJwMQfiiLHIdXnK-c/edit 9/10
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Apéndice D - Roteiro da Entrevista Semiestruturada - Estudantes

&Y | ESCOLA DE

rucks | HUMANIDADES
1. Quais professores te marcaram positivamente durante o ensino médio?
2. Como é teu vinculo afetivo com os professores?
3. Como é teu relacionamento com os colegas?
4. E as tuas duvidas, os professores esclarecem?
5. Como esté o teu rendimento/aproveitamento escolar?
6. Pelo fato de seres um bom aluno, isso ajuda no relacionamento com 0s

professores? (Para o grupo de estudantes - F).

7. Os professores ja pediram para ajudar algum colega que tem mais
dificuldade?

8. Tu achas que o vinculo com os professores influencia em teu aprendizado?
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Apéndice E - Permissao para observar aulas - Professores

W] | ESCOLA DE
rucks | HUMANIDADES

Prezada Professora,

Estou realizando uma pesquisa de doutorado intitulada “Educagédo Afetiva nos
processos de Ensino e de Aprendizagem,” no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo da Escola de Humanidades da PUCRS. Realizando entrevistas com
alunos dos Terceiros Anos do Ensino Médio do Colégio Ir. Jaime, sujeitos da minha
pesquisa, vocé foi citada como uma professora que 0s marcou positivamente. A
partir dessa premissa, a proposta agora € observar uma aula sua, com o objetivo de
conhecer a sua pratica jA que é considerada uma pratica de impacto positivo nos

estudantes.

Esclarecimentos:
1 Serd um periodo de aula para observacao, conforme combinacao;
2. A professora escolhe qual o melhor dia para fazer a observacéo;
3. A observacao servira para a triangulagdo de dados na pesquisa;

4. A coordenacao pedagogica e direcdo dessa Instituicdo de Ensino, nao

terdoacesso direto ao material da observacao;

5. O nome da professora e da aula observada, em hipétese alguma seréo

reveladosna pesquisa, em cumprimento ao cédigo de ética.
Caso vocé aceite participar da pesquisa,qual a melhor data?

() 28/10; ( )04/11; ( )11/11;( )18/11 ou ( ) 24/11. (segunda-feira)
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TURMAS:

232- 1° PERIODO

233- 3° PERIODO

( ) Nao aceito observacéao.
( ) Aceito.

Desde j4 agradeco a sua compreensao!

Att, Maria dos Remédios Lima Silva Doutoranda em Educacao
Linha: Pessoa e Educacao

Escola De Humanidades — PUCRS



193

ANEXOS

Anexo A - Carta de Aprovacao da Comisséao Cientifica - SIPESQ

Prezado (a) Coordenador (a) de Projeto de Pesquisa,

A Comissdo Cientifica da ESCOLA DE HUMANIDADES considerou que o
projeto 9249 - EDUCACAO AFETIVA NOS PROCESSOS DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM atende aos requisitos por ela definidos. Desta forma, o projeto

passa a constar nos dados oficiais relativos a pesquisa da Universidade.

Atenciosamente,

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao

De: Sistema de Pesquisas - SIPESQ <noreply@pucrs.br>
Enviado: sexta-feira, 26 de abril de 2019 10:55

Para: Bettina Steren dos Santos

Assunto: [SIPESQ] Resultado da Analise do Projeto
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Anexo B - Carta - Direcdo do Colégio - Ciéncia da Pesquisa

;10 .\_IA_—\:RISTA gO Cesmar <

Porto Alegre, 26 de outubro de 2018.

Eo,_ AOMNLMAR Zule Ciya  facnl , Diretor do Colégio Marista Ir.

Jaime Biazus, localizado 2 Estrada Anténio Severino, 1493 - Mario Quintana, Porto Alegre - RS, tenho
ciénciz do Projeto de Pesguisa: “EDUCACAO AFETIVA NOS PROCESSOS DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM"™ da doutorandza Mariz dos Remédios Lima Silva, 2 ser realizado neste Colégio, a
parur da autorizacio dz PUCRS pelo SIPESQ-Sistema de Pesquisa € no Comité de Etica em Pesquisa-
CEP.

7\ o f [

An AN vwg . S

arimbo da Instinmic3o.
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Anexo C - Ata de Qualificacéao

] Pantificia Universidade Catdlica do Rio Grande da Sul
ESCOLA DE ' 2

ruces | HUMANIDADES

Froaramra oz Fos Griocducaean om Foocasan

ATA DE DEFESA DE PROPOSTA DE TESE N° 305

Aos vinte e seis (26) dias do més de fevereiro de dois mil e dezenove (2019),
no Programa de Pas-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul foi lavrada esta ata para registrar que a aluna Maria dos
Remédios Lima Silva, satisfez os requisitos iniciais exigidos para defesa da
Proposta de Tese, sob a orientacdo do professor Doutor Alexandre Anselmo
Guilherme. A Proposta de Tese intitulada "EDUCACADQ AFETIVA NOS PROCESSOS
DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM™, foi apresentada em sessdo publica de defesa
perante a Comissdo Awvaliadora constituida pelo Doutor Alexandre Ansslmo
Guilherme, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, Presidente da Comissdo, pelo Doutor Juan José
Mourifioc Mosquera, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, pela
Doutora Gilca Maria Lucena Kortmann, da Universidade La Salle, e pelo Doutor Claus
Dieter Stobdus. Apos a exposicdao do trabalho, a candidata foi arguida pelos
componentes da Comissdo, respondendo a cada examinador. Encerrada a arguicdo,
03 examinadores reuniram-se para deliberar sobre o resultado e, reaberta a sessdo,
o Presidente da Comissdo comunicou sua Aprovacao, € logo apds, encerrou a sessao
plublica de defesa e, para constar, lavrou-se esta ata que serd assinada pelos

integrantes da Comissdo Avaliadora e pela Doutoranda.

Ay, Ipirang, 6681 — Predio § — 47 andar — Sala 403| CEP 90419-200 | Porie Al=gre, BS — Brasil
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