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RESUMO

A imigracdo na infancia é uma tematica cada vez mais pertinente na sociedade contemporénea,
pois, com o aumento do fluxo migratorio, dentro do territdrio sul americano, paises como o
Brasil passam a ser destino de familias imigrantes da América Latina e do Caribe. Neste fluxo
migratorio, chegam familias e criancas na esperanca de um futuro com uma vida mais digna no
novo lar. Esta tese tem origem em uma pesquisa realizada na cidade de Porto Alegre, capitaldo
estado do Rio Grande do Sul, localizado no sul do Brasil. A pesquisa teve como objetivo
analisar como criangas imigrantes de uma comunidade escolar vivenciam no cotidiano do novo
lar os direitos presentes na Convencao sobre os Direitos da Crianca. Para atingir esse objetivo,
o caminho metodoldgico foi desenvolvido através de uma abordagem qualitativa do tipo
exploratoria, na qual a Cartografia foi utilizada como procedimento de coleta de informagdes.
Os dados foram coletados entre abril de 2020 e janeiro de 2021, por meio de entrevista com
professores, observacdes assistematicas e questionario, conforme a possibilidade de ida ao
campo durante a pandemia de COVID-19. As informacdes foram analisadas segundo a Analise
de Conteudo categorial, conforme os pressupostos de Laurence Bardin. As categorias que
emergiram do campo foram denominadas (Des)esperanca e situacGes de privacdes de direitos
vividos pelas criancas imigrantes no novo lar e A crianca imigrante no cotidiano escolar. Tais
categorias englobam as questdes verificadas no campo e demonstram que criangas imigrantes
vivenciam no cotidiano do novo lar privacéo de direitos presentes na Convengéo dos Direitos
da Crianca. A primeira categoria aponta que as criangas imigrantes ndo encontram nas politicas
publicas do governo a assisténcia necessaria para o pleno desenvolvimento. A segunda
categoria, que trata da crianca imigrante no cotidiano escolar, demonstra que a inexisténcia de
politicas orientadoras e normatizadoras por parte da instituicdo mantenedora da rede de ensino
dificulta o acesso dos alunos imigrantes e pode gerar equivocos em manejos pedagdgicos. Foi
possivel concluir que, na escola, situacdes de racismo e xenofobia se somam a invisibilidade
social da crianga imigrante, demonstrando a ineficiéncia das politicas educacionais que

propdem o direito de educacdo para todos.

Palavras-chave: Infancias; Criancas imigrantes; Cotidiano; Direitos.



ABSTRACT

Immigration in childhood is a more and more pertinent theme in the contemporary society and
because of the increase of the migratory flow in the South American territory, countries like
Brazil are becoming destinations of immigrant families from Latin America and the Caribbean.
In this migratory flow, families and children arrive with the hope of having a best future with a
more dignified life in their new home. This thesis has its origin in a research carried out in the
city of Porto Alegre, capital of the state of Rio Grande do Sul, located in southern part of Brazil.
The research has aimed to analyze how immigrant children from a school community
experience the rights present in the Convention about the Rights of the Child while they are
living in their new home. To achieve this goal, the methodological path was developed through
a qualitative exploratory approach, where the Cartography was used as a procedure for
collecting information. It was collected from April 2020 to January 2021.1t was done through
interviews with teachers, unsystematic observations and a questionnaire. Everything has been
conducted according to the possibility of going to the field during the COVID-19 pandemic.
The information was analyzed according to Content Analysis Categorical and following the
presuppositions of Laurence Bardin. The categories that emerged from the field were called
Hope (lessness), Situations of Deprivation of Rights Experienced by Immigrant Children in
their New Home, and The Immigrant Child in their Routine of the School Life. These categories
encompass the issues verified in the field and demonstrate that immigrant children experience,
in the daily life of their new home, deprivation of the rights present in the Convention about the
Rights of the Child. The first category points out that immigrant children do not find the
necessary assistance for their full development in the government public policies. The second
category, which deals with immigrant children in everyday school life, demonstrates that the
inexistence of guiding and standardizing policies in the institution that maintains the education
system, turn very difficult the access to it of immigrant students and can generate
misunderstandings in the pedagogical management. It was possible to conclude that, at school,
situations of racism and xenophobia are added to the social invisibility of the immigrant child,
demonstrating the inefficiency of the educational policies that propose the right to education

for all.

Key Words: Childhood; Immigrant Children.; Daily Routine; Rights.



RESUMEN

La inmigracion infantil es un tema cada vez més relevante en la sociedad contemporanea, ya
que, con el aumento del flujo de migrantes dentro del territorio sudamericano, paises como
Brasil se convierten en el destino de familias inmigrantes de América Latina y el Caribe. En
este flujo migratorio llegan las familias y nifios con la esperanza de un futuro con una mas
dignidad en el nuevo hogar. Esta tesis se origina de una investigacion realizada en la ciudad de
Porto Alegre, capital del estado de Rio Grande do Sul, ubicado en el sur de Brasil. La
investigacion tuvo como objetivo analizar cdmo los nifios inmigrantes de una comunidad
escolar experimentan en la vida cotidiana del nuevo hogar, los derechos presentes en la
Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989). Para lograr este objetivo, el camino
metodoldgico desarrollado siguié un enfoque exploratorio cualitativo, donde se utiliz6 la
Cartografia como procedimiento de recoleccion de informacion. La informacién fue recogida
entre abril de 2020 y enero de 2021, a través de entrevistas con docentes, observaciones no
sistematicos y cuestionarios, segun la posibilidad de acudir al campo durante la pandemia de
COVID-19. La informacion fue analizada de acuerdo con el Andlisis de Contenido de Categoria
segun los apuntes tedricos de Laurence Bardin. Las categorias que surgieron del trabajo de
campo fueron asignadas como (Des)esperanza y situaciones de privacion de derechos vividas
por los nifios inmigrantes en el nuevo hogar y El nifio inmigrante en la rutina escolar. Estas
categorias abarcan las cuestiones que se encuentran en el campo observado y demuestran que
los nifios inmigrantes experimentan en la vida cotidiana la privacion de los derechos en el nuevo
hogar, presentes en la Convencion sobre los Derechos de los Nifios. La primera categoria sefiala
que los nifios inmigrantes no encuentran en las politicas publicas gubernamentales la asistencia
necesaria para el pleno desarrollo. La segunda categoria, que trata de los nifios inmigrantes en
la vida cotidiana escolar, demuestra que la falta de politicas que guien y haganlas normas por
la institucion de mantenimiento de la red educativa, dificulta el acceso de los estudiantes
inmigrantes y puede generar malentendidos en la gestion pedagdgica. Se pudo concluir que en
la escuela las situaciones de racismo y xenofobia se suman a la invisibilidad social de los nifios
inmigrantes, lo que demuestra la ineficiencia de las politicas educativas que proponen el

derecho a la educacién para todos.

Palabras-Clave: Infancias; Nifios inmigrantes; Cotidiano; Derechos.
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1 INTRODUCAO

A imigracdo, foco deste estudo, marca a historia e a construcdo social de muitos paises,
inclusive o Brasil. Desde a descoberta de novos mundos, por meio da navegacao, a colonizacao
instaurou a apropriag&o territorial e a utilizacdo dos recursos naturais e mao de obra dos paises
colonizados, gerando um empobrecimento econdmico destes contextos. As consequéncias do
processo colonial sdo especialmente agudas em paises do continente africano e do centro-sul
do continente americano. Com base na localizacéo histérica das premissas da imigracdo como
fendmeno, esta pesquisa considera que as migracdes contemporaneas também se caracterizam
como consequéncias sociais e econdmicas herdadas dos processos de colonizacdo,
principalmente em paises caracterizados pela logica colonial como “subdesenvolvidos”.

Para produzir os bens materiais que suas sociedades precisavam, os paises da América
do Norte e da Europa mantiveram durante muito tempo um sistema de producéo lucrativo em
paises coldnias, como o Haiti e a Venezuela, por exemplo. Este sistema de producdo de bens
materiais do inicio do século XIX desencadeou dificuldades econémicas, politicas e sociais
nessas colbnias.

As profundas desigualdades que assolam os paises que outrora foram coldnias podem
ser também relacionadas a uma heranca de exploracédo de determinados povos sobre outros na
conquista dos territorios, pois “a l6gica e os legados do colonialismo podem continuar existindo
mesmo depois do fim da colonizagdo formal e da conquista econémica e politica”
(MALDONADO-TORRES, 2018, p. 28).

Sobre esta questdo, Fanon (1961) afirma que:

Devemos recusar a situagdo a que querem condenar-nos 0s paises ocidentais. O
colonialismo e o imperialismo néo saldardo as suas contas conosco quando retirarem
dos nossos territorios as suas bandeiras e as suas for¢as policiais. Durante séculos, 0s
capitalistas se comportaram no mundo subdesenvolvido como verdadeiros criminosos
de guerra. As deportagdes, os massacres, o trabalho forcado, a escraviddo, foram os
principais meios utilizados pelo capitalismo para aumentar as suas reservas em ouro
e em diamantes, as suas riquezas e para estabelecer o seu poder. (FANON, 1961, p.
97).

Neste sentido, a légica e o legado do colonialismo podem continuar atuando nos paises
col6nias atraves de novas técnicas de dominagéo, que seguem explorando os paises como meio
de producéo, sem que estes possam se beneficiar de maneira igualitaria dos lucros ali gerados.

As dificuldades econémicas, politicas e sociais que originam 0S processos migratorios, em
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especial na América do Sul e no Caribe, também sdo consequéncias dos processos de
dominacdo dos territorios.

Na era globalizada, os avancos tecnoldgicos tornaram o planeta um territorio em rede,
que se conecta simultaneamente. Porém, no que tange a condig¢des dignas de vida, exercicio dos
direitos civis e dos direitos sociais, Santos (2000, p. 81) salienta que “cada homem vale pelo
lugar onde esta: o seu valor como produtor, consumidor, cidaddo, depende de sua localizacéo
no territério”.

Dito de outra forma, o que se entende é que a hegemonia econémica dos paises europeus
e norte-americanos, historicamente colonizadores, dita as regras e domina, pelo menos
economicamente, o territério de paises pobres colonizados como, por exemplo, os paises do
continente africano e sul-americano. “Tais paises entram no jogo da globalizagdo em posigao
subalterna ¢ ha desigualdades sociais que sdo em primeiro lugar desigualdades territoriais”
(SANTOS, 2002, p. 28).

No contexto contemporaneo, um exemplo da fragil situacao econdmica de alguns paises
pode ser observado através da dindmica na busca por recursos, por meio de empréstimos
ofertados via agéncias internacionais como Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco
Mundial (BM) e Organizacdo Mundial do Comércio (OIT). Nestes empréstimos, as condigdes
impostas para 0 pagamento reduzem a autonomia dos paises sobre seus recursos.

Em algumas situacdes a condicdo para 0o empréstimo requer cortes em areas como
educacdo e saude, na justificativa de que somente cortando esses “gastos” os paises poderao
arcar com 0s prazos e juros estabelecidos. Deste modo, as decisfes do Estado sdo em parte
conduzidas por decisbes de grandes corporacdes internacionais de outros Estados
economicamente fortes e historicamente colonizadores. Os paises-colonias! continuam a ser
fonte de recursos, e 0 acesso da populagdo pobre a saude, a educacéo e ao trabalho digno pode
ficar restrito. Essa realidade figura entre os paises denominados pelos Estudos Pds-Coloniais
como parte do Sul-Global?> (SANTOS; ARAUJO; BAUMGARTEN, 2016; BAENINGER et
al., 2018).

1 0 uso do termo paises-colonias aqui remete a uma heranca historica.

2«Sul global é um termo utilizado em estudos pds-coloniais e transnacionais que pode referir-se tanto ao terceiro
mundo como ao conjunto de paises em desenvolvimento. Também pode incluir as regides mais pobres (em geral
ao sul) de paises ricos (do norte). O sul global é um termo que estende o conceito de pais em via de
desenvolvimento. Habitualmente refere-se a todos aqueles paises que tém uma histdria interconectadade
colonialismo, neocolonialismo e uma estrutura social e econdmica com grandes desigualdades em padrdes de vida,
esperanca de vida ou acesso a recursos”. (SUL GLOBAL, 2020). Caixeta (2014) complementa o conceito,
afirmando que “néo se pode ignorar a questdo da heterogeneidade existente entre os paises que compdem este Sul.
Brasil, Russia, China, Africa do Sul e india, membros dos BRICS e com status de paises emergentes, ocupam


https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3s-colonialismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terceiro_Mundo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terceiro_Mundo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADses_em_desenvolvimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Norte_global
https://pt.wikipedia.org/wiki/Colonialismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Neocolonialismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Padr%C3%A3o_de_vida
https://pt.wikipedia.org/wiki/Padr%C3%A3o_de_vida
https://pt.wikipedia.org/wiki/Padr%C3%A3o_de_vida
https://pt.wikipedia.org/wiki/Esperan%C3%A7a_de_vida
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No século XXI, o Sul-Global ndo apresenta somente um fluxo externo de migracao, ou
seja, ndo s6 tem pessoas saindo dos limites nacionais que o compdem, visdo calcada na
perspectiva do Norte-Global®; é preciso enfatizar que sua posi¢do geopolitica traz novos
contornos aos fluxos de migrantes. Estes contornos foram e ainda s&éo motivados pela ampliagéo
de oportunidades de trabalho na Gltima década em alguns paises do Sul, em especial paises
Latino-Americanos e pelas politicas restritivas a imigrantes impostas pelos paises do Norte-
Global (BAENINGER et al., 2018, p. 21).

Em 2016 as NagOes Unidas aprovaram a Declara¢do de Nova York para Migrantes e
Refugiados. Essa declaracdo marca a construcdo de um Pacto Global para Migracdo Segura,
Ordenada e Regular, no intuito internacional de elaborar uma resposta para a crise migratoria.
Em 2018 o texto foi oficialmente reconhecido, enquanto acordo intergovernamental, nao
assinado por Estados Unidos, Italia, Australia, Suica, Israel, Hungria, Chile, Republica
Dominicana e Pol6nia. O Brasil, com a presidéncia de Jair Bolsonaro, se retirou do pacto em
2019.

S0 muitos os aspectos que precisam ser considerados quando pensamos nas migragoes
Sul-Sul, em especial sobre os processos migratérios dentro da América Latina e do Caribe,
questdo balizadora deste estudo. Segundo o Observatério da ACP das Migracdes (2012), cerca
de 200 milhdes de migrantes internacionais estdo a deslocar-se ao longo das linhas dos
corredores de migracdo Sul-Sul. Visto a densidade demografica deste fluxo migratorio, se faz
indispensavel que os paises latino-americanos considerem em suas politicas publicas a
diversidade implicita a populacdo imigrante.

E pertinente também uma atuacio deliberativa nos contextos de governanca,
posicionando suas a¢des e encaminhamentos de acordo com a diversidade da populacdo
migrante. Esta atuacdo deliberativa, por vezes, pode ser contraria ao perfil politico de atuacdo
dos diferentes paises dentro da governanca internacional, pois as a¢des no ambito internacional
possuem uma caracteristica homogeneizadora e burocratica de procedimentos em relacdo as
politicas de protecdo e cuidado infantil.

Um estudo sobre as Visdes do Contexto Migratério (BAENINGER et al., 2018), aponta

que as criancas sdo um grupo vulneravel e, nesta situacdo, paira sobre elas uma série de

posicOes de superioridade em relagdo a paises como Guiné Bissau e Haiti, também pertencentes ao Sul e ao grupo
de paises em desenvolvimento”.

3 “Norte global € um termo utilizado em estudos p6és-coloniais, transnacionais e altermundialistas que pode referir-
se tanto ao primeiro mundo como ao conjunto de paises desenvolvidos. Em general, caracteriza-se por reunir a
paises ricos economicamente, que tém acesso a tecnologias avangadas, com sistemas politicos estaveis e umaalta
esperanca de vida. No entanto, o conjunto destes paises costuma ser dependente da importacdo de materiais,
energia e capital humano procedentes do sul global”. (NORTE GLOBAL, 2020).


https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3s-colonialismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Altermundialismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeiro_mundo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADses_desenvolvidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Esperan%C3%A7a_de_vida
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capital_humano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sul_global
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circunstancias que ndo derivam da sua vontade, ainda que exijam de suas capacidades de
agéncia. Nesse contexto a presente tese de doutorado localiza-se na relacdo entre as infancias e
0s processos migratdrios, com foco nas criancas venezuelanas e haitianas que migram para o
Brasil, neste fluxo migratério Sul-Sul.

A pesquisa que da origem a tese que aqui se apresenta nasceu da experiéncia de uma
servidora publica que, com a chegada de criancas imigrantes ao seu cotidiano, conhece uma
nova perspectiva da infancia, que necessita ser aprendida e observada com atencéo, visando
estratégias de acolhimento focadas na garantia de direitos. O inicio desta aprendizagem e
analise motivadora comecaram a ser construidas no cotidiano da escola publica, local onde
exerco uma das minhas atividades profissionais.

No ano de 2014, exercia atividades docentes na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
em uma escola municipal da periferia de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil. Naquele ano,
matriculou-se um aluno de nacionalidade haitiana nas turmas em que eu ministrava aulas. Esse
aluno era diferente dos outros, ele trazia uma cultura de escola que remetia 8 memoria de ensino
de seu pais. Essa memoria refletia em uma postura de escolarizacdo diversa dos contextos por
mim conhecidos.

Sua insercdo na escola ocorreu pelas totalidades iniciais da EJA, turmas de
alfabetizacéo, pois havia uma escolarizagdo pregressa com excelente base de conhecimentos.
O aluno, quando estava no Haiti, cursava o equivalente ao Ensino Médio no sistema de ensino
brasileiro e, portanto, dominava noc¢des de ciéncias, matematica, lingua inglesa e artes. Seu
principal objetivo no EJA, era aprender a lingua portuguesa e buscar a certificacdo escolar para
ingressar no Ensino Superior. A busca desse aluno pela escola e pelo que ela poderia contribuir
na realizacédo dos seus desejos era algo encantador e, consequentemente, motivador para minha
pratica docente.

E preciso pontuar que, no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, percebemos em
muitas histdrias de vida a escola como marco de um recomeco, mas a situacdo desse aluno
haitiano tinha ainda outro aspecto especial: a perseveranca desse “estranho no ninho”, que
chegou falando “outra lingua”. Conhecer sua trajetoria foi um aprendizado para mim e me
apontou uma nova perspectiva social e educacional: a inser¢do de alunos imigrantes no sistema
educacional brasileiro. Atualmente, o exercicio da docéncia com alunos imigrantes tornou-se o
cotidiano do meu trabalho. Essa lida diaria me coloca atenta ao movimento global dos processos
migratorios, considerando a ideia de que a escola é uma “vitrine”” do que acontece na sociedade

em uma escala global.
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Nesse movimento constante que é o magistério, por meandros institucionais, em 2016
fui levada a exercer a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais da educacao bésica,
ocasido em que, dentre muitas situacoes reflexivas que a docéncia com criangas nos pde, pude
verificar que a sociedade ainda carece de muito entendimento sobre a diversidade das infancias.
A proposito disso, eis que ingressa na turma de 1° ano uma aluna de 6 anos, natural do Haiti e
que ndo falava nenhuma palavra em portugués. A surpresa foi geral, por minha parte e por parte
dos alunos, afinal a “coleguinha” nova ndo falava a “nossa lingua”.

Busquei nas minhas memorias docentes maneiras de me aproximar e entender os desejos
e as necessidades da menina, até que chegou a hora da pracinha. Assim, pouco a pouco comecei
a entender que o desejo da menina era brincar, fazer o lanche, correr, mexer na terra, usar 0s
materiais de aula, enfim, ser crianga. Ao final da tarde, com a chegada da mée, observei um
franzir de testa juntamente com uma batida de bracos ao corpo, que demonstravam o
descontentamento com o fim das atividades escolares.

Novamente, o exercicio da docéncia mostrou-me gque mais do que a técnica profissional,
util em todas as horas, essa menina precisava de uma atitude da pessoa que constitui a professora
Renata, em entender que ali estava uma crianca € uma infancia marcada por um processo de
deslocamento, em que a maior urgéncia era brincar, ser acolhida, fazer parte.

A partir desta experiéncia, conhecer o cotidiano das criangas imigrantes se tornou um
desafio. Para iniciar este desafio, 0 caminho proposto nesta tese tem o seguinte questionamento
central: de que forma criancas imigrantes tém acessado seus direitos no cotidiano do novo lar?

A situacdo migratéria na infancia pode ocasionar muitas mudancas na vida das criangas.
A chegada no novo lar, os processos de adaptacao e de insercdo social, assim como a situacao
econdmica da familia, sdo aspectos importantes em uma analise que busca conhecer o seu
cotidiano. Contudo, ao chegar no Brasil a crianca imigrante fica sob a égide da legislacdo
brasileira, na garantia dos seus direitos, segundo a Convencao sobre os Direitos da Crianca —
CDC (1989).

O coletivo de criangas imigrantes que chegam ao Brasil possui identidades muito
diversas e questdes como género, raga, nacionalidade e religido podem ser pertinentes em uma
analise sobre o cotidiano no novo lar. Deste modo, a presente tese busca produzir conhecimento
sobre o cotidiano de criangas imigrantes, em interlocu¢do com os Direitos da Crianga propostos

na CDC (1989). Para este proposito, foi desenvolvida uma pesquisa pautada no seguinte
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objetivo geral: analisar o acesso de criancas imigrantes haitianas e venezuelanas aos direitos
presentes na Convencao sobre os Direitos da Crianga — CDC (1989), em contextos
brasileiros.
De maneira a delimitar o tema e alcangar respostas para o objetivo geral, os objetivos
especificos propostos foram:
= verificar de que forma a escola estabelece relagdes com os alunos imigrantes e suas
familias;
= conhecer outros servi¢os da Rede de Protecdo a Crianca, além da escola, aos quais as
criangas imigrantes tiveram acesso;

= observar momentos do cotidiano das criangas imigrantes no contexto da pandemia de
COVID-19.
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2 UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL PARA OLHAR A MIGRACAO NA
INFANCIA

As compreensdes de crianga e de infancia foram construidas historicamente, variando
de acordo com a cultura, mudando em cada tempo e em cada lugar. Franco (2006) sinaliza que
tanto o entendimento sobre a crian¢a quanto a ideia de infancia séo elaboradas a partir da visao
de mundo de uma sociedade, sendo, portanto, um produto histérico e cultural.

Tais concepg0es, apesar de relacionadas, demarcam perspectivas diferentes sobre uma
etapa do ciclo vital. Enquanto tema de pesquisa, infancia e crianca séo conceitos amplamente
estudados em éareas do conhecimento como Sociologia da Infancia (CORSARO, 2011),
Antropologia da Infancia (COHN, 2013) e Geografia da Infancia (LOPES; COSTA, 2017). O
conjunto de saberes que se debrugam em discutir e definir as ideias de Crianca e Infancia do
ponto de vista epistemoldgico se intitula Estudos da Infancia (SARMENTO, 2015).

Este campo de estudo se estabelece na premissa que “ndo € a existéncia de uma teoria
Unica e propria, a definicdo de uma autonomia epistemologica face aos saberes disciplinares
[...], mas uma mobilizag&o de saberes de diferentes proveniéncias disciplinares em torno de um
objeto proprio: a crianca ¢ a infancia” (SARMENTO, 2015, p. 33). Verificam-se algumas
divergéncias quanto a conceituacdo do campo, que reverberam na inscricdo das variadas
designacdes dentro da literatura que tratam cientificamente dos temas citados: Children Studies,
Childhood Studies, Social Childhood Studies.

As concepgdes de crianga e infancia construidas ao longo da histéria da Humanidade e
nas sociedades ocidentais possuem influéncia das concepg¢des eurocéntricas, heteronormativas,
patriarcais e cristds (RIZZINI; PILOTTI, 2011). Tendo a igreja uma funcdo reguladora das
relacbes sociais, Lustig et al. (2014) referem que, no século XVII, foi preocupagdo da
instituicdo normatizar o trato com as criancas dentro dos principios morais cristdos, associados
aos cuidados de saude e higiene. Com o passar dos anos, tais cuidados foram incorporados ao
ambiente familiar e seguiram validados pelas descobertas cientificas, que propiciaram, ao longo
do século, a diminui¢io da mortalidade infantil nas classes economicamente privilegiadas.

Sobre a concepcdo de crianga na contemporaneidade, James (2009, p. 33) afirma que
“mesmo as criancas tendo um padrdo de desenvolvimento biol6gico comum, argumenta-se que
elas ndo podem mais ser percebidas simplesmente como criancgas, ao contrario, elas devem ser
vistas como criancgas vivendo em lugares e tempos especificos”. Dessa forma, a maneira como
ocorre a mediagdo social, ou a maneira como a sociedade lida com as criancas, definira suas

possibilidades de experiéncia da Infancia.
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Sobre a experiéncia da infancia, a preocupacdo com a gestdo do cuidado, originada no
século XVII, produz uma mediacéo social, na qual a educagédo e o comportamento passam a ser
motivo de atencdo familiar. A familia e os lagos de sangue sdo valorizados, a imagem da
infancia como angelical e inocente passa a ser associada ao Divino e, portanto, deve ser
conduzida dentro do contexto de moralizacao cristdo, objetivando que, no futuro, estas infancias
se tornem adultos cristdos, que aprenderam as normas regulatorias da sociedade.

Dessa forma, “a ideia de infancia deixa de ser um fato natural no processo de
desenvolvimento e se configura numa concepgao socialmente construida, de um ser dependente
e incompleto, o que justificaria a sua desigualdade social, a sua marginalidade e o poder abusivo
dos adultos” (SODRE, 2002, p. 66). A experiéncia da infancia como momento de vida da
crianca foi sendo incorporada aos poucos no cotidiano de cuidado, dentro dos contextos sociais.
Entretanto, essa experiéncia ndo € linear dentro do contingente infantil.

No século XVIII, a organizacdo social de grande parte dos paises tornou-se urbano-
industrial e, com o predominio do capitalismo, a vida das familias sofreu modifica¢des radicais.
O trabalho, que na maioria das vezes envolvia toda a familia, foi substituido pela maquinaria,
pela fragmentacdo das relacdes sociais, pela expansdo do individualismo e pelo fim das
tradices,* numa aceitacéo acritica das novas relacées sociais (ENGUITA, 1989 apud SODRE,
2002). Tais transformacdes impactaram substancialmente os lugares e relagdes entre homens e
mulheres, mulheres e criangas, homens e criancgas. Isto estabeleceu uma nova perspectiva social
sobre a crianca e as experiéncias da infancia.

Enquanto nas classes mais abastadas se reforcava a nocdo de cuidado, havia um
entendimento de que as criancas eram seres frageis que precisavam de educacao e do controle
adulto. As criangas oriundas das classes pobres vivenciavam outros dilemas, visto que seus pais
eram o proletariado que buscava a sobrevivéncia diaria nas fabricas ou em outros postos de
trabalho nos centros urbanos. Para estas criancgas, havia a necessidade de trabalhar ou, no caso
de ndo haver tal necessidade, o questionamento sobre quem seriam 0s responsaveis por
gerenciar sua educacao e seus cuidados. De fato, “para que o capitalismo pudesse seguir seu
progresso em direcdo a industrializacdo e ao trabalho assalariado, foi necessaria uma
redefinicdo constante do papel da familia, principalmente as mais pobres, adaptando-se a
sociedade industrial” (BELLONI, 2009, p.114.)

4 Com isto os/as autoras/es querem dizer que tudo que era moderno, na grande maioria das vezes, estava a servico
dos meios de producéo.
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Deste modo, nas situacdes de impossibilidade de as familias gerirem o cuidado de suas
criancas, estas tornavam-se um problema social, dando origem a iniciativas como o asilo de
orfaos, ou seja, lugares onde as criangas tidas como “desvalidas” deveriam ser educadas. Nos
séculos XVI1 e XVIII, o conceito de infancia marcou as criangas como dependentes da educacao
e da moralizacdo dos adultos. Analogamente, as criangas oriundas das classes populares
necessitavam ser “colocadas em institui¢des educacionais para aprender a lidar comos meios
de produgdo” (SODRE, 2002, p. 67). Para esse intento, nos séculos XIX, XX e XXI, a escola
foi sendo um recurso fundamental e continua sendo nos dias atuais. Isto é, a modernidade
postulou a escola e a familia como espacgos adequados para as criancas.

No século XIX, emerge o interesse cientifico por esse grupo, em meio as mudancas do
mundo moderno, marcado pelo positivismo, pelo cientificismo e por préaticas colonialistas
aliadas a industrializagdo e urbanizagdo. Este acontecimento auxiliava na difusdo mundial de
uma determinada forma de compreender a infancia e o papel das criancas na sociedade. A
“gestdo da infancia”, nesse entendimento, tornava a crianca uma instancia do Outro, tal qual
foram considerados pelos povos diferentes dos europeus. Uma ideia de Outro selvagem que

precisava ser civilizado, para se tornar competente para vida em sociedade.

Somente no final do século XX que os estudos socioldgicos chegaram a um novo
patamar, descobrindo a infancia como categoria e objeto de estudo pleno e relevante,
passando a considerar novos paradigmas de compreensao desses fatos sociais, a partir
do questionamento das oposi¢des e dicotomias da modernidade e dos conceitos
cléssicos de socializagdo. (BELLONI, 2009, p. 122).

No século XX, emergem das diversas ciéncias — Psicologia, Sociologia, Geografia,
Antropologia — novas percepgdes sobre as criangas e suas infancias. Estas se inserem na busca
de novas referéncias para compreender, pesquisar, visibilizar e cuidar dos pequenos,

considerando 0s seus contextos sociais e principalmente seus contextos culturais.

2.1 OS ESTUDOS DA INFANCIA E O PARADIGMA CRITICO

Segundo Miiller e Nascimento (2014), durante a década de 1990, foram estabelecidos
novos campos de estudo da infancia para além da Psicologia e da propria Educacgéo. Tal aspecto
colaborou para outras interpretacOes sobre as relagdes sociais entre adultos e criangas e/ou entre
0s grupos de pares infantis, ampliando a compreensédo dos processos pelos quais as criangas se

apropriam dos mundos sociais que vivem.
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Dentre estas interpretacGes estdo as de Alan Prout e Alisson James (1997), que
defendem a proposicdo de um novo paradigma para os Estudos da Infancia. Conforme Miller
e Nascimento (2014), este paradigma se centra na ideia de que as criangas “sdo ¢ devem ser
vistas como ativas na construcao e determinacédo de suas préprias vidas sociais, da vida de todos
ao seu redor, na sociedade em que elas vivem” (MULLER; NASCIMENTO, 2014, p. 12).

Esta nova abordagem dos Estudos da Infancia questiona conceitos historicamente

construidos e propdem algumas consideracfes fundamentais para estas mudancas:

1) Ainfancia é entendida como uma construcdo social. Como tal, indica um quadro
interpretativo para a contextualizacdo dos primeiros anos da vida humana. A
infancia, sendo distinta da imaturidade bioldgica, ndo é uma forma natural nem
universal de grupos humanos, mas aparece como um componente estrutural e
cultural especifico de muitas sociedades.

2) A infancia é uma variavel da analise social. Ndo se pode inteiramente isolada
de outras varidveis tais como classe, género, etnia. Estudos empiricos
comparados revelam uma variedade de infancias e ndo uma infancia como
fendmeno simples e universal.

3) As relacOes sociais das criangas e suas culturas devem ser objeto de estudo em
si mesmas, independentemente da perspectiva e das preocupagdes dos adultos.

4) Criancas sdo e devem ser vistas como ativas na construcdo e determinacéo de
sua prépria vida social, da vida dos que as rodeiam e das sociedades que vivem.
Criancas ndo sdo sujeitos passivos de estruturas e processos sociais.

5) A etnografia € uma metodologia particularmente adequada para os estudos da
infancia. Ela permite das a&s criancas mais voz e uma participacdo direta na
producdo de dados do que é usualmente possivel com os métodos de pesquisa
convencionais (experimentais e surveys).

6) A infancia é um fendmeno em relacdo ao qual a dupla hermenéutica das ciéncias
sociais (teoria/ pratica- Giddens) estd dramaticamente presente. Isso significa
que proclamar um novo paradigma de sociologia da infancia implica engajar-se
no processo de reconstrucdo da infancia real na sociedade (JAMES; PROUT,
1997, p. 8 apud SARMENTO, 2008, p. 9).

Este novo paradigma possibilitou compreender a Infancia como socialmente construida
e as criangas enquanto atores sociais que, de acordo com as competéncias relativas a sua
maturidade fisica e emocional, tém visdes proprias sobre 0 mundo. Conceber as criang¢as como
seres capazes de agéncia social significa considerar e respeitar sua capacidade de autonomia,
mesmo que elas partam de visOes e experiéncias distintas dos adultos.

James e James (2008) salientam que o aspecto principal do surgimento de novos
paradigmas é o0 reconhecimento de que a “infancia” é uma categoria social comum a todas as
criangas, mas ao mesmo tempo, fragmentada pela diversidade dos modos e estilos de vida de
cada uma, em fungédo do seu contexto sociocultural. Essa concepcéo passa por desconstruir a
nogdo tradicional de desenvolvimento infantil, centrada em entendimentos colonialistas,

eurocéntricos, patriarcais, racistas e heteronormativos. Os impactos desta nogdo se
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direcionaram principalmente aos povos origindrios e populacbes em situacbes de
vulnerabilidades e de violagdes mdltiplas de direitos.

Dando énfase a essa diversidade de infancias, impactadas por condi¢des sociais como
género, etnia, nacionalidade, cultura e religido, alguns pesquisadores do campo dos Estudos da
Infancia fundamentam suas pesquisas dentro do Paradigma Critico (LIEBEL, 2017, MARCHI;
SARMENTO, 2017), o qual atenta para processos de opressdo social na infancia e pauta
andlises que consideram o ponto de vista das criangas sobre tais processos.

O Paradigma Critico nos Estudos da Inféncia possibilita considerar neste campo de
interesse que 0s contextos sociais e a norma ocidental de infancia ndo séo os Unicos modelos
culturais estruturantes do que sejam criangas e infancias. Existem possibilidades diversas de
organizacdo familiar, de circulagcdo das criangas, maternidade, gestdo do cuidado e demais
questdes que circundam o cotidiano infantil. Assim, partem do pressuposto de que o conceito
de inféncia ndo é universal, mas historica e culturalmente localizado” (JAMES, 2009, p. 32).

Uma analise a partir de referencial tedrico do Paradigma Critico, pode ser oportuna em
contextos nos quais a excluséo social e as desigualdades, dificultam o0 acesso das criangas ao
seu direito a cidadania. Como assinala Sarmento (2015), tais estudos reivindicam a opinido das
criancas no trabalho analitico sobre as desigualdades, considerando essa analise néo
complementar ou adjacente a racionalizacdo da vida social, mas dela parte integrante.

De acordo com Sarmento, cinco eixos estruturam o Paradigma Critico:

o debate sobre a normatividade da infancia, a questdo das desigualdades sociais, 0
desafio dos estudos poOs-coloniais e o cosmopolitismo infantil, a promocdo da
cidadania infantil e a intervencdo social com criancas e as metodologias de pesquisa
com criangas. (SARMENTO, 2015, p. 40)

Em vista disso, considerar o Paradigma Critico para o debate sobre criangas e suas
infancias na Ameérica Latina e no Caribe se faz pertinente, ndo sé pelas caracteristicas
econbmicas das regiGes, mas também por suas historicidades e amplitude de culturas. Estes
estudos possuem uma intencionalidade politica e propdem uma investigacdo participativa,
dialogando com Estudos Feministas e Pds-Coloniais (MARCHI, 1994; FINCO; GOBBI;
FARIA, 2015). Assim, os estudos inscritos nesse paradigma, podem contribuir para aplacar

sistemas opressores das infancias.
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2.2 DO PARADIGMA CRITICO AOS ESTUDOS POS-COLONIAIS

Autores como Jenks (2002), Nieuwenhuys (2013) e Liebel (2017) relacionam a
importancia do pensamento pds-colonial com as criangas e as infancias, pois possibilitam um
olhar que as incluem em um contexto social, histérico e geopolitico, considerando inclusive 0s
prejuizos da desigualdade social originada dos processos posteriores a colonizacdo como forma
de administracéo territorial.

A relacdo entre os Estudos da Infancia e o pensamento poés-colonial pode ser
fundamentada em trés argumentos, como refere Nieuwenhuys (2013). Em primeiro lugar, o
dominio do Norte sobre o Sul global, que se deu através de representacdes que desqualificam
0S povos originarios, considerando-os “primitivos”, “ndo civilizados”. Neste sentido, a infancia
é medida como “falta”, pois somente o adulto € um ser pleno. Sendo assim, a criancga e 0S povos
tidos como primitivos, os colonizados, sdo considerados como representacdes imperfeitas do
homem europeu esclarecido. Em outras palavras: vulneraveis, passivos, ndo civilizados. Na
perspectiva do pensamento colonial, para que haja desenvolvimento, os “nativos” devem
aprender a pensar e agir dentro de um padrdo eurocéntrico (NIEUWENHUYS, 2013).

Em segundo lugar, o dominio normativo do Norte endossa uma superproducdo de
conhecimento com base objetiva de fortalecer o eurocentrismo. Os estudos pos-coloniais podem
contribuir para o questionamento sobre a percep¢do eurocéntrica dominante da criangcamoderna,
da infancia como uma experiéncia puramente ocidental, construindo caminhos paraa
contextualizacdo da(s) Infancia(s). Assim, o pensamento binario, proposto pela triade
modernidade/ colonizagdo/ eurocentrismo, polariza o bem e o mal, o superior e o inferior,
masculino e feminino, certo e o errado, o cristdo e o pagéo, separa a crianca do adulto, reproduz
um privilégio dos adultos sobre as criancas e nega o potencial de agéncia das criancas,
colocando-as sempre em um status de vir- a- ser, subdesenvolvido, que ira atingir somente na
idade adulta a capacidade de autonomia. (NIEUSWENHUYS, 2013).

Por altimo, a autora problematiza a existéncia desta analise limitada sobre a agéncia das
criangas. O campo dos estudos pds-coloniais pressupde constantemente reinventar o conceito
de infancia, pois € preciso considerar as criangas como agentes ativos na construcdo de suas
proprias vidas, na vida das pessoas de seu circulo de relacdes e das sociedades em que vivem.
(NIEUWENHUYS, 2013).

Nesta perspectiva, as criancas sdo capazes de realizar em certa medida, uma analise
sobre as suas experiéncias de vida, podendo desenvolver atitudes que impactam a sociedade. O

desenvolvimento de sua a autonomia enquanto sujeitos agentes, esta diretamente relacionado
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com a funcdo que elas exercem em suas comunidades. A agéncia das criangas pode ser expressa
através da criatividade, consciéncia social sobre a desigualdade e resisténcia.

Contextualizando seus estudos sobre as infancias, dentro de um Paradigma Critico e
Decolonial, Liebel (2017) aponta que a vida das criancas pode ser integrada a vida da
comunidade, sendo tarefas da Infancia os trabalhos domésticos e de cuidado dos irmé&os, de
animais, assim como a participacdo em rituais e ceriménias religiosas. Ou seja, tarefas em que
compartilham, em alguma medida, responsabilidades. Nesses contextos, existe uma outra
concepcao da relagdo entre adultos e criancas que pode se basear em uma diviséo de tarefas,
atribuicoes e responsabilidades feita de acordo com as necessidades culturais.

A diversidade de experiéncias de Infancia, originadas pela relacdo estabelecida entre as
necessidades sociais e culturais de criangas e adultos, varia especialmente nas sociedades
economicamente pobres, como na situacdo de alguns paises da latino-americanos. O modelo
moderno, eurocéntrico e colonial, pode parecer inicialmente uma promessa de protecdo, mas
pode se tornar prejudicial, na medida em que fundamenta a etiologia das ciéncias que examinam
a infancia e que estruturam programas de cuidado e protecdo a Infancia, que desconsideram
aspectos sociais e culturais, afirmando-se nas ideias de progresso e civilidade do mundo
ocidental, pressupondo o atraso e a barbarie a outras sociedades e culturas (NIEUWENHUYS,
2013).

Sobre tal aspecto, Liebel (2017) pontua que:

Como pessoas colonizadas em todo o mundo, as criangas sdo obrigadas a se ver
através dos olhos daqueles que tém controle sobre elas e ndo estdo autorizadas a
rejeitar as hierarquias de vigilancia, ou de intervencéo em suas vidas. Mesmo numa
época em que as discussdes sobre os direitos da crianga sdo globais essa hierarquia é
raramente questionada (LIEBEL, 2017, p.11, traducdo nossa).

Ainda sobre tal condicdo, Jenks (2002) assinala que, nas culturas moderna e
contemporanea, a crianca emerge em categoria social efetiva sendo legitimada através de
programas de assisténcia e vigilancia, por meio de esquemas de educacéo e avaliagdo. Essas
razGes limitam a construgdo da infancia em um contexto particular e essa restricdo fundamenta
boa parte das teorizagGes contemporaneas sobre a infancia. Sobre estes modelos, as instituicdes
modernas como escola, creches e clinicas sdo concebidas para atender as criangas enquanto
entidade uniforme.

As experiéncias de infancia latino-americana e caribenha possuem uma diversidade que
pode ser observada também através da sua ascendéncia. De maneira sintetizada Didonet (2017)

exemplifica essa diversidade através da ascendéncia:
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a) A infancia trazida pelos colonizadores, o modelo europeu ocidental, no qual a
crianga tem um papel central na familia;

b) A infancia dos povos africanos, que foram escravizados;

c) A infancia miscigenada, filho do colonizador com africanos ou filho do
colonizador com indigena;

d) A infancia vivida na familia dos imigrantes europeus nos séculos XIX e XX,
principalmente as criangas que viviam em colénias. (DIDONET, 2017).

Segundo Marchi e Sarmento (2017), a normatividade da infancia esta fundamentada na
experiéncia das criancas de classes média e alta, especialmente, dos paises de capitalismo
avancado do Norte Global. As infancias que escapam desta normatividade ficam “de fora”, “na
margem”, como as criangas indigenas, quilombolas, ciganas, meninos € meninas em situacao
de rua, trabalhadores infantis, criangas orfas e imigrantes.

Essa diversidade de ascendéncias das infancias foi historicamente negligenciada na
I6gica moderna de vida social e, por mais bem-intencionadas que fossem as politicas de cuidado
e protecdo, elas buscaram moldar as criancas que ndo atendiam as noc¢des de uma infancia
socialmente aceita. Para a diversidade de infancias, consideradas a margem da norma, existe
uma relacdo de desigualdade social, originada das dificuldades econdmicas e politicas que seus
antepassados sofreram no processo de colonizagéo e descolonizagao®.

Como propde Liebel (2017), a colonizagdo europeia de outros continentes teve
consequéncias de longo alcance e duradouras para a constituicdo da infancia e da vida das
criancas em todo o mundo. As criangas do Sul Global continuam a viver com o legado do
colonialismo, que pode ser observado na grande dificuldade que paises latino-americanos e
caribenhos possuem de se estabelecer como paises desenvolvidos®, pois carregam dividas
externas de carater histérico, e, controversamente, esses empréstimos sdo oferecidos por
instituicBes que defendem politicas de combate a pobreza. Como exemplo disto, podemos citar

0 Banco Mundial e suas principais agéncias financiadoras internacionais: Unesco, Unicef,

> A palavra Descolonizagdo utilizada no texto refere-se a momentos histéricos em que os sujeitos coloniais se
insurgiram contra os ex-impérios e reivindicavam a independéncia. Essa perspectiva esta baseada nos conceitos
Decoloniais cunhados por Joaze Bernardino-Costa, Nelson Maldonado Torres e Ramoén Grosfoguel (2018, p. 36)
no livro Decolonialidade e Pensamento Afrodiaspérico.

6 Esta tese considera que 0s termos “paises desenvolvidos”, “paises em desenvolvimento” e “paises
subdesenvolvidos” possuem uma aplicacdo associada a requisitos socioecondmicos elaborados por instituicoes
internacionais como as Nagfes Unidas, Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional. Paises desenvolvidos
sdo aqueles que se caracterizam por elevado desenvolvimento econdmico e social, com boa qualidade de vida da
populagdo como: Bélgica, Espanha, Holanda e Portugal. Paises em desenvolvimento sdo aqueles que possuem
como caracteristica certo nivel de industrializacdo, mas ainda possuem significativas desigualdades econdmicas,
como por exemplo: Brasil, México, Coldmbia e Peru. Os paises subdesenvolvidos sdo caracterizados pela pouca
industrializacdo, elevadas desigualdades sociais, dependéncia financeira e tecnoldgica, como por exemplo: Haiti,
Nepal e Angola.
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Usaid, Associacdo Cristd de Mocos, Plan International e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento. Segundo Penn (2002), os prejuizos originados de politicas neoliberais séo
negligenciados pelas mesmas instituicdes que investem para apoiar uma série de programas de
desenvolvimento e cuidado a primeira infancia em todo o mundo.

A América Latina e o Caribe, segundo dados da Cepal (2018), possuem em média 193
milhdes de criancas e adolescentes. Llobet e Munujin (2011) definem que a pobreza na infancia
pode ser entendida como uma insuficiéncia de recursos para acessar 0s bens e servicos e que a
privacdo dos mesmos € um fendbmeno econdmico e social, capaz de reproduzir-se em si mesmo.
A insuficiéncia de recursos, expressada através de privacdo, afeta geralmente as potencialidades
para o desenvolvimento de habilidades e aquisicdo de conhecimentos que permitam exercer a
cidadania politica e social, inserir-se no mercado de trabalho, obter recursos e atingir melhores
niveis de bem-estar.

Como caracteristicas da pobreza infantil, Silva (2010) pontua:

a) Falta de alimento e risco de desnutri¢do crbnica, com sequelas em todo processo
de desenvolvimento;

b) Auséncia de higiene e de cuidados com a salde, com efeitos na maior
vulnerabilidade a doencas evitaveis e risco acrescido de morte prematura;

c) N&o acesso a escola, deficiente aproveitamento escolar, ndo aquisicdo de
competéncias bésicas e, por conseguinte, déficit de qualificacdo para acesso ao
trabalho e a participacéo na sociedade, quando chegar a idade adulta;

d) Habitacdo insalubre, sobrelotada e sem condi¢des de conforto, com consequéncias
para a salde, o aproveitamento escolar, a seguranga e risco de estigma social de
excluséo;

e) Exploracéo por via do trabalho infantil e consequentemente violagdo do direito de
brincar e de ser crianca;

f) Maior perigo de vitimizagdo por trafico humano ou exploracdo sexual;

g) Maior risco de propensdo a delinquéncia e a comportamentos associais. (SILVA,
2010, p. 78).

Essa pobreza caracteriza-se por uma relacdo complexa, em que as desigualdades de
origem socioeconémica se cruzam com as desigualdades de género, territério, etnia/raca e
idade. “As criangas sdo uma categoria social particularmente vulneravel a pobreza e a
preocupacdo ndo incide somente sobre 0 numero de criancas pobres, mas também sobre as
consequéncias de viver na pobreza” (SARMENTO; VEIGA, 2010, p. 20).

Estudos do CEPAL (2018) apontam que a incidéncia da pobreza e da pobreza extrema
ndo ocorre da mesma maneira dentro das categorias sociais, pois € possivel verificar que a
pobreza é maior entre os residentes de zonas rurais, criancas e adolescentes, mulheres, pessoas
indigenas e afrodescendentes, entre outros grupos. A incidéncia da pobreza alcangou taxas

superiores a 40% entre os moradores de zonas rurais, criancas e adolescentes de 0 a 14 anos,



28

populacédo desocupada e povos indigenas. Em quatro dos cinco paises latino-americanos que
dispdem de informac&o acerca da incidéncia da pobreza segundo a condicdo étnico-racial, a
taxa de pobreza da populagdo afrodescendente era significativamente mais alta do que a da
populacdo ndo indigena.

A esse respeito, no artigo “Sobre ser nifia, ser adolescente en América Latina y el

Caribe”, Cespedes e Robles (2016, p. 17) afirmam que:

...las identidades y las vivencias de las nifias y las adolescentes en la region, asi como
de las mujeres, no son homogéneas y difieren significativamente segun las barreras
especificas que deban enfrentar segiin factores como el area donde residan y la
pertenencia a pueblos indigenas y afrodescendientes. En particular, se ha identificado
que estas barreras de exclusion se construyen y refuerzan en el entrecruzamiento de
diferentes expresiones de la desigualdad en las cuales interactGan el sexo, la edad, la
pertenencia étnica, entre otras. Asi, experiencias tempranas de discriminacion
obstaculizan el pleno ejercicio de derechos durante la primeira infancia, asi como a lo
largo del ciclo de vida, perpetuando y reproduciendo desigualdades que se traducen,
por ejemplo, em fenémenos como la pobreza y la discriminacion. (CESPEDES;
ROBLES, 2016, p. 17).

As caracteristicas da pobreza infantil sdo estruturantes da desigualdade social. Sobre as
condicdes de alimentacdo, a UNICEF (2019a) aponta que no ano de 2018 cerca de 4,8 milhdes
de criancas menores de 5 anos tiveram déficit de crescimento devido a situacdes de privacdo
alimentar. A insuficiéncia de recursos que geram a pobreza infantil tem contribuido para um
grande aumento da demanda por educacdo e cuidado de criancas pequenas em contextos
coletivos, seja pela fragilidade do apoio familiar, seja pelo desejo dos pais em oferecer mais
oportunidades aos filhos. Também se considera como fator deste aumento da demanda, a
fragilidade comunitaria, que poderia auxiliar os pais na educacao de seus filhos.

Como consequéncia das condi¢des de vida nos lugares de origem, as populagdes de
paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento buscam por melhores condi¢es em outros
contextos nacionais, em um processo de migracdo internacional. A desigualdade se expressa
pelo aumento da migracao, especialmente quando se entrecruza com outros eixos estruturantes,
como as desigualdades de género, territoriais, de idade e étnico-raciais. Com frequéncia, as
pessoas migrantes enfrentam diversas formas de discriminagé@o e xenofobia motivadas ndo so
por sua origem, mas tambeém por sua condi¢édo étnico-racial.

A América Latina e o Caribe tém uma populagdo migrante estimada em 40,5 milhdes
de pessoas, 0 que representa cerca de 15% dos quase 272 milhdes de pessoas migrantes em todo
0 mundo (CEPAL, 2018). O agravamento das desigualdades econdmicas e sociais, associado
ao fechamento das fronteiras dos paises do Norte, ampliou a migracao transnacional do Sul para

0 Sul.
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Neste contexto, emerge a questdo do direito a mobilidade para criancas. Para Lugo
(2006), a migracdo infantil € uma dimensdo moral da pobreza que tolhe o desabrochar do
desenvolvimento humano, pois diferentes mecanismos atuam, desde o macroeconémico até
inimeras restricdes de acesso a recursos, passando pelo impacto das relacfes de producdo e
pressdo impostas pela necessidade de adaptacdo no espaco tempo. Isso impede a construcdo
plena de pessoas como sujeitos sociais em exercicio de seus direitos. Também é importante
considerar que nem sempre a migracdo é vista como algo ruim, de acordo com diferentes
contextos culturais e sociais, 0 que convida a pensar infancias e migragdo sempre de forma

contextualizada.

2.3 AS CRIANCAS IMIGRANTES COMO SUJEITO DE DIREITOS

A imigracdo é um fendmeno complexo, diverso e que retrata as relacdes do mundo
globalizado com a possibilidade do direito e o exercicio da cidadania. A imigracdo infantil é
parte desse fenémeno. Os impactos da necessidade de mobilidade na busca de condic¢des dignas
de vida, sdo cada vez mais presentes na vida de criancas, como podemos ver nas manchetes dos

jornais:

Foto chocante de menino morto revela crueldade de crise migratéria. Corpo de garoto
foi encontrado em praia turca ap6s naufragio. Jornal inglés questiona se poder da
imagem fara Europa mudar politica (G1, 2015).

Criancas imigrantes relatam maus-tratos, frio intenso e humilha¢Ges em centros nos
EUA. Organizagdes sociais entrevistam 200 pessoas sob custddia e processam o
Governo Trump por irregularidades no tratamento a imigrantes indocumentados
(FAUS, 2018).

6 em cada 10 criangas e adolescentes venezuelanos em Roraima néo estdo na escola,
apontam Unicef e OIM. Levantamento também indica que no estado criancas e
adolescentes refugiados estdo expostos a doencas, fome, trabalho infantil e violéncia
sexual. Pesquisa amostral foi feita em Boa Vista e Pacaraima, cidades que tém maior
namero de imigrantes (G1 RR, 2018).

Haitiana ganha bebé em via publica com ajuda de soldado da BM em Porto Alegre.
Parto aconteceu na calgada da Avenida Francisco Trein, perto do Hospital Conceigéo.
Soldado Luan Ribas Bazzan, que ajudou no nascimento do bebé, disse que a mulher
estava indo a pé para o hospital (G1 RS, 2018).

Dados da UNICEF, relativos ao ano de 2017, apontam que cerca de 9.000 criangas da
Republica Democréatica do Congo chegaram sozinhas a Angola, buscando refugio dos conflitos
armados que assolam o pais. Em 2018, também no Congo, nas provincias de Tanganyika e Kivu
do Sul, que se encontravam ameacadas por conflitos armados, 800 mil criancas sofreram
deslocamento forgado, e cerca de 3 mil foram recrutadas como soldados por grupos armados.
(UNICEF, 2016).
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O relatério da UNICEF — Uprooted: The Growing Crisis for Refugee and migrant
children’ (2016) aponta que, no mundo, cerca de 50 milhdes de criangas cruzaram fronteiras ou
foram deslocadas a forgca. Desse nimero, 28 milhGes fugiam de situacdes de violéncia e
inseguranca.

Em 2017, uma em cada 76 criangas do mundo vivia fora de seu pais de nascimento.
Metade de todas as criancas migrantes do mundo vive em apenas 15 paises, entre 0s quais 0S
Estados Unidos da América lideram em numero de criancas migrantes: 2,5 milhdes de criangas.
Na Ameérica, as criangas sdo uma porcentagem relativamente pequena da popula¢do migrante,
contudo o fluxo vem aumentando, visto que os paises latino-americanos também se tornaram
paises-destinos das migracdes internacionais, no Brasil apesar da maioria imigrante constituir-
se de pessoas adultas, o perfil de refugiados reconhecidos em 2017 era 14% de criancas de O
até 12 anos e 6% de jovens entre 13 e 17 anos (BRASIL, 2019). A Figura 1, a seguir, ilustra o

ranking de paises com imigrantes menores de 18 anos.

Figura 1 — Top 20 paises anfitriGes de migrantes internacionais com menos de 18 anos de idade, em 2015 (em
milhdes)
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Fonte: United Nations (2017).

O processo de migracéo infantil pode ser analisado por uma multiplicidade de situacdes:
as criangas que migram com 0s pais, as crian¢as que migram sozinhas, as que séo deixadas no
pais de origem quando o0s responsaveis migram, aquelas que nascem no pais de destino dos pais

e aquelas que migram muito pequenas. Portanto, € preciso considerar a migragio® nas infancias

7 Desenraizados: a crescente crise das criangas refugiadas e imigrantes (traducéo livre).

8 Recentemente, houve uma mudanga na forma de uso do termo migrante. Ressalta-se o reconhecimento do
migrante enquanto sujeito de direitos, enfocando principalmente a migracdo enquanto fenémeno humano,
envolvendo diversos atores e processos transnacionais. O termo migrante nos convida a considerar que
atravessando ou ndo fronteiras nacionais, a mobilidade, o deslocamento e 0s movimentos sdo aspectos tdo
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um processo peculiarmente complexo, pois repercussdes psicologicas advindas das
experiéncias traumaticas ocorridas anteriormente e durante a migracdo se somam as
dificuldades surgidas perante as mudancas demandadas pelo contato com o novo lugar
(BEZERRA, 20186).

Autores como Martuscelli (2015) e Cantinho (2018) apontam que mesmo com O
aumento significativo da imigracdo infantil e o impacto desse fenbmeno no cotidiano das
criancas, ainda precisamos avancar e trazer a questdo das especificidades da imigracdo na
infancia para um lugar de centralidade. “As criangas tendem a ndo ser consideradas nos
movimentos migratdrios, visto que sdo entendidas como apéndices dos adultos” (BHABHA,
2014, p. 2 apud MARTUSCELLI, 2015, p. 157). Ainda sobre essa questdo, Cantinho (2018)
salienta que a literatura que estuda a crianca na centralidade do processo migratério ainda é
muito escassa quando comparada com o volume de criangas que vivenciam o impacto em seu
cotidiano, em sua experiéncia de infancia.

Uma busca sistematica por literatura com foco nas criangas da América Latina e do
Caribe, realizada através da base de dados Google Scholar no periodo de 2016 até 2020,
apresentou uma quantidade significativa de conteldo sobre o tema quando utilizado os
descritores criancas imigrantes. A opc¢do pelo Google Scholar se justifica por sua abrangéncia,
ao contemplar o contetdo de estudos presentes em outras bases de dados da América Latina e
Caribe, diferentemente de tradicionais bancos de dados que apontaram resultados menores®.

O Google Scholar apontou 15.300 resultados, englobando TCCs, Teses, Dissertagdes,
Livros e Artigos. Dos resultados apontados, foram analisados os 80 primeiros titulos, dos quais
somente 10 titulos abordavam questdes referentes a migracdo de criancas latino-americanas e
caribenhas. Nestes estudos, o tema da imigracdo de criangas tem sido pesquisado em sua
articulacdo com os campos da educacdo, saude, direitos da crianga, migracGes de criangas
desacompanhadas e relagcdes familiares. Em sua maioria, tais estudos abordam a situacdo de
criancas haitianas, bolivianas, venezuelanas e mexicanas.

O tema migracdo de criancas ndo é inedito. Contudo, a centralidade da crianca nos
estudos deste fendmeno é recente. Trazé-las para o centro desse tema é corroborar com o fato

de que:

fundamentais do ser humano quanto a permanéncia, o estabelecimento € os enraizamentos. O termo “imigrar”
refere-se a entrada de uma pessoa em um determinado pais e sua instalacdo, enquanto o termo emigrar € a saida
de uma pessoa do seu pais para viver em outro. (MUSEU DA IMIGRACAOQ, 2019).

® Considerando o acesso gratuito aos dados, foram consultados os seguintes bancos: Periédicos Capes, Education
Resources Information Center (ERIC) e Scientific Library Online (SciElo).
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Néo sdo apenas os adultos que possuem capacidade e direito a mobilidade humana,
mas também as criangas se inserem nesses movimentos e veem seus direitos ignorados
e suas capacidades de voz, agéncia e participacdo ativa no curso de suas vidas,
desconsideradas (MARTUSCELLI, 2015, p. 153).

A procura sistematica de literatura sobre criangas imigrantes possibilita visualizar o
tema e com quais aspectos ele vem sendo relacionado no campo dos estudos académicos. Neste
sentido, um olhar critico demonstra que a agéncia das criancas em relacéo as suas vidas durante
muito tempo foi silenciada. Porém essa situacéo esta mudando e estudos onde as criangas sdo
reconhecidas como sujeito de direitos estdo se estruturando e adquirindo profundidade,
principalmente nos Estudos da Infancia focados na América Latina e no Caribe.

Sobre esse movimento de analise do que foi produzido sobre o tema no campo cientifico,
¢ importante pontuar que na reflexdo sobre o Estado do Conhecimento “a construcdo da
producdo cientifica esta relacionada ndo somente a pessoa do pesquisador que a produz, mas a
influéncia da instituicdo na qual esta inserida, do pais em que vive e das suas relacdes com a
perspectiva global” (MOROSINI, 2015, p. 102). Desse modo, o aumento do fluxo migratdrio
Sul-Sul nos aponta a importancia de tratar a infancia como parte central das dimensdes dos
problemas sociais, tornando fundamental possibilitar a voz e a vez das criancas, em sua
capacidade de analise sobre seu contexto de vida.

Nas palavras de Cantinho (2018), a crianca ¢ um ser politico despolitizado. Tal
afirmacdo se refere a uma ldgica que percebe as criangas como seres inacabados e, portanto,
insuficientes para participar de decisfes. Essa ldgica da autonomia e da completude somente
adquiridas ao “tornar-se” adulto, reinscreve as criangas a margem das decisfes, sem considerar
que elas “possuem habilidades e capacidades diferentes que justificam um tratamento especial
em resposta as suas vulnerabilidades e particularidades, porém ndo deixam de ser agentes (...)”
(CANTINHO, 2018, p. 160). No contexto da crianga imigrante, as dificuldades se tornam mais
abrangentes pois a crianga pode ter seus direitos negligenciados pela situacao de irregularidade
e as vulnerabilidades dos pais, ndo sendo acolhida nem pelas politicas migratorias e nem pelas
politicas de infancias em contextos nacionais. Essas questdes trazem a tona reflexdes sobre a
importancia da participacdo da crianga nas decisdes (a voz) e a sua autonomia para mudancas
(avez).

Os direitos infantis datam de 1924, quando a Liga das Nacdes Unidas aprovou a
Declaracdo de Genebra dos Direitos da Crianca, um marco por oficializar a crianga como sujeito
em desenvolvimento e portador de direitos especiais. A Declaracdo Universal dos Direitos da
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Crianca (DUDC), de 1959, amplia esta perspectiva de direitos, pontuando que as acdes de

protecao deveriam atender ao melhor interesse da crianca, segundo 0s seguintes principios:

Principio | - A crianca desfrutara de todos os direitos enunciados nesta Declaracéo.
Estes direitos serdo outorgados a todas as criangas, sem qualquer excecéo, distin¢éo
ou discriminacdo por motivos de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinides politicas
ou de outra natureza, nacionalidade ou origem social, posicdo econémica, nascimento
ou outra condicdo, seja inerente a prépria crianca ou a sua familia.

Principio Il - A crianga gozard de protecdo especial e dispora de oportunidade e
servicos, a serem estabelecidos em lei por outros meios, de modo que possa
desenvolver-se fisica, mental, moral, espiritual e socialmente de forma saudavel e
normal, assim como em condic¢des de liberdade e dignidade. Ao promulgar leis com
este fim, a consideracdo fundamental a que se atendera sera o interesse superior da
crianga. (BIBLIOTECA VIRTUAL DE DIREITOS HUMANOS DA USP, [s.d.],
[online])

Os direitos proclamados na DUDC (1959) sdo “direitos a” e “ndo direitos de”, no
sentido que as criangas sao de fato consideradas como possuindo direitos a obter aquilo que é
devido a sua infancia. Contudo, esse direito ndo estabelece que a crianga possa realizar aquilo
que deseja fazer em uma area qualquer de acdo, ou seja, ndo prevé que para atender o melhor
interesse da criancga seja necessario contar com sua participacdo (RENAUT, 2002 apud LARA,
2018).

Somente na Convencéo sobre os Direitos da Crianca (CDC) de 1989 ela é referida como
agente central do direito humano internacional. Assim, este documento “torna-se 0 grande
guarda-chuva de protecdo a crianca e infancia”, sendo a base dos sistemas de prote¢do ao
salientar a responsabilidade estatal no aprimoramento da infancia (CANTINHO, 2018, p. 161).

A CDC pontua questdes fundamentais, em especial no que tange aos direitos da crianca
imigrante, pois ela amplia a perspectiva de que, independente da identidade nacional, o Estado
onde a crianca se encontra é o responsavel por zelar por seu desenvolvimento e bem-estar. Este

aspecto pode ser observado no Art. 2° da Convencéo:

1.0s Estados Partes devem respeitar os direitos enunciados na presente Convencéo e
assegurardo sua aplicacdo a cada crianca em sua jurisdi¢cdo, sem nenhum tipo de
discriminacéo, independentemente de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional, étnica ou social, posi¢cdo econdmica,
deficiéncia fisica, nascimento ou qualquer outra condicao da crianga, de seus pais ou
de seus representantes legais.

2. Os Estados Partes devem adotar todas as medidas apropriadas para assegurar que
a crianca seja protegida contra todas as formas de discriminagdo ou punicdo em funcéo da
condicdo, das atividades, das opinifes manifestadas ou das crengas de seus pais,
representantes legais ou familiares. (UNITED NATIONS CHILDREN'S FUND,
2019h, p. 8).
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No Art. 3° a Convencao retoma um importante aspecto proposto na DUDC, quando

salienta o melhor interesse da criancga:

Todas as acdes relativas a crianca, sejam elas levadas a efeito por instituicbes publicas
ou privadas de assisténcia social, tribunais, autoridades administrativas ou érgaos
legislativos, devem considerar primordialmente o melhor interesse da crianca.
(UNITED NATIONS CHILDREN'S FUND, 2019b, p. 8).

Por outro lado, Cantinho (2018) aponta a possivel ambivaléncia de interpretagdo
implicita no referido artigo da Convencdo. Segundo a autora, a ideia de interesse possui uma
amplitude de interpretacdes e estas podem divergir da politica de protecdo, em especial nas
decisoes “relativas a crianga” que tenham maior interesse € impacto politico. A autora propde
que para a efetivacdo do melhor interesse da crianca é necessario que ela tenha a oportunidade
de participar das decisdes, seja por intermédio de um representante, ou por procedimentos
administrativos e judiciais que respeitem sua maturidade. Tais questdes estdo asseguradas pelos

artigos 4 e 12 do Convencéo de 1959:

Art. 4. Os Estados Partes devem adotar todas as medidas administrativas, legislativas
e de outra natureza necessarias para a implementacéo dos direitos reconhecidos na
presente Convencao. Com relagdo a direitos econdmicos, sociais e culturais, o0s
Estados Partes devem adotar tais medidas utilizando ao méaximo 0s recursos
disponiveis e, quando necessario, dentro de um quadro de cooperacao internacional.

Art. 12. Para tanto, a crianca deve ter a oportunidade de ser ouvida em todos os
processos judiciais ou administrativos que a afetem, seja diretamente, seja por
intermédio de um representante ou de um 6rgao apropriado, em conformidade com as
regras processuais da legislagéo nacional. (BIBLIOTECA VIRTUAL DE DIREITOS
HUMANOS DA USP, [s.d.], [online]).

Através dessa perspetiva de atender o melhor interesse da crianga, é possivel considerar
o direito a solicitacdo de reflgio. Toda crianca tem o direito de solicitar refugio, independente
da sua condicdo familiar. Para algumas criancas, fatores identitarios como raca, etnia, género,
religido e nacionalidade ou fatores como pertencimento a um grupo social especifico como
situacdo de rua, condicdo de saiude como criangas afetadas pelo HIVV/AIDS, criangas alvo de
recrutamento para o exército e grupos armados, opinides politicas, trafico e trabalho infantil,
exploracdo sexual, mutilagdo genital, violéncia doméstica, assim como violagfes de direitos

econdmicos, sociais e culturais justificam a solicitagdo para refagio.
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As circunstancias pelas quais as criangas solicitam o reconhecimento do status de
refugiado, seja acompanhada ou seja sozinha, muitas vezes nao € bem compreendida pois, nao
é raro verificar que a crianga ndo € vista como um individuo, mas sempre como parte de um
vinculo familiar. Nessas situa¢fes, mais uma vez, prevalece a percec¢ao sobre as criangas como
individuos que sdo objetos de direitos, com direito a e ndo com direito de, desprovidas de

desejos e opinides proprias.

Para situagdo de refugio é preciso estar comprovado o temor de perseguic&o, a violéncia
ou a privacédo de direitos. Como pontua Sponton (2017) ainda que muito nova a crianga pode
solicitar reflgio, aspectos como a idade, a maturidade, o desenvolvimento psicoldgico e a
capacidade de articular opinides e pontos de vista sdo importantes, visto que a crianca tem
direito a orientacéo e instrucdo do curso de sua solicitacdo e na necessidade de ser representada
juridicamente a Defensoria Publica, com vistas de atender seus melhores interesses deve

representa-la.

Outro direito muito importante apontado na DUDC, trata dos aspetos da histdria de vida
da crianca e sua construcao identitaria e subjetiva, dos seus vinculos com a cultura de origem e
0 seu direito de manter e manifestar seus lacos sociais com esta cultura. Em uma situacdo de
mudanca para outro pais, a garantia da manutencdo de caracteristicas da sua identidade é um
direito valioso, tdo importante quanto os demais e fundamental para o pleno desenvolvimento.

Sobre este direito, o Art. 8° salienta que:

1.0s Estados Partes comprometem-se a respeitar o direito da crianca de preservar sua
identidade, inclusive a nacionalidade, o nome e as relaces familiares, de acordo com
a lei, sem interferéncia ilicita.

2.Quando uma crianca for privada ilegalmente de algum ou de todos os elementos que
configuram sua identidade, os Estados Partes deverdo prestar a assisténcia e a protecao
adequadas, visando restabelecer rapidamente sua identidade. (UNITED NATIONS
CHILDREN'S FUND, 2019b, p. 10).
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Apesar de o Brasil ser signatario da maioria dos documentos internacionais e ter
ratificado a Convencao sobre os Direitos da Crianca em 1990, cabe lembrar que o Estado
brasileiro ndo ratificou a Convencéo Internacional sobre a Protecdo dos Direitos de Todos os
trabalhadores Migrantes e Membros de suas familias (2003) e tampouco participa do Pacto
Global para Migracdo Segura, Ordenada e Regular. Esses documentos abordam questdes
importantes para a crianca e a sua familia na situacdo de deslocamento e de chegada ao pais
destino. Representam um avango na ldgica de proteger as familias e, consequentemente, as
criancgas, ao considerar situagdes como a das criangas que migram para trabalhar.

Sobre a nova Lei brasileira de Migracdo (Lei n° 13.445, de 2017), Passos e
Bonhemberger (2020) apontam que ha um Udnico inciso (XVII) do Art. 3° que se refere a
migracdo na infancia e adolescéncia: “Protecdo integral e atengdo ao superior interesse da
crianca ¢ do adolescente migrante”. Porém tal inciso ndo especifica qual seria esse interesse.
Os autores lembram das peculiaridades em torno da migracao na infancia e adolescéncia, pois,
além das fragilidades préprias desse periodo da vida, existem os traumas da migracdo, muitas
vezes irreparaveis, necessitando de uma protecéao especial.

No Estado do Rio Grande do Sul, as a¢des de atendimento a populagdo imigrante sdo
coordenadas pelo Comité de Atencdo a Migrantes, Refugiados, Apatridas e Vitimas de Trafico
de Pessoas do Estado do Rio Grande do Sul (COMIRAT/RS), instituido no ano de 2012, por
meio do Decreto n° 49.729, de 22 de outubro de 2012, e alterado pelo Decreto n° 55.634, de 9
de dezembro de 2020. Na cidade de Porto Alegre temos o Decreto n° 20.821, de 30 de novembro
de 2020, institui como atribuices do COMIRAT/RS:

| — articular as instancias locais para a formulacdo e implementacdo do Plano
Municipal de Atencéo a Imigrantes, Refugiadas, Apatridas e Vitimas do Trafico de
Pessoas no Municipio de Porto Alegre;

Il — fomentar a organizagdo de comissdes para articulagdo e proposicéo de politicas
municipais especificas para a protecdo de pessoas em mobilidade humana no
Municipio de Porto Alegre;

Il — articular convénios com instituicdes governamentais e da sociedade civil,
buscando o acolhimento, a assisténcia e o atendimento as demandas das pessoas em
mobilidade humana no Municipio de Porto Alegre;

IV — manter registros e avaliar, periodicamente, 0s processos e a¢fes implementadas
atendendo as determinacgdes deste Decreto;

V — promover a formacao permanente de agentes publicos e da sociedade civil sobre
a realidade migratdria e a legislacdo que protege as pessoas imigrantes, refugiadas e
apatridas;
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VI — receber dendncias de violacdo dos direitos das pessoas imigrantes, refugiadas e
apatridas e encaminhé-las as autoridades competentes;

VII —reunir, atualizar, estimular estudos e pesquisas sobre o fenémeno da mobilidade
humana; e

VIII — estimular e apoiar a realizagdo de debates, féruns, seminarios e outros eventos
que visem o atingimento das finalidades do Comité Municipal de Atencdo as Pessoas
Imigrantes, Refugiadas, Apétridas e Vitimas do Tréafico de Pessoas no Municipio de
Porto Alegre. (PORTO ALEGRE, 2020).

A imigracdo na infancia é um fendbmeno complexo que envolve fundamentalmente
questdes econbmicas, politicas, historicas e culturais. Tais questdes influenciam na
possibilidade das familias de exercerem a parentalidade, pois a amplitude de arranjos e manejos
familiares é tdo diversa quanto a amplitude de situagBes: criancas que migram
desacompanhadas, que nascem no pais de destino, vitimas do trafico e da subtracdo, que migram
com os pais ou para a reunificacdo familiar, entre outras situacdes.

Os paises que apresentam maior imigracdao de criangas, nos ultimos quinze anos, na
América Latina sdo: Costa Rica, Argentina, Venezuela, Nicaragua, Bolivia e Colémbia. Pavez-
Soto (2017) destaca a migracdo de criancas desacompanhadas, de paises da centro-américa para
a América do Norte. A autora observa que desde 2012 o fluxo estd aumentando
significativamente, assim como o numero de criancas deportadas. A migracdo de criangas
desacompanhadas é uma faceta cruel da crise migratéria e expde a ineficiéncia das nagdes em
acabar com a precariedade e vulnerabilidade da vida de muitas crian¢as, ao passo que deixa
explicita a dificuldade global em lidar com a agéncia dessas criangcas que, motivadas pela
necessidade, buscam melhores condic¢des de vida, numa autonomia, em uma agao de luta pela
sobrevivéncia que questiona tanto a esfera familiar quanto a esfera governamental, no sentido
da capacidade da geracdo adulta exercer cuidado.

A familia também estd no centro desta discussao, pois a decisdo de migrar envolve
fatores que irdo modificar significativamente o cotidiano das pessoas que empreendem tal
movimento. E importante analisar o motivo pelo qual pais, mies ou responsaveis decidem
migrar. Um estudo coordenado por Gaitan (2007) aborda a migracdo de familias latino-
americanas, demonstrando que a principal motivagdo para a emigracao dos pais é a melhora na
qualidade de vida dos filhos. A decisdo e a concretizacdo do processo migratorio deixam
evidente as condicdes de pobreza, desemprego e subemprego que configuram o quadro de
expulséo dentro de sociedades empobrecidas.

Nesta busca por melhores condic¢des de vida, muitas vezes um dos responsaveis migra

primeiro, podendo gerar, quando bem sucedida a viagem, a esperan¢a de melhores condigdes
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através do envio de dinheiro para subsisténcia familiar no pais de origem ou a confirmacéo da
migracdo como alternativa. Essas familias, denominadas familias transnacionais, ndo sdo uma
novidade. Historicamente, desde o inicio do século XX, a imigracdo masculina para o trabalho
em outros contextos deixou para trds mulheres e criancgas nos paises de origem destes migrantes.
As familias transnacionais ndo configuram um modelo nuclear tradicional, pois seus membros
encontram-se separados em localidades distintas (ZONTINI, 2004 apud MARINHO, 2010).

Familias transnacionais sdo o cotidiano de criangas imigrantes em que a separa¢ao dos
pais ou familiares tém impacto, tanto de maneira fisica quanto simbdlica. De forma prética, a
saida de um dos adultos da casa gera queda na renda familiar. Geralmente as méaes permanecem
com seus filhos e filhas no pais de origem. O grupo de parentes também é precario
economicamente, mesmo daqueles que ja se encontram nos paises destino. Sobre o impacto
simbdlico da separacdo das criancas de seus contextos familiares, estudos apontam ser
recorrente a auséncia da figura paterna na comunicacéo e orientacdo dos filhos. O fato de filhos
e filhas terem sido educados por outros familiares, muitas vezes, dificulta a identificacdo com
a autoridade paterna (PAVEZ-SOTO, 2013; MARINHO 2010).

Outra questdo importante no processo migratdrio das criangas € o ingresso a escola no
novo lar. Este assunto também envolve politicas que assegurem os direitos fundamentais destas
criancas e adolescentes, sobretudo na garantia do acesso a educacao, base para o exercicio da
cidadania. A escola se constitui como um importante instrumento para participacdo das criancas
no campo politico. E preciso recordar que migrar e estudar so direitos, como destacam Passos
e Bonhemberger (2020):

Como criancas e adolescentes migrantes — que ainda estdo constituindo suas
identidades, mas tudo que entendem e sabem gira em torno daquilo que vivenciaram
até o momento da ruptura de suas culturas — sentem-se no ambiente escolar? De fato,
sdo eles que precisam se “adaptar” ou a escola e seus atores que precisam acolher e se
reinventar diante da nova realidade que o mundo enfrenta? (PASSOS;
BONHEMBERGER, 2020, p. 41638).

A adogdo de politicas de acolhimento na sociedade de destino, principalmente na
Educacdo, € aspecto estruturante para a garantia da qualidade da aprendizagem e da
permanéncia das criancas migrantes na escola. A Convencdo Sobre os Direitos da Crianca
(CDC) ainda endossa que a Educacao é uma ferramenta fundamental para criangas e jovens,
pois constitui um marco de referéncia universal para o exercicio da cidadania. Como sinalizam
Lisboa et al. (2018), a escola como espaco institucional desempenha papel fundamental na
provisdo do direito a educacdo de criancas e adolescentes.
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Um estudo realizado pelo Departamento de Economia e Estatistica do Rio Grande do
Sul, em 2020, sobre o perfil dos imigrantes no estado gaucho, abarcou um quantitativo de
18.837 criancas de 0 até 17 anos em 427 municipios do estado. Os resultados apontam que entre
5 e 6 anos, 59% (285) das criangas frequentam a Educacdo Infantil e na faixa etaria entre 7 e 15
anos, 85,1% (2.089) das criancas frequentam a escola no Ensino Fundamental.

A Educacéo para todos, referida na Conferéncia de Jomtien (1990), precisa ser refletida
na realidade e em um movimento de fora para dentro, ou seja, as nagdes precisam contemplar
a educacdo para aqueles que chegam também. Essa € uma preocupac¢do nova para o Brasil, que
recebe um fluxo migratério contemporaneo que engloba esta nova demanda, referente a
infancia. A atual Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) referenda os direitos de todas as pessoas
que estdo dentro do territorio brasileiro e dentre seus artigos é pertinente assinalar os seguintes

trechos:

Art. 5. Todos séo iguais perante a lei, sem distincéo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...].

Art. 6. Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacéo, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao. [...]

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade
de condigBes para o0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; I11 - pluralismo de ideias
e de concepcdes pedagbgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino; 1V - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...].
(BRASIL, 1988).

Nesse novo contexto, a escola é um dos locais onde a assimilacdo da cultura acontecera.
Portanto, é um lugar fundamental para elaborar o entendimento de muitas das necessidades de
jovens migrantes e suas familias. O governo brasileiro ainda ndo criou diretrizes para 0
atendimento dessa populacdo. Contudo, algumas legislagdes vigentes norteiam o atendimento
a crianca imigrante.

Os sistemas de servicos publicos e privados do Brasil devem embasar suas a¢des na Lei
n°8.069 de 1990, conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990). Sdo

passiveis de especial atencdo os seguintes artigos:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a sade,
a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.
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Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos pablicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulacdo e na execucéo das politicas sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a protecéo
a infancia e a juventude.

Art. 5° Nenhuma crianc¢a ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei
qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais. (BRASIL,
1990).

No que tange ao atendimento educacional, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996) orienta que:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - Igualdade de
condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; 11 - pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagdgicas; 1V - respeito a liberdade e aprego a tolerancia; [...].
(BRASIL, 1996).

Historicamente, os ambientes escolares sdo utilizados como recursos para ditar 0s
lugares sociais que cada sociedade julga que os individuos devem ocupar. Pensar as amarras da
escolarizacdo e os processos de inclusdo e exclusdo escolar, com foco na crianga imigrante, é
acolher os anseios e necessidades desta, em uma perspectiva que vai além da oferta de
matricula, considerando também a garantia da permanéncia. Um dos desafios para a educagédo
brasileira nesta nova década tem sido a insercao de criangas imigrantes nas escolas.

Suérez-Orozco e Qin-Hilliard (2004) pontuam que a Educacdo no novo milénio deve
considerar o processo de globalizacdo. Essa perspectiva deveria permear todos o0s aspectos do
processo educativo no que tange ao curriculo, a formacdo de professores e a acolhida dos
alunos. Informacbes importantes como: a idade de chegada no pais destino, o inicio da
escolarizacdo, o conhecimento ou ndo da lingua de instrucdo, a trajetdria educativa e o nivel de
aprendizagem prévia, sao questdes importantes que podem auxiliar no processo de insergéo e
permanéncia do aluno imigrante. A educacdo como direito de todas as criancas deve ser
assegurada, contudo ndo existe nenhuma medida em ambito federal que trate, especificamente,
da acolhida e insercéo destas criangas.

Deste modo, a incorporagédo da nocdo de direitos individuais e de cidadania, acordada
entre as normativas nacional e internacional sobre o tema, requerem mudancas de paradigmas
e valores presentes nas sociedades contemporaneas, em especial nos paises latino-americanos

e caribenhos. Os conceitos de agéncia, cidadania, cidadania global, direitos sociais e pluralidade



41

da experiéncia de infancia contribuem para as necessarias transformacdes. Contudo, é preciso
considerar que existem interesses profundamente enraizados nas sociedades, e que sdo
contrarios as nogoes de cidadania e justica social (RIZZINI; BARKER; CASSANIGA, 1999).
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3 O COTIDIANO COMO UM CAMPO EPISTEMOLOGICO

O cotidiano emergiu como categoria do campo epistemologico da sociologia a partir da
década de 1950. Nessa nova perspectiva de investigacdo cientifica, ocorre um rompimento no
que tange a interpretagdo do cotidiano como “uma porgdo da vida que se repete e se define
sempre, o idéntico, 0 repetitivo” (MOTA NETO, 2012, p. 1105). Sob esse olhar, as
aprendizagens, os saberes e as subjetividades dos sujeitos comuns sdo colocados como
prioritarios, ndo sé no que se refere aos procedimentos de coleta dos dados como também quanto
as interpretacdes das informacdes.

As pesquisas sobre o cotidiano visam, neste campo epistemoldgico, tecer consideragdes
sobre os sentidos da vida cotidiana, destacando o saber, o fazer e as aprendizagens dos sujeitos
sociais: como desenvolvem sua subjetividade, suas ac¢des de resisténcia e percepg¢des sobre o
contexto da vida. Lefebvre (1991), Heller (2000), Pais (2003) e Certeau (2014), através de
maultiplas visbes, abordam o cotidiano em sua face conceitual e desenvolvem orientacdes para
que se tome este como lécus de pesquisa, buscando assim uma analise dialética da vida cotidiana.

O filésofo francés Henri Lefebvre (1991) analisou a sociedade no periodo p6s-segunda
Guerra Mundial (1939-1945) e concluiu, em suas pesquisas, que ha um imenso conteldo humano
nos fatos mais simples da vida cotidiana. Para o autor, a construcéo de uma reflexdo conceitual
deveria partir da realidade vivida pelos homens.

Barreira (2009), dialogando com Lefebvre, salienta que o autor problematiza a distancia
que existe entre a construcdo do pensamento filosofico e a vida cotidiana, pois, para abordar o0s
problemas do ser humano em sua totalidade, a filosofia precisa colocar suas reflexdes dentro da
vida humana, ou seja, no cotidiano. Assim, nasce uma filosofia dialética que permite a
compreensdo da dualidade do cotidiano, suas fragilidades e suas facilidades.

A filésofa hungara Agnes Heller (2000, p. 17) pontua que nenhum homem “escapa” a
cotidianidade, pois “participa da vida cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade e
da sua personalidade”. Para a autora, a nogdo de cotidianidade possibilita recuperar a
subjetividade para compreender o0 humano, por meio da analise de como se organiza e estrutura
a sociedade. Tal nocdo de cotidianidade marca a acdo do homem como inicio e fim dos
acontecimentos histdricos, pois os desenvolvimentos histérico e econdbmico da sociedade séo
estruturados pela singularidade e subjetividade das a¢des cotidianas. Assim, podemos considerar
como fio condutor entre Lefebvre e Heller o status epistemologico do estudo do cotidiano,

corroborado por um entendimento dialético, que articula reproducéo e transformacéo social,
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individuo e sociedade, cotidiano e historia, validando a pratica cotidiana como inicio dos fatos
histéricos (MOTA NETO, 2012).

Contribuindo para a discussdo sobre o cotidiano como campo epistemolégico, José
Machado Pais (1986, p. 7) propde pensar a Sociologia da Vida Cotidiana como mdltipla, sendo
tantas quantas séo as diversas correntes socioldgicas que sobre o cotidiano tem se debrugado”. A
Sociologia da Vida Cotidiana tem como desafio revelar a vida social, considerando cotidiano “o
que no dia a dia se passa quando nada se parece passar” (PAIS, 2003, p. 28).

Nesse sentido, 0 pesquisador € o0 viajante a trotar a realidade, misturando-se nela, no
fluxo dos acontecimentos. Um estatuto heuristico e explorador norteia a coleta de dados,
alinhando-se a metodologias que visam adentrar 0 campo e conviver com ele. Dessa forma,
partindo das diferentes concepcdes de cotidiano, para os autores referidos, pesquisar sobre 0s
sentidos da vida cotidiana sugere reflexdes acerca da dialética entre o individuo e a sociedade,
seu tempo e espaco histdrico, sua classe social e a maneira como um pesquisador inserido no
cotidiano deve decifrar enigmas e captar subjetividades.

Trazemos em destaque as contribuicdes de Michel Certeau (2014, p. 18) que trata sobre
os sentidos da vida cotidiana enquanto campo epistemoldgico e salienta a importancia de
debrucar-se sobre as “maneiras de fazer” no cotidiano. Para o autor, estudar o cotidiano € “buscar
desvendar como os individuos subvertem a ordem socialmente imposta”, o que ele denomina
como “liberdade gazeteira das praticas”. Sua perspectiva de cotidiano coloca énfase na cultura
produzida através das maneiras de fazer — artes de fazer — produzidas por sujeitos comuns, atores
sociais, envolvidos em um contexto historico.

A concepcao de cotidiano enunciada por Certeau (2014) tem origem em uma pesquisa
realizada materialmente entre 1974 e 1979, na Franca, por encomenda de Augustin Girard, na
época responsavel pelo Servico de Estudos e Pesquisas da Secretaria de Estado e Cultura, cujo
tema circula em torno das préticas culturais. Para tanto, foi necessario que Certeau rompesse
com perspectivas mais estatisticas das pesquisas sociais e se aproximasse das trajetérias dos
sujeitos sociais, ou seja, homens comuns, inseridos no cotidiano, a quem ele denomina de

praticantes.

A fixidez do habitat dos praticantes, o costume reciproco do fato da vizinhanga, 0s
processos de reconhecimento — de identificagdo — que se estabelecem gragas a
proximidade, gracas & coexisténcia concreta em um mesmo territdrio urbano, todos
esses elementos praticos nos oferecem imensos campos de exploracdo em vista de
compreender um pouco melhor esta grande desconhecida que é a vida cotidiana
(CERTEAU; GIRARD; MAYOL, 2013, p. 38).
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Nessa perspectiva sobre o cotidiano ao qual Certeau (2014) se refere, é preciso
interessar-se ndo pelos produtos culturais oferecidos no mercado dos bens, mas pelas operagdes
dos praticantes no que se refere ao seu uso. Atentar-se as diferentes maneiras de consumir ou
fazer uso destes produtos culturais. E preciso conhecer os mecanismos de resisténcia, subverséo
e adaptacdo das facanhas dos “heréis populares™®, que ndo costumavam ser ouvidos em suas
subjetividades. Assim, ao atribuir as praticas um status de objeto tedrico, o autor busca encontrar
meios para conhecer as maneiras e os estilos de fazer e, por meio disso, propor algumas maneiras

de pensar as praticas cotidianas dos consumidores (DURAN, 2007).

Na abordagem de Certeau ha sempre apropriagdes e ressignificacGes imprevisiveis
no consumo de bens culturais e materiais. Essas “astlicias” ¢ que irdo compor uma
rede de antidisciplina que aparecera ora como resisténcia ora com inércia em relacdo
as imposigdes sociais (AGUIAR; HERSCHMANN, 2014, p. 11).

As maneiras de fazer dos consumidores e sua antidisciplina demonstram ac6es dos
individuos em um movimento, do micro para 0 macro. Praticas que se proliferam dentro de
estruturas do sistema social, constituindo-se em um movimento contrério a este sistema, como
uma forma de resisténcia ao que Certeau (2014) refere como “o que nos ¢ dado em partilha” e
que diariamente de alguma maneira nos oprime.

As contribuicdes de Certeau (2014) séo pertinentes para pensar sobre a populacéo
imigrante, pois se preocupa em compreender as maneiras de fazer dessa populacéo, no sentido
de que “a atuacdo humana ndo é passiva face ao estruturado, pelo contrério, estd sempre
predisposta a sair da norma” (VANALI, 2015, p. 120). Nesta perspectiva epistemologica, é no
cotidiano da vida que se vai encontrar a compreensao das dindmicas de resisténcia perante as
forcas hegeménicas de producdo e controle social, € no cotidiano que se descobre a antidisciplina.

Esse panorama epistemoldgico, aliado ao argumento de que as criangas possuem em
determinada medida capacidade de perceber e atuar na realidade em que estéo inseridas, significa
reconhecer que as criangas também proliferam a¢Ges que impactam a estrutura da sociedade
através de suas maneiras de fazer e resistir, acdes que muitas vezes sdo colocadas no anonimato

no campo epistemoldgico.

Elas ultrapassam o sentido Unico que sua condi¢do parece apresentar, ou seja, as
criangas possibilitam uma compreensdo polifonica do mundo, da escola, da casa, do
condominio, do bairro, pois elas mostram os mdaltiplos sentidos que podem ser
atribuidos, por exemplo, ao cotidiano na cidade (SARAIVA, 2010, p. 6).

10 Termo utilizado por Michel Certeau (2014) para referir-se aos sujeitos sociais.
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Olhar para as criangas assim como Certeau olha para os consumidores propde que elas
ndo estdo entregues a passividade da disciplina. Uma pesquisa neste contexto “reconhece a

crianga enquanto poténcia, mais criadora do que reprodutora” (SARAIVA, 2010, p. 6).

3.1 O COTIDIANO COMO LUGAR DE APRENDIZAGEM

Aprender na vida cotidiana é construir, por via de encontros, atividades, observagdes,

dificuldades, sucessos, um repertério de praticas. Esse repertério pode continuar a se
enriquecer de novas praticas (mas também pode desaparecer outras) ao longo da vida,
em razdo de novos encontros, atividades, migracdes, viagens, inovacGes geradas pela
sociedade e seus objetos (BROUGERE, 2012, p. 17).

O cotidiano é um local de aprendizagem. Para considerar tal afirmativa em todas suas
dimensdes, € importante transpor a ideia de que o ato de aprender € um ato voluntério, que
acontece em contextos especificos e requer uma atividade consciente dos sujeitos. Para
compreender o cotidiano como local de aprendizagem, € necessario basear-se em uma ideia de
gue ndo ha uma hierarquizacao das aprendizagens, em que se da crédito para o que € aprendido
exclusivamente nas instituicdes habilitadas a transmitir conhecimento.

“O mundo cotidiano é um mundo apreendido, na passagem da estranheza a
familiaridade. De certo modo, o cotidiano se instala quando o processo de aprendizagem ja
terminou” (BROUGERE, 2012, p. 17). Tomemos como exemplo desta afirmativa a
aprendizagem de um novo idioma, quando esse ja ndo € estranho, € possivel fazer uso, utilizar
de acordo com as necessidades da conveniéncia.

Este argumento se aproxima do conceito de cotidiano proposto por Certeau (2014),
qguando este considera que a aprendizagem possibilita inserir saberes e maneiras de fazer no
cotidiano, conferindo-lhe sentido. Esta perspectiva também nos aponta que as maneiras de fazer
podem constituir a forma como os individuos subvertem ou resistem a uma ordem socialmente
imposta. As aprendizagens ndo sdo privilégio somente das vias formais, também sdo
construidas no impacto do individuo com a dindmica da sua vida.

Este € um movimento que exige reconhecer que outros podem se constituir, inclusive
subjetivamente, de maneira diversa a vida no novo lar, ampliando o repertério de percepcdes
sobre o cotidiano. Brougére (2012) afirma que “essa relagdo forte e reversivel entre a
aprendizagem e a vida cotidiana aparece muito claramente na confrontagdo com outro
cotidiano”. (BROUGERE, 2012, p. 18).

Um exemplo dessa relagéo pode ser observado nos processos de imigragdo, nos quais

entrar numa outra vida cotidiana é questdo incontornavel. Ao ingressar em um novo cotidiano,
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0 que esta manifesto para 0s nativos nao esta manifesto para o estrangeiro, pois as maneiras de
fazer daquele local séo aprendidas com a facilidade da socializacdo, de maneira natural e com
a constituicdo identitaria comum aos sujeitos locais. Aprender a comer, a vestir e a comunicar
sd0 questdes culturalmente construidas e “fazer”” de uma determinada forma produz uma norma
que a maioria deve seguir.

Os que ndo seguem essa norma causam estranheza e sdo confrontados pela sua maneira
diferente de fazer. Para esses individuos, “a aprendizagem torna-se intencional, explicita e por
vezes dificil, pois se trata de ocultar uma parte de seu repertorio de praticas para adquirir
maneiras de fazer (e os saberes e 0s valores que as acompanham) em desaprumo com relacao
aquelas que me constituem” (BROUGERE 2012, p. 20).

Para o imigrante, as aprendizagens do cotidiano ndo sdo uma tarefa facil. Elas propdem
um deslocamento no olhar sobre as coisas. Trazer esse aspecto para o contexto infantil coloca
novamente em énfase a capacidade de autonomia e agéncia das criangas, como ja foi discutido
anteriormente. As criancas ndo ficam passivas ao cotidiano e buscam suas maneiras de fazer,
de acordo com seu desenvolvimento, e conseguem, em determinada medida, realizar a tarefa
de “reconstruir ¢ forjar para si uma nova identidade narrativa, um novo relato que se conta a si
mesmo, mas que se destina ndo obstante a outrem, como objeto de situar-se no mundo”
(LENNER, 2012, p. 51).

Aprender pela vida cotidiana estd no centro da experiéncia vivida pelas populagdes
imigrantes. E quando se relaciona essa experiéncia com a infancia, muitas reflexdes podem vir
a tona, como por exemplo: 0 que as criancas aprendem para se apropriar do cotidiano na
sociedade do novo lar? E com quem elas aprendem?

As criancas sdo convocadas de muitas formas para tais aprendizagens, o que pode
ocorrer, segundo Lenner (2012, p. 51), pela necessidade de compreensédo e aquisi¢do de uma
nova lingua, mas que inevitavelmente se situa entre a “relagao consigo mesmo e com as regras”,
pois integrar- se significa também adotar um novo repertorio de regras.

As aprendizagens podem também se tornar taticas. Para Certeau (2014), muitas praticas
cotidianas sao taticas e tais operagdes desorganizam e reorganizam simultaneamente os lugares,
transformando-os em espacos praticados. S&o maneiras de fazer que produzem vitdrias do fraco
sobre o forte, constituindo pequenos sucessos, movimentos importantes de serem analisados
qguando consideramos o acolhimento e a incluséo de criangas imigrantes na rede de assisténcia,
em especial na escola.

O modo como criangas e familias buscam exercer a cidadania na sociedade brasileira

estd amarrado pelas limitacdes de efetividade das legislacdes, que ndo conseguem se



47

desdobrar em acbes de protecdo e cuidado para a populacdo imigrante. Neste sentido, é
importante entender como criancas imigrantes e suas familias procuram subverter logicas
burocraticas impostas no acesso a direitos, pois, como salienta o autor, “as praticas cotidianas
ndo sao meramente pano de fundo, mas estdo no cerne da constitui¢do social” (FERRACO;

SOARES; ALVES, 2018, p. 55).

3.2 0 COTIDIANO E A PANDEMIA DE COVID-19

“Os efeitos indiretos da COVID-19 na crianga e no
adolescente podem ser maiores que o numero de mortes
causadas pelo virus de forma direta.”

Tedros Adhanom Ghebreyesus — Diretor-Geral da
Organizacéo Mundial da Satde (OMS).

A humanidade enfrenta o rapido avanco do Coronavirus SARS-CoV-2, a COVID- 19.
Dentro do conjunto de medidas sanitarias adotadas para a diminui¢do do contagio e combate da
pandemia, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), orienta o distanciamento social. O
distanciamento social levou a suspensdo de muitas atividades e, com isso, medidas politicas de
carater emergencial foram necessarias. Fronteiras foram fechadas, servicos publicos ficaram
restritos, aulas presenciais foram suspensas. A pandemia ampliou a queda de renda das familias
e a insuficiéncia dos sistemas publicos de saude, de assisténcia e de educagdo. “Um sistema
publico de saude ja sucateado por décadas de politicas neoliberais ou de ‘austeridade’, que
privatizaram e transformaram tudo, inclusive a saude, em mercadoria” (MACEDO, 2020, p.
1405).

Os impactos da pandemia do COVID-19 no cotidiano das criangas na América Latina e
no Caribe podem ser observados no relatério The hidden impact of COVID-19 on child
poverty!! (LOPERFIDO; BURGESS, 2020). O relatdrio aponta que 77% das familias relatam
perda de renda desde a explosdo do COVID-19 e em relacdo a manutencao e custeio da familia,
46% dos pais encontram dificuldade para arcar com custos relativos a satde, 30% para custear
servicos meédicos e 32% encontram dificuldade para pagar contas de servigos como agua, luz,
saneamento.

O relatorio Pandemia de Covid-19: chogques na Educacdo e respostas politicas
(BANCO MUNDIAL, 2020), destaca que a pandemia esta causando um choque global sem

precedentes na Educacdo das criancas, pois ameaca 0s rumos de politicas educacionais em larga

11 O impacto oculto da COVID- 19 na pobreza infantil (traducéo livre).
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escala. Tais ameacas se expressam pelo fechamento quase universal das escolas e pela recessdo
econémica provocada pelas medidas de combate. A figura 2 ilustra alguns impactos da

pandemia na Educagé&o.

Figura 2 — Impactos da pandemia na Educacéo
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Fonte: Banco Mundial (2020, p. 5).

O provimento de suporte educacional também é tratado nos relatérios sobre os impactos
da pandemia na Educacdo. O relatério The hidden impact of COVID-19 on child poverty
(LOPERFIDO; BURGESS, 2020), aponta que governos e apoiadores da educagdo devem
prover suporte para assegurar o direito das criancas & educagdo, dando oportunidades para que
elas continuem sua formac&o educacional através de plataformas online. E necessério que
também sejam asseguradas outras formas de comunicacao, tais como radio ou tecnologia de
telefonia moével e kits de aprendizagem em papel, para que estejam disponiveis as criangas que
ndo tém acesso a internet.

O relatério também sinaliza a importancia da parceria familia/escola no sentido de que
orientacOes sejam oferecidas em formato acessivel para pais e cuidadores. As Informacdes
fornecidas por estes relatérios destacam que acolher e proteger as familias, tanto em suas
dificuldades financeiras ampliadas pela pandemia como em orienta¢des para reduzir os danos
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causados pela desigualdade, tera papel crucial para a qualidade do exercicio do direito da
crianca a educacdo.

No Brasil, o primeiro caso confirmado de Covid-19 foi em 26 fevereiro de 2020 e em
19 de marco de 2020 o pais chegava ao nimero de 90.303 de novos casos confirmados da
doenca, de acordo com o site Coronavirus Brasil*2. O governo brasileiro se posicionouresistente
as orientacbes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), dando pouco endosso a todos 0s
procedimentos necessarios ao combate a doenca. Como consequéncia, em julho de 2020, o pais
ja despontava como um dos mais letais em rela¢do a contaminacdo pelo COVID-
19 na América do Sul. Predomina por parte da instancia governamental brasileira um
negacionismo das recomendacOes cientificas sobre medidas de tratamento e de prevencéo,
assim como sobre o luto da sociedade e sobre a garantia do direito mais soberano de todos: o
direito a vida.

Uma pesquisa feita em fevereiro de 2021 no site Coronavirus Brasil, do Ministério da
Saude, aponta que o pais totalizava 10.257.875 casos, dos quais 248.529 pessoas vieram a 6bito,
configurando uma taxa de mortalidade de 118,3% (MINISTERIO DA SAUDE, 2021). Neste
contexto, o Rio Grande do Sul contava com 612.191 casos e 11.932 6bitos, 0 que representa
uma taxa de mortalidade de 104,9%.

Segundo Macedo (2020) “a pandemia colocou uma lente de aumento sobre a realidade
de violacdo dos direitos das criancas que deveriam ter prioridade de protecéo, provisao e
participacdo como definido na Convencéo Sobre os Direitos da Crianga” (MACEDO, 2020, p.
1.411). A passos largos, as familias pobres, em decorréncia dos impactos da pandemia, ficaram
ainda mais vulneraveis. Tal aspecto demonstra que apesar de toda a populagdo estar sujeita ao
virus, nem todos estamos diretamente expostos da mesma maneira.

Conforme aponta o informativo Covid-19 e Salde da Crianca e do Adolescente
(NEHAB, 2020), as sequelas da pandemia de COVID-19 na saude de criancas e adolescentes
no Brasil, assim como em outros paises da América Latina, tem potencial muito mais negativo
do que o que vem sendo relatado em paises da Europa e América do Norte. No Brasil, a
pandemia deixa cada vez mais evidente a pobreza e a pobreza extrema, assim como a

insuficiéncia das politicas publicas, ou a auséncia delas.

12 Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/.
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Em 20 de fevereiro de 2021, o governo do estado do Rio Grande do Sul, publicou um
decreto que trazia restri¢des de bandeira preta’® para 11 regides do estado, dentre elas a regido
metropolitana. Porém, a classificacdo de altissimo risco de contaminagdo ndo reverbera em
acOes publicas de restricbes efetivas que possam incidir na diminuicdo da necessidade de
distanciamento social. A alternativa encontrada pelo governo estadual para gerenciar o contexto
de risco foi a instauragdo da cogestdo entre os municipios galichos. A cogestdo'* propicia que
0s gestores municipais mantenham todos os servi¢os abertos e que ainda autorizem o retorno as
aulas presenciais. Em 22 de fevereiro de 2021, Porto Alegre tinha um ndmero de 11,8 mil mortes
por COVID-19 e 606 mil casos confirmados (G1 RS, 2021). Foi em meio a esse contextode riscos
e incertezas que a situacdo de cogestdo municipal autorizou o retorno presencial da Educacao
Infantil e dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental.

Durante os primeiros dias do més de marco, o governo estadual, em consonéancia com a
gestdo municipal, segue buscando meios, pelo sistema judiciario, de promover o retorno as
atividades presenciais nas escolas, mesmo com a sinalizacdo de colapso no sistema de salde
em todo estado. Em 9 de marc¢o, o ministro Luiz Fux, presidente do Supremo Tribunal Federal,
manteve decisdo do Tribunal de Justica do Rio Grande do Sul, suspendendo as aulas presenciais
nas escolas do estado durante a vigéncia da bandeira preta do sistema de Distanciamento
Controlado.

Segundo os preceitos da Convencéo dos Direitos da Crianca e da Constituicdo Federal
(1988), 0 estado tem como dever garantir as criancas o direito a satde e a educagéo, assim como
salvaguardar o seu direito ao pleno desenvolvimento e ao bem-estar. Para tanto, o Estado
brasileiro e todas as suas instancias governamentais de atuacdo devem proporcionar espacos de
protecdo a todas as criancas e adolescentes.

Neste sentido, cabem alguns questionamentos sobre o quase inexistente apoio
nutricional, previsto em Lei, durante a maior parte dos meses no ano letivo de 2020, assim como
a insuficiente promocdo de acesso as atividades remotas. Os anseios governamentais,
endossados por uma abastada parcela da sociedade civil calcada no argumento da protecao a
crianga, urge pela abertura das escolas em detrimento da vacinagdo em massa de criangas e

adolescentes. Sendo a vacinacdo das criangas uma atitude inquestiondvel de acdo protetiva,

13 As cores das bandeiras fazem referéncia a um sistema de classificacdo baseado em indicadores como velocidade
de contagio e capacidade de atendimento em UTI’s. As cores seguem a seguinte classificagdo: amarela (pouco
risco), laranja (risco médio), vermelha (risco alto) e preta (risco altissimo).

14 A situagdo de cogestdo possibilita que as prefeituras de cada regido cheguem a um acordo de adotar protocolos
semelhantes aos da classificacdo imediatamente anterior, como em os locais com bandeira preta, por exemplo,
podem escolher medidas semelhantes as da bandeira vermelha.
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assim como a vacinacdo dos professores e de toda a populagéo, fica o questionamento: o que
de fato atende ao melhor interesse da crianca?

De acordo com informativo Covid-19 e Salde da Crianga e do Adolescente (NEHAB,
2020), criancas e adolescentes de qualquer faixa etaria sdo susceptiveis a infeccdo pelo SARS-
CoV-2. Uma pesquisa realizada com 66 criancas pacientes diagnosticados com COVID-19 por
RT-PCR, por uma equipe de Sao Paulo em julho de 2020, revelou alguns dados como média de
idade em torno de 7 anos, predominancia do sexo masculino e, em 41% dos casos, se apresentou
historico de contato com sintomaéticos respiratorios.

Os impactos da pandemia na vida das criangas e na experiéncia da infancia tem efeitos
diretos e indiretos. Podemos considerar como diretos, aqueles que dizem respeito as
manifestacdes clinicas da COVID-19. Ja os efeitos indiretos estdo relacionados a possiveis
prejuizos no dmbito social e na dindmica subjetiva, como descreve o relatério da FIOCRUZ:

* Prejuizos no ensino, na socializacdo e no desenvolvimento, visto que creches,
colégios, escolas técnicas e de idiomas, faculdades e universidades tiveram que ser
fechadas.

+ O afastamento do convivio familiar ampliado, com amigos e com toda rede de apoio
agravando vulnerabilidades.

» O estresse (e sua toxicidade associada) afeta enormemente a salde mental de
criangas e adolescentes, gerando um claro aumento de sintomas de depressdo e
ansiedade.

» Aumento da violéncia contra a crian¢a, o adolescente e a mulher, e a consequente
diminuicdo da procura pelo atendimento aos servicgos de prote¢éo. 8

* Quedas nas coberturas vacinais em todo o mundo, levando a efeitos devastadores
em conquistas de anos de investimento e planejamento na erradicacdo e diminuicéo
de doencas imunopreveniveis.

» Queda na cobertura de programas de triagens universais, como o Teste do Pezinho
+ Aumento da epidemia de sedentarismo e obesidade.

+ Exagero no uso de midias/telas, como televisdo, computadores, tablets e
smartphones.

» Criangas e adolescentes sofrem as consequéncias do enorme impacto
socioecondmico nas familias, com aumento do desemprego e impossibilidade de
trabalho para servigos ndo essenciais.

« Aumento da fome e do risco alimentar em parte pelo fechamento das escolas e das
creches além de perdas nas receitas familiares.

« Impedimento da circulagcdo da populacdo e dos meios de transporte para servicos
ndo essenciais, aliados ao medo da COVID-19 e a reconfiguracdo dos sistemas de
salide geraram uma redugdo no acesso aos Sservicos tanto da Atencdo Priméria quanto
da Atengdo Especializada, incluindo a reducdo de cirurgias eletivas e até mesmo
tratamentos oncoldgicos e de cuidados de emergéncias em saude. (NEHAB, 2020, p.
7-8).

Na perspectiva de Achille Mbembe (MBEMBE, 2018 apud GABATZ, 2020), a situa¢éo
de pandemia evidencia uma espécie de necropolitica a brasileira, que se realiza pela negagao
das desigualdades sociais ja existentes e se efetiva através de uma negligéncia da governanca
publica ao negar dados cientificos. Soma-se a este contexto a insuficiéncia de politicas publicas
de salde e assisténcia, ineficiéncia no programa de vacinacao contra a COVID-19, dificuldade
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de acesso ao auxilio emergencial e negacdo da gravidade da situacdo nas fronteiras, cujo
fechamento ndo pds fim a imigracéo.

Sobre criancas em situagdo vulneravel, Souza (2020) salienta que a necropolitica é um
processo de excluséo social que define as vidas que importam e as vidas que ndo importam para
um estado capitalista e colonialista. A autora constatou que, dependendo da condicgéo social da
criancga, sua raca e seu lugar de origem, ha um processo diferencial de invisibilidade.

Deste modo, cabe assinalar que os impactos da COVID-19 sobre as criangas e
adolescentes, incluindo criancas e adolescentes imigrantes, contempla a ideia de que o Brasil é
constituido de uma estrutura social com facetas injustas, desiguais e “nelas, os sujeitos que
sofrem a acdo da precarizacdo de suas vidas seguem os critérios de classe, raca, género e

também de origem. Precarizar vidas é torna-las também descartaveis” (GABATZ, 2020, p. 24).
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4 METODOLOGIA

A pesquisa inicialmente elaborada e qualificada no ano de 2019, tinha como escopo
analisar a influéncia da escola no cotidiano do novo lar das criancas imigrantes em Porto Alegre.
Os procedimentos metodologicos haviam sido escolhidos de acordo com a possibilidade de
pesquisa na escola, no cotidiano de uma turma dos anos iniciais de alfabetizacdo onde haviam
criancas imigrantes matriculadas e frequentes. Entretanto, com a pandemia de COVID-19, o
fechamento das escolas e as orientagdes de distanciamento social, o plano de pesquisa inicial
sofreu mudancas. Como alternativa de campo e partilha do cotidiano, a pesquisa se realizou no
bairro da escola inicialmente pensada como campo.

As mudangas alteraram significativamente o plano de pesquisa, redefinindo objetivos,
ampliando os procedimentos metodoldgicos, o publico participante da pesquisa e trazendo para
acao de ir a campo um viés de incerteza visto as situacdes de possibilidade de contagio por
COVID-19.

A pesquisa ocorreu durante a pandemia da Covid-19, nos anos de 2020 e 2021, no sul
do Brasil. O cenario pandémico desafiou a ciéncia em seus caminhos de producdo cientifica.
Ao demandar dos pesquisadores adaptacdes, apressou a velocidade dos seus passos ao nos
propor refletir sobre o tempo e o impacto dos resultados cientificos na vida da sociedade. Nestas
ultimas décadas, a sociedade acompanhou de maneira préxima 0s processos e avangos da
ciéncia, como na producéo da vacina para o Covid- 19. Longe de qualquer comparagéo relativa
a importancia e grau de impacto, refletir sobre este contexto macro de necessidade da ciéncia
convida a entender o contexto micro de producdo desta pesquisa, que assim como todo um
campo, precisou repensar e adaptar seus procedimentos metodoldgicos.

Como forma de organizar o caminho metodolégico, elaborei algumas questdes
norteadoras, que orientaram a coleta dos dados, buscando contemplar os objetivos citados
anteriormente. Sao elas:

4.1 Como acontece o cotidiano da crianca imigrante no novo lar?
4.2 Como se estabelece a comunicacdo da crianga e da familia com a comunidade do
bairro?
4.3 Quais servigos da rede de assisténcia a crianca e a familia tiveram contato?
Nos paragrafos que seguem, apresento de forma mais detalhada o delineamento, o local,

as questdes éticas e outras dimensdes da metodologia construida nesta tese.
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4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Diante de tais reflexdes, foi proposta uma Pesquisa Exploratoria, com abordagem
metodoldgica qualitativa, entendendo que esse delineamento de pesquisa permeia uma postura
investigativa que acolhe uma pluralidade de angulos de investigacdo por meio da observacédo
no cotidiano. Aliado a esse entendimento, considera-se a importancia de captar no cotidiano a
forma como as pessoas vivem ou significam os fatos das realidades que as rodeiam.

Uma pesquisa exploratoria “tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com
0 problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses” (GIL, 2002, p. 41).
Esse tipo de pesquisa tem como uma das suas questdes a ida a0 campo a ser pesquisado. E neste
contexto, uma das perguntas é: como ir acampo em tempos de isolamento social? Esta pergunta,
respondida ao longo dos procedimentos de coleta, se inicia com a necessidade de buscar um
caminho rizomatico, construido em diferentes locais possiveis, onde as relacbes do cotidiano
estavam a acontecer.

Para tanto, realizei um novo mergulho metodoldgico, buscando uma metodologia de
coleta dos dados que se adaptasse a esse momento, onde o isolamento social é uma realidade e
a escola, como normalmente a conhecemos, encontra-se fechada. Busquei métodos que me
permitissem reconfigurar a minha relacdo com campo, frente as indisponibilidades de realizar
a imersdo que inicialmente tinha pensado e que ndo me deixasse limitada por medidas de
isolamento. Uma metodologia que ndo entende a mudanga como uma ruptura, mas sim como
um processo adaptativo, andloga a propria vida em todas as suas nuances, algo incontornavel
especialmente nos anos de 2020 e 2021.

Dentre as muitas preocupacfes pertinentes ao periodo, tinha-se como algo caro ndo
abandonar o objeto de pesquisa: a crianga imigrante e seu cotidiano neste novo lar. Contudo, a
vida neste momento, mais do que nunca, exige de todos, adaptacBes. Ndo havendo mais a
possibilidade de executar o primeiro projeto de pesquisa na escola, sigo no questionamento
sobre como, neste momento pandémico, os estudantes imigrantes de uma escola de Porto
Alegre, estdo vivendo. Considerando a escola lugar fundamental para a busca de direitos e
exercicio da cidadania na infancia, como os estudantes estdo vivenciando a garantia destes
direitos em um contexto de distanciamento do cotidiano escolar?

Destes questionamentos e alteracdes, nasce um novo problema de pesquisa: como, no
cotidiano do novo lar criangas imigrantes, estudantes de uma escola publica da zona norte de

Porto Alegre vivenciam os direitos presentes na Convencgéo sobre os Direitos da Crianga?
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O desafio de responder a este problema de pesquisa foi pautado no seguinte objetivo

geral: analisar 0 acesso de criancas imigrantes haitianas e venezuelanas aos direitos presentes

na Convengéo sobre os Direitos da Crianga de 1989, em contextos brasileiros.

De maneira a delimitar o tema e alcancar respostas para o objetivo geral, os objetivos

especificos propostos sao:

= verificar de que forma a escola estabelece relagdes com os alunos imigrantes e suas

familias;

= conhecer que outros servicos da Rede de Protecdo a Crianca, além da escola, as

criangas imigrantes tiveram acesso;

= observar momentos do cotidiano das criangas imigrantes no contexto da pandemia

de COVID-19.

4.2 OS LOCAIS E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no municipio de Porto Alegre, capital do estado do Rio Grande

do Sul. A historia dessa cidade conta com a chegada de casais acorianos no século XVIII,

portanto, é marcada pelo movimento migratorio. Ao longo do século XIX, recebeu grande fluxo

migratorio de alemdes e italianos e ao longo do século XX estabeleceram-se na cidade

imigrantes de origem espanhola, judia, chinesa e polonesa. Atualmente, Porto Alegre é a décima
segunda cidade em nimero de habitantes do pais (OBSERVA POA, 2021). As figuras 3 e 4
apresentam alguns dados s6cio demograficos da cidade de Porto Alegre em 2021.

Figura 3 — Dados sociodemogréficos de Porto Alegre

8 Regides de Gestao do
Planejamento (RGPs)

17 Regides de Orgamento
Participativa (ROPs)

94 Bairros Oficiais

(Lei 12.112/2006)

Mulheres
TOTAL DA POPULACAO 53.61%
1.409.351 (IBGE - 2010) 75¢ 564

1.488.252 (Estimativa
Populacional IBGE - 2020)

12° Cidade mais populosa do
Brasil

(Cstimativa da populagao 2020
do IBGE)

46,39% 653.787 Homens

53.61% 755.564 Mulheres Homens
IBGE - 2010) 46,39%
653.787

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informacdes do site ObservaPOA (2021).
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Para fins de gestdo administrativa, a cidade encontra-se dividida em oito regides: Regido 01
(Centro), Regido 2 (Humaita/ Navegantes/llhas e Noroeste), Regido 03 (Norte e eixo Baltazar),
Regido 04 (Leste/ Nordeste), Regido 05 (Gloria/Cruzeiro e Cristal), Regido 06 (Centro-Sul e
Sul), Regiéo 07 (Lomba do Pinheiro/Partenon), Regido 08 (Restinga/Extremo-Sul).

A Figura 4 ilustra 0 mapa da cidade e a localizacdo das zonas de Gestéo de Planejamento:

Figura 4 — Mapa de Porto Alegre com Regides de Gestdo de Planejamento

Fonte: ObservaPOA (2021).

A pesquisa se localiza dentro da regido de planejamento 03 na Regido do Sarandi. Esta
regido, segundo os dados mais atualizados do ObservaPOA (2013), se destaca como a terceira
regido da capital com maior nimero de empregos formais distribuidos nos setores de
agropecuaria, comércio, construcao civil, industria e servigos.

Entre as comunidades e vilas que compdem a regido Sarandi encontra-se o bairro Nossa
Senhora de Guadalupe, onde reside uma significativa comunidade de imigrantes haitianos e
venezuelanos. Os participantes da pesquisa sdo docentes que ministram aulas em escolas da
regido, duas lideres comunitérias, familias e estudantes que constituem a comunidade escolar

da escola municipal Suzanne Bélair. O coletivo infantil da pesquisa se constitui de criancas
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matriculadas na escola municipal Suzanne Bélair e seus pares: irmaos, primos, amigos chegados
durante a pandemia, que residem na mesma casa. A escola municipal, onde os estudantes
imigrantes estdo matriculados, possui aproximadamente 1.104 alunos, dos quais 131 séo
imigrantes.

No decorrer da pesquisa, as aproximacGes com algumas docentes da escola me
conduziram a outros espacos da comunidade escolar, onde as acdes cotidianas eram
compartilhadas. Através desses espacos foi possivel acessar uma rede solidaria e de mediagao
social, por meio da qual se desdobraram nesta pesquisa possibilidades de observagoes
assistematicas e entrevistas, envolvendo cerca de 35 pessoas que fazem parte do universo

descrito anteriormente.

4.3 QUESTOES ETICAS E OS CUIDADOS NA PESQUISA COM CRIANCAS

O projeto de pesquisa foi submetido a Comissdo Cientifica do Sistema de Pesquisa da
PUCRS (SIPESQ) como numero 9.471, posteriormente foi submetido a Plataforma Brasil e
aprovado segundo Parecer Consubstanciado 3.966.297. Contudo, precisou ser adaptado, visto
que as escolas suspenderam as aulas presenciais em marco de 2020. As adaptacdes seguem 0s
preceitos éticos contidos na Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que dispe
sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Sociais.

Sobre a pesquisa com criancas, novos caminhos foram tracados nos Gltimos anos,
avancando para uma perspectiva de investigacdo na infancia, em que as criangas S&o
consideradas atores, com um papel mais ou menos ativo, na constru¢cdo do conhecimento
produzido sobre elas. (FRANCISCHINI; FERNANDES, 2016, p. 761). Um dos pioneiros nessa
perspectiva de pesquisa foi Florestan Fernandes, que no inicio do século XX realizou uma
pesquisa, entrevistando e observando criancas que brincavam nas ruas do bairro Bom Retiro
em S&o Paulo. (FERNANDES, 2004).

E importante destacar, entre as atuais producBes de pesquisas das infancias, o
surgimento do Novo Paradigma da Infancia e a Convencdo dos Direitos da Crianca.
Pesquisadores como Sarmento e Cerisara (2004), Faria, Demartini e Prado (2009), Martins
Filho e Prado (2011), Gobbi (2012) e Marchi (2018), buscam estabelecer uma interlocugdo com
estes pontos, uma vez que “alinham-se na defesa das criangas como sujeitos sociais e culturais
que elaboram modos de pensar, sentir, saber, fazer e dizer proprios” (MARTINS FILHO;
PRADO, 2011, p. 4).
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Esse caminho também é construido com base no entendimento de que a pesquisa sobre
e com as criancas pressupde estratégias metodologicas que permitam conhecé-las a partir delas
mesmas, buscando formas de observacao e interacdo, com a concordancia das criancas,tentando
manter uma posigédo de paridade nas relagdes com elas. Esse posicionamento exige cuidados
éticos muito bem delineados e compreendidos desde a formulacdo metodologica da pesquisa,
ou seja, pensar instrumentos que considerem a agéncia da crianca. O papel do pesquisador
durante todo o processo de imersdo no campo serd impactado por isto. Tais cuidados devem ser
estruturados no direito a ser investigado adequadamente, 0 que requer umaatencao na pesquisa
para que se anuncie, de maneira espontanea, afetos, desejos, dificuldades, sonhos, medos,
diferencas e experiéncias de suas vidas.

Nestes novos rumos epistemoldgicos, considera-se também o abandono de um programa
politico em que as criancas permanecem afastadas de decisdes que influenciam suas vidas, o
gue ocasiona um silenciamento na participacdo social e das decisfes politicas. A investigacdo
com criangas deve promover metodologias que facam uma gestdo equilibrada entre a pesquisa
e 0s interesses das criangas, considerando a complexidade dos cotidianos e das infancias, como
salienta a Convencéo sobre os Direitos da Crianca (1989), quando trata do melhor interesse da
crianca e sua possibilidade de participacdo politica e social.

Deste modo, alinham-se principios éticos que estabelecem a liberdade das criancas na
recusa ou no abandono da sua participacdo na pesquisa, assim como o direito de se
manifestarem quando desejarem. Também estabelece que os procedimentos de coleta de
informacBes ndo devem ir de encontro aos interesses da crianca.

Segundo Francischini e Fernandes (2016), além das questdes éticas tradicionais
utilizadas nos processos de pesquisa, nas pesquisas que envolvem criangas cabe ao pesquisador

assegurar:

= o direito a explicagdo da proposta de pesquisa, com énfase nos seus objetivos,
métodos e propositos, garantindo todas as informagdes necessarias para 0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) consentimento dos responsaveis
e para Termo de Assentimento Informado Livre e Esclarecido (TALE)
consentimento das criangas, garantindo que a participagdo seja uma escolha e
opcao das criangas e Seus responsaveis;

= 0 respeito aos direitos de privacidade e confidencialidade, nas condicGes de
construcdo e de divulgacéo das informacGes pesquisadas;

= as informagdes sobre os possiveis beneficios da pesquisa e a garantia de que a
crianca ndo sera submetida a situacGes consideradas de risco;

= odireito de ndo participacdo em situacfes que julgar inapropriadas, inadequadas
ou que lhe causem algum incdmodo, e o direito de deixar de participar da
investigacdo em qualquer momento de seu percurso;

= odireito ater acesso aos resultados da investigacao, antes mesmo de se tornarem
publicos;
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= Se a crianga ou Seus responsaveis ndo concordarem com a participacdo na
pesquisa, a crianga sera excluida da coleta de dados, sejam elas notas de campo
ou entrevistas;

= agarantia de que a participacdo devera se dar em horarios que nao prejudiquem
outras atividades exercidas pelos sujeitos. (FRANCISCHINI; FERNANDES,
2016, p. 62).

Considerando todos estes principios descritos, optou-se pela utilizagdo de nomes
ficticios, para todos os participantes, instituicdes e localidades, buscando garantir o anonimato
dos participantes. Os nomes ficticios escolhidos fazem mencdo a simbolos e a personagens
historicos que lutaram para a garantia de direitos e processos de descolonizacdo da América

Latina e do Caribe.

4.4 UM CAMINHO PARA A COLETA DE INFORMACOES: A CARTOGRAFIA

“A cartografia como método de pesquisa € o tracado desse
plano de experiéncia, acompanhando os efeitos (sobre o
objeto, o pesquisador e a produgdo do conhecimento) no
préprio percurso da investigagdo” (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2015, p. 18).

Como método de pesquisa, a cartografia foi originalmente pensada por Gilles Deleuze
e Félix Guattari, na década de 1960, no contexto da esquizoanalise, tendo em vista que, no
entendimento deles, os modelos de pesquisa disponiveis na época, de cunho eminentemente
demonstrativos e representacionais, ndo se adequaram e nem conseguiam dar conta do teor
processual do objeto dos seus estudos e dos processos de producdo de subjetividade. A
cartografia procura romper com a ldgica cartesiano-positivista, caracterizada pela divisdo das
relacbes entre pesquisador e objeto, por uma pressuposta neutralidade e imparcialidade
vinculadas a métodos de representacdo de objetos preexistentes com regras estabelecidas
previamente (WEBER; GRISCI; PAULON, 2012).

A cartografia se constitui como um método de pesquisa-intervencdo, pois prima pela
inseparabilidade entre conhecer e fazer, entre pesquisar e intervir, pois a intervengdo sempre se
realiza através de um mergulho na experiéncia que agencia sujeito e objeto, teoria e prética. E
um desafio metodologico, pois propde uma reversdo no sentido tradicional dos métodos. N&o
propde uma estratégia fixa de coleta de informacgdes ou dados, a fim de alcangar metas
prefixadas. Ao contrario, na cartografia, a premissa € a de que o percurso do caminho traca as
metas.

O pesquisador, mergulhado na experiéncia do pesquisar, apoia a investigacdo no modo

de fazer, e a experiéncia é entendida como saber-fazer, ou seja, um saber que emerge do fazer.
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O trabalho da pesquisa prioriza a ideia de caminho “saindo do saber na experiéncia e chegando
a experiéncia do saber”, este ¢ o caminho metodolégico (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
2015, p. 18).

O objetivo da cartografia é justamente desenhar a rede de forcas a qual o objeto ou
fendmeno em questdo se encontra conectado, dando conta de suas nuances e de seu movimento
permanente. Nesta perspectiva, Deleuze e Guattari (1996) desenvolvem o conceito de rizoma,
valendo-se de da botanica para ilustrar as conexdes que podem ocorrer durante o caminho
metodolégico. O rizoma ilustra um modelo de acdo, que acontece no plano horizontal, de
maneira indefinida, sem centralidade e ndo hierarquizado. O modelo do rizoma serve como
representacdo metodoldgica para um olhar cartografico, a ser amplificado no campo, em uma
teia de relagdes. Segundo os autores, 0 rizoma possui principios de funcionamento que podem
ser observados nas multiplas possibilidades de entrada no campo de pesquisa, pois ndo esta
limitado em uma posi¢do ou a uma ou outra estratégia.

Cabe tambem ressaltar, conforme Weber, Grisci e Paulon (2012), que a teia rizomatica
possui alguns principios: o principio de conexao e de heterogeneidade, destacando que qualquer
ponto do rizoma pode e deve estar conectado a qualquer outro; o principio da multiplicidade,
que refere ao abandono do pensamento dicotdmico, o qual determina a separacdo binaria entre
polos como bem e mal, objeto e sujeito; o principio da ruptura assignificante, indicando que o
rizoma pode ser rompido ou quebrado em qualquer ponto, assim como pode retomar sua

operacdo a partir de uma de suas linhas.

Figura 5 — llustragdo de um Rizoma

Fonte: Fanaya (2015).
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A cartografia diz respeito a um método estratégico-rizomatico que, sem pré-estabelecer
procedimentos de pesquisa, regras ou protocolos, defende a manutencdo de uma postura aberta
e flexivel, a espera de tudo que possa emergir no contexto do objeto de estudo. Portanto, no
contexto cartografico, manter uma margem de flexibilidade e provisoriedade em relacdo aos
objetivos e metas de uma pesquisa ndo compromete o rigor metodologico. Por rigor
metodologico, considera-se a capacidade do pesquisador em acompanhar o processo de
mostrar-se do objeto investigado no contexto que o sustenta, que lhe d& sentido e que produz
significado (SOUZA; FRANCISCO, 2016).

Para a manutencdo de uma atitude aberta frente ao campo de pesquisa, Passos, Kastrup
e Escoéssia (2015) referem oito pistas que orientam o percurso da pesquisa. A indissociabilidade
entre a pesquisa e a intervencao define a pista 1. Efetivamente, a intervencgéo se concretiza pelo
mergulho do pesquisador na experiéncia e ndo se trata apenas de incluir o pesquisador no campo
de suas observacgdes, mas de aprofundar e aprimorar as concepgoes de subjetividade, incluindo
legitimamente no campo de pesquisa 0s desejos, as curiosidades, as indagacGes e 0s
pressupostos do pesquisador.

A pista 2 refere-se ao funcionamento da atencdo do cartégrafo durante o trabalho de
campo. Tal pistatrata do aprimoramento de um processo central em uma pesquisa, denominado
costumeiramente nas demais metodologias como coleta de informag6es ou coleta de dados.
Para a cartografia esse processo é denominado producéo de dados da pesquisa.

Outro aspecto do método cartografico é abordado pela pista 3 e salienta que cartografar
¢ acompanhar processos. Pressupde habitar um territério que, a principio, ndo se habita,
mergulhar no cotidiano, implicar-se no/com, pesquisar no/com. Nao existem etapas, mas passos
que se sucedem sem parar. Para registrar esses passos, 0 pesquisador podera lancar mao de
diéario de campo, no qual, através da escrita e/ou de desenhos, sejam relatadas tanto informacdes
objetivas quanto impressdes despertadas na interacdo com o campo.

A cartografia € um método processual, portanto, acompanha os processos de produc¢édo
de subjetividade, é nesta afirmacéo que se baseia a pista 4. No intuito de acompanhar processos
subjetivos, a pratica cartografica precisa de procedimentos capazes de acompanhar esses
processos. O trabalho do pesquisador/cartografo, se dd no “desembaragamento das linhas que
0 compdem — linhas de visibilidade, de enunciagdo, de forca, de subjetivagdo” (KASTRUP;
BARROS, 2015, p. 79).

A pista 5 refere-se ao coletivo de forgas como plano de experiéncia cartogréfica. Tal
coletivo possui dois planos: o plano das formas e o plano das forgas que produzem a realidade.

Esses planos sdo indissociaveis para a percep¢do da forma e sua dimenséo processual.
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Na pista 6, € dada énfase a postura do pesquisador, visto que nessa metodologia o
mesmo precisa ir além da atitude descritiva ou neutra. A dissolucdo do ponto de vista do
observador coloca o cartografo na posicdo paradoxal de “habitar a experiéncia sem estar
amarrado a nenhum ponto de vista e, por isso, sua tarefa principal é dissolver o ponto de vista
do observador sem, no entanto, anular a observagao” (PASSOS; EIRADO, 2009, p. 123).

Como pista 7, temos a afirmativa de que cartografar € habitar um territorio existencial.
A cartografia pressupde a imerséo do cartdgrafo no territério que deseja conhecer. Para Alvarez
e Passos (2015, p 135) a “pesquisa cartografica sempre pressupde a habitagdo de um territorio,
0 que exige um processo de aprendizado do proprio cartografo”. Assim, somente
compartilhando o territorio existencial onde sujeito e objeto de pesquisa se relacionam é que se
determina o que o pesquisador podera conhecer, as nuances do cotidiano.

A pista 8 sinaliza a escolha da posi¢cdo narrativa, considerando que a producdo do
conhecimento acontece a partir das escolhas que o pesquisador faz. Portanto, ndo pode ser
encarada como desarticulada das politicas que estdo em jogo: politicas de imigracdo, politicas
educacionais, politicas de assisténcia, politicas de saude. “Toda produgdo de conhecimento se
da a partir de uma tomada de posigdo que nos implica politicamente” (PASSOS; BARROS,
2015, p. 150).

Com base nos principios cartograficos, Fonseca e Kirst (2003) sintetizam que
cartografar significa marcar o momento de um lugar. Diante desta perspectiva é possivel
compreender que junto com o comprometimento, a cartografia enquanto metodologia exige
implicacdo, partindo do pressuposto de que o conhecimento € processual e indissociavel do
movimento da vida e dos afetos que acompanham o pesquisador (WEBER; GRISCI; PAULON,
2012, p. 845).

45 PROCEDIMENTOS DE COLETAS DE INFORMACOES NUM RIZOMA DE
PESQUISA

O rizoma desta pesquisa foi desenvolvido de acordo com a impossibilidade de ida a
campo no contexto da pandemia de COVID-19. A pesquisa desenvolvida seguiu seu caminho
definido pelas questdes sanitarias e de isolamento, pelos momentos possiveis de observagédo do
campo e pela disponibilidade emocional dos participantes em compartilhar com a pesquisadora
momentos de sua vida em um cotidiano. Nesta conjuntura, a pesquisa se desenvolveu com 3

procedimentos de coleta de informagdes ocorridos ao longo de 10 meses.
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A pandemia de COVID-19 impactou profundamente o cotidiano da comunidade onde
se desenvolveu a pesquisa. As familias sofreram com o desemprego, as limitagdes em realizar
distanciamento social, o fechamento das escolas e das creches. Contudo, na situacdo das
familias imigrantes soma-se a chegada de novos membros, que mesmo com as restricdes
fronteiricas do estado brasileiro, seguem no processo de deslocamento em situagdes muitas
vezes perigosas.

Essas familias imigrantes e seus filhos continuaram chegando a comunidade durante a
pandemia e encontraram um contexto de extrema vulnerabilidade econdmica e de dificuldade
de atendimento pela rede de assisténcia. E neste contexto que nasce o rizoma desta pesquisa,
que investiga dentro dos movimentos da comunidade Nossa Senhora de Guadalupe o cotidiano
das criangas imigrantes.

Para tanto, a coleta de informagdes possui trés procedimentos: entrevista
semiestruturada aplicada com os professores de trés escolas da rede municipal da regido;
questionario aplicado com os responsaveis pelas criangas imigrantes e observacéo assistematica
realizada na comunidade. Estes procedimentos foram escolhidos conforme a possibilidade da
pesquisadora de transitar pelo campo de pesquisa e visam responder 0s objetivos propostos,
respeitando a situacéo de vulnerabilidade dos participantes e 0s procedimentos éticos.

O uso da entrevista como procedimento de coleta das informacdes em pesquisas de
cunho qualitativo se apresenta como alternativa eficiente, pois a natureza do objeto de estudo
exige a interacdo entre o pesquisador e o pesquisado, com o propdsito de contextualizar
experiéncias e sentidos. “Constitui-se COmo uma conversa a dois ou entre varios interlocutores,
realizada por iniciativa de um entrevistador e destinada a construir informacdes pertinentes a
determinado objeto de investiga¢ao” (MINAYO; COSTA, 2018, p. 141).

Neste estudo, o tipo de entrevista utilizado foi a entrevista semiestruturada. Segundo
Trivinds (1987), a entrevista semiestruturada pode ser entendida como um procedimento “que
parte de questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses que interessam a pesquisa e
oferecem um amplo campo de interrogativas [...Jque véo surgindo a medida que se recebem as
respostas dos informantes”. (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Outro procedimento de coleta de informagdes utilizado foi o questionario, que busca de
forma assertiva levantar opinides, interesses e situagdes vivenciadas. Os questionarios foram
utilizados a fim de aprofundar questbes postas nos objetivos especificos. Para tanto, foram
traduzidos para o espanhol e para o francés, de modo a possibilitar um entendimento simples e
direto das questdes de pesquisa por parte dos entrevistados, em sua maioria, imigranteshaitianos

e venezuelanos.
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A observacdo assistematica se alia aos procedimentos de coleta de informacgdes no
sentido de embasar metodologicamente o transito no campo de pesquisa, 0S momentos de
partilha com a comunidade dos participantes, sem qualquer planejamento prévio. A observacéao
assistematica satisfaz os principios da pesquisa qualitativa, pois pressupde a auséncia total ou
parcial de pré-categorias para entender o fenbmeno que se observa, sendo a categorizacdo um
processo posterior & coleta das informacdes (TRIVINOS, 1987).

Nesta circunstancia, as notas de campo se fazem fundamentais, pois registram as
experiéncias e observacdes do pesquisador. Para além de uma mera descricdo, as notas de
campo envolvem uma escrita com processos ativos de interpretacdo e atribuicao de sentido.
Como sinaliza Trivinds (1987), podemos entender as anotacfes de campo como todas as
observacoes e reflexdes que realizamos sobre expressdes verbais e agdes dos sujeitos, propondo

comentarios criticos sobre as situacdes experienciadas no campo de pesquisa.

4.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DAS INFORMACOES

A fim de contemplar os objetivos propostos na pesquisa, buscou-se um método de
andlise que possibilitasse interpretar a amplitude dos procedimentos de coleta (questionario,
entrevistas, observacdo) de maneira qualitativa. Para tanto, é utilizada a Analise de Contetdo

(AC), que, segundo os pressupostos de Bardin (2009, p. 42), pode ser definida como:

[...] um conjunto de técnicas de comunicagdo, visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores
(qualitativos ou ndo) que permitam a interferéncia de conhecimentos relativos as
condicOes de producdo/ concepgdo destas mensagens.

Na andlise do cotidiano, faz-se necessario “absorver e caucionar o escondido, o latente,
0 ndo aparente, o potencial de inédito (do no dito), retido por qualquer mensagem” (BARDIN,
2009, p. 11). Como instrumento para andlise de informacdes, essa técnica permite ler e
interpretar conteudos de diversos tipos de documentos e registros, visando captar o sentido
simbolico, que devera ser fundamentado nos principios filosoficos e tedricos que permeiam
essa pesquisa.

O procedimento escolhido para analise e interpretacdo dos dados dentro da técnica de
Analise de Contetdo é a Anélise Categorial. Esse tipo de analise permite a classificacdo e o
agrupamento das informacg6es segundo seus significados. Para que este procedimento seja
realizado, Bardin (2009) indica etapas a serem seguidas: 1) pré-analise, 2) exploracdo do

material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.
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Na pré-andlise, se preconiza a importancia da leitura e releitura do material a ser
analisado. O pesquisador ira, gradualmente, aproximar-se, estabelecer idas e vindas, analisando
suas anotacBes. Em seguida, classifica o conteddo das notas de campo, entrevistas e
questionarios de acordo com os registros que se aproximam do tema de estudo e que respondem
as questdes norteadoras. Posteriormente, esses registros serdo agrupados de maneira a formar
categorias que possibilitem responder aos objetivos da pesquisa.

Na fase de exploracdo do material, analisam-se os dados profundamente a fim de
encontrar unidades no contexto dos registros. Tais unidades dever&o ter um aspecto comum,
como tema, objeto ou acontecimento, que dardo origem as subcategorias de analise. Apos a
organizacdo das subcategorias de analise, foram realizadas inferéncias e interpretacdes e,
posteriormente, foram sintetizadas duas categorias alinhadas aos caminhos teéricos da
pesquisa, um olhar através da lente da teoria. Ap6s este procedimento, o pesquisador ird

argumentar de maneira a responder 0s objetivos da pesquisa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O caminho de pesquisa se iniciou em 23 de abril de 2020 e foi conduzido de acordo com
as possibilidades, visto a pandemia de COVID-19 e todo contexto de inseguranca causado. Para
melhor ilustrar esse caminho, os procedimentos seréo descritos e analisados de acordo com a
ordem cronoldgica que aconteceram no campo. A figura abaixo ilustra, por meio de uma linha

de tempo, os procedimentos de coleta:

Figura 6 — Linha de tempo da pesquisa

2020 2020 2021 2021
Abril / Maio Junho Janeiro Janeiro
Entrevistas com Inicio da Término da Aplicacao do

Professores Qbservacao Observacao Questindrio
Assistematica Assistematica

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os procedimentos de coleta iniciaram-se através de entrevistas semiestruturadas,
realizadas via WhatsApp com 10 docentes de escolas municipais da microrregido 3: Escola

Suzanne Bélair'®, Escola Mariele Franco®® e Escola Argelia Laya’ .

15 Nascida livre em 1781, Suzanne Bélair é considerada uma das heroinas da Revolucdo Haitiana (1791 - 1804).
Apelidada por amigos de “Sanité”, Bélair foi sargenta e depois tenente das tropas de Toussaint L’Ouverture, um
dos maiores lideres negros da revolucdo que pds fim ao regime escravista no Haiti. Participou dos combates de
1802, na cadeia montanhosa Matheux, no centro do pais, contra a expedi¢do napolednica composta por mais de
20 mil homens enviada para reestabelecer a escravidao na colénia. (ALVES, 2018).

16 Marielle Franco, socitéloga, vereadora eleita em 2017 pelo Partido Socialismo e Liberdade (PSOL). Em sua
carreira politica, Marielle foi reconhecida internacionalmente, por ONGs como a Anistia Internacional, pela
formulacdo de projetos de leis e pautas em defesa dos direitos da populagdo LGBTI e das mulheres pretas e
faveladas no Brasil. (YUMI, 2020).

17 Nascida em 10 de julho de 1926, Argelia Laya foi educadora e atuou pelo direito das mulheres no pais. Liderou
o sindicato de professores nos anos 1950, integrou o Partido Comunista da VVenezuela, dirigiu as Forcas Armadas
de Liberagdo Nacional (FALN) e esteve na guerrilha venezuelana nos anos 60 sob o nome de “Comandante
Jacinta”). (ALVES, 2018).
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5.1 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES

No municipio de Porto Alegre as aulas da rede municipal foram suspensas em virtude
da pandemia de Covid-19 em 18 de marco de 2020. Foi um contexto de muitas incertezas,
entretanto, existiam esperancas de um possivel retorno as aulas ainda no ano de 2020. Com o
passar do tempo, do aumento do contdgio e do nimero 6bitos causados pela COVID-19 e a
imprevisibilidade do advento da vacina, o retorno as atividades escolares presenciais foi ficando
cada vez mais distante.

Neste contexto, se iniciaram tratativas da rede municipal em implementar uma forma de
ensino hibrido com os alunos. Porém a dificuldade de acesso a internet e a caréncia materialdas
familias, ampliada pela situacdo pandémica, transformaram o acesso a educacdo em algo
complexo. Tal complexidade se da pelas dificuldades econdémicas que se agravaram, pois as
familias, que ja se encontravam em situacao de precariedade, agora enfrentam situacfes ainda
mais precérias. Para a comunidade pesquisada, a escola tem um papel estrutural no cotidiano
das criancas, tanto nas questdes educacionais, quanto como parte da Rede de Protecé&o.

As entrevistas com as docentes foram realizadas entre abril e maio de 2020, neste
periodo a possibilidade de ensino hibrido ainda era algo desconhecido para toda a comunidade
escolar. A preocupacdo com a dificuldade de acesso dos alunos era o primeiro argumento
referido pelas professoras, que destacam ainda o agravo deste contexto na vida de seus alunos

imigrantes.

Para nossa rede, eu tenho um embate tdo grande com a questdo da tarefa a distancia.
Eu tenho, assim comigo, eu ndo consigo sabe, achar que seja uma coisa assim, tdo boa
para nossa rede, porque eu vejo, eu sinto assim, que muitos alunos nao vao ter acesso
por exemplo, de todos meus alunos, um percentual minimo de alunos, véo ter acesso
a essa, a essa tarefa a distancia. Porque muitos ndo tém computador em casa, muitos
ndo tém celular, a maioria dos pais até tém celular né, mas, a maioria dos pais ndo tém
acesso a internet, sabe. Tanto que muitas vezes vao a escola para pegar o wi-fi da
escola gratuito. (PROFESSORA ANA / ANOS INICIAIS / ESCOLA SUZANNE
BELAIR).

(...) Principalmente os nossos alunos estrangeiros, principalmente de tudo, os
haitianos e venezuelanos sdo os que estdo em condicGes de vulnerabilidade muito
grande, muito precaria, em condicdes precarias de tudo né... de vida geral, ndo vao ter
acesso e nem entendimento do que tem ali, porque é muito, é muito importante para
eles a oralidade, sabe, 0 nosso contato fisico € muito importante. Eu vejo assim 0, a
aprendizagem para o aluno estrangeiro para nés aqui, principalmente que eu trabalho
com alunos em alfabetizacdo nas séries iniciais, precisa muito do visual e precisa
muito da fala e precisa muito do gesto, sabe. De outros recursos que a internet nao vai
proporcionar, mesmo que eles tenham algum contato com a internet, sozinho em casa
com os pais, que também ndo falam tanto a lingua, e as vezes tém menos contato com
0 portugués do que eles. (PROFESSORA ANA / ANOS INICIAIS / ESCOLA
SUZANNE BELAIR)
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O reconhecimento das situaces de precariedade dos alunos e suas familias séo
preocupacao constante durante as entrevistas. As professoras compreendem que neste contexto
o direito a Educacdo é ameagado, contudo pontuam uma preocupacdo ainda maior com a fome
e 0 desemprego nas familias. A professora Janaina relata o contato que faz com a familia de um

dos seus alunos haitianos:

Eu falo com as méaes dos meus alunos, sempre. As coisas estdo muito dificeis, tem
aluno que se mudou porque os pais ndo tinham o dinheiro do aluguel, ja € um monte
de gente na casa, foram para um lugar menor, sdo 6 adultos. No domingo vou la fazer
umas doagdes. Estd tudo muito triste, eu ndo consigo deixar de pensar neles.
(PROFESSORA JANAINA / ANOS INICIAIS / ESCOLA SUZANNE BELAIR)

No conteldo das entrevistas € possivel perceber os vinculos estabelecidos pelos
professores com a comunidade imigrante. Contudo, essa relacdo escola - docente - alunos
estrangeiros é permeada por questdes aqui estruturadas em trés subcategorias emergentes:
negligéncia da instituicdo escolar; repercussdes do racismo e xenofobia social no ambiente
escolar e estratégias individuais dos professores para acolhimento dos alunos imigrantes.

Ao tratar da subcategoria Negligéncia da Instituicdo escolar foram expressas as
seguintes questfes: equivocos na matricula em relacdo a idade e ao ano letivo; auséncia de
diretrizes e orientacdes da mantenedora; falta de estratégias da escola na insercdo escolar dos
alunos imigrantes, no que tange as relacdes entre os alunos, as familias e aos professores.

As dificuldades do aluno imigrante iniciam na matricula na escola, pois em algumas
situacOes foi possivel entender que ndo existem critérios oficiais e orientacfes precisas da
mantenedora. Muitos alunos solicitam vaga na escola, mesmo sem a documentacao
comprobatdria de escolaridade e, em algumas situacdes, parece haver uma certa liberdade para
atender mais as necessidades ou as dificuldades de manejo da escola do que de atender as

necessidades educacionais do aluno.

Isso aconteceu no ano de 2019. Quando eu entrei na escola eu vi aquele garoto junto
com uma turma de alunos adultos, no turno da noite, matriculado? Mas era um
menino! Ser& que ninguém olhou para ele na hora da matricula? A colega justificou
que ele tem 15 anos, mas eu duvido, tanto que refizeram a enturmacao dele e ele foi
para a turma do dia. Eu acho que a EJA acolhe mais os alunos estrangeiros.
(PROFESSORA SUELI / ANOS INICIAIS / ESCOLA SUZANNE BELAIR)

Segue outro exemplo relatado pela professora Jussara, dos Anos Iniciais na Escola

Marielle Franco:
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Eles chegam sem documentos né? Porque eles ndo chegam legais aqui no Brasil é...
entdo... a gente... coloca por idade, por idades, mas, 0 que aconteceu a situacao, por
exemplo, do segundo haitiano que chegou com treze (13) anos, ndo sabendo nenhuma
palavra em portugués, se pensou em colocar ele no quarto (4) ou quinto (5) ano, nao
tinha vaga nem pro quarto (4) e quinto (5) ano. N&o se quis colocar num ano certo que
ele devia ficar em funcdo de que o professor de area ndo se sensibilizou ainda com
essas questdes. O professor da area entende que eles tém que receber o aluno, ja
alfabetizado e falando o idioma porque ele chegou ali para dar a aula dele. Ai a escola
ficou... “ta e 0 qué que a gente faz?” “Bom a Jussara tem uma experiéncia ja com
haitiano e que fala super bem o portugués e que deu certo.” E colocaram o menino de
treze (13) anos, numa turma de... terceiro (3) ano... enorme o guri, maior que eu...c
ai...neste momento foi assim como a escola se organizou. (JUSSARA / ANOS
INICIAIS / ESCOLA MARIELLE FRANCO).

Outro aspecto muito presente nessa categoria foi a falta de preparo institucional em tudo
que se relaciona com o ingresso de alunos imigrantes, ou seja, o fato de que alunos ingressam
na escola sem nenhum preparo prévio, nenhuma entrevista ou conversa com a familia, nem

mesmo um atendimento do servico de orientacdo educacional:

Néo... eles ndo recebem nenhum suporte pedagogico além da professora na sala de
aula, ndo recebem. Nos entregam como eles saem de casa, da maneira que eles vém
de casa né. Ndo tinha estratégia institucional, era da gente com os pais, o professor
com os pais direto, ndo tinha nenhuma preocupagédo. A escola enquanto instituicdo
nem sabe 0 qué que a gente trabalha com esses alunos estrangeiros, o que a gente faz
com esses alunos estrangeiros, como é o processo deles na sala de aula com a gente,
com os colegas, com a escola num todo. Como instituicdo néo vejo preocupacgdo em
relacdo a isso. Isso € muito particular de cada professor com seus alunos. E eu noto
que os professores, falando pela escola que trabalho, que a maioria dos professores
que trabalham com alunos estrangeiros, que eu troco ideias, todos tém essa postura
assim, de se preocupar com seu aluno. Eu vejo isso bastante positivo, acho bem
positivo isso assim, em relacdo do professor com o aluno né, ndo como instituigéo,
como instituicdo ndo vejo. (PROFESSORA GRAZIELA / ANOS INICIAIS /
ESCOLA SUZANNE BELAIR).

Seguem mais relatos, onde podemos observar a frustracdo e até mesmo uma revolta dos
professores com a negligéncia da escola, que poderia adotar procedimentos simples para a
acolhida destes alunos:

Néo tem uma mudanca curricular, ndo tem sequer uma informacg&o de que a gente esta
recebendo aluno novo... N&o tém sequer isso... “O vocé vai receber um aluno
estrangeiro”. A gente fica sabendo quando ja estd em aula né! (PROFESSORA
PATRICIA/ ANOS FINAIS/ ESCOLA SUZANNE BELAIR).

Eu nunca soube, simplesmente chegam na porta... “0 esta aqui teu novo aluno” e ele
é haitiano, venezuelano...enfim... E s6 tive haitianos até agora né? E ponto final... com
a mée junto, a mée ndo sabendo falar uma palavra em Portugués, entdo entendendo
nada do que a gente fala e a crianca entra na sala e senta e... segue o0 baile. Ndo tém
nenhuma preparacédo de equipe, ndo tém, ndo tém um...enfim...a gente ndo sabe o que
eles tiveram porque ndo vem com documentos, entéo... como se preparar para receber
esse aluno, ai entdo a gente se vira. (LAURA/ ANOS INICIAIS/ ESCOLA
SUZANNE BELAIR)
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Também houveram falas de professores sobre 0 aumento de trabalho com o ingresso
destes alunos e a dificuldade de dar a atencdo devida, visto que na sala também tem alunos de

inclusao:

Estamos [nos] concentrando a maior parte do tempo [n]os alunos especiais, a gente ja
tem que fazer um curriculo paralelo para eles, ja tem que planejar aula por aula, aluno
por aluno e todas as turmas a gente tem alunos especiais, entdo € uma concentragao
muito grande em relagdo aos especiais, eu acho que os estrangeiros acabam meio que
indo no tato mesmo assim. (PATRICIA/ ANOS FINAIS/ ESCOLA SUZANNE
BELAIR)

Através destes relatos podemos perceber como os alunos imigrantes sdo recebidos em
algumas escolas e como suas demandas s&o encaminhadas. A falta de acolhimento e incluséo
destes alunos pode ser interpretada como negligéncia, pois pelas falas das entrevistadas se
percebe um descaso da instituicdo escolar em tomar medidas simples e cotidianas da escola,
tais como: conversas com 0s pais, reunido de professores para tratar do tema da inclusao destes
alunos, um periodo de adaptacdo. A ndo realizacdo dessas medidas impossibilitam um melhor
ingresso e acolhida de alunos que tém sua infancia marcada por processos de deslocamento e

de luto, muitas vezes. Essas criangas sdo expostas a muitas situagdes em que precisam “seguir

2 ¢C

o baile”, “seguir tateando” como salientam as professoras. Neste sentido, a escola ndo precisa
de orientag0es e diretrizes da mantenedora para agir. S&0 medidas simples que implicam na
responsabilidade com todas as infancias.

As questbes que emergiram nas entrevistas se colocam como mais um motivo de
preocupacéo, quando relacionada a segunda subcategoria de analise, que trata das repercusses
do racismo e xenofobia social no ambiente escolar. Iniciamos a apresentacao dos resultados
com os relatos da professora Jussara sobre o caso de um pai haitiano que foi a escola contar as

situacOes de racismo e xenofobia sofridas por seu filho de 9 anos.

Ele era educadissimo, ele era educadissimo e muito humilde, xingavam ele, ele ficava
quieto baixava a cabeca. Entdo... a comunidade da periferia ja tem aquela coisa da
agressdo né? Se eu agredi o outro me agrediu, eu ja sei qual é o limite, entdo ele ndo
respondia. E o pai quando veio conversar conosco nds percebemos a postura do
menino. O pai sempre esta educando ele, sempre educando ele no sentido de ouvir,
baixar a cabega. E 0 pai contou situagdes que viveu no emprego, quando ele foi
comprar um carro, as pessoas “mas pra qué que tu quer comprar um carro? Vocés la
no Haiti ndo tinham nem carroga pra andar!” E ele deu um exemplo de vida que ele
disse, na Educacdo do filho, que ndo importa que o brasileiro nos agrida, a gente tem
que abaixar a cabeca e seguir nosso objetivo. Porque se eu cheguei aqui no Brasil é
porque eu quero uma coisa melhor para mim, andar pra trds nés ndo vamos andar,
voltar pro Haiti n6s ndo vamos voltar. Entdo sempre quando alguém me agride” (ele
fazendo o relato...) “eu pergunto... 0 que tem em mim que te incomoda para que eu
possa mudar?” Entende? Entdo talvez...essa filosofia de humildade de baixar a
cabeca...fez com que os outros coleguinhas entendessem que poderiam agredir
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livremente o outro colega porque o colega ndo ia reagir. A reacdo dele era chegar em
casa e chorar. Contar pra mée o que estava acontecendo, mas perante os colegas ficava
em siléncio, obedecia a ordens, senta na outra mesa, ndo brinca conosco e ele
obedecia. (PROFESSORA JUSSARA/ ANOS INICIAIS/ ESCOLA MARIELLE
FRANCO).

Este relato ddi, emociona e nos chama para a responsabilidade. Migrar é um direito
humano. A escola como uma vitrine da sociedade, reproduz preconceito, racismo e xenofobia.
Em tempos onde os discursos de édio reverberam cada vez mais longe, a escola precisa estar

atenta ao menor eco.

Quem se incomodou de inicio foram os alunos e a comunidade, na qualidade dos pais
que quando souberam que a gente estava recebendo alunos haitianos, néo sé haitianos,
mas negros, e comecaram a fazer as falas em casa para os filhos. E ai os filhos
pequenos, de terceiro ano, comegaram a agredir os alunos haitianos, falando que néo
deveriam estar ali, que eles deveriam voltar para o pais deles, onde eles comiam ratos,
baratas. Comegaram um processo muito ofensivo de dizer para os haitianos que eles
tinham que voltar para o pais, inclusive porque eles estavam tirando as oportunidades
de trabalho dos brasileiros. (PROFESSORA JUSSARA/ ANOS INICIAIS/
MARIELE FRANCO).

Os relatos de agressao sao mais frequentes com os alunos haitianos, numa associagao

cruel de racismo com xenofobia:

A gente tenta acolher, tenta acolher bem, alguns ndo, alguns meninos sdo mais
maldosos e... meio que... “Ah, vai pro Haiti, ah...s6 sendo haitiano, olha a cara de
haitiano...” Tu nota assim, uma certa dominacao, nada de mais assim, nada muito que
exija que a gente interfira diretamente apesar da gente falar com eles sobre isso, mais
sim tem, tu nota que tem alguns alunos reagem de forma negativa a presenca de
estrangeiro, principalmente, os haitianos, menos 0s venezuelanos. Entdo tem um
nGmero menor de venezuelanos, mas... 0 que a gente escuta em relacdo aos haitianos
é mais forte, até a diferenca negativa sobre venezuelanos, por exemplo, eu ndo sei se
eles parecem mais com a gente...né. N4o sei se a lingua possibilita um contato maior,
ndo sei se porque eles ndo sdo literalmente negros, melhor vamos dizer assim, ndo sdo
negros. Talvez tenha ai o cruzamento de um preconceito de classe, de pais... com
preconceito racial né. Os haitianos sdo negros, 0s venezuelanos ndo séo
necessariamente negros ou simples fato de uma simples implicancia de adolescente
né? (PROFESSORA PATRICIA/ ANOS FINAIS/ ESCOLA SUZANNE BELAIR).

Através desse relato é possivel questionar: quantos nomes o racismo tem? Implicancia,
Bullying, mais quantos? Nenhuma condicdo pejorativa em relacdo a identidade deve ser
tolerada, principalmente na escola. Essas colocag¢des falam sobre o silenciamento escolar, do
curriculo oculto, do que ndo é dito e expresso através de agdes, inclusive pela interpretagcdo que

o professor da a estas situagoes.
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Em relacdo as meninas haitianas, as professoras relatam uma comunicacdo mais timida.
As meninas demoram para se sentir confortaveis no ambiente da escola. Sdo alunas que

precisam de mais interferéncia dos professores para expressar suas opinides.

E até uma coisa que observei nos haitianos particularmente, é que as meninas sdo
muito caladas, elas falam muito pouco né, tanto a mée quanto ela assim, ndo falam
muito. Quem fala... sdo os pais quando véo na escola né... elas sdo muito caladonas
acho que é um pouco da cultura deles assim. (PROFESSORA CECILIA/ ANOS
FINAIS / ESCOLA SUZANNE BELAIR)

Com as meninas ja é mais complicado, elas sdo muito retraidas, muito timidas mais
igual na Educacéo Fisica elas vao, participam assim conforme elas vdo entendendo.
As pequenas a gente conversar com elas & bem complicado né, porque tém muitas
assim que ndo responde, elas sdo ficam muito envergonhadas, tenta conversar e a
gente também ndo domina a lingua a gente vai tentando ali uma comunicagdo mais
com as meninas, tem umas que demora bastante, justamente por isso, porque elas sao
muito timidas, elas levam muito tempo pra comecgar conversar com 0s colegas,
comecar interagir. (PROFESSORA MARIANA/ ANOS INICIAIS/ ESCOLA
SUZANNE BELAIR)

Apesar das situacGes de discriminacdo sofrida pelas criancas haitianas, algumas
professoras relatam situacfes de uma acolhida mais amena, mais afetiva, sobretudo quando se
trata das criangas menores. Contudo, alguns relatos seguem no entendimento de que criangas
imigrantes ocupam um lugar de falta. Ensinar a solidariedade, a empatia e o respeito desde cedo
é importante, porém, é preciso um cuidado para ndo colocar a crianga imigrante em um lugar

de falta, de quem ndo tem.

Eles sdo recebidos muito bem...as criancas j& se acostumaram a essa realidade e...
tentam fazer o méaximo possivel por essas criangas quando elas chegam. Tanto na
questdo de trazer roupa e material pra eles. Essa minha turma que tinha trés criangas
haitianas...eles traziam de casa, eles viam que eu comecgava a doar coisas do armario,
l&pis, lapis de cor, caderno e se prontificaram... “Ah, profe eu tenho um estojo 14 vou
trazer, eu tenho uma  mochila eu vou  trazer..”  Traziam
roupas...enfim...ajudavam...queriam sentar do lado pra ajudar....na hora do recreio
mostravam toda a escola, mostravam o banheiro, tudo por gesto, do jeito que eles
conseguiam. No inicio as criangas custam a entender o lanche deles, que eles trazem
os héabitos alimentares de Ia... tinha crianca que trazia ovo cozido e... linguica frita,
assim...e tanto ndo conheciam que queriam provar o lanche, saber que gosto tém, o
qué que é... saber o que é...e... mas assim, € muito raro eles trazerem, as criangas déo
pra eles, material escolar eles nunca trazem precisam receber a doacdo, dai trazem
direitinho... (PROFESSORA LAURA / ANOS INICIAIS / ESCOLA SUZANNE
BELAIR)

Na contramdo de toda intolerancia, fica o relato da professora Ana, demonstrando que
0 exemplo do professor vale por muitas palavras. As criangas aprendem inclusive pela postura

do professor, que além de falar deve ter uma postura acolhedora através de suas atitudes.
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Eu vejo assim, que as criangas, 0s pequenos eles acolnem com muita naturalidade os
colegas que chegam, sabe. Mas acho que isso tem muita relacdo, como te falei, com
0 jeito, com o olhar que cada professor que trabalha com esses alunos né, porque acho
que é muito importante esse elo ali que o professor faz quando o aluno chega na sala
de aula, ele ndo é daqui, né, é um estrangeiro, a maneira que ele vai ser integrado no
grupo né, a maneira que vai ser acolhido naquele grupo. Acho muito importante essa
questdo do professor também, o papel do professor ali na hora, nesse olhar de ta junto.
Néo se sente diferente porque ele fala diferente, porque vem de um lugar diferente né.
Acho que isso é importante, acho isso bem importante, por isso falo, os professores
sdo importantes nessa questdo também, de eles se sentirem acolhidos e da turma
também acolher eles assim de maneira mais sensivel e mais natural também, mais
natural. (PROFESSORA ANA / ANOS INICIAIS / ESCOLA SUZANNE BELAIR).

A terceira subcategoria refere-se as estratégias individuais dos professores, demonstra
um caminho solitario dos professores na busca de acolhimento dos alunos imigrantes. Caminho
solitéario, porque ele ndo conta com apoio de gestdo escolar no &mbito da escola, nem no que
tange a mantenedora. S&o iniciativas e estratégias realizadas no sentido de melhorar a
comunicacdo com o aluno e outras motivadas pela consciéncia do seu papel como Educador,
da humanidade exigida na profissao e da satisfacdo de perceber seu aluno feliz, se sentindo bem
dentro da sua sala de aula.

Os professores também lamentam a pouca instrumentalizacdo que receberam para
trabalhar com criancas imigrantes, visto que este fendmeno é recente em Porto Alegre. E
importante ter momentos de formacao e de uma politica de acolhimento, como estratégias:

E ai, por isso eu acho que falta, eu ndo sei se sé uma formacao, mas eu acho que falta
da Secretaria da Educacdo uma politica de trabalho que assim conseguisse uniformizar
as situacdes na Rede, sabe, que fosse sei la, a escola t& recebendo alunos estrangeiros,
entdo a coordenacdo vai na escola faz uma Capacitagdo com esses professores sabe,
sugere estratégias de trabalho... formar um grupo, tipo um Férum de apoio sabe, que
tu possa chegar assim, preciso trabalhar em tal aspecto com aluno, eu t6 vendo que
ele ndo t& conseguindo acompanhar... ¢ uma formacéo e néo é, acho que falta esse
nlcleo. (CATARINA / GESTORA DE ESCOLA / ESCOLA ARGELIA LAYA).

Como estratégia de comunicacdo, muitos alunos imigrantes que estdo a mais tempo na

escola séo solicitados pelos professores no sentido de ser um “tradutor” das orientagées.

Tem um menino que ele t& aqui hd muitos anos j4, entdo eu pedi pra ele ficar sentado
do lado dela pra ajudar ela nas tarefas né, assim pra ela pelo menos entender o que eu
falo, para ele explicar pra ela o que t0... né e as vezes funciona e as vezes ndo funciona,
porque sdo adolescentes né, tipo vergonha, ela é muito bonita, os colegas ficam
dizendo que ta namorando ela ai é aquele caos assim, namoristico na escola.
(PROFESSORA PATRICIA / ANOS FINAIS / ESCOLA SUZANNE BELAIR).

As estratégias mais eficientes, propostas pelos professores, trazem como marca a

valorizagéo da identidade do aluno, aspectos positivos de sua terra natal, de sua cultura, fazendo
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um movimento de valorizacdo. Nestas tentativas, sao muitas as aprendizagens, principalmente
para o professor que relata satisfacdo mediante a possibilidade de aprendizado que pode ter com

cada aluno imigrante que recebe.

Ano passado, que eu trabalhei 14 no final do ano, a Consciéncia Negra, a gente
trabalhou o més inteiro, aquele més foi todo o més, desde o inicio, e... eu tenho até
hoje ainda foto dele (aluno), eu acho que guardei ainda essa foto, a gente faz a
Abayomi'® sabe? A gente construiu e a alegria, eu tenho ela na minha cabega, a alegria
dele com aquilo ali, assim ele fez varios, ele ajudou os colegas, tenho fotos até, eu
guardei, ele ajudou os colegas, foi 0 que fez, assim 6, ele fez perfeito, ele fez varios
diferentes, a gente fez exposicéo, e ele trazia depois que passou, ele trazia aquilo na
mochila e botava em cima da mesa com ele, sabe. Entdo ele adorou aquilo, tem coisa
que tenho carinho assim, que gosto, que guardo. (PROFESSORA ANA / ANOS
INICIAIS / SUZANNE BELAIR)

... eu me lembro a professora Rosa, a professora de Historia da escola entrevistando o
Guerbissom, que estava no sexto ano, até para ele ndo ser um estranho no ninho e tirar
0s preconceitos sabe, principalmente do Haiti com a questdo do terremoto né, tem
algumas imagens, algumas coisas daquilo que transpbe pra gente como é que deve ser
as vidas deles, mas ao mesmo tempo tu ndo tem a dimensédo real. (CATARINA —
GESTORA DE ESCOLA/ ESCOLA ARGELIA LAYA).

Finalizando as categorias da coleta de informac6es das entrevistas semi- estruturadas
segue mais um relato da professora Jussara, relato que mostra o potencial do trabalho de sala
de aula, da postura do professor e da necessidade de trabalhar as diferencas em sala de aula,
para que todos possam, desfrutar do direito a Educacéo ndo estando a margem por serem negros
ou por serem estrangeiros. A professora conta como ela encaminhou a situacdo de racismo,

xenofobia e violéncia que levou o pai a ir na escola, denunciar as agressées com seu filho.

Apresentamos um historico, tipo uma espécie de projeto, com uma linha do tempo que
a gente apresentou desde a chegada desses alunos na escola e também até o momento
que os alunos comecgaram a valorizar o proprio pais porque eles também chegaram
aqui com vergonha do Haiti...e ai quando a gente apresentou o Haiti, as belezas do
Haiti...alimentacéo, a cultura, a misica, as cores, as roupas do haitiano e...mostramos
também que era um pais rico e que o Haiti, s6 chegou aonde ele chegouporque ele foi
sendo explorado, explorado, explorado pelas suas riquezas assim comoo Brasil também
explorado, explorado pela sua riqueza quando nds voltamos para sala de aula. Tudo no
terceiro ano. N6s chegamos na sala, eu olhei a mesa dos haitianos que eles sentavam
junto, eles haviam colocado a bandeira do Haiti sobre as mesas deles, eles tinham a
bandeira do Haiti dentro da mochila... mas eles tinham vergonhado Haiti. E quando
as criancas aplaudiram, que eles viram essa Linha do Tempo na sala de video, e
aplaudiram e eles gritavam o nome dos dois, 0s alunos e gritavam o nome do Haiti...
0S meninos se sentiram téo valorizados, tdo respeitados, que eles botaram a bandeira
em cima da mesa, botaram o caderno que estavam copiando... quando eu terminei de
usar o quadro que eu olhei aquilo, “digo...gente eles botaram abandeira do Haiti” e
fotografei aquela cena, foi muito emocionante eles se aceitaram,foi a melhor resposta
que eu tive assim, pra mim, se aceitaram se perceberam aceitosno grupo, isso a gente
montou uma apresentacdo e foi mostrado pro grupo de

18 Abayomi sdo bonecas, simbolo de resisténcia, cujo nome significa “Encontro precioso” em iorubd, uma das
maiores etnias do continente africano, cuja populagdo habita parte de Nigéria, Benin, Togo e Costa do Marfim.
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professores, até teve uma amostra de Pratica Pedagodgica na escola municipal Argélia
Lava. Fizemos entrevistas com os pais haitianos e as entrevistas foram riquissimas,
percebemos a obediéncia da mulher no Haiti, ela s6 respondia com a autorizagdo do
marido e as vezes ele falava Crioulo haitiano, que ela deveria responder. E ela olhava
para ele durante a entrevista quando eu fazia pergunta a ela, pra... ver se ele validava
e autorizava ela responder. Entéo isso também, questdo de género nos pareceu que era
uma coisinha tdo simples e muitas outras coisas surgiu, neste trabalho e tudo com
aluno do terceiro ano... foi assim algo emocionante.

O relato da professora Jussara emociona, mas me sensibiliza ndo por compartilhar da
ideia que os alunos néo se aceitavam, na minha concepcao os alunos sentiram que faziam parte
do grupo mesmo sendo haitianos, que ali era um lugar para a expressdo da sua identidade. A
professora salienta também que um trabalho dessa amplitude foi realizado com alunos do
terceiro ano, fico feliz, pois é importante que o ensino da humanidade, da empatia e da
solidariedade cheguem cada vez mais cedo nas criangas, para isso precisamos realizar tais agoes

antes que as situacdes acontecam.

5.2 OBSERVACAO ASSISTEMATICA NO MESAO

O processo de observacdo se inicia em um sabado, dia 23 de abril de 2020, na ocasido
em que algumas professoras da escola municipal Suzanne Bélair organizavam a doacdo de
marmitas para 0s alunos estrangeiros na frente da escola. As professoras relatam que, mesmo
com a escola fechada, seguem em contato com as familias e que a situacdo esta ficando cada
vez mais precéria.

Neste dia, observo que quatro familias estrangeiras vém buscar as marmitas, dessas
familias trés sdo haitianas e uma venezuelana. Quando as doagbes chegam, as familias
observam paradas em diversos pontos da rua e somente apds a chamada de uma das professoras
se aproximam para receber as doagdes. A professora Dolores domina os nomes das criangas,
alunos da escola e também de seus responsaveis.

Nas familias haitianas, as mulheres estdo acompanhadas por homens, que recebem as
sacolas com as marmitas e as entregam as mulheres. Os homens carregam as cestas basicas,
também doadas. Apenas uma das familias esta acompanhada por seu filho, um menino de 8
anos, que caminha na frente dos pais, mas permanece em siléncio durante a conversa com a
professora Dolores. Apds este momento vao embora.

Uma familia de venezuelanos observa atenta a movimentac&o do outro lado da rua. E
uma mde com seus dois filhos. O menino anda de bicicleta pela rua e a menina fica ao lado da

mée. Aguardam o chamado da professora. A mde carrega duas sacolas plasticas grandes e
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recebe a doacdo das marmitas. O filho coloca no guid&o da bicicleta a cesta basica. A professora
Dolores conversa com a mae e pergunta se as criangas estdo conseguindo realizar as atividades
remotas. A mée mostra o celular e diz que ficou alguns dias sem internet. A professora fala que
é importante realizar as atividades. A mée olha para as criancas e, quando olha para 0 menino,
0 mesmo movimenta a bicicleta no sentido de ir embora. Entdo a professora fala: “Ruan, ¢é
importante fazer as atividades”.

Depois do inicio da entrega de doacdes, chega uma senhora, vizinha de uma das
professoras. Ela retira ansiosa do carro sacolas de roupas e sapatos, dizendo:

“Toma (referindo-se a professora Dolores), para os haitianos, tem sapato ai que eu
nem usei”. Uma jovem haitiana, que estd ao lado da professora Dolores, recebe a
sacola calada e coloca junto das demais doagGes. Apds, a tal senhora entra no carro
para ir embora, porém antes um dos homens haitianos que estava observando as
doacBes pede mascaras, dessas cirdrgicas descartaveis que a senhora também estava
doando. Ela entra no carro, pega uma mascara, que afirma ser a Gltima. Alcanca para
0 homem e diz: “Tem que lavar!” (DIARIO DE CAMPO, 23/04/2020).

Observando a situacao, a professora Mariana chama os dois homens e pergunta se eles
sdo estudantes da escola na modalidade EJA. Eles relatam ja terem concluido os estudos da
Educacdo Basica e um deles conta que € estudante da UFRGS (nesta fala percebe-se que ele
entende o status de ser aluno da universidade federal) e que conhece muitos paises como lItélia,
Chile e Colémbia.

A professora Dolores se aproxima e entrega para 0s homens duas mascaras. Eles dizem
ndo ter medo do COVID-19 e que séo protegidos, pois saude “Deus da”. A professora Mariana
entrega as marmitas aos dois homens que as recebem e vdo embora. Posteriormente, o haitiano
que se identificou como aluno da universidade retorna com a esposa, o filho de 7 anos e a filha
del ano e 7 meses, que carrega lindas trancas nos cabelos. A menina correu para a area onde
estavam expostos os brinquedos para doacdo. E uma cena emocionante. Atrés dela, esta seu
irmdo, que também fica focado nos brinquedos. A mae recebe uma sacola da professora
Mariana e coloca os brinquedos escolhidos pelos filhos.

Neste dia, outras familias de alunos da escola receberam a doacdo de marmitas. Em
todas continha arroz, feijdo, massa com molho, um pedaco de frango assado. A sobremesa era
um pedaco de bolo de cenoura com calda de chocolate. Percebi que devido ao wi-fi gratuito,
muitas pessoas da comunidade ficam na frente da escola.

Na ida para casa recebo o telefonema de uma professora falando sobre as doacgdes na
frente da escola, perguntando se eu estava presente. Apos minha afirmativa, ela comenta que

uma senhora, que nao € responsavel por aluno estrangeiro, estava vendendo as doagdes.
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Também me informaram sobre a lider comunitaria Marta, que recebe doac¢des na sua casa, por
conhecer as familias das escolas. A professora que me contatou ressalta que seria importante
conhecer essas ac¢oes que ela faz na comunidade.

No dia 9 de maio de 2020, sou novamente convidada a participar de uma doagéo
realizada pelas professoras da Escola Suzanne Bélair. Desta vez, a doacdo € uma iniciativa
conjunta com a associacao de moradores de um condominio préximo a comunidade. Ao chegar
na frente da escola, sou questionada por uma senhora, a mesma vizinha da doagdo anterior:
“Vocé ja pegou seu cachorro quente? A tua doagio?” (DIARIO DE CAMPO, 09/05/2020).

Respondo para ela e retiro do carro as minhas doacdes de mantimentos e leite, conforme
tinha combinado com as professoras Mariana, Dolores e Regina. A professora Regina chama
uma aluna haitiana, estudante da EJA que esta acompanhada do marido e do filho. A alunatinha
feito contato com a professora, pois ela e 0 marido estavam desempregados e havia faltado
comida para o filho.

A professora Regina entrega as doacdes e conversa com a aluna, que afirma estar nos
primeiros meses de uma gestacdo. Ela estava infrequente e a professora informa que tem um
grupo de contato com os alunos, e que a aluna pode ficar sabendo do retorno das atividades
escolares através do grupo. Mesmo a professora Regina se dirigindo para a aluna, quem
responde as perguntas é o marido, que autoriza a esposa a participar do grupo de contatos. Eles
também estdo acompanhados do filho, um menino de 6 anos, que ndo estuda na escola
municipal. O menino permanece sem conversar. Sorrio para ele e pergunto seu nome. Ele ndo
responde, mas sorri. Depois do pai pronunciar algumas palavras em créole, ele me diz seu nome.

Neste dia observo que a maioria das pessoas que vieram buscar doacdo eram homens
haitianos, alunos da modalidade EJA na escola. Eles conversam com as professoras e escolhem
roupas nas doacBes. Alguns estdo acompanhados de seus filhos meninos, que também
participam das doacdes. Os meninos escolhem sozinhos, sem a interferéncia dos adultos. E um
dia frio e eles estdo agasalhados com casacos e cal¢as, porém estdo de chinelo sem meias. Os
meninos pegam doacdes de ténis e sapatos, mas sO6 pegam meias pela intervencdo das
professoras.

Durante a doagdo, os homens conversam muito, brincam, riem, zombam uns dos outros,
dos mais jovens. Sao questionados pelas professoras sobre levarem nada para suas esposas. As
professoras perguntam para os homens sobre as doacgdes de utensilios domésticos, ao que eles

entdo voltam para a area onde estdo os utensilios e pegam bastante. Alguns ajeitam as doagdes
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em conjunto nas bicicletas, outros também em conjunto chamam um motorista de aplicativo
para levar até em casa.

Somente 50 minutos depois chegam as mulheres, juntas. Conversam em créole com 0s
homens, olham as doacdes e eles se afastam da &rea onde as roupas estdo expostas. Elas séo
mais resistentes as orientacdes de afastamento e brigam pelas pecas, mas se entendem. N&o
observei a presenca de nenhuma menina. Algumas mulheres também s&o alunas da EJA na
escola. As professoras questionam sobre as atividades remotas e nenhum estudante estrangeiro
refere estar fazendo.

Neste dia, ao final das doacgdes, chegam algumas familias de alunos brasileiros, que
pegam doacdes de roupas, alimentos e produtos de limpeza. Apos todas as familias terem pego
0 que desejavam, as professoras recolheram o que restou das doagOes e guardaram para uma
préxima oportunidade. Quando estou indo embora, recebo a ligacdo de uma das professoras,
minha colega que trabalha durante o dia na escola. L4, me pergunta se eu estava fazendo
doacGes na frente da escola. Respondo que sim e ela me conta a situacdo a seguir.

Uma das responsaveis brasileiras que foi buscar doagdes tem problemas de adicdo e
estava vendendo as doacdes para comprar drogas. Minha colega conta que as doac¢des podem
ser direcionadas para a lider comunitaria Marta, que conheco ja ha alguns anos, de quando
trabalhava na escola. Marta conhece as familias e sabe como direcionar as doac¢@es. Ela cadastra
as familias, tém grupos de WhatsApp em que os alunos da escola podem entrar em contato com
ela. Transmito estas informacGes para minhas colegas que organizam as doacgdes e,
posteriormente, vou conversar com Marta para poder observar as suas a¢cdes na comunidade.

Apos o contato com Marta, ela comunica para Sueli meu interesse em observar e
também em ajudar. Também conheco Sueli de longa data, em virtude do meu trabalho na
Educacao de Jovens e Adultos. Em 15 de agosto de 2020, participo de uma acao de entrega de
cestas basicas para os moradores imigrantes da comunidade Santa Rosa, organizado pela lider
comunitaria Sueli. Ao chegar na rua da associacdo de moradores do bairro, percebo a fila de
pessoas aguardando o recebimento das cestas, que além de mantimentos ndo pereciveis possuli
dois tipos de proteina (ovos e sardinha), assim como Kits de limpeza contendo multiuso, sabdo,
sabonete e papel higiénico.

Sueli me pede para ajudar no cadastro das familias, visto a minha experiéncia de trabalho
com 0s estrangeiros. A organizagdo para cadastro é a seguinte: realizar uma ficha colocando
dados como CPF, endereco, numero de filhos e situacdo ocupacional. As pessoas recebem um
namero que devem entregar no momento em que recebem a cesta. Observei que amaioria das

familias presentes eram de haitianos, que mesmo ap0s o recebimento da cesta
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permaneciam na rua conversando. Muitas mulheres haitianas que receberam as cestas as
carregavam na cabeca com habilidade, algumas carregavam cestas e os filhos no colo ou pela
mao. Conversei com a haitiana Louise, que tem 27 anos e mora ha sete meses em Porto Alegre.
Ela disse que tem mais um filho de sete anos no Haiti, além do bebé que nasceu aqui no Brasil,
no hospital da PUCRS. Louise relata estar desempregada, nao ter conseguido vaga na creche e
que o marido esta trabalhando. Ela me transmite felicidade, conversa com sorriso nos labios e
gosta de conversar, mas o bebé, que ainda mama no peito, acaba por aligeirar nossa conversa.

Na fila muitas familias venezuelanas também estdo com suas criangas, que permanecem
agarradas nas maes, olhando assustadas o volume de pessoas circulando. E possivel perceber
um estranhamento no rosto delas. Observam, pouco conversam, mas o0s olhos denunciam que
muitas coisas passam por seus pensamentos.

Ao cadastrar uma moga venezuelana, puxo conversa com sua filha. Ela e a menina néo
respondem. Ela pega os documentos, o nimero e sai. Faco outra tentativa em outro cadastro, a
crianca responde muito baixinho o seu nome e, como ndo domino o espanhol, consigo captar
apenas uma parte. Comeco uma conversa com a mée que relata estar ha 10 dias no Brasil e que
ficou 3 meses em Roraima esperando documentacao para chegar na casa da irmé. Ela fala que
ndo havia procurado escola para a menina, no entanto, a filha estava frequentando uma escola
la em Roraima. Pergunto para a crianca se estava na escola e ela novamente ndo responde.
Resolvi ndo insistir.

No periodo de junho de 2020 até janeiro de 2021, realizei observacdes das acGes
realizadas pela lider comunitaria Marta, intituladas Mes@o. O Meséo funciona como uma central
de doacdes, de roupas e alimentos, que acontecia semanalmente nas quintas-feiras no turno da
tarde, na rua de Marta. O Mes&o aconteceu em varias casas, em suas areas externas, assim como
nas garagens.

As doacdes sdo ofertadas por pessoas da sociedade civil e uma Organizacdo Nao
Governamental parceira da lider Marta. Também existe uma parceria entre as lideres
comunitarias Marta e Sueli na doacéo de cestas basicas e orientacdo das familias estrangeiras.
Cabe também salientar que muitas das doagdes sdo feitas pelos professores da Escola Suzanne
Bélair. No periodo de realizagdo das observagdes foi possivel acompanhar um movimento
continuo de professores que procuraram a lider Marta para doar, mas também para saber sobre
a situacdo de seus alunos, saber noticias e tentar ajudar. Desta situacao, se articularam doagdes
de celular para a realizacdo de atividades escolares, doa¢des de medicamentos e de materiais

escolares.
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No Mesdo participam todas as pessoas da comunidade que precisam de auxilio, muitas
delas séo familias da Escola Municipal Suzanne Bélair. Mas o importante de salientar é que ali
foi possivel observar situagdes e movimentos de acolhimento e cuidado com as criangas
imigrantes. O Mesdo demonstra 0 movimento das mulheres da comunidade. Ali elas se
comunicam com mais liberdade em relacdo aos maridos. A lider comunitaria Marta possui
grupos de WhatsApp para as familias haitianas e outro para as familias venezuelanas, meio pelo
qual se comunicam diariamente. Este vinculo possibilitou auxilio para enfrentar situacdes de
fome, violéncia, vaga na escola e orientacdo em ocasides de doenca.

A dindmica de ir no Mesdo toda quinta-feira aproximou a comunidade local dos
imigrantes, possibilitando que se unissem diante das dificuldades. Considero este processo
muito bonito de ver. Em muitas tardes observei as mées e as criangas imigrantes na fila e durante
a escolha de roupas nas doagdes. No momento em que a mée escolhe as roupas, as criangas
cuidam umas das outras. Os irmdos mais velhos cuidam dos mais novos, numa espécie de
prioridade na atencdo da mae e mesmo 0S mais pequenos nao resistem em se afastar da mée
para que ela possa pegar as doacGes. Na situacdo de mées com criangas pequenas, outras maes
seguram seus filhos e as criangas com o passar do tempo ficam acostumadas com essas “tias”.
Aceitam os cuidados, trocam de colo. Certa vez presenciei o choro de uma das mulheres da
comunidade ao saber da mudanga de uma crianga para o Parand. Ela disse: “Olha s6 chegou
aqui tava magrinha! Agora olha as pernas! (abracava e beijava a menina com muito afeto). Deus
te acompanhe meu anjo!”

Nos meses de junho, julho e agosto, em que se intensifica o frio, muitas familias
procuravam agasalhos e comida no Mesdo. Presenciei muita gente aflita, pela fome ter se
somado ao frio. As criancas se dirigiam a parte da doacdo de roupas infantis e procuravam
casacos, ténis, meias e era um afago quando nas doag¢des vinha junto leite e bolacha doce. Em
alguns momentos, senti que ndo era a hora de conversar com as criangas nem com suas
responsaveis, pois a conversa iria atrapalhar a sua busca por roupas e brinquedos nas doaces.

E frequente as criancas chegarem desacompanhadas no Mesdo ou na casa da lider Marta,
perguntando sobre doagcfes. Marta ou suas amigas colaboradoras conversam com as criangas,
percebem como esta a situacdo na casa, conhecem a dindmica das familias e buscam a melhor
maneira de ajudar. Em uma situag&o, ja tinha acabado o horério do Mes&o e eu estava junto
com outras mulheres venezuelanas e seus filhos carregando algumas sacolas para casa de Marta,
quando chegaram duas meninas, uma de 13 anos e outra de 9. Vieram de uma rua distante,
pedindo alimentos. A senhora Clara, uma das organizadoras do Meséo, perguntou se a mée das

meninas tinha farinha de trigo em casa, pois iria alcancar uns ovos e aglcar para a mae fazer



81

bolinho para eles tomarem café. Essa receita de bolinho a base de farinha e agua € muito comum
nas periferias da nossa cidade. E um jeito que as maes organizam para substituir o p&o no café
da tarde da familia quando néo se tem dinheiro para compra-lo. O bolinho serve de alternativa,
pois pode ser feito com os itens da cesta basica.

Peterson, um menino venezuelano de 12 anos, correu para sua casa, pois lembrou que

tinha pacotes de feijdo. No retorno entregou os pacotes de feijdo as meninas e me disse:

La em Roraima eu comi muito feijdo, assim enjoa né? Ai eu tenho ndo vou comer,
vou ajudar né, sabe é muito ruim ter fome, € ruim viver assim. (DIARIO DE CAMPO,
17/09/2020).

Peterson segue conversando comigo na casa de Marta. Conta que gosta de dangar funk
e que ndo foi em um jogo realizado em uma pracga da comunidade, onde estavam uns garotos,

pois tinha um que parecia um boleron drogadito.

Peterson exclama: Boleron drogadito no! Seguindo, sua mée o chama para casa e as
outras mulheres venezuelanas referem que a mae de Peterson nao gosta que ele fique
na rua (DIARIO DE CAMPO, 17/09/2020).

Durante a fila, as maes haitianas cuidam dos filhos e se revezam na escolha das doacdes.
Em sua maioria sdo mulheres que moram proximas. Na conversa com elas é possivel observar
uma dinamica: em geral somente uma fala, as outras observam e s6 se pronunciam quando
instigadas pela que faz o papel de porta-voz. Em certa ocasido, elas ndo quiseram conversar
comigo, apds saberem que eu ndo tinha nada para doar.

Quando se aborda as criangas haitianas para conversar, elas esperam uma autorizagao
do mais velho para responder. As criangas muitas vezes possuem mais conhecimento da lingua
portuguesa do que seus pais; no entanto, s6 falam quando sdo autorizados pelos mais velhos.
Respondem o que foi perguntado e pouco conversam com pessoas de fora da familia.

Entretanto, mesmo com essa condicdo de autorizacdo prévia de um adulto para
conversar com um estranho, a autonomia das criangas haitianas pode ser observada através do
seu autocuidado. Os meninos possuem muita autonomia no tempo para brincar e circular na rua
e as meninas na escolha de suas vestimentas, enfeites e trancas. Quando as meninas haitianas
conversam entre si, elas se cuidam, se notam, principalmente pela forma como estdo vestidas e
enfeitadas.

No dia 12 de outubro de 2020, a lider comunitaria Marta realizou uma acéo especifica

para as criancas. Neste dia havia trés filas: uma para a distribuicdo de bolo, uma para
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distribuicdo de cachorro-quente e outra para distribuicdo de brinquedos doados por uma
Organizacdo Nao Governamental. A acdo realizada na rua me possibilitou observar e interagir
com as criancgas e suas familias. Passei pela fila com um litro de &lcool em gel, orientando
criangas e responsaveis sobre o distanciamento e a higienizacdo das maos. Conversei com a
mée de Peterson. Ela estava acompanhada de suas trés filhas: Maria, uma menina de 12 anos,
Oriena de 3 anos e Andrea de 1 ano. A mae constantemente chama Peterson, que insiste em
passear pela rua. Observo que a mae tem bastante dificuldade na compreensao do portugués e
chamo Peterson para auxiliar na conversa. Maria me conta que Peterson € 0 que mais sabe
portugués. A mée conta que eles permaneceram por 6 meses em Roraima e que Peterson
estudou, mas as meninas nao. Apenas Peterson conseguiu vaga na Escola Municipal Suzanne
Bélair. As meninas de 1 e 3 anos ndo conseguiram vaga na creche aqui em Porto Alegre.

Na rua passam meninas da idade de Maria, acompanhadas de alguns garotos
(namorados) e Maria olha insistentemente. Eu pergunto a ela o que esta acontecendo. A mae
responde que na Venezuela, as meninas da idade de Maria ndo namoram assim, ndo beijam na
rua e que ela acha estranho. Maria s6 balanga a cabeca. Com a proximidade da chegada da
doacdo de brinquedos, as meninas e a mée ficam na expectativa de acessa-los para a escolha e
percebo que é melhor deixa-las.

Apesar de um numero significativo de criancas em geral, observo que ha um nimero
menor de criangas haitianas, principalmente se comparado com o fluxo delas nos dias de Meséo.
Vejo apenas quatro familias, em que as maes estdo com as filhas, sempre lindamente trancadas
e vestidas. Elas esperam pacientemente a sua vez, ganham os brinquedos, os lanches e véo
embora.

Aproveito para conversar com Rose, uma haitiana que ja conhecia previamente da
modalidade EJA. Rose me recebe com um sorriso e me pergunta como estou. Ela me conta que
esta trabalhando, eu pergunto sobre a sua filha e ela responde que seu nome é Love, e tem 4
anos de idade. Digo “Oi, Love!” e ela responde “Oi!”. Pergunto qual brinquedo ela vai escolher
e ela me responde que € uma boneca. Love, ao responder, segura a cal¢a da mae na sua altura,
com um olhar timido. Pergunto a mée sobre como Love estd e com quem fica quando Rose vai
trabalhar. Ela responde que a menina fica com um tio e a irmd em casa. Diz que como ndo tem
a escola, ela faz algumas atividades no celular. Chega a sua vez de pegar o cachorro-quente e
Love o recebe sozinha, enquanto Rose segue feliz dizendo que ela e 0 marido estéo trabalhando.
Ela fala 0 nome do restaurante em que esta trabalhando, uma famosa galeteria aqui da regiéo,
e segue dizendo que o marido esté trabalhando em Esteio (municipio proximo), na construgdo

de um mercado atacadista. Love avista uma outra menina haitiana adolescente e olha para mae.
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Logo observamos uma outra senhora haitiana com um menino de bicicleta. A adolescente pega
Love no colo e Rose se despede de mim.

Neste dia, confirmo uma impressao observada durante as idas ao Meséo, pois néo
percebo interagdo entre as criangas imigrantes haitianas e venezuelanas. Apesar de uma
integracdo com algumas mulheres da comunidade, em especial as que participam do Meséo, as
familias imigrantes ndo interagem, ndo conversam. Até este periodo de observacéo, ndo percebi
conversas entre as familias imigrantes.

No més de dezembro também se organizou uma acao de Natal, em que cada crianca que
frequenta o Mesao, escreveu uma carta para ser apadrinhada. Os apadrinhamentos foram
realizados via grupo de Whatsapp. Muitos professores e ex-professores docentes na Escola
Suzanne Bélair participaram, tanto da doacdo como da terceirizacdo de padrinhos fora da
comunidade escolar. Devido ao grande numero de presentes, duas professoras se prontificaram
em organizar 0s pacotes e nomea-los. Também realizaram um levantamento das cartas ndo
apadrinhadas e, ao final desta organizacdo, todas as cartas foram atendidas e 0s presentes foram
entregues por uma mée da comunidade, vestida de Papai Noel, que realizou as entregas para as
criancas e as familias.

Do contetido coletado nas observacfes assistematicas, emergem categorias de analise
de acordo com a frequéncia que as situagdes acontecem no campo. As situa¢des mais frequentes
foram agrupadas em duas subcategorias, denominadas: Situac6es de privagao vivenciadas pelas
criancas e Rede solidaria organizada pelas mulheres.

A primeira categoria foi denominada Situac6es de privacéo vivenciadas pelas criancas
por se entender que a busca por melhores condi¢des de sobrevivéncia é comum as criangas
observadas, independentemente de seu local de nascimento. Na comunidade Nossa Senhora de
Guadalupe, muitas criangas estdo sofrendo situacdes de privacao de seus direitos. A pesquisa
tem como foco as criangas imigrantes, contudo, muitas das situacGes analisadas e relatadas
também fazem parte do cotidiano das criancas brasileiras.

A atitude de Peterson ao doar pacotes de feijao me remete ao que ele aprendeu com a
situacdo de passar fome. Ao doar os pacotes de feijdo, ele relembra e aciona memorias de
privagdo vividas em Roraima, ao dizer que “é muito ruim viver assim”. Assim como? Com
fome, comendo o que tem, sem alternativa, sem escolha. Ao ouvir a fala das meninas, ele corre
para trazer 0 que pode para ajudar, pois além de se solidarizar, ele se identifica.

O comportamento das criancas no Mesdo demonstra muitas coisas. Em muitos
momentos me senti constrangida em conversar com as criangas. Um constrangimento em

distrai-las daquilo que no momento era urgente: buscar a sobrevivéncia. Essa situagdo ficara de



84

aprendizado sobre o0 que € uma pesquisa com criangas, ilustrando que a comunicacao vai além
do dito, mas ocorre também no sentido. Sem trocar palavras, eu senti que elas se comunicavam
comigo.

Neste momento de coleta das doagdes, pouco se ouve conversas entre as criangas, pois
elas tratam de cuidar umas das outras e deixar a mae livre para pegar as coisas. As méaes
circulam entre as colunas de roupas e, quando escolhem coisas para os filhos, de longe acenam
mostrando a eles, que balancam a cabeca numa concordancia. Existe uma estratégia
compartilhada em que fica implicito que a mae vai de alguma maneira “garimpar” o que eles
precisam e, portanto, ndo pode ser incomodada.

As doacdes de leite também sdo muito comemoradas, pois este alimento, devido ao
preco, se tornou ainda mais dificil de ser acessado pelas familias com muitas criangas de idades
inferiores a 5 anos. As familias venezuelanas, que chegaram em maior nimero durante a
pandemia, sdo constituidas de muitas criancas pequenas e doac6es de fraldas, assim como de
enxovais para bebé, também sdo bastante comemorados. As criangas, ao receberem doacdes de
alimentos que sdo mais saborosos e desejados pelo publico infantil, comemoram e nos mostram
que ter o que comer ¢ diferente de se alimentar.

As criancas que chegam sozinhas na casa da lider comunitaria Marta sempre sdo
atendidas atentamente, numa conversa de quem se conhece. Essas criangas sempre levam algo
que vieram buscar, pois percebo que algumas delas sdo criangas que se cuidam sozinhas. Por
alguma dificuldade familiar, elas apresentam uma postura mais autbnoma e mesmo no meio das
mulheres adultas, mexem na pilha de roupas infantis, experimentam por cima das que vestem,
para provar o tamanho. So tive conhecimento do contetdo dessa independéncia quandoMarta
conversou comigo, se referindo ao porqué de algumas meninas sempre irem sozinhas buscar
doacdes.

As observacdes realizadas no periodo do inverno evidenciaram a dificuldade de acesso
ao servico de saude, pois muitas familias ndo tinham a documentagdo, o que dificultou o
cadastro na unidade de saude, assim como a enorme fila, ocasionada pela grande demanda pela
unidade basica de salde, que atende um territério muito maior do que a sua capacidade. Como
0s servicos especializados de saude precisam ser referenciados pela unidade bésica, até a

consulta com um médico especialista e a realizagdo de exames existe um caminho longo.
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Outro servico de assisténcia que estd atendendo uma capacidade maior que a sua
demanda ¢ o Centro de Assisténcia Social, mais conhecido como CRAS?®. No ultimo inverno
a doacdo de cobertores e cestas basicas foi muito inferior a demanda da comunidade. As familias
estrangeiras, especialmente as que chegaram no inverno, ndo acostumadas com o frioe a
umidade, precisaram de muita ajuda, pois as criancas ndo tinham roupas adequadas para
estacdao, nem local para dormir. Muitas vezes, foram improvisadas camas com papeldo, numa
tentativa de reduzir a umidade.

Todas essas necessidades foram observadas no Mesao. O inverno parece ser um periodo
ainda mais cruel, em que as familias estrangeiras sofrem por ndo estarem acostumadas com este
tipo de clima e ficam mais doentes, pois ndo possuem uma estrutura habitacional adequada e
tampouco conseguem de fato se alimentar e alimentar seus filhos. A busca por emprego € uma
constante entre as familias imigrantes, todavia, a crise econémica deixou uma procura muito
maior que a demanda.

A segunda categoria se refere ao movimento de rede solidaria realizada pelas mulheres.
E perceptivel que ndo existe uma interaco entre as mulheres imigrantes dos grupos observados,
ainda que a interacdo com as mulheres brasileiras tenha acontecido de maneira muito potente.
Antes da pandemia, Marta realizava pequenas a¢Ges na comunidade, mas com a chegada dos
estrangeiros e com a situacdo da pandemia, esse movimento se ampliou.

Neste movimento de solidariedade, o protagonismo é das mulheres. As mulheres da
comunidade Nossa Senhora de Guadalupe, capitaneadas por Marta, realizam um trabalho de
assisténcia que atualmente se constitui numa rede com muitos colaboradores, inclusive os
professores da Escola Municipal Suzanne Bélair. Marta conta com a ajuda de mulheres da sua
familia e algumas vizinhas. Mulheres da comunidade que, de alguma forma, tém ou ja tiveram
relagdo com a escola.

No Mesdo de Marta, a comunidade se comunica e todos circulam naquele espaco:
professores, pais, maes e criancas. Ali o cuidado com as criancas € compartilhado, sem distingédo
de origem. Foram muitos 0s momentos em que Vi criangas no colo, criangas recebendo afeto,
criancas ocupando o lugar central no objetivo das a¢Ges, como um convite para a acolhida no

novo lar.

19 CRAS ¢ a sigla para Centro de Referéncia em Assisténcia Social, equipamento de referéncia no
acompanhamento de familias e individuos pelo Sistema Unico de Assisténcia Social, o0 SUAS.
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5.3 QUESTIONARIO ESTRUTURADO

O questionério estruturado foi aplicado em janeiro de 2021, com o objetivo de qualificar
as respostas relativas aos objetivos especificos da pesquisa. Apos a observacao assistematica, o
contato com algumas familias foi facilitado e a aplicacdo dos questionarios ocorreu de forma
muito tranquila. Para esta parte da apresentacdo dos resultados, foram selecionados seis
questionarios: trés de familias haitianas e trés de familias venezuelanas. O que moveu esta
selecdo entre os questionarios foi o fato de que nestes seis haviam respostas mais completas
sobre a decisao de migrar, o sentimento dos filhos sobre a deciséo de migrar, as percepcdes das
mées sobre a adaptacdo dos filhos no Brasil e as maiores dificuldades da familia no Brasil.
Nestas respostas, foi possivel verificar duas subcategorias: Contexto familiar e os impactos na
vida das criangas e a migracao para o Brasil em busca de um novo lar.

Sobre os impactos na vida das criangas e a migracao para o Brasil em busca de um
novo lar, foi possivel perceber na analise das respostas que migrar esteve relacionado com
situacdes de pobreza no pais de origeme a decisdo esteve associada a busca de um futuro melhor
para os filhos, trabalho e seguranga. Uma mae descreveu estar com um tumor no abdémen, e ndo
ter condicdes de tratamento médicoem seu pais: ou comprava comida ou tratava do cancer.

Sobre o sentimento dos filhos, as mées relatam um misto de esperanca e medo. A
promessa de uma vida melhor era o conforto dado para justificar o que muitas vezes foi uma
jornada perigosa. As maes relataram que a maior dificuldade dos filhos é a distancia dos
parentes e a necessidade de aprender a lingua portuguesa, o que também ¢é dificil para elas.

Em relacdo a subcategoria contexto familiar e seu impacto na vida das criangas, temos
como as maiores dificuldades das familias no Brasil: o desemprego, a falta de documentos e
comprovantes laborais, a falta de acesso a moradia, a dificuldade de acessar o sistema de saude,
assim como o acesso a Educacdo. Dessas dificuldades, o desemprego € o mais assinalado e de
alguma maneira se articula com todas as demais, visto que a documentacdo € condicionante
para a empregabilidade e 0 acesso ao sistema de saude. Sem emprego, as familias ndo tém
acesso a moradia digna, aspecto exemplificado pelo nimero de familias que residem em uma
mesma casa alugada.

Na impossibilidade de comprovar escolaridade com os documentos do pais de origem,
os adultos buscam vagas na Escola Municipal Suzanne Bélair para cursar a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, de modo a ter condicBes de concorrer a empregos mais
qualificados e em acordo com o conhecimento que possuem, mas no momento nao ha vagas.

Todas essas dificuldades tém impacto direto na qualidade de vida das criangas no novo lar, pois
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a dificuldade de acesso dos pais tem como consequéncia algumas dificuldades de acesso dos
filhos, mesmo que estes possuam direitos “salvaguardados” pela Convengdo Sobre os Direitos
da Crianca e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Através da analise das subcategorias descritas anteriormente, foi possivel agregar duas
categorias, sendo que uma se refere as percepcdes sobre o cotidiano escolar no novo lar e a
outra se refere as situacdes de privacdo de direitos. Na categoria denominada (Des)esperanca
e situacOes de privacOesde direitos vividos pelas criangas imigrantes no novo lar e a crianga
imigrante no cotidiano escolar podemos citar alguns dos artigos da CDC (1989) e do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990), que estdo severamente comprometidos. O esquema abaixo

procura ilustrar a relacéo entre as categorias emergentes e as situacdes de privacao dos direitos.

Figura 7 — Categorias Emergentes e sua relagcdo com a privacédo dos Direitos da Crianga

(Des) esperanga e situagoes
Categoria de privagées de direitos

vividos pelas criangas

imigrantes no novo lar

-Contexto familiar e os
Subcategorias impactos na vida das criangas.
- Situacbes de privagdo

vivenciadas pelas criangas.

L. CDC: Artigo 2, Artigo 6, Artigo
Direitos 18, Artigo 24 e Artigo 27.

Comprometidos ECA: Artigo 7 e Artigo 11

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Seguindo nessa discussdo analitica das categorias Situaces de privacao vivenciadas
pelas criancas e Contexto familiar e os impactos na vida das criancas, enfatiza-se o cotidiano
de desamparo e (des)esperanca de uma inser¢do social no novo lar, visto a auséncia ou a
insuficiéncia de assisténcia por parte do Estado brasileiro, questdo apontada no Art. 2° da CDC
(1989). Contudo, sabemos que na legislacdo brasileira, conforme o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), a responsabilidade de zelar pelo pleno desenvolvimento das criangas é
dividida entre a familia, a comunidade e a sociedade em geral. Entretanto, os resultados da
pesquisa demonstraram que, nesta divisao, a participacao do Estado é falha.



88

Como uma possivel consequéncia desta atuacao falha, ndo séo assegurados de maneira
efetiva a sobrevivéncia ou o pleno desenvolvimento da crianga, questdo assinalada pela CDC
(1989), em seu Art. 6° e endossada no ECA (1990) pelo Art. 7°, onde se 1€ que “a protecdo a
vida e a sade para um desenvolvimento sadio e harmonioso devem ser efetivadas através de
Politicas Publicas”. A protecao a saude ainda fica especificamente demarcada na Convengao,
em seu Art. 24° e no Art. 11 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que se complementam
no entendimento do “direito da crianga de gozar do melhor padrido possivel de saude, através
de acesso integral ao Sistema Unico de Satide, considerando o principio da equidade.”

Outro aspecto importante a ser observado é o desamparo dos familiares e responsaveis
pelas criangas. Estes sofrem com o desemprego ou com a exploragédo através de jornadas de
trabalho abusivas e remuneracdo insuficiente para manutencdo familiar. Neste sentido, a
Convencdo aponta no Art. 18, mais especificamente nos paragrafos 2° e 3°, a importancia da
assisténcia para pais ou responsaveis no exercicio das suas fungdes de educar, por meio
inclusive da oferta de servicos e instituicdes de cuidado. Ainda nesta perspectiva, o Artigo 27
complementa a questéo, ao se referir ao direito de toda crianga a um nivel de vida adequado ao
seu desenvolvimento fisico, mental, espiritual, moral e social, reconhecendo que mesmo com a
responsabilidade dos pais ou outros responsaveis, € necessario tomar medidas para ajuda-los a
tornar efetivo o direito posto no Artigo citado, especialmente no que diz respeito a nutrigo, ao
vestuario e a habitag&o.

O esquema a seguir enfatiza categorias que emergiram do contexto escolar,

estabelecendo relagdo com os direitos da crianca.

Figura 8 — A crianga imigrante no cotidiano escolar

. A crian¢a imigrante no
Categoria cotidiano escolar

-Negligéncia da Instituigdo
) escolar
Su bcatego rias -Repercussdes do racismo e
daxenofobia no ambiente
escolar

.. CDC: Artigo 8, Artigo 13 e
Direitos Artigo 28

comprometidos ECA Artigo 54 e Artigo 58

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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O Art. 28 da CDC (1989) reconhece o direito da crianca a educacéo e salienta que este
possa ser exercido progressivamente e em igualdade de condicdes. Essa questdo também € posta
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) em seu Artigo 54, no qual se salienta o dever
de o Estado ofertar e assegurar o Ensino Fundamental de maneira obrigatdria e gratuita. Ou
seja, a falta de vagas ja caracteriza que o direito ndo é garantido. O estudante imigrante, apds
conseguir sua vaga na escola, encontra outra série de situacdes que demonstram negligéncia
através de uma invisibilidade, como quando n&o possui o direito de expressar sua identidade ou
quando esta recebe um trato pejorativo no ambiente escolar.

As criangas negras e estrangeiras sofrem também pela incapacidade da escola em
garantir o que esta posto no Art. 8 da Convencao, pois os exemplos relatam que somente quando
estudantes haitianos tiveram a possibilidade de expressar a sua identidade negra e estrangeira
se sentiram mais confortaveis no ambiente da sala de aula. A liberdade de expressar a sua
identidade e os seus desejos tem endosso no Art. 13° da CDC (1989) e vai ao encontro do que
esta posto no Art. 58 do ECA: “No processo educacional respeitar-se-d0 0s valores culturais,
artisticos e historicos proprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a
estes a liberdade da criacdo e 0 acesso as fontes de cultura”. (BRASIL, 1990). A escola como
parte da rede de protecdo a crianca precisa urgentemente de politicas e diretrizes orientadoras
para a inclusdo e acolhimento de criancas imigrantes. No ambito institucional também precisam
desenvolver-se estratégias para que de maneira efetiva seja considerado primordial o interesse
da crianga, ao escuta-las. Esta postura é adotada de forma individual por algumas professoras,
que através de estratégias muito empaticas conseguem dentro das suas salas de aula, em suas
praticas, acolher os alunos imigrantes e contribuir para um ambiente escolar que respeite a

identidade dos alunos.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE CONSTRUIR UMA TESE

“Com que projeto de sociedade nossas pesquisas estdo
comprometidas e a que projeto de sociedade nossas
pesquisas se opdem, ou simplesmente, nos pretendemos
neutros?” (GARCIA, 2011, p.25).

Em meados de 2014 tive, através da minha experiéncia como docente, 0 meu primeiro
contato com uma pessoa imigrante. Desde entdo, fui construindo reflexdes que atravessam
minha pratica profissional e que foram determinantes para estruturar o processo de
doutoramento.

As palavras de Regina Leite Garcia sobre o comprometimento de nossas pesquisas nos
alertam que, como pesquisadores, é necessario olhar as producdes cientificas com olhoscriticos,
considerando que também no campo cientifico ndo existe uma neutralidade, pois a ciéncia,
assim como todas as producBes humanas, estd sujeita a interesses, tendéncias e
parcialidade. Neste contexto, fica pertinente a seguinte questdo: quem ira se beneficiar com a
minha pesquisa? Para qual projeto de sociedade essa pesquisa pode contribuir?

Para responder essas questdes eu parto do principio que a historia e as sociedades da
América Latina e Caribe passaram por processos de dominacédo e colonizacdo, que deixaram
algumas herancas como as desigualdades sociais e econémicas, 0 patriarcado, 0 racismo e
outras formas de opressao, que direta ou indiretamente motivam 0s processos de imigragdo na
atualidade. Como salienta Fanon (1961), os herdeiros destas marcas da colonizacdo sao “os
condenados da terra”.

Entender o porqué pessoas de lugares tdo distantes chegarem ao nosso cotidiano e em
busca de qué essas pessoas estdo vindo é importante para refletir sobre como o Estado brasileiro
esta organizado para receber esses imigrantes. E nesta articulacio reflexiva que busco a resposta
sobre o comprometimento desta tese.

Este comprometimento se fundamenta em uma pesquisa que relaciona imigracao Sul-
Sul e infancia, buscando dentro dos Estudos da infancia e nos Estudos Pos-Coloniais elementos
para compreender o cotidiano das infancias imigrantes no novo lar. Para tanto, também se fez
necessario compartilhar este cotidiano com os imigrantes, nas suas dores, nas suas lutas, nas
suas liberdades gazeteiras, nos seus sorrisos, na sua humanidade.

Este cotidiano foi compartilhado por um periodo de 10 meses, com familias imigrantes
do Haiti e da Venezuela, em uma zona periférica do municipio de Porto Alegre, dando origem
a seguinte tese: no cotidiano do novo lar, a crianga imigrante e sua familia sofrem com a falta

de assisténcia social por parte do Estado e, na escola, situagdes de racismo e xenofobia se
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somam a invisibilidade social da crianca, demonstrando a ineficiéncia das politicas
educacionais em que se propdem o direito de uma educacao para todos. A esperancga que motiva
0s processos migratorios também possui expectativas sobre a escola, que ndo tem atuado para
a insercdo, acolhimento e prote¢do das criangas imigrantes, quando nao atende as garantias de
seus direitos ou os atende de maneira insuficiente. Os docentes vivem também a (des) esperanca
e buscam, de maneira solitaria, estratégias para sua pratica, visto que nao encontram na
instituicdo ou na politica educacional um efetivo respaldo para a insercdo social da crianca
imigrante.

Em relacdo a privacdo de direitos, foi possivel analisar que as familias ja viviam em
precérias condicdes econdmicas e sofrem ainda mais com os efeitos da crise gerada pela
pandemia de COVID-19. A chegada de parentes e o desemprego nas familias impossibilita a
capacidade dos responsaveis na provisdo das criangas, no que tange a sua alimentacéo,
condicdes confortaveis de moradia e acesso a materiais de subsisténcia como roupas, sapatos e
até mesmo utensilios domésticos.

Estas familias também ndo sdo suficientemente atendidas pelas politicas de assisténcia
e encontram dificuldade de acesso, visto que muitos, na chegada a Porto Alegre, ainda nédo
possuem a documentac&o necesséria para usufruir dos servicos publicos. E neste contexto de
extrema privagdo que a solidariedade e a articulagdo das mulheres brasileiras moradoras da
comunidade acolhe as familias estrangeiras, promovendo um movimento que vai além da
doacdo e implica no cuidado, na partilha, na troca.

Muitas familias comem, vestem e montam minimamente um lugar para permanecer com
as doacdes do Mesdo. Por ser um local aberto para toda comunidade, fica explicita a
necessidade de todos, brasileiros e estrangeiros, o que de alguma forma agrega as pessoas. No
Mesédo foi possivel perceber uma rede de protecdo a crianca, através das doacdes de fraldas,
leite, enxovais, medicamentos e também pelas demonstracBes de afeto com elas, com o olhar
atento das colaboradoras e a cobrancga constante por vagas, visto o meu vinculo com a escola.

A privagéo de direitos também é constante entre as criangas brasileiras, que também
seguem pedindo doagdes, aspecto que demonstra o sofrimento do contingente infantil na
comunidade. Contudo, é importante salientar que o cotidiano da privacdo e da fome exige das
criangas estratégias de sobrevivéncia que ficam aparentes nas suas iniciativas de auxilio a outras
criancas, no seu foco de atencdo nos objetos a serem doados e na sua disposicao para o cuidado
de outras criancas.

Outro aspecto relacionado aos direitos das criancas refere-se a participagdo nas decisoes

sobre a sua vida. Neste sentido, foi possivel verificar que a decisdo familiar de migrar ndo conta
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com a participacdo das criangas, contudo, elas expressam compreensdo sobre os motivos da
mobilidade. Demonstram medo, pois sabem que é uma viagem que pode Se tornar perigosa e
comemoram a chegada dos familiares. Aguardam ansiosamente a chegada dos irmaos e primos,
pois sabem como as coisas podem ser e S0 morosas em Roraima.

A participacdo das criancas também néo é direito garantido quando se trata da escola.
Foi possivel analisar que, na instituicdo escolar, as criangas imigrantes sofrem invisibilidade
tanto no direito a participagdo como no direito a protecdo. Os relatos dos professores e dos pais
demonstram que o processo de insercdo das criancas pode ser excludente e permeado por
questdes de racismo e xenofobia.

Analisando também os processos de matricula, foi possivel verificar que os critérios
para classificagdo das criangas nas turmas de ano e ciclo ndo possuem uma norma estabelecida
pelos 6rgdos reguladores e mantenedores de ensino. Diante de tal situacédo, as escolas utilizam
critérios que visam resolver primeiramente as suas dificuldades de manejo com professores do
que critérios que atendam as necessidades dos alunos. Nessa légica, podemos observar
matriculas equivocadas na modalidade EJA e criangas de 13 anos matriculadas no 3° ano do
Ensino Fundamental.

Feita a matricula, a insercdo em sala de aula ndo conta com iniciativas rotineiras do
cotidiano escolar, como reunido de pais, conversas com o0 Servico de Orientagdo Educacional
(SOE) ou qualquer outro encaminhamento pedagdgico necessario. As criangas Sao
encaminhadas para sala de aula sem aviso prévio ao professor, aspecto que gera insatisfacdo
devido a impericia e prejudica tanto as criancas e quanto os professores. A falta de comunicacgéo
entre a escola e a familia gera situagcdes de muito embaraco para as criangas, como chegar a sala
de aula sem material, sem orientacdes sobre alguns procedimentos escolares, sem algumas
aproximacdes fundamentais para o seu acolhimento.

Mediante essa invisibilidade que também se manifesta no curriculo, visto que este ndo
sofre nenhum tipo de ajuste ou adaptagéo para a inclusdo de alunos estrangeiros, temos a acao
dos professores. Agdes infelizmente solitarias, mas potentes no seu objetivo de acolher os
alunos. Dentre estas estratégias, cabe destacar os professores que conseguiram valorizar a
identidade do aluno, sua origem, sua cultura, comunicando, através destas a¢des, que na sala de
aula havia liberdade para ser.

Demonstrar por meio de agdes que a escola € um espagco para ser — Ser negro, ser
haitiano, ser venezuelano, ser brasileiro — € uma estratégia potente que, segundo os relatos,
beneficia alunos e professores. Quando a escola silencia situagdes de racismo, xenofobia ou

qualquer outra forma de preconceito e opressao, ela colabora para a exclusdo dos alunos, a
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intolerancia, o desrespeito, o fortalecimento de aprendizagens que ndo ajudam na construcao
de humanidade nos seus estudantes. Cabe questionar: com que projeto de sociedade essa escola,
essa rede de ensino, esta comprometida?

A falta de diretrizes e politicas publicas para o acolhimento das criangas estrangeiras na
escola tem uma dupla negligéncia, que inicia com a solidao das professoras em lidar e resolver
questdes de ambito institucional e que poderiam ser resolvidas através de recursos pedagdgicos,
financeiros ou procedimentos institucionais de atendimento. Isto é importante visto que tais
posturas reverberariam em suporte e seguranca para o trabalho em sala de aula. O outro aspecto,
da negligéncia, diz respeito aos estudantes estrangeiros, que em algumas situacGes nédo
conseguem vaga has escolas proximas, ndo recebem material escolar e ficam sujeitos a
interpretacdes sobre sua classificacdo escolar, por ndo possuirem garantia de um atendimento
escolar especializado.

Se considerarmos o relato do pai que vai a escola para denunciar situag@es de racismo e
xenofobia que seu filho estava sofrendo, podemos entender que a comunicacdo entre a familia
e a escola possui mais dificuldades do que a compreenséo da linguagem. O relato deste pai diz
da postura de um homem negro e estrangeiro em uma sociedade repulsiva. O que o pai ensina
ao filho, a primeira vista ou aos olhos de uma lente colonizada, parece ser humildade e
subserviéncia. Entretanto, o pai ensina ao filho resiliéncia, na experiéncia de um homem que ja
sofreu racismo e xenofobia e aprendeu que o sofrimento originado dessas situagdes ndo deve
atrapalhar o seu objetivo. Licdo dura, principalmente se lembrarmos que o aprendiz é um
menino.

Também é pertinente sinalizar que estando a familia com dificuldades para sua
manutencdo, o exercicio do dever da provisao, da protecdo e da participacdo, ndao sdo garantidas.
O governo brasileiro invisibiliza as questdes sociais dos imigrantes, e mesmo com a ratificacdo
da Convencao dos Direitos da Crianca e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, as criangas
seguem a viver a infancia sem a garantia de seus direitos por parte do Estado. Essa auséncia de
garantia é relatada desde a chegada das criancas venezuelanas no Brasil, quando contam as
privacoes passadas em Roraima.

ApoOs meses de imersdo no campo, conhecendo o cotidiano das criangas e das suas
familias, fica o questionamento: o que propor como elementos para mudanga em uma tese onde
se denunciam tantas questes?

De inicio, considerando a responsabilidade governamental com o pleno
desenvolvimento das criancgas e com tudo que isso envolve: condig6es de vida digna, acesso ao

sistema de saude e a escolarizacdo de qualidade, prote¢do social, cuidados para o seu bem estar.
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Para tanto, acredito ser fundamental que a populacdo imigrante tenha acesso as politicas
publicas e que algumas destas sejam destinadas ao acompanhamento do processo de
interiorizag&o das familias no territdrio brasileiro.

Ainda no ambito das politicas publicas, saliento as que trazem diretrizes para o sistema
educacional brasileiro. O aumento dos alunos imigrantes inevitavelmente provoca a reflexéo e
o dialogo de adaptacfes na maneira como as escolas garantem o acesso e a permanéncia desses
alunos. A construcdo de Diretrizes e Pardmetros institucionais para a incluséo € questdo urgente,
pois tendem a instruir as instituicdes de ensino e regulamentar a necessidade de desenvolver
questdes pedagdgicas especificas para o contexto de alunos imigrantes, assim como viabilizar
recursos.

A esperanca no novo lar também carrega a expectativa das familias e das criancgas de
um futuro melhor através da escola e em todas as aprendizagens que ela pode proporcionar.
Portanto, as instituicdes escolares, no seu compromisso de garantir uma educacao de qualidade,
aspecto que possivelmente reverbera em oportunidades no futuro dos alunos, deve se
comprometer e basear seus curriculos em préticas que visem fomentar o didlogo entre as
culturas, o respeito as diferencas e a igualdade de oportunidades dentro da escola.

E também na escola que as criancas exercem a sua cidadania e agdes democraticas de
participacdo educam toda a comunidade escolar. Por isso, o processo de acolhimento dos alunos
passa também pelo processo de acolhimento das familias. A relacdo entre familia e escola deve
ser contemplada e a participacdo dos pais imigrantes pode ocorrer em instancias deliberativas
da escola, como o Conselho Escolar e Circulo de Pais e Mestres.

A escola precisa entender a sua identidade multicultural e tomar essa diversidade como
fonte de recurso, pois este é o caminho para 0 acesso, a inclusdo, a permanéncia e a igualdade
de oportunidade dos alunos. A escola tem muitas funcbes dentro da sociedade, visto que faz
parte da rede de protecdo e é responsavel pela instrucdo das futuras geracGes, sendo um
importante local de aprendizagem sobre as relacfes e de socializacdo. Por tudo isso ela é uma
instituicdo estruturante da sociedade brasileira e € seu papel e compromisso, ser fonte de

esperanga e oportunidade de um futuro digno neste novo lar.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista

ESCOLA DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
PESQUISA
DA (DES) ESPERANCA A ESPERANCA DE INSERCAO SOCIAL DA CRIANCA
IMIGRANTE NO NOVO LAR: O PAPEL DA ESCOLA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome do docente:

Funcdo que ocupa no magistério municipal:

Tempo de docéncia na rede municipal:

Escola:

Formacao:
() magistério () licenciatura () bacharel
() p6s-graduacéo () especializacao

Area de formacao:

Roteiro para entrevista

= De que forma vocé foi comunicado da chegada de alunos estrangeiros na escola?

= Vocé possui alguma experiéncia com docéncia em turmas com alunos estrangeiros?

= Que recursos pedagdgicos e humanos (da sua personalidade) vocé acredita que foram
necessarios para essa situagao profissional?

= Dessa experiéncia, 0 que vocé poderia sugerir a outra rede de ensino e a outro colega
professor?

= De que forma vocé procura se comunicar com a familia do aluno? Que expectativas da
familia vocé percebe nessa situacéo?
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APENDICE B — Termo de consentimento dos professores

ESCOLA DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
PESQUISA

DA (DES) ESPERANCA A ESPERANCA DE INSERCAO SOCIAL DA CRIANCA
IMIGRANTE NO NOVO LAR: O PAPEL DA ESCOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Professor,

Os fluxos migratorios internacionais sdo uma realidade no cotidiano brasileiro, visto que
na ultima década os sistemas escolares recebem criancas e jovens que tiveram o seu cotidiano
modificado por um processo de deslocamento. No Brasil, a Constituicdo Federal (1988) e outras
legislacBes como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira (1996) endossam a garantia de acesso e permanéncia de todas as
criancas aos sistemas escolares. O atendimento a esses alunos ainda € um desafio para as
escolas. Considerando esse contexto, a pesquisa proposta para a Tese de doutoramento da
professora Renata Santos da Silva, intitulada “Da (des) esperanca a esperanca de inserc¢ao
social da crianca imigrante no novo lar: o papel da escola” tem como objetivo geral analisar
a efetividade do acesso de criangas imigrantes haitianas e venezuelanas aos direitos presentes
na Convencéo de 1989, em contextos brasileiros.

A entrevista semiestruturada sera realizada via chamada de video no WhatsApp e o
termo de consentimento serd lido anteriormente a aplicacdo da entrevista, para que 0
consentimento conste nos audios que posteriormente serdo gravados.

Corroborando a dimensdo praxioldgica, essa pesquisa considera 0s preceitos éticos da
pesquisa com seres humanos adotados na Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude, que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Da
mesma forma, foi submetida & Comissdo Cientifica do Sistema de Pesquisa da PUCRS
(SIPESQ), sendo aprovada e registrada com o numero 9. 471 e na Plataforma Brasil, através do
Parecer Consubstanciado n° 3.966.297.

Esta pesquisa seguira 0s seguintes preceitos éticos:
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= 0 direito a explicacdo da proposta de pesquisa, com énfase nos seus objetivos,
métodos e propdsitos, garantindo todas as informacg6es necessarias para 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

= 0 respeito aos direitos de privacidade e confidencialidade, nas condicdes de
construcdo e de divulgacdo das informacGes pesquisadas;

= as informacdes sobre os possiveis beneficios da pesquisa e a garantia de que a
crianca ndo sera submetida a situagdes consideradas de risco;

= o direito de ndo participacdo em situacdes que julgar inapropriadas, inadequadas ou
que lhe causem algum incomodo, assim como o direito de deixar de participar da
investigacdo em qualquer momento de seu percurso;

= o direito a ter acesso aos resultados da investigacdo, antes mesmo de se tornarem
publicos;

= a participacdo é absolutamente voluntéria, visto que a legislacdo brasileira ndo
permite que haja qualquer compensacéo financeira para participacdo em pesquisa;

= a garantia de que a participacdo devera se dar em horérios que ndo prejudiquem
outras atividades exercidas pelos sujeitos.

A pesquisa serd realizada pela doutoranda Renata Santos da Silva, matricula 17190269-
5, aluna do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo na linha de pesquisa Pessoa e Educacéo.
A orientadora e responsavel pela pesquisa é a professora Andréia Mendes dos Santos,
professora adjunta da escola de Humanidades. Para quaisquer outras informacdes, as
pesquisadoras estdo a disposicao no endereco: Av. Ipiranga, 6681 — Partenon, Prédio 8, Porto
Alegre/RS, CEP 90.619-900, sala 304.11, ou nos respectivos enderecos de e-mail:
renatapsico08@hotmail.com e andreia.mendes@pucrs.br.

Em concordéncia com a realizagdo da pesquisa supracitada, solicito que responda seu
nome, seu RG e apos faga referéncia ao seu aceite em participar.

Renata Silva Andreia Mendes dos Santos
Doutoranda Professora Orientadora

Porto Alegre, de de 2020.
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APENDICE C - Termo de consentimento dos responsaveis

ESCOLA DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
PESQUISA
DA (DES) ESPERANCA A ESPERANCA DE INSERCAO SOCIAL DA CRIANCA
IMIGRANTE NO NOVO LAR: O PAPEL DA ESCOLA

Prezado Participante,

Os fluxos migratérios internacionais sdo uma realidade no cotidiano brasileiro, visto que
na ultima década os sistemas escolares recebem criancas e jovens que tiveram o seu cotidiano
modificado por um processo de deslocamento. No Brasil, a Constituicdo Federal (1988) e outras
legislacBes como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira (1996) endossam a garantia de acesso e permanéncia de todas as
criancas aos sistemas escolares. O atendimento a esses alunos ainda é um desafio para as
escolas. Considerando esse contexto, a pesquisa proposta para a Tese de doutoramento da
professora Renata Santos da Silva, intitulada “Da (des) esperanca a esperanca de insercéo
social da crianca imigrante no novo lar: o papel da escola” tem como objetivo geral analisar
a efetividade do acesso de criancas imigrantes haitianas e venezuelanas aos direitos presentes
na Convencdo de 1989, em contextos brasileiros.

O questionario sera aplicado no patio do Mesdo e o termo de consentimento sera lido e
assinado anteriormente a sua aplicacdo. Corroborando a dimensdo praxiolégica, essa pesquisa
considera os preceitos éticos da pesquisa com seres humanos adotados na Resolugdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Salde, que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisa
em Ciéncias Humanas e Sociais. Da mesma forma, foi submetida a Comissdo Cientifica do
Sistema de Pesquisa da PUCRS (SIPESQ), sendo aprovada e registrada com o nimero 9. 471
e na Plataforma Brasil, através do Parecer Consubstanciado n° 3.966.297.

Esta pesquisa seguira 0s seguintes preceitos éticos:

= 0 direito & explicacdo da proposta de pesquisa, com énfase nos seus objetivos,

métodos e propdsitos, garantindo todas as informagfes necessarias para 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

= 0 respeito aos direitos de privacidade e confidencialidade, nas condigdes de

construcao e de divulgacdo das informacGes pesquisadas;
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= as informacdes sobre os possiveis beneficios da pesquisa e a garantia de que a
crianca ndo sera submetida a situagdes consideradas de risco;

= o direito de ndo participacdo em situacdes que julgar inapropriadas, inadequadas ou
que lhe causem algum incébmodo, assim como o direito de deixar de participar da
investigacdo em qualquer momento de seu percurso;

= 0 direito a ter acesso aos resultados da investigacdo, antes mesmo de se tornarem
publicos;

= a participacdo é absolutamente voluntaria, visto que a legislacdo brasileira ndo
permite que haja qualquer compensacéo financeira para participacdo em pesquisa;

= a garantia de que a participacdo devera se dar em horarios que nao prejudiquem
outras atividades exercidas pelos sujeitos.

A pesquisa serd realizada pela doutoranda Renata Santos da Silva, matricula 17190269-
5, aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo na linha de pesquisa Pessoa e Educacéo.
A orientadora e responsavel pela pesquisa é a professora Andréia Mendes dos Santos,
professora adjunta da escola de Humanidades. Para quaisquer outras informacdes, as
pesquisadoras estdo a disposicdo no endereco: Av. Ipiranga, 6681 — Partenon, Prédio 8, Porto
Alegre/RS, CEP 90.619-900, sala 304.11, ou nos respectivos enderecos de e-mail:
renatapsico08@hotmail.com e andreia.mendes@pucrs.br.

Em concordancia com a realizacdo da pesquisa supracitada, solicito que responda seu

nome, seu RG e ap0s faca referéncia ao seu aceite em participar.

Renata Silva Andreia Mendes dos Santos
Doutoranda Professora Orientadora

Porto Alegre, de de 2020.
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Q PUC APENDICE D - Questionario em francés
ESCOLA DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
PESQUISA
DA (DES) ESPERANCA A ESPERANCA DE INSERCAO SOCIAL DA CRIANCA
IMIGRANTE NO NOVO LAR: O PAPEL DA ESCOLA

QUESTIONNAIRE

Nom :

1. Quel &ge avez-vous ?

2. Avez-vous des enfants ( ) Oui () Non

a. Si les enfants teine, combien ?

b. Combien d'années vos enfants ont-ils ?

c. Sont- ils venus au Brésil avec vous ? ( ) Oui () Non

3. Pourquoi avez-vous décidé de quitter le Haiti ?

Avez-vous réussi a inscrire vos enfants a I'école? Quelle école?

5. Vos enfants ont-ils recu des soins médicaux au Brésil? Ou ?

6. Ce qui était plus difficile pour ses enfants utilisés au Brésil?
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7. Quelle était I'attitude de vos enfants lorsqu'ils ont été informés de I'immigration au Brésil?

8. Avez-vous eu une des les problémes énumerés ci-dessous au Brésil ?
Vérifiez toutes les situations applicables

( ) Manque d'accés au systeme de santé

() Manque d'accessibilité a I' éducation(

) Chémage

() Nourriture insuffisante(

) Violence

( ) Racisme

( ) Xénophobie

() Violence physique

( ) Violence verbale

( ) Enfants qui travaillent

() Manque d'accés au logement

( ) Manque de documents

( ) Séparation de la famille

( ) Dificuldades pour I' apprentissage de la langue portugaise

( ) Autre(s):

9. Avez-vous recu une sorte d' aide lorsque vous étes arrivé au Brésil (logement et nourriture
par exemple?)
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APENDICE E — Questionario em espanhol

ESCOLA DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
PESQUISA
DA (DES) ESPERANCA A ESPERANCA DE INSERCAO SOCIAL DA CRIANCA
IMIGRANTE NO NOVO LAR: O PAPEL DA ESCOLA

CUESTIONARIO

Nombre:

1.¢;Cuéanos afios tiene?
2.¢ Tiene hijos ( ) Si () No

a.Si teine hijos, ¢cuantos?

a. ¢, Cuantos afios tienen sus hijos?

b. ¢ Ellos vinieron a Brasil com Usted? ( ) Si ( ) No

3. ¢(Porque h& decidido dejar Venezuela?

¢Consiguio inscribir a sus hijos en la escuela? ¢Qué escuela?

5. ¢Sus hijos recibieron atencion médica en Brasil? Dénde ?

6.¢Qué fue mas dificil para sus hijos acostumbrarse en Brasil?
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7.¢Cudl fue la actitud de sus hijos cuando fueron informados de la inmigracién a Brasil?

8.¢ Ha vivido em Brasil alguno de los problemas listados a continuacion?
Marque todas las situaciones aplicables

( ) Falta de acesso al sistema de salud

( ) Falta de acesso a la educacion

( ) Desempleo

() Alimentacion insufucuente

() Violencia

( ) Racismo

() Xenofobia

() Abusos fisicos

() Abusos verbales

() Trabajo infantil

() Falta de acesso a vivenda

( ) Falta de documentos

( ) Separacion de la familia

( ) Dificuldades para el aprendizaje del idioma portugués

( )Otro(s):

9.¢Recibid algun tipo de ayuda al llegar a Brasil (vivenda y alimentacion por ejemplo?)
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