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RESUMO: Este artigo tem como objetivo discutir questoes metodoldgicas relacionadas a aquisicao de terceira lingua (L3) por
sujeitos surdos usudrios nativos da Libras (L1), do Portugués Brasileiro como segunda lingua (L2) e aprendizes de inglés ou outra
lingua adicional como terceira lingua (L3), a partir de uma revisao de literatura. Embora a Libras tenha sido oficializada no Brasil
pela Lei n® 10.436 de 2002, os estudos que investigam a aquisi¢ao de linguas adicionais por esses aprendizes, em especial de uma L3,
sao ainda incipientes, assim como sao os debates sobre como se dd o seu processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se a énfase em
métodos visuais para o alcance da literacia por aprendizes surdos e na associagio entre a lingua alvo e a Libras.
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RESUMEN: Este articulo tiene como objeto discutir cuestiones metodoldgicas para la adquisicion de una tercera lengua (L3) por
sujetos sordos usuarios nativos de Libras (Lengua Brasilena de Senales) (L1), de Portugués Brasileno como segunda lengua (L2) y
aprendices de inglés u otra lengua adicional como tercera lengua (L3), desde una revision de literatura. Aunque la Libras haya
adquirido cardcter oficial en Brasil por la Ley n° 10.436/2002, los estudios que investigan la adquisicion de las lenguas adicionales
por esos aprendices, en especial de una L3, son todavia incipientes, asi como lo son los debates sobre como se da su proceso de
ensenanza y aprendizaje. Se destaca el énfasis en métodos visuales para lograr la lectoescritura de los aprendices sordos y en la
importancia de la asociacién entre el idioma de destino y la Libras.

PALABRAS CLAVE: Libras. Bilingiiismo Intermodal. Multilingtiismo. Lectura. Escrita. Sordos.

ABSTRACT: This article aims at discussing methodological aspects related to the acquisition of a third language (L3) by deaf native
speakers of Libras (Brazilian Sign Language), of Brazilian Portuguese as second language (L2) and learners of English or other
additional language as third language (L3), by means of a literature review. Although Libras has become official language in Brazil
by Law n. 10.436 in 2002, studies on the acquisition of additional languages by these learners, in special of an L3, are still incipient,
as are the debates on how additional languages teaching and learning processes take place. Emphasis should be given to visual
methods to develop literacy with deaf learners and to the association between the target language and Libras.

KEYWORDS: Libras. Intermodal Bilingualism. Multilingualism. Reading. Writing, Deaf.

1 INTRODUCAO

No cendrio das pesquisas sobre aquisi¢ao da linguagem ndo é raro encontrar uma vasta bibliografia tendo como objeto de estudo a
aquisi¢ao' bilingue de linguas orais. Entretanto, pesquisadores como Cenoz (2000), Blank e Zimmer (2009), entre outros, destacam
que estudos que investiguem a aquisi¢do de uma terceira lingua (L3) ainda sdo incipientes nao apenas no Brasil como em grande
parte dos outros paises, evidenciando-se, assim, um descompasso entre estudos da aquisi¢ao bilingue e multilingue. Esse contraste
torna-se ainda maior quando ¢ investigada a aquisicio multilingue entre linguas de modalidades diferentes, ou seja, linguas

expressas por formas distintas, como as linguas oral-auditivas e as linguas de sinais.

No que tange as pesquisas sobre aquisi¢ao de lingua adicional oral por surdos, na forma escrita, ainda se observa a predominancia
de pesquisas direcionadas a aquisi¢ao apenas de uma L2, seja no cendrio nacional ou internacional. No Brasil, sio poucos os
trabalhos voltados para o estudo da aquisicao de L3 por surdos. As pesquisas de Oliveira (2007), Sousa (2015), Brito (2010), Rubio
(2010), Medeiros (2011), Silva e Hiibner (2015), Tavares e Oliveira (2014) e Coura (2017), entre outras, despontam como pioneiras
nesse campo de estudo. Entretanto, a maior parte dessas pesquisas nao enfoca a aquisigio da Lingua Inglesa (doravante LI?) per se,
em estudos que fornegam dados empiricos para uma andlise objetiva das produgoes dos alunos, aprendendo LI como L3, e que
possam oferecer reflexoes e préticas pedagdgicas significativas para os professores. As investigagoes sobre o assunto, geralmente,
tratam de questdes como: os modelos de inclusio escolar, como apresenta Oliveira (2007), as politicas publicas, como também as
crengas de professores e alunos sobre o ensino de uma L3, igualmente apresentado por Oliveira (2007). Sousa (2015), por sua vez,
discute as estratégias de comunicagao na escrita de surdos e Brito (2010) analisa o papel do intérprete de Libras no ambiente escolar.
Rubio (2010) traz a discussao a escola inclusiva onde surdos e ouvintes estao inseridos no mesmo espago ¢ Medeiros (2011) analisa
os aspectos legais na aquisicao de uma L3. O papel das transferéncias léxico-semanticas entre linguas de modalidades diferentes é
analisado por Silva e Hiibner (2015). Ainda, o artigo de revisao de Bastos e Hiibner (2020) aborda questoes atinentes aos processos
de compreensao leitora e de produgdo escrita em LI como L3, igualmente tratando, dentre outros temas, da questao da transferéncia
das linguas previamente aprendidas (Libras e LP) nesses processos. Assim como as pesquisas sobre os processos de aquisi¢do num
viés psicolinguistico sao escassas, da mesma forma estudos sobre métodos pedagdgicos adequados para o ensino de uma ou duas

linguas adicionais orais na forma escrita para aprendizes surdos sao muito incipientes ainda.

' Nao ¢ feita nesse trabalho a distingdo entre “aquisi¢io” e “aprendizagem”, proposta por Krashen (1982), nem a distingdo entre os termos “lingua estrangeira”,
“segunda lingua (L2)", “lingua adicional” e “lingua-alvo”, logo esses termos poderao ser utilizados de forma intercambidvel nesse trabalho.

? Neste artigo, trataremos em especial da Lingua Inglesa como L3 para surdos, porém a discussdo pode ser estendida a outras linguas adicionais, como a Lingua
Espanhola, amplamente ensinada no contexto brasileiro como L2 ou L3, em especial para ouvintes.
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Diante do exposto, o presente trabalho pretende abordar questoes pedagdgicas atinentes ao ensino de L3 para surdos, a partir da
discussao de dados empiricos e de reflexoes tedricas. O artigo encontra-se estruturado a partir destas trés perguntas geradoras: 1)
Como se caracteriza o estudante surdo aprendiz da escrita de linguas adicionais (L2) de modalidades orais? 2) Quais os desafios para
o ensino-aprendizagem da escrita de uma L3 (multilinguismo) de modalidade oral para o aprendiz surdo? e 3) A partir dos desafios
existentes no processo de ensino-aprendizagem de uma L3 escrita por surdos, quais as implicagoes pedagdgicas para o ensino desses

sujeitos?

2 COMO SE CARACTERIZA O ESTUDANTE SURDO APRENDIZ DE LINGUAS ADICIONAIS (1.2) DE MODALIDADE
ORAL?

Os trabalhos sobre o bilinguismo, na sua grande maioria, ttm como objeto de estudo as linguas orais e priorizam pesquisas com
sujeitos ouvintes. Entretanto, com o reconhecimento das linguas de sinais como linguas naturais, tem havido um crescente interesse
em se pesquisar a aquisi¢ao das linguas de sinais (LS) e orais (especialmente no meio escrito) por sujeitos surdos. No Brasil, o atual
interesse em se investigar a LS deve-se igualmente ao fato de essa lingua encontrar amparo oficial na legislacao que reconhece a
Libras como meio legal de comunicagio e expressao, constituindo a segunda lingua oficial de nosso pais. Essa situacao linguistica
estd prevista na Lei da Libras, Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002), e foi regulamentada no Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005).

Se bilingue ¢ o individuo que aprendeu e utiliza duas linguas sendo capaz de “funcionar” nas linguas adquiridas de acordo com as
necessidades propostas, como define Grosjean (1996), as pessoas surdas que sinalizam em sua LS e usam a lingua oral majoritaria
(na forma escrita) sao consideradas como tal. De fato, o sujeito surdo escolarizado ¢ caracterizado como bilingue’, pois utiliza tanto
asua LS (L1) como a lingua oral majoritdria (L2), preferencialmente, na forma escrita por ser mais acessivel a sua realidade sensorial.
Esse tipo de bilinguismo ¢ denominado de bilinguismo intermodal, pois inclui linguas que sao percebidas e expressas por canais
distintos (fala-sinal). Por outro lado, o bilinguismo que envolve duas linguas comunicadas por intermédio do mesmo canal, sejam
duas linguas orais ou de sinais, ¢ caracterizado como unimodal ou monomodal, como esclarecem Quadros, Lillo-Martin e Chen
Pichler (2010)

Na verdade, o bilinguismo intermodal utilizado pelo sujeito surdo nao constitui uma opgao, mas uma necessidade para sua inser¢ao
social, pois a lingua majoritdria da sociedade (L2) difere de sua lingua materna (L1). Sabe-se que grande parte do que se aprende é
veiculado pela lingua escrita, motivo pelo qual o sucesso académico e profissional do surdo depende, em grande parte, do

conhecimento da lingua oral na sua forma escrita.

No que se refere a condi¢ao bilingue do surdo, existem peculiaridades que o distinguem de seus pares ouvintes. Enquanto a crianga
ouvinte estd exposta a sua L1 desde o nascimento, essa nao é a norma para a crianga surda. Pesquisas como as de Quadros (1997)
demonstram que os surdos, em sua grande maioria, sao filhos de pais ouvintes, sendo que geralmente esses pais nao tém
conhecimento da LS, lingua que terd status de L1 para seu filho. Esse fato pode tornar a aquisi¢ao da LS tardia, neste caso gerando

atrasos linguisticos significativos e muita variagdo no nivel de competéncia linguistica entre a LS (L1) e a lingua oral (L2).

De acordo com pesquisadores como Plaza Pust (2005), a variagdo no nivel de proficiéncia da L1 estd relacionada a fatores como a
idade em que a perda auditiva ¢ detectada e o status linguistico dos pais (se ouvintes ou surdos), pois surdos filhos de pais surdos
adquirem a LS mais rapidamente do que criangas surdas filhas de pais ouvintes. Outro fator que pode gerar maior demora na
aquisicao da L1 estd relacionado ao ensino que a crianga/jovem surdo recebe. Muitas vezes, segundo Plaza Pust (2005), a instrugao
escolar desses sujeitos consiste no treinamento da fala e da audi¢ao em vez de ser ministrada em sua propria lingua materna.
Ademais, muitas vezes as escolas que trabalham com ouvintes e surdos simultaneamente nao estao preparadas para oferecer uma

educagdo bilingue de qualidade que contemple as especificidades educacionais desses alunos.

? O bilinguismo de individuos surdos também pode envolver o uso de duas linguas de sinais, porém essa forma é menos comum na comunidade surda brasileira e
tem sido objeto de poucas investigagoes.
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Além dos fatos elencados acima, é relevante mencionar que o aprendiz surdo utiliza uma lingua materna que nao tem representagao
escrita* no sentido de ser amplamente utilizada pela comunidade surda, porém quando ele ingressa na escola, serd necessario
aprender a ler e a escrever uma lingua (L2) de sistema de escrita alfabético a qual ele nao ouve e que, na maioria das vezes, nao
conhece. O conhecimento da L2 e o decorrente dominio da escrita nessa lingua ndo ocorre de maneira natural para as pessoas
surdas. A lingua que elas percebem e utilizam de maneira natural ¢ a lingua de sinais, que constitui sua L1. Nesse contexto no qual
os usudrios de Libras ndo tém dominio de sua L1 escrita e onde necessitam da L2 para poderem se expressar de forma escrita, é

natural que encontrem dificuldades tanto na escrita quanto na leitura da L2.

Toda a aprendizagem do sujeito surdo passa pela percepgao visual e, para compensar a falta do sentido da audigao, os surdos valem-
se exclusivamente da visualizagao para significar e se apropriar de novos conhecimentos®. Dessa forma, por nao ouvir, o surdo apoia-
se exclusivamente no aspecto visual da escrita como um facilitador do processo de aquisi¢ao de uma lingua adicional. Na verdade,
a caracteristica do aprendiz surdo de recorrer a estratégias visuais relacionando-as a sua LS se aplica tanto paraa LP como paraa LI,

bem como para qualquer outra disciplina escolar que o surdo esteja aprendendo.

Tendo em vista as peculiaridades inerentes a aquisi¢ao de L2 (ou L3) por sujeitos surdos usudrios de LS, tornam-se evidentes a
complexidade e os desafios da aquisicdo de uma L2 escrita por esses individuos. Ademais, nesse contexto, ainda devem ser
consideradas todas as particularidades atinentes a aquisi¢ao de uma lingua adicional como a idade de aquisicao e a frequéncia de
uso da L2 (ou L3), o tipo de ensino (formal, informal), o método de ensino, a motivagao do aluno, as transferéncias entre as linguas

envolvidas (BASTOS; HUBNER, 2020), para mencionar alguns fatores presentes na aquisi¢io de um outro sistema linguistico.

Por fim, é importante salientar que o surdo, usudrio de duas linguas, constitui-se como um individuo bicultural, como esclarece
Perlin (1998), uma vez que convive, no mesmo pais, com duas linguas e culturas distintas: a Libras, sua L1, que lhe insere em uma
cultura prépria (cultura surda), e a LP, como L2, lingua oral majoritaria (cultura ouvinte). Autores como Perlin (1998) afirmam que
os surdos tém caracteristicas culturais que marcam o seu modo de ser, de sentir e de se relacionar com o mundo, e a cultura da
comunidade surda se traduz na forma visual. A cultura surda é um meio de afirmagao coletivo dos surdos, que, como grupo
minoritdrio, compartilha caracteristicas comuns, sendo a LS um dos elementos essenciais na formagio dessa identidade. O ensino
de linguas adicionais deve respeitar o status da Libras como a lingua majoritdria na cultura surda brasileira, num sentido de nao a

subtrair, e sim, adicionar outras linguas como ferramentas de conhecimento e integragao em outras culturas.

A pergunta geradora seguinte tratara das dificuldades encontradas por professores de linguas adicionais ministrando aulas para

surdos.

3 QUAIS OS DESAFIOS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE UMA L3 (MULTILINGUISMO) DE MODALIDADE
ORAL PARA O APRENDIZ SURDO?

Considerando as caracteristicas do bilinguismo intermodal e as dificuldades intrinsecas a aquisi¢ao escrita de uma L2 de modalidade
oral-auditiva pelo sujeito surdo, pode-se relacionar uma série de desafios presentes no processo de ensino-aprendizagem de uma
terceira lingua oral no meio escrito. Como mencionado na se¢ao anterior, o sujeito surdo usuario de sua LS e escolarizado na L2
majoritdria de seu pais é considerado bilingue. No Brasil, além da Libras (L1) e da LP (L2), faz parte do curriculo escolar da Educagao
Basica o ensino de uma Lingua Estrangeira Moderna (inglés ou o espanhol), linguas que constituem uma L3 no contexto

educacional do aprendiz surdo brasileiro. A aprendizagem da LI representa um direito e uma conquista, pois na sociedade atual, em

* As LS apresentam sistemas de representagao grafica, que sdo uma forma de ler e escrever os sinais, como o Sign Writing e a ELiS (Escrita de Lingua de Sinais), porém
esses sistemas nao sao amplamente utilizados pela(s) comunidade(s) surda(s) brasileira(s).

* Vale destacar que a utilizagido exclusiva da visualizagdo para apropriar-se de novos conhecimentos se d4 nos casos de surdos sem resquicios auditivos ou surdos
severos-profundos, pois os surdos com surdez leve e moderada conseguem fazer alguma relagdo som-escrita e estabelecer aprendizagens por meio de experiéncias
auditivas/sonoras.
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que as pessoas convivem em um mundo cada vez mais interconectado, é inegdvel a importancia do conhecimento de uma lingua

adicional, notadamente a LI, que assume status de lingua franca.

Ademais, existem os aspectos legais que amparam o direito do surdo de aprender uma L3. A LDB (Lei n° 9394/96, artigo 36, inciso
IIT) estabelece que no Ensino Médio serd incluida uma lingua estrangeira moderna como disciplina obrigatdria. A referida legislacao
sofreu alteragdes no ano de 2016 com a LDB (Lei n° 9.394/2016), que determinou a obrigatoriedade da oferta da LI a partir do 6°
ano do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Quanto aos alunos com necessidades especiais, a LDB prescreve, em seu artigo 59,
capitulo I, que os sistemas de ensino assegurardo a esses educandos “curriculos, métodos e técnicas, recursos educativos e

organizagao especifica para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).

Em nosso pais, e igualmente no cendrio internacional, ainda sao raros os estudos sobre a aquisigao de L3 por surdos, pois a maioria
dos estudos investiga a aquisi¢ao de linguas orais por ouvintes bilingues monomodais. No Brasil, as pesquisas de Sousa (2015),
Medeiros (2011), Tavares e Oliveira (2014), Pereira (2015), Silva e Hiibner (2015) e Coura (2017), entre outras, despontam como

inéditas nesse campo de estudo e oferecem referéncias tedricas relevantes para os estudos de L3 por sujeitos surdos.

Entre os desafios encontrados para a implementagao do ensino de uma L3, verifica-se, em muitos espagos educacionais, resisténcia
de educadores que acreditam que o aluno surdo ja enfrente muitas dificuldades em adquirir a LP (L2), nao havendo, portanto,
necessidade do aprendizado de um terceiro sistema linguistico. Como o surdo nao tem acesso ao sistema fonoldgico das linguas
oral-auditivas, muitos professores acreditam que o ensino de uma L3 oral (na forma escrita) é desnecessdrio e ineficaz, pois sem
acesso a oralidade de uma lingua nao seria possivel o aprendizado de sua escrita. As crengas desses professores demonstram falta de
formagao desses profissionais, que baseiam suas concepgoes pedagdgicas na relagao fala-escrita, ou seja, na visao de que o ensino de

uma lingua oral s4 ¢ possivel para ouvintes.

Na verdade, no contexto educacional brasileiro, segundo nosso conhecimento, é praticamente inexiste a formagao tedrico-
metodoldgica adequada para professores de LI para surdos nos cursos de graduagao de Letras. No ambiente escolar, seja em escolas
que trabalham com educagao inclusiva, seja em escolas bilingues para surdos, os professores de LI se veem sem o aporte necessario
que os oriente a ministrarem suas aulas de forma adequada, conhecendo e respeitando as particularidades dos alunos surdos. Na
licenciatura para o ensino de linguas adicionais, a formagao académica que os professores de LI recebem ¢ majoritariamente voltada
aalunos ouvintes. Por esse motivo, os educadores, ao iniciarem seu trabalho com a educacdo de surdos, demonstram desinformagao
e desconhecimento acerca da surdez e de suas peculiaridades, incluindo como se dé o processo de aquisi¢ao de linguas por esses

aprendizes.

Outro desafio no ensino da LI para alunos surdos refere-se aos materiais diddticos. Ha uma escassez de materiais especificos para o
ensino de LI para surdos, com contetdo e formatos adequados a caracteristica bilingue intermodal desses alunos, apesar da
relevancia do dominio da LI no atual cendrio e do respeito as diferengas das pessoas com necessidades especiais. Consequentemente,
conforme Sousa (2015), os professores em sua maioria preparam suas aulas e elaboraram seus materiais de forma intuitiva, baseados
em sua experiéncia didatica, adaptando materiais de alunos ouvintes ou elaborando seus proprios instrumentos e recursos de

ensino.

Os espagos escolares em que os surdos estao inseridos nao contemplam por vezes as especificidades desses sujeitos. A educagao
inclusiva, defendida por lei (LDBN 9394/96), tem a proposta de inserir alunos surdos e ouvintes no mesmo ambiente educacional,
porém sabe-se que, na pratica, ha diversos fatores que acarretam problemas para o aprendizado do aluno surdo. Nesse ambiente
onde a lingua primaria é a LP, interagem o professor e alunos ouvintes — que, em geral, desconhecem a LS — uma minoria de alunos
surdos e o intérprete de Libras, que faz a mediagao entre ouvintes e surdos. Observando-se a realidade escolar das aulas de linguas
adicionais na educacao inclusiva, fica evidente que, em geral, a metodologia dos professores ¢ direcionada aos ouvintes, e ha
professores que enfatizam os aspectos orais da lingua, ignorando, assim, as necessidades especiais dos alunos surdos, como discutem
Oliveira (2007) e Bastos e Hiibner (2020). Contudo, existem as escolas bilingues para surdos, que oferecem as condigoes ideias para
esses alunos. Nesse contexto, é priorizada a Libras como L1, a LP como L2, a LI como L3, e as demais disciplinas sao ministradas em

Libras. Como destaca Oliveira (2007), nas escolas bilingues para surdos hd a valorizagao da LS, pois ela é a lingua prioritdria que
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estabelece a relagao entre o aluno e os novos conhecimentos em diferentes disciplinas escolares. No entanto, em termos nacionais,
essas instituigoes de ensino ainda sao em numero bastante reduzido ou mesmo inexistentes em muitas cidades. Na rede publica
estadual do Rio Grande do Sul existem cinco escolas bilingues para surdos (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO RIO GRANDE DO

SUL, 2019); as demais institui¢oes oferecidas sao as escolas mistas, ou seja, escolas inclusivas.

A concepgao de alguns professores de LI que trabalham em escolas inclusivas indica nao apenas falta de conhecimento da Libras e
da cultura surda, mas a visao de que a L1 do surdo nao ¢ uma lingua natural e, portanto, nao tem o mesmo prestigio linguistico que
as demais linguas. Essa concep¢ao pode propiciar um ambiente educacional onde a L1 do surdo assuma um cardter subtrativo, isto
¢,a L3 ¢ adquirida com prejuizo da L1 do aluno surdo, conforme ¢ apresentado no trabalho de Silva e Hiibner (2015). A aquisi¢ao
da L3 com prejuizo da L1 pode ocorrer quando houver preconceito linguistico em relacao a essa tiltima (LS), ou seja, quando houver
desvalorizagao da L1 do surdo e prestigio da lingua oral majoritdria como a LP ou LI Segundo Lambert (1977), essa situagao
configura o que o autor denominou de Bilinguismo Subtrativo, em que as linguas que interagem no ambiente escolar nao sao vistas
como entidades complementares e igualmente necessdrias; e sim, onde uma lingua é considerada superior a outra. Nessa situacao,
o aluno surdo pode ser conduzido a pensar que sua L1 é socialmente inferior a L2 ou L3. Portanto, cabe aos professores valorizarem
a LS, destacando que essa lingua tem o mesmo status linguistico da LP ou da LI que eles estdao aprendendo, ou seja, os alunos surdos
devem aprendera L2 ou L3, sem prejuizo de sua L1, configurando o que Lambert (1977) denominou de Bilinguismo Aditivo. Dessa
forma, evitam-se antigos conceitos que fazem parte da historia da educagao de surdos no Brasil, na qual havia um desprestigio em
relagao a lingua de sinais. Naquele cendrio, conforme Brito (2010), ocorria a concepgao, por parte dos alunos surdos, de que as

linguas orais constitufam uma ameaga a sua lingua materna.

A falta de proficiéncia linguistica na LS por parte dos professores que ensinam LI para surdos ¢ uma realidade em muitas escolas de
educagio inclusiva. Esse fator em si nao impede que o professor ministre suas aulas, pois a presenca dos intérpretes de Libras na sala
de aula é prevista em lei, e o papel desse profissional é fazer a mediagao entre professor e aluno. Contudo, o conhecimento da lingua
materna do aluno surdo aproxima o professor e o aluno; conhecer a LS do surdo estabelece um vinculo que pode promover e

motivar os educandos a aprendera L2 oua L3.

A secdo seguinte tratard sobre as implicagoes pedagogicas envolvendo o ensino de LI como L3 para estudantes surdos.

4 A PARTIR DOS DESAFIOS EXISTENTES NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LI (L3) POR SURDOS,
QUAIS AS IMPLICACOES PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DESSES SUJEITOS?

O fato de ndo termos as condigoes ideais para o ensino-aprendizagem da LI para surdos em termos de materiais ¢ de formagao
especifica dos professores faz com que muitos educadores e profissionais que trabalham na drea da educagio de surdos se dediquem
a pensar em formas de suprir as lacunas existentes. Essa reflexdo e adequagio ¢ fundamental, pois os achados de pesquisas revelam

que hd grandes diferencas no bilinguismo entre sujeitos surdos e ouvintes aprendendo uma L3 oral, como ja mencionado.

Conforme destaca Peixoto® (2006, 2015), diferentemente do ouvinte, o surdo nao fonetiza a escrita, ou seja, ndo faz relagdo sonora
com o sistema da L2 (ou L3), apoiando-se no unico recurso que tém a sua disposi¢do, ou seja, os aspectos visuais da lingua escrita
que estd aprendendo. Assim, na tarefa de aprender uma lingua adicional, na forma escrita, sao os elementos viso-espaciais como a
forma das letras, o espago e a linearidade na construgao das palavras e frases a que o surdo recorre e relaciona com sua LS para tornar
aaprendizagem significativa. Logo, na pratica docente é fundamental que os professores, seja de L2 ou L3, utilizem e esgotem todas

as possiblidades visuais da lingua-alvo, relacionando-a com a LS do surdo.

De fato, existe a possibilidade de aproximar a LS da lingua oral na forma escrita (L2, L3), ainda que sejam linguas de modalidades

diferentes. Pesquisadores como Cummins (1981), Gesueli (2006) e Peixoto (2006, 2015) defendem que se a LS for bem estabelecida,

% Em sua pesquisa, Peixoto (2006, 2015) esta se referindo a surdos com surdez severa-profunda, e nao a surdos com surdez leve ou moderada, os quais podem, por
meio de fonoterapia, conseguir fazer relagoes entre letras e sons.
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poderd haver transferéncia tanto de seus elementos linguisticos como de habilidades metalinguisticas e metacognitivas necessdrias

para a compreensao da L2.

O aprendiz surdo de LI com terceira lingua ja ¢ usudrio de sua LS e tem conhecimento da LP, assim o professor de LI deve se valer
dessas experiéncias linguisticas anteriores, aproximando a LT da LS tanto quanto possivel. As pesquisas acima enfatizam o papel
fundamental da LS (L1) do surdo, pois ela ¢ a base sobre a qual as outras linguas serao aprendidas. Ou seja, mesmo quea LSea LI

sejam de modalidades diferentes, a LS constitui um facilitador para a apropriagao da lingua adicional.

A aproximagdo da LS com a LI é feita por meio dos pontos em comum entre essas linguas, por exemplo, relacionando o alfabeto
manual, que ¢é a transformagao das letras do alfabeto na Configuragio de Mao (CM’) da LS, com a letra inicial da palavra em LI
Cabe aos professores, quando possivel, utilizar essa estratégia util para o ensino da LI escrita. A pesquisa de Silva e Hiibner (2015),
investigando possiveis transferéncias léxico-semanticas entre a LS e a LI, identificou a tentativa dos informantes em relacionar a LS
com a LI. Em um dos testes aplicados, os alunos visualizavam o sinal em Libras e deveriam selecionar a palavra em LI equivalente
ao sinal. Nos resultados foram encontradas as opgoes yellow para “aviao” e leg para “livro”, para citar alguns exemplos. A selecao
yellow indica que o surdo utilizou a letra inicial Y, letra que tem a mesma CM (Y) do sinal AVIAO em LS. Da mesma forma, a sele¢ao
de leg para o sinal LIVRO evidencia esse fato, pois a letra inicial de leg (L) apresenta a mesma CM (L) do sinal LIVRO. A proximidade
visual entre a Libras e a LI sdo estratégias, em geral, bem-sucedidas e devem ser exploradas pelos professores de LI. E importante
destacar que mesmo quando a comparagao visual entre a LS e a LI ndo é possivel, essa estratégia é vilida, pois estimula as habilidades

metalinguisticas e metacognitivas dos estudantes surdos.

Outra consideragao relevante para os professores de LI é a presenca da Libras na leitura ou escrita de palavras em LI. A transferéncia
da Ll paraaL2 ou L3 é um fendmeno natural na aquisi¢ao de novos sistemas linguisticos, ainda que sejam linguas de modalidades
diferentes, conforme Silva e Hibner (2015). Cappovilla e Raphael (2001) analisaram pares de palavras semelhantes
quiremicamente® (fonologicamente) em Libras, como sdbado-aprender®, que, por serem similares do ponto de vista fonoldgico,
podem apresentar dificuldades para surdos aprendizes de uma lingua oral no meio escrito. Segundo Cappovilla e Raphael '’ (2001),
muitas vezes, os erros de leitura e escrita do surdo sao decorrentes da mediagao da Libras, pois ela estd ativa e interagindo com a L3.
Em uma das tarefas do estudo de Silva e Hiibner (2015), foi aferido o tempo que os alunos utilizavam para responder se os pares de
palavras eram semanticamente semelhantes ou nao. Como resultado, foi observado que mesmo nos pares sem relacao semantica
como TV-work, house-ship, wine-pink (mas relacionados quiremicamente) foi necessdrio um tempo maior para responder.
Semelhangas de ordem quirémica demandam mais tempo para serem processadas e isso se reflete sobre o tempo de resposta do
aluno, como se o surdo necessitasse analisar diferentes possibilidades em sua lingua materna. Esse fato indica que a LS estd presente
no processo de aquisi¢ao de uma L3, pelo menos na fase inicial de aprendizagem da L3, e provavelmente, por isso o aluno surdo
comete erros de leitura ou escrita que os ouvintes nio fazem. Esses dados podem ser tteis para os professores planejarem suas aulas,

antecipando futuras dificuldades ou facilidades que apenas alunos surdos tendem a apresentar na aquisi¢ao de linguas adicionais.

7 As CMs tém carter distintivo e constituem fonemas nas linguas de sinais. Elas sdo alguns dos parametros fonoldgicos constitutivos das LS, sdo as formas feitas nas
maos ou a disposi¢ao dos dedos que a mdo apresenta. Muitas vezes hd equivaléncia entre a CM do sinal e a letra inicial da palavra em LP/LI, mas essa semelhanga
nem sempre se verifica. A fonologia nas LS néo se refere aos sons da lingua, mas as unidades minimas (sem significado) que constituem os sinais. Vale destacar que
além das CMs, existem outras unidades fonoldgicas que constituem os sinais, como o Ponto de Articulagdo, o Movimento (denominados de parametros primérios),
as Expressoes ndo Manuais e a Orientagio das Palmas das Mios (denominados parametros secundarios). Como destacam Quadros e Karnopp (2004), assim como
as linguas orais apresentam alofones, que sao as realizagoes variadas de um mesmo fonema, as LS igualmente podem apresentar alofones, sem que haja mudanca de
significado. Por exemplo, em LIBRAS, o sinal de TREINAR pode ser produzido com duas configuragdes diferentes dependendo de quem sinaliza, ou seja, na parte
de cima do brago, e na parte de baixo do brago, sem mudanga de significado.

¥ Semelhanga quirémica (fonoldgica) nas LS refere-se a presenca de elementos em comum entre sinais com os parametros (tragos) que os constituem. Os tragos
quirémicos das LS equivalem aos fonemas das linguas orais. Como parametros na LIBRAS temos: Configuragdo de Mo (CM), Movimento (M), Ponto de
Articulagao (PA), Orientagao (Or), Expressao nao Manual (ENM).

® Os sinais em LIBRAS equivalentes s palavras sdbado e aprender sao muito semelhantes, pois eles possuem a mesma CM, Or, M, ENM, diferindo-se apenas no
parametro PA.

' A mediagdo da LIBRAS na aquisicdo da LP ou LI nao significa que ela interfere negativamente no processo de aquisicao dessas linguas. A presenca na lingua
materna nos estagios iniciais da L2 ou L3 ¢ um fendmeno natural no processo da aquisi¢io multilingue.
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Tendo-se este fato em mente, percebe-se, como ja mencionado, o cardter facilitador de lidar com o processo de literacia — conceito

a ser especificado abaixo — em L2 e L3 pelos aprendizes surdos do conhecimento da Libras pelo professor.

Outro elemento relevante que o professor deve considerar para o ensino de LI sdo as palavras ortograficamente semelhantes entre a
LIe LP. No processo inicial de aquisi¢ao da LI, alunos com nivel de proficiéncia basico em LP podem incorrer em erros ortograficos
que evidenciam a falta de distingao entre esses dois sistemas. Silva e Hibner (2015) demonstram que os aprendizes surdos de LI, ao
serem solicitados a escrever a palavra “arm”, escreviam “arma”e para “homework”, escreviam “homem’”. Essas produgoes confirmam
atese de Cummins (1981) da transferéncia entre as linguas que possuem o mesmo sistema alfabético na forma escrita, nesse caso da
LP para a LL. O surdo que escreve “homem” em vez de “homework”™ se baseia nos aspectos ortograficos dessas palavras que, por
apresentarem semelhancas graficas, podem favorecer transferéncias entre as linguas. Supoe-se que a visualizagao ortografica de
palavras em LI que se assemelhem a palavras em LP, seja na presenca de letras em comum, seja em segmentos sildbicos similares,

contribui para que o aluno transfira palavras da LP paraa LI e vice-versa.

Outra reflexdo relevante para professores sao os pares de palavras semelhantes ortograficamente como perto-preto em LP. A
pesquisa de Silva e Hiibner (2015) igualmente identificou trocas ortogréficas de alunos aprendendo LI. Nesse estudo, houve um
maior indice de erros nos pares ortograficamente similares como (teacher-theater), (book-door), ou na inversao de letras (huose em
vez de house), (chari para chair) em tarefas de produgio escrita. Esses dados revelam que o surdo memoriza as palavras em sua
globalidade, como um sistema ideografico, sem o apoio da fonologia da LI, e portanto, pode incorrer em produgoes escritas que sao
exclusivas de surdos como buel para blue, bkie para bike e shool, schloo para school. Esses resultados mostram que o surdo percorre
um caminho que nao se fundamenta na relagao da escrita com a oralidade. Incorregoes dessa natureza, segundo Gesueli (2006),
indicam a relevancia do visual para o surdo, que memoriza algumas letras que formam as palavras, principalmente o aluno em fase
de aquisigdo inicial da lingua escrita (LI). Evidéncias como estas demonstram que o aprendiz surdo nao aprende pela correlagao
grafema-fonema, como ocorre com os ouvintes, e sim, que se vale de outras estratégias, de cunho visual e/ou com base na Libras

para aprender a escrita e a leitura de palavras em linguas orais no meio escrito.

Refletindo sobre as caracteristicas do aprendiz surdo, como a importancia dos aspectos visuais para seu aprendizado, vale destacar
que os professores devem utilizar as imagens e os recursos visuais como elementos essenciais no processo de constru¢ao do
conhecimento de seus alunos. Dada a relevancia da imagem e da visualidade, o professor de LI deve pautar suas estratégias de ensino
em uma alfabetizagao visual, explorando ao maximo esses aspectos na leitura-escrita da LI como a forma das letras, a relagdo com a
CM da Libras com a letra inicial da palavra em LI, quando houver e, se possivel, as semelhangas grificas com a LP. Diversos
pesquisadores destacam a importancia do ensino visual para o aluno surdo e denominam de Alfabetizagao Visual, como propoe

Gesueli (2006), o ensino que tenha por base a visualidade na educagao desses sujeitos.

Para tanto, hd a necessidade de se desenvolverem (ou adaptarem) materiais educacionais especificos para que o ensino-
aprendizagem da LI se realize satisfatoriamente. Materiais educacionais voltados a alunos surdos devem apresentar uma abordagem
diferente daquela presente nos materiais produzidos para alunos ouvintes. As habilidades de fala (speaking) e audigio (listening) nao
devem ser apresentadas, mas podem ser substituidas pela exploracao dos aspectos visuais em textos e palavras em LI. Todas as
atividades pedagogicas dos professores devem estar voltadas para o desenvolvimento das habilidades de leitura (reading) e escrita

(writing), e o emprego de estratégias de ensino que respeitem a realidade sensorial do aluno surdo.

Vale mencionar que, para o ensino da LP, o Decreto n° 5.626/2005 determina que essa lingua deve ser ministrada na forma escrita
no hordrio escolar, e a oralidade em LP devera ser ministrada no contraturno para os alunos e/ou familias que tenham interesse.
Esse trabalho em turno distinto ao da escolarizagao ocorrera por meio de agoes integradas entre instituigoes e profissionais da drea
da satde, como o fonoaudidlogo. Analogamente, espera-se que com a lingua inglesa seja adotado o mesmo procedimento no
curriculo escolar, no qual a LI seja ministrada na forma escrita, em uma perspectiva funcional e instrumental, nao sendo trabalhada

a oralidade nas aulas de LI para surdos.

Logo, ndo parece fazer sentido os professores pautarem o ensino na correspondéncia entre fonema-grafema em sua prética docente,

pois, comoa surdez reduz ou priva o sujeito do acesso a oralidade, sao os aspectos visuais das linguas escritas que devem ser utilizados
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como estratégias pedagdgicas eficazes, como ja mencionado acima. O trabalho de associagao grafema-fonema para surdos pode ter
validade em situagoes de clinica, em casos especificos, levando em consideragao fatores como, por exemplo, o grau de surdez do

individuo; no entanto, na relagao ensino-aprendizagem de sala de aula deve-se optar pela énfase em estratégias visuais.

A partir deste ponto, entra-se em uma discussao sobre a literacia'!. Segundo Morais (2019), a literacia engloba a linguagem letrada

em trés sentidos: o primeiro ¢ a capacidade de ler e escrever palavras de modo automatico; o segundo é

[...] a capacidade (cognitiva, estética, intencional e participativa) de utilizar essas habilidades para adquirir
conhecimentos, examinar criticamente os conhecimentos existentes, criar outros conhecimentos e transmiti-
los, sentir e transmitir beleza, emogoes, valores, e, indo mais além, desenvolver a linguagem, mas também
capacidades cognitivas como a percepgao, a atengdo, a memoria, o raciocinio, e utilizar tudo isso para prazer

pessoal e participagao ativa na sociedade. (MORAIS, 2019, p. 10)

Finalmente, o terceiro sentido da palavra literacia refere-se a competéncia nos diferentes dominios/areas de literacia, como a
“cientifica, literdria, informdtica ou digital, de satide, da midia, financeira etc” (p. 10). Vale acrescentar que a literacia, segundo
Morais (2019) e outros autores como Ardilla et al, (2010), Sousa e Hiibner (2017) est4 intrinsicamente relacionada a fatores
socioecondmicos e de habitos de leitura e escrita de uma populagio, desenvolvidos também além dos anos de ensino formal, visto
que a literacia tende a ser fortalecida e ampliada em contextos culturais mais abastados e/ou em situagdes em que o individuo

interage ricamente com material escrito.

No caso do aprendiz surdo, o acesso a esses bens culturais veiculados pela lingua escrita na LP, sao, portanto, essenciais para que ele
consiga ampliar sua literacia. Desse modo, a linguagem letrada tem um impacto no pensamento e na racionalidade, bem como no
pensamento livre e critico, necessdrio para um pensamento justo, preciso e produtivo (MORAIS, 2019, p. 9)." Do mesmo modo,
ou seja, ndo apenas nas linguas adicionais na forma escrita, mas também em sua L1 (Libras), o acesso a uma literacia mais ampla
deve ser disponibilizado e garantido, visto que o conceito de literacia nao se restringe a linguas alfabéticas, incluindo outras, como a

lingua de sinais, como destaca Morais (2019).

Os recursos didaticos produzidos devem aproximar a LI da Libras, valorizando as experiéncias pessoais dos alunos, com a
introdugao de novos contetidos de maneira contextualizada. Os materiais utilizados pelos professores podem destacar a relagao
entre palavra em LI e a imagem a ela relacionada, pois, muitas vezes, o aluno, por ndo ter acesso a oralidade, nao relaciona a palavra
escrita ao significado que ela expressa. A utilizagdo de recursos visuais como fotografias, filmes, objetos concretos, revistas, desenhos
auxiliam na compreensio e constru¢ao do conhecimento em uma lingua adicional. As novas tecnologias estao cada vez mais
presentes no cotidiano das pessoas, e os professores podem utilizd-las como instrumentos educacionais que promovam e facilitem
o ensino. Para tanto, deve-se enfocar a visualidade da LI escrita como no uso da internet, em jogos interativos digitais, na projecao
recursos digitais por data show, em mostras de videos do youtube, em gravagio de videos feitos pelos alunos, assim como nas redes
sociais, nos aplicativos e em outras ferramentas tecnoldgicas e educacionais, bem como o ensino no qual a interdisciplinaridade

entre os componentes escolares possa ocorrer.

Vale destacar que no contexto escolar onde interagem trés linguas é necessdrio que seja proporcionado aos alunos um ambiente em
que todas as linguas tenham seu prestigio linguistico assegurado, bem como a cultura de cada comunidade linguistica. As linguas
ndo devem competir entre si ou apresentar ameagas umas as outras, mas possuir o mesmo prestigio linguistico. A Libras como L1 é
alingua de identificagao do surdo e a lingua da comunicagao entre seus pares, enquanto a LP (na escrita) como L2 representa o meio
de o surdo ter acesso a informacao e ao conhecimento compartilhados na lingua oral majoritaria. A LI (escrita), como lingua

majoritaria na globalizagao, permite ao surdo estar inserido em um mundo globalizado, tendo acesso a informagoes veiculadas e

'O termo literacia distingue-se conceptualmente dos termos “letramento” ¢ ‘alfabetizagdo” por compreender uma visio mais abrangente que a dos dois termos
anteriormente empregados, como pode ser verificado ao se analisar a complexidade da defini¢ao proposta por Morais (2019), acima, para explicar os diferentes
dominios que o termo abrange.

" Importante frisar que, no caso das linguas dgrafas e da propria LIBRAS, que comumente ndo ¢ representada em sua versao escrita, o acesso 4 literacia na LP pode
ser uma ferramenta complementar para facilitar a organizagio do pensamento e do raciocinio, além de representar mais uma porta de acesso ao conhecimento em
diferentes dreas, visto que grande parte do conhecimento ¢ veiculado nas diferentes linguas orais pela escrita, de forma impressa ou digital.
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compartilhadas nessa lingua, bem como ampliando suas possibilidades de sucesso académico e profissional. E importante salientar
que quem ensina uma lingua também ensina a cultura dessa lingua. No cenario escolar, o estudante surdo precisa ter assegurada a

valorizagao de sua LS, bem como a cultura da comunidade surda na qual ele estd inserido.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo, foram apresentadas questoes referentes a aquisi¢ao bi/multilingue do aprendiz surdo como as caracteristicas do
bilinguismo intermodal, desafios para a aquisi¢ao de uma L3 de modalidade oral, bem como reflexdes e sugestoes para uma pratica

pedagdgica que contemple as particularidades desses educandos.

Em nosso pais, embora a Libras tenha sido oficializada pela Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002) e regulamentada no Decreto n° 5.626
(BRASIL, 2005), sao raros os trabalhos que investigam a aquisi¢ao multilingue do aluno surdo. Embora escassas, as pesquisas sobre
aaquisi¢ao de linguas adicionais (L3) por esses sujeitos revelam dados significativos para professores e profissionais que trabalham
com alunos surdos aprendizes de um terceiro sistema linguistico. As investigacoes na drea da aquisi¢ao de lingua(s) adicional(is)
para surdos indicam a importancia do aspecto visual como recurso pedagogico que deve ser explorado no ambiente escolar. Da
mesma forma, dados de pesquisas como as de Cummins (1981), Gesueli (2006) e Peixoto (2006, 2015) mostram a relevancia da
lingua materna para o aprendizado de outras linguas de escrita alfabética como a LP e a LI, pois ela ¢ a base sobre a qual as outras
linguas podem ser aprendidas. Desse modo, a LS podera se relacionar com outras linguas, havendo possibilidade de aproximad-la da

LS da LI, mesmo que essas linguas nao compartilhem a mesma modalidade.

As transferéncias linguisticas encontradas em estudos que investigaram a aquisi¢ao de LI por surdos em contexto multilingue
brasileiro fornecem dados que podem auxiliar os professores, como a confirmagao de que pode haver transferéncias interlinguisticas
entre linguas de modalidades diferentes e que essas transferéncias podem ocorrer no sentido da Libras paraa LI, ou da LP paraa LI
Demonstrou-se, igualmente, a importancia dos aspectos graficos das palavras escritas em LP e LI como fator que auxilia o

aprendizado do aluno, assim como o papel da semelhanca quirémica (fonoldgica) dos sinais na leitura de palavras em L1

Osachados dessas pesquisas sao significativos para profissionais que trabalham com sujeitos surdos aprendizes de linguas adicionais
comoa LP,a LI, e igualmente a lingua espanhola, ministrada em muitas institui¢oes de ensino em nosso estado como L3 para alunos

surdos.

Ap6s a apresentagao dos resultados das pesquisas aqui relatadas, conclui-se que antes de se efetivar o ensino de uma L3 para o aluno
surdo ¢ necessario que o professor tenha em mente as especificidades da aquisi¢ao de linguas por esses aprendizes. As concepgoes
pedagdgicas devem partir das caracteristicas linguisticas do surdo bi/multilingue intermodal, que trilha uma trajetoria diferente
daquela do aprendiz ouvinte de linguas orais. Os caminhos percorridos pelos aprendizes surdos rumo a leitura-escrita - a literacia -
na LI como L3 revelam que nao podemos nos valer de praticas tradicionais e/ou de modelos pedagdgicos que sao uteis para a

realidade de alunos ouvintes.

As pesquisas realizadas sobre a aquisi¢ao de linguas adicionais por surdos, ainda que iniciais, nos apontam a dire¢ao, ou seja, um
novo olhar sobre a literacia do sujeito surdo que valorize a sua LS ea correlacione com a L2 e a L3 que estd aprendendo, considerando

que a aprendizagem do surdo é sempre uma experiéncia visual.
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