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INTRODUCAO

A educagdo no século 21 é marcada pela velocidade com
que as mudangas ocorrem e pelo volume exponencial de cres-
cimento do conhecimento produzido nas diferentes areas. O
conhecimento estd em constante expansao e ndo conseguimos
mais acompanhar sua produgao e difusdo como o faziamos ou-
trora e isto nos traz muitas possibilidades, desafios e necessida-
de de repensar a maneira como outrora faziamos... tudo! E, os
processos de ensinar e aprender ndo passam incélumes a isto.
Os computadores e outros artefatos que nos permitem acessar
o ciberespaco, definido Lévy (1999) como o novo meio de co-

munica¢ao que surge da interconexdo mundial dos computa-
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dores, criaram as bases para que se estabelecesse um fenomeno
contemporéaneo ao qual Lévy (1999) denomina de cibercultura.
Ela designa “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespa¢o”
(LEVY, 1999, p. 17).

Este novo cendrio acelerou e criou as condi¢des efetivas
para que se estabelecesse uma nova forma de se produzir, orga-
nizar e disseminar o conhecimento. Mitos, crencgas e “verdades”
antes inquestionaveis sdo agora confrontadas pelos resultados
que as novas tecnologias permitem desvendar acerca de como
funciona o nosso corpo, o ecossistema onde estamos inseridos,
além de resgatar problemas em aberto que julgdvamos insold-
veis a partir dos ferramentais que dispunhamos para resolver
os problemas que outrora enfrentdvamos. Neste contexto de ra-
pida e constante mutag¢ao, onde o resultado de hoje podera ser
confrontado por uma nova descoberta que nos permite saber
mais de muito impacta toda uma concep¢ao de organizacdo do
nosso pensamento e, por consequéncia, nos faz repensar acerca
de como devemos tratar o processo educacional nesta sociedade
que se apresenta tdo distinta daquela na qual fomos formalmen-
te educados.

Os avangos tecnoldgicos acarretaram a informatizagao
e reconfiguracdo das formas de produzir e consumir cultura.
Dessa maneira, a sociedade contemporanea, definida por Cas-
tells (2002) como “sociedade em rede”, é caracterizada como
sociedade informacional, estruturada em torno das tecnologias

de informacdo e comunicac¢io. A flexibilidade da sociedade, or-
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ganizada pela estrutura da rede engloba um sistema de midia
altamente diversificado. Com o surgimento da rede mundial de
computadores, o mundo esta cada vez mais conectado, com in-
formagoes que podem ser acessadas, por meio da web, de prati-
camente todos os lugares do mundo. Decorrente desta evolugao
tecnoldgica emergem diferentes olhares e perspectivas diante
dos referenciais de cultura e comunicacao.

Segundo Garcia-Crespo (2012) o ambiente fisico e sen-
sorial em que operamos esta composto de barreiras que somente
nos conscientizamos quando nos afetam. Esses fendmenos estio
provocando a exclusdo digital, também conhecida como estrati-
ficagao digital. A “brecha digital” criada entre os individuos que
possuem ambiéncia aqueles que se sentem alijados do processo
ou ndo entendem plenamente causa situacdes de conflito e en-
traves para que posassem efetivamente pensar no que devemos
fazer. Toda quebra paradigmatica provoca rupturas e tensoes
inerentes ao processo de mudanga. Perde-se de certa forma o
rumo e rompem-se as tessituras consolidadas.

A demanda pela inser¢ao de TDICs (Tecnologias Digi-
tais de Informac¢ao e Comunicagdo) no ambiente escolar néo é
nova. Mais de 40 anos de pesquisa na area denominada de Infor-
matica na Educacao, inerentemente de carater interdisciplinar e
com abordagem transdisciplinar, resultou em multiplas ofertas
de software, artefatos, metodologias, estratégias e contribuicdes
para o ambiente escolar. Porém, a formac¢ao docente para uso de
TDICs ainda ndo produziu o resultado esperado. A busca por
resultados mais efetivos e adogao ampla de praticas pedagogicas

que se aliem aos habitos da cultura digital se faz premente, cau-
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sando certa angustia naqueles docentes que ainda nao apresen-
tam a ambiéncia digital que lhes permita fluidez no manejo dos
recursos afim de poder planejar inovagdes e adaptagdes na sua
forma de trabalhar.

A pratica pedagodgica é compreendida, segundo Sacris-
tan (2000), como uma ag¢do docente na sala de aula presencial ou
virtual. A pratica docente é um processo que sofre intervengdes
que envolvem o espago fisico, condigdes psicologicas e afetivas,
padrao bioldgico, concepgdes acerca do que significa educar
no século 21 e elementos associados a infraestrutura. Nenhu-
ma mudanga acontece sem questionamentos ou manifestagdes
de oposi¢do. Mudar significa repensar conceitos, rever crengas,
deixar de fazer as coisas como se fazia e, no caso da escola, deixar
de aproveitar velhos materiais, alguns desatualizados, conteudos
sem conexao com a realidade do aluno, metodologias centra-
das em meios analdgicos e restritos ao espago fisico da escola,
recursos comodamente estruturados ao longo dos anos usando
o mesmo formato e sem permitir a interven¢do e manipulagdo
criativa por parte dos alunos.

Mudangas dentro e fora implicam em resiliéncia de to-
das as partes. Henderson (2003) destaca em sua pesquisa que
resiliéncia pode ser definida como a capacidade de recuperar,
superar e adaptar-se com sucesso diante da adversidade, e de-
senvolver competéncias sociais, académicas e profissionais. A
pesquisa fornece o que deve ser feito nas escolas para fortalecer
resiliéncia nos alunos. Ele explica que para conseguir isso re-
quer uma mudanga de atitude e um modelo de bem-estar que se

concentra na aquisicao de poderes, faculdades e eficacia. Como
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a resisténcia é um processo na vida, em que sdo necessarios pro-
fessores numa atitude de construgao resiliéncia para transmitir
esperanga e otimismo.

A relagao simbiotica estabelecida entre o meio digital e a
conduta dos jovens de hoje muitas vezes faz com que a realidade
do presencial seja confundida com a virtual. As relagdes inter-
pessoais do virtual muitas vezes sdo mais vivenciadas e proxi-
mas do que aquelas da presencialidade. Em contraponto, as nos-
sas escolas, em sua maioria, possuem professores que ainda nao
incorporaram na sua atividade docente praticas que incluam o
ciberespago como meio alternativo/complementar para traba-
lhar com seus alunos. Apesar dos esfor¢os em capacitar e formar
professores para que incluam nas suas praticas as possibilidades
ofertadas pelas tecnologias digitais, estamos muito aquém do
desejado. O grande desafio do docente é organizar os proces-
sos de forma que seus alunos adquiram as competéncias neces-
sarias para viver e trabalhar na sociedade baseada numa nova
cultura de aprendizagem. Para isto é necessario que tenhamos
estratégias de formag¢ao que impliquem revisao das percepc¢oes
e sentimentos do professor. E ndo se trata apenas de motivagao
para uso de tecnologias, mas sim de atuar a partir de um conjun-
to de crengas adquiridas acerca do potencial destas tecnologias
como elemento de diferenciagdo ou qualificagdo da sua pratica
docente e, da certeza que podera utilizar os recursos de forma
customizada as suas necessidades e planejamento.

Neste artigo fizemos um recorte no cenario de possi-
bilidades relacionadas a formacao docente colocando foco na

formagdo do pedagogo, enfatizando a questao do seu preparo
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para ensinar Matemadtica nos anos iniciais. Por que esta questao
é relevante? Onde as possibilidades ofertadas pelas TDICs con-
tribuem? Cuidamos para buscar e propor solugdes que ndo im-
plicassem em uso de recursos proprietarios e que pudessem ser
adaptados a diferentes realidades e contextos, dai a razdo pela
escolha de REA (Recurso Educacionais Abertos).

Na pesquisa desenvolvida por Souza (2017), buscamos
investigar como se organiza o curriculo de formagao dos pe-
dagogos no que tange a sua preparagdo para ensinar Matemati-
ca. A formagdo inicial dos professores de Matematica dos anos
iniciais ¢ atribuicdo dos Cursos Normais/Magistério e/ou dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia, sendo esse tltimo o foco
desta investigacdo. Considerando que o pedagogo é o responsa-
vel pelo ensino de Matematica nos anos iniciais, espera-se que
ao longo da sua graduagao sejam trabalhados os conceitos/con-
teidos matematicos a serem ensinados na etapa inicial. Todavia
0 que se constatou nessa pesquisa é que os cursos de Licenciatu-
ra em Pedagogia se preocupam exacerbadamente com o como
ensinar, ficando em segundo plano o que ensinar acerca dos
conhecimentos matematicos. (SOUZA, 2017). A partir deste es-
tudo foi desenvolvida uma a¢ao em campo buscando averiguar
o quanto desta proposta poderia contribuir efetivamente para
auxiliar a suprir lacunas de formagao.

Para formar um professor para ensinar Matematica nos
anos iniciais é preciso proporcionar uma formagao que con-
temple os conhecimentos matematicos abordados nessa etapa
de ensino e ir além daquilo que os professores irao ensinar nas

diferentes etapas da escolaridade. Segundo Pires (2003), o co-
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nhecimento que o professor possui do contetido a ser ensinado
¢ essencial para que ele possa propor e criar boas situagoes de
aprendizagem, especialmente quando extrapolamos as possibi-
lidades do ensinar ofertadas pela cibercultura. Contudo, sem o
dominio dos contetidos especificos o professor nao tera os re-
quisitos necessarios para inovar e aliar as TDICs na sua pratica
docente.

A compreensao da pluralidade dos saberes docentes e
a necessidade de uma formagdo especifica da area do conhe-
cimento é corroborada pelas ideias de Pimenta e Anastasiou

(2005, p. 71) ao afirmar que:

Nos processos de formacdo de professores, é preciso conside-
rar a importancia dos saberes das dreas de conhecimento (nin-
guém ensina o que nio sabe), dos saberes pedagdgicos (pois o
ensinar é uma pratica educativa que tem diferentes e diversas
direcoes de sentido na formagdo do humano), dos saberes di-
déticos (que tratam da articulagio da teoria da educagio e da
teoria de ensino para ensinar nas situagdes contextualizadas),
dos saberes da experiéncia do sujeito professor (que dizem
do modo como nos apropriamos do ser professor em nossa
vida). Esses saberes se dirigem as situagdes de ensinar e com
elas dialogam, revendo-se, redirecionando-se, ampliando-se e
criando.

De acordo com Borges (1989), sem o dominio e o co-
nhecimento da Matematica e suas aplicagdes, o ensino da Ma-
tematica acaba se tornando algo mecanico, baseado em decorar
e aplicar algumas regras, sendo que, em geral, os professores
ndo sabem justificar a aprendizagem de tais conceitos, utilizan-
do como justificativa a propria vida escolar. Ou seja, aprende-

-se Matemadtica no 2° ano porque serd necessaria no 3° e, as-
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sim, sucessivamente. Para sustentar essa relagdo, os professores
acabam por supervalorizar a avaliagdo e, consequentemente, o
erro ocupa um valor de destaque como algo definitivo e que esta
relacionado ao insucesso. Desse modo, a formagdo do profes-
sor que ensina Matematica nos anos iniciais se torna necessaria
para que esse modelo de ensino seja descontruido e, para isso, é
necessario formar um bom professor e um bom especialista, no
sentido de conhecer os conhecimentos especificos das discipli-
nas a serem ensinadas.

Contudo, devido a pequena carga horaria dos cursos de
Licenciatura, torna-se dificil que, desses cursos, sejam formados
professores que possuam os saberes necessarios para a pratica
docente. De acordo com Libaneo (2006, p. 861):

E dificil crer que um curso com 3.200 horas possa formar pro-
fessores para trés fun¢des que tém, cada uma, sua especifici-
dade: a docéncia, a gestéo, a pesquisa, ou formar, a0 mesmo
tempo, bons professores e bons especialistas, com tantas res-
ponsabilidades profissionais a esperar tanto do professor como
do especialista. Insistir nisso significa implantar um curriculo
inchado, fragmentado, aligeirado, levando ao empobrecimen-
to da formacao profissional.

A formagcao inicial possui um espago significativo den-
tro da profissao docente, pois é a partir dela que o professor ira
construir seus saberes profissionais e sua identidade como pro-
fessor, e, a partir de uma formacao inicial significativa e refor-
mulada, poder-se-a buscar uma revaloriza¢ao do docente. En-
tretanto, é sabido que a formagao do professor ndo se esgota (ou

nao deveria se esgotar) na sua formagdo inicial, mas a formagao
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inicial deve dar a base para a profissdo docente e apresentar al-
ternativas para a sua formacao continuada, desse modo é preci-
so que os futuros docentes possam vivenciar praticas voltadas as
tecnologias digitais enquanto alunos. De acordo com Cerutti e
Giraffa (2015, p. 16):

[...] é necessdrio ao docente universitario utilizar as ferramen-
tas disponibilizadas pelas TD no processo de aprendizagem
por parte de seus alunos de cursos de licenciatura, a fim de
permitir uma vivéncia que lhes possibilite quando estiverem
em situa¢des de docéncia futura, estarem aptos a fazerem uso
delas por terem vivenciado e aprendido nos seus espagos de
formagao.

Palfrey e Gasser (2008) destacam a importéncia das es-
colas utilizarem as TDICs para proporcionar aos professores e
aos estudantes possibilidades educativas de modo a auxiliar no
desenvolvimento de projetos, complementar conceitos trabalha-
dos de acordo com a proposta pedagogica e inovar em praticas
na sala de aula para fomentar o senso criativo e a autonomia dos
estudantes. Este “alerta” e reflexao ja aparecia em Papert (1988,
p- 51), quando o autor destacava que o computador “tornou-se
uma nova matéria” na escola ao invés de ser “convertido em ins-
trumento de consolida¢ao”

O grande desafio de hoje ¢ ensinar de maneira diver-
sa daquela que fomos ensinados. Vivenciamos uma quebra de
paradigma do modelo de sociedade industrial, depois digital
para um modelo de aprendizagem para toda vida. Sabemos que
muitas profissdes e fungdes irdo ser automatizadas e sairdo da

alcada de opgdes para humanos, restando o qué? Muita coisa
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..., mas associadas a criatividade, resolu¢ao de problemas e pos-
tura diante de situacdes novas. Cada vez mais teremos de ser
“eternos” aprendizes, adaptando saberes, (re)construindo con-
ceitos e se adaptando a um mundo em constante movimento.
Logo, faz-se necessario focar nos processos de construgao das
solugdes do que no resultado propriamente dito. Como superar
as lacunas de formac¢do? Como colocar num curriculo cada vez
mais “enxuto” tantas demandas? No caso da investigacao reali-
zada focamos nos aspectos dos saberes matematicos, porém, as

reflexdes podem ser consideradas em outros campos.

OS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS: KHAN
ACADEMY

As TDICs ampliam de forma exponencial as possibili-
dades de ensino e aprendizagem sendo, uma delas, os Recursos
Educacionais Abertos (REA) que se refere aos materiais de en-
sino, aprendizagem e investigacao, em suportes digitais ou em
outros, situados no dominio publico ou que tenham sido divul-
gados com licenga aberta, permitindo, assim, o uso, a adaptagao
e a redistribuicao gratuita por terceiros, mediante nenhuma ou
pouca restricao (UNESCO, 2012). Desse modo, os REA podem
incluir cursos completos ou partes de cursos, livros didaticos,
artigos e periddicos, videos e qualquer material, técnica ou fer-
ramenta que possa levar ao acesso ou a produ¢ao do conheci-
mento. (ROSSINT; GONZALES, 2012).

Com a crescente expansdo dos REA, vivenciamos uma

nova realidade cultural, pois hoje ndo temos mais (ou ndo de-
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veriamos ter) o professor como o detentor de todo o saber, pois
qualquer individuo é um produtor de informagao e de conheci-
mento. Isso tem mudado a forma como o conhecimento é pro-
duzido e podemos afirmar que hoje temos presente uma apren-
dizagem ubiqua que sdo “as novas formas de aprendizagem
mediadas pelos dispositivos moéveis” (SANTAELLA, 2013, p.
23), pois, através dos dispositivos moéveis, a informagdo passou
a ser livre e continua, acessivel a qualquer hora e de qualquer
lugar. (SANTAELLA, 2010).

A aprendizagem ubiqua serve tanto para os estudantes
como também para os professores, pois essa realidade possibi-
lita que ele seja o proprio agente da sua formagao continuada,
podendo ser realizada na sua prépria casa, no tempo que ele
dispoe, pois consideramos essencial a formagdo continuada dos
docentes, e esta nem sempre é oferecida de maneira regular e
eficaz pelas instituicdes de ensino. Por meio dos REA ¢é possi-
vel possibilitar a formagdo continuada dos professores, sendo
a plataforma Khan Academy uma importante ferramenta nesse
contexto, como aponta pesquisa realizada por Silva (2018).

A Khan Academy tem como filosofia que todos podem
aprender qualquer coisa, de forma gratuita, a qualquer momen-
to e ofertam os materiais necessarios para essa aprendizagem. O
foco da plataforma esta nas ciéncias exatas, sendo que a Mate-
matica possui espago de destaque, com materiais disponibilizados
que vao desde o conceito de nimero até conteudos referentes ao
Ensino Superior, como equag¢des diferenciais e algebra linear.

A estrutura da Khan Academy esta centrada em aprender

e praticar. No aprender estdo disponibilizados videos de curta
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duragdo traduzidos em trinta idiomas, sendo um deles o portu-
gués, além de materiais de revisao em PDE O praticar contem-
pla diversas atividades que vao desde um nivel mais simples, até
questdes que envolvem uma maior complexidade. A plataforma
possui uma estrutura de game, onde cada participante acumula
pontos a partir da realiza¢ao das atividades, cada acerto é cele-
brado e cada resposta incorreta permite que o participante re-
ceba uma ajuda para refazer a questdo ou possa pular a referida
questdo e retoma-la num momento posterior.

A plataforma possui um espago diferenciado para o alu-
no, para o professor e para o pai. Como ferramenta pedagdgica,
o professor pode criar uma turma, inserir seus alunos e sele-
cionar as tarefas a serem executadas. Como apoio para a sua
formagdo continuada, que é o foco da pesquisa em questao, cada
professor pode acessar os conteudos a serem revisados, assistin-
do os videos que forem necessarios e fazendo as atividades que

julgar pertinentes.
METODOLOGIA UTILIZADA

A presente investigagdo se sustenta como pesquisa qua-
litativa, na qual o investigador é visto como o principal instru-
mento da pesquisa, na medida em que ele interage com os dados
coletados e com todo o ambiente a ser estudado, preocupan-
do-se mais com o processo do que com o produto (LUDKE;
ANDRE, 1986). Quanto aos objetivos, a pesquisa ¢ exploratdria,
apoiada em Estudo de Caso, tendo em vista a sua contribui¢ao

inigualdvel para a compreensio de fendmenos individuais e
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singulares, como o processo de ensino e aprendizagem (YIN,
2001). A pesquisa qualifica-se como exploratoria, pois permite
ao investigador “[...] aumentar sua experiéncia em torno de um
determinado problema”. (TRIVINOS, 1987, p. 109).

O estudo de caso se deu numa turma de oitavo semes-
tre do curso de Pedagogia de uma institui¢ao publica de ensino
superior no interior do estado do Rio Grande do Sul durante
um componente curricular de Matematica voltado para os anos
iniciais, que contemplava na sua ementa os conteidos matema-
ticos ensinados nos anos iniciais, bem como todas as questoes
metodoldgicas que envolvem o ensino de Matematica nesta eta-

pa de ensino.
RESULTADOS E CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo de caso desenvolvido nessa investigacao foi
realizado por meio da aplicagdo da plataforma Khan Academy
no estudo de fragdes, numa aula realizada no Laboratdrio de
Informatica (LI) da institui¢do, na qual a turma se organizou
em duplas, acessando o roteiro preparado para a aula, com infe-
réncias presenciais da professora titular da disciplina. O roteiro
da aula buscava fazer com que os alunos utilizassem todas as
ferramentas disponiveis na plataforma, desde os videos, até a
realizacao das atividades propostas.

A atividade presencial envolvendo o uso da plataforma
Khan Academy foi bastante produtiva, embora o laboratério
de informatica estivesse apresentando problemas com alguns

dos computadores e com o acesso a internet um pouco len-
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to. Ressaltamos que a estrutura fisica é essencial para o bom
desempenho de qualquer atividade que envolva as TDICs e,
infelizmente, ainda hoje esta ndo é uma realidade da educagdo
publica em todas as etapas do ensino, nem mesmo no Ensino
Superior. Cabe aqui uma reflexao relacionada aos espagos fisi-
cos tradicionalmente usados nas escolas os tradicionais LI os
quais perdem espago significativo em func¢do da ubiquidade
estabelecida na cibercultura com uso massivo de smartpho-
nes (celulares com multiplas fungdes e acesso a rede Internet e
seus servicos), todavia no contexto dessa investigagdo, por se
tratar de universitarios do interior do RS, nem todos possuiam
smartphone com acesso a internet, sendo necessario o uso do
LI para a execugao da atividade.

Prensky (2010) alerta aos pais e educadores eduquem
seus filhos de forma diferente como foram educados, uma vez
que as inovagdes tecnoldgicas do século XXI, tablets, smartpho-
nes, TV digital e outras vao requerer uma educa¢io diferente
daquela de outrora e, se isto nao for considerado, estardo prepa-
rando os estudantes ndo para a vida futura e sim para o passado.
Apesar de todos os esfor¢os empregados em mais de 30 anos de
pesquisa e programas de formac¢ao docente a questdo da incor-
poragdo do uso de TDICs ainda permanece como um desafio
a ser consolidado na formagao docente. Muitas causas podem
ser elencadas para explicar tal situagdo: a ineficacia de progra-
mas de formacdo de curta duragdo sem a devida oportunidade
de pratica e reflexdo por parte dos docentes, infraestrutura ade-
quada para que as atividades sejam efetivas e produtivas, com-

preensdo equivocada de que o uso de tecnologias digitais deve
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ser atribui¢do de uma disciplina, um local na escola e ndo uma
acao transversal contemplada em todas disciplinas e desconhe-
cimento de pais e gestores das efetivas mudangas que acertam
a mudanca do paradigma de transmitir informagao para cons-
truir conhecimento.

Apesar das dificuldades fisicas de infraestrutura apre-
sentadas, a atividade teve uma grande adesao por parte dos alu-
nos, que, em geral, apresentaram bastante facilidade em navegar
pela plataforma, explorando todos os seus recursos e indo além
daquilo que era proposto para a aula. A plataforma é bastante
intuitiva, o que favoreceu a fluidez na realizagdo das atividades
propostas. Os alunos com maior faixa etaria, os imigrantes di-
gitais (PRENSKY, 2001) apresentaram dificuldade de acesso,
contudo, com um pouco de auxilio, por parte do professor e dos
colegas com maior fluéncia digital, foi possivel que todos reali-
zassem a tarefa proposta. E importante ressaltar aqui a impor-
tancia do trabalho colaborativo, especialmente entre pares.

Por apresentar as atividades em forma de jogos, com
pontuacao, os alunos se mostraram bastante motivados a supe-
rar seus proprios limites, fazendo com que eles desafiassem a si
mesmos e ao ndo conseguir realizar alguma das atividades pro-
postas eles solicitavam auxilio para compreender o que deter-
minada atividade exigia e conseguir efetua-la com éxito. Além
disso, a atividade permitiu aos académicos vivenciarem outra
experiéncia numa aula de Matematica, de forma mais dindmi-
ca e interativa, utilizando as TDICs como uma facilitadora dos
processos de ensino e aprendizagem, desconstruindo a imagem

que muitos académicos possuiam das tecnologias digitais. Res-
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saltamos, aqui, a importancia de ressignificar o papel e o espago
que as TDICs devem ocupar dentro da sala de aula, ndo como
uma adversaria do professor, mas sim como sua aliada.

Como a formagao inicial ndo tem suprido as necessi-
dades para a atua¢ao docente relacionada ao uso de TDICs na
concepgao aqui defendida: transversal e diluida no fazer docen-
te, uma adjetivacao da pratica pedagogica contemporanea, isso
acaba sobrecarregando a formagdo continuada e em servigo,
todavia a formacgao continuada parte de uma vontade e pro-
cura do proprio docente, bem como a formagdo em servigo da
propria instituicdo. Quando esse professor vai para dentro da
escola, e dependendo da proposta dessa instituicdo de ensino,
ela pode, ou ndo, oferecer oportunidades de superagio dessas
brechas com algum tipo de formagdo em servigo, geralmente
pontual e de curta duragéo.

Para criar a cultura autodidata aos professores em for-
magdo, para que os mesmos possam buscar sanar as lacunas da
sua formagdo inicial ap6s concluirem esta etapa, é preciso pro-
porcionar esses espagos dentro da sala de aula, mostrando ao
futuro professor quais ferramentas ele podera utilizar. Ja que o
tempo destinado a formagao inicial ndo é o suficiente, é preciso
tragar estratégias, ensinar os caminhos, mostrar o vasto mundo
de possibilidades que as TDICs nos proporcionam, e a realiza-
¢ao de aulas no laboratdrio de informatica com a utilizagdo des-
tas ferramentas se mostrou um método bastante simples, mas
também eficaz.

De acordo com o relato dos alunos participantes, a pla-

taforma Khan Academy se mostrou uma boa ferramenta para o
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estudo de Matematica, sendo que a mesma foi utilizada fora da
sala de aula, para revisar alguns conteudos ja esquecidos e apro-
fundar no estudo dos contetidos trabalhados em sala de aula. A
utilizagao dos REA ¢ uma alternativa para otimizar o ensino de
conteudos escolares no curso de Licenciatura em Pedagogia e
para a formacdo continuada do professor, todavia é necessaria
uma estrutura minima para que isso se concretize, como acesso
a internet de qualidade e estrutura fisica, sendo ela tradicional
ou nao, o que ainda nao é uma realidade nos espagos publicos
de educacio.

O que se pode detectar ao longo das investigacoes reali-
zadas no Grupo Argos é que tem-se aumentado o distanciamen-
to entre a oferta de ensino das escolas publicas e privadas, uma
vez que as escolas privadas contam com a estrutura de recursos
(dentre eles uma boa conexao Wi-Fi e fisica a Internet) com ma-
teriais diversos e especialistas da area que auxiliam na constru-
¢do dos conhecimentos tecnoldgicos, especialmente aqueles que
os professores de anos iniciais apresentam maiores dificuldades,
bem como especialistas que prepararam atividades envolvendo
o uso de tecnologias contemplando as diversas areas do saber
(SOUZA, 2017).

Contudo, 0o mesmo néo ocorre na rede publica, onde ndo
se tem esses espacos e especialistas para atuarem em auxilio do
docente, o qual muitas vezes precisa dar conta de tudo, sobre-
carregando a si mesmo. Embora o professor seja um persona-
gem essencial nesse processo, ele nao faz as mudangas sozinho,
precisa de uma infraestrutura de apoio para contemplar tudo

isso e precisa de investimentos continuos na sua formagao e
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atualizagdo. Além disso, ele ndo consegue fazer tudo sozinho,
por isso precisa desses espagos nas escolas, bem como especia-
listas dando suporte nos laboratorios.

Esse estudo ndo tinha por objetivo esgotar as discus-
soes acerca do uso dos REA na formagcao inicial e continuada
dos docentes, mas propor uma reflexao sobre suas dificuldades
e potencialidades. Destacamos como a maior dificuldade da
implementacdo dos REA na formagao inicial dos professores a
estrutura fisica e a fluéncia digital, j4 como potencialidades a
personalizagdo do ensino e a constru¢ao da autonomia dos estu-
dantes. Como trabalhos futuros fica a possibilidade de acompa-
nhar, a longo prazo, as implicagdes que praticas como essa acar-
retam na profissdo docente e formagao continuada. Ressaltamos
que a inovagdo que a nossa educagdo precisa muitas vezes esta
associada a pequenas mudancas, que tenhamos a sensibilidade
e a resiliéncia para propor essas agdes na busca da construgio
de uma educagao mais justa e igualitdria por meio das inimeras

possibilidades que as TDICs permitem.
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