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Resumo — Este artigo objetiva discutir a opressdo e a segregacao dos
negros como “outros sujeitos”, o protagonismo de suas lutas como
pressuposto de um processo politico-social-educacional afirmativo e
antirracista. Apoia-se no materialismo histérico-dialético como méto-
do e no material empirico, coletado nos quilombos urbanos do munici-
pio de Porto Alegre, cotejando o enfoque educacional. Nesse sentido,
0s outros sujeitos sao sujeitos de direitos e sujeitos que respondem, re-
sistem e reagem a uma cultura hegemonica. Desse modo, ndo sdao
assujeitados, mas sujeitos da contracultura, das singularidades dentro
da universalidade, das diversidades e das diferencas. Assim sendo, é
necessario pensar e tomar a educagdo como processos sociais e pra-
ticas afirmativas e antirracistas acerca das populagoes que foram
historicamente oprimidas em sua cultura, condi¢cdes e modos de vida.
Vé-se, pois, uma dialética entre afirmacao desses outros sujeitos e re-
pressao e manutencdo das formas de dominacao e desigualdades
sociais.

Palavras-chave: educacdo antirracismo; lutas sociais; outros sujeitos;
quilombos urbanos; sujeito de direitos.

Abstract — This article aims to discuss the oppression and segregation
of other subjects and the protagonism of their struggles as a pre-
supposition of an affirmative and anti-racist political-social-edu-
cational process. It is based on historical-dialectical materialism as a
method and on empirical material collected in urban quilombos of
Porto Alegre, Brazil, focusing on the educational approach. In this
sense, other subjects are subjects of rights, who respond, resist, and
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react to a hegemonic culture. Hence, they are not subjected, but the
subjects of counterculture, of singularities within universality, of di-
versity and of difference. Thus, it is necessary to reflect on and take
education as social processes and affirmative, anti-racist practices in
relation to the populations that have had their culture, conditions,
and ways of life historically oppressed. We see a dialectic relation
between the affirmation of these other subjects and both the repression
and the maintenance of forms of domination and social inequalities.
Keywords: Anti-racism education; social struggles; other subjects;
urban quilombos; subjects of rights.

Introducao

O Brasil forjou-se enquanto Estado-Nacao ancorado no latifindio,
na monocultura e no trabalho escravo, inicialmente da populacao indigena
e, posteriormente, da populacdo negra africana. A escravidao foi, portanto,
um elemento fundamental no processo de acumulagao de capital, tendo o
racismo como sua justificativa ideolégica. Por isso, as “[...] correntes da
escraviddo se confundem com as raizes do capitalismo” (SILVA, 2016, p.
27). Nao havia direitos para quem nao era considerado como ser humano.
Tampouco tais populacdes foram tomadas como sujeitos da historia
intelectual e cultural do Brasil, assim como em toda a América Latina. Por
isso, a cultura e a afirmacdo de direitos ndo sdo nogdes cristalizadas no
imaginario dos/as cidadaos/as brasileiros/as. Ou seja, ndo existe —ou, ainda,
existe de forma parcial — a concepcao de sujeitos de direitos.

Foi por meio das lutas sociais, expressas na rebeldia e na resisténcia
da classe trabalhadora frente a exploracdo e expropriagdo do capital, que
a questdo social rompeu o dominio privado das relagdes entre capital e
trabalho, extrapolando da esfera privada para a esfera pablica. Para lama-
moto (2015), a questdo social na cena contemporanea e na era das financas
esta sendo reconfigurada, tendo em vista o predominio do capital financeiro.

Nessa perspectiva, a questao social é mais do que as expressdes de
pobreza, miséria e ‘exclusao’. Condensa a banalizacdao do humano,
que atesta a radicalidade da alienacdo e a invisibilidade do trabalho
social — e dos sujeitos que o realizam — na era do capital fetiche. A
subordinagdo da sociabilidade humana as coisas — ao capital-dinheiro
e ao capital mercadoria -, retrata, na contemporaneidade, um desen-
volvimento econdmico que se traduz como barbérie social. (IAMA-
MOTO, 2015, p. 125).

A questao social também condensa uma arena de lutas e disputas
politicas entre projetos societarios distintos, gerados pelo conjunto das de-
sigualdades sociais, econdmicas, politicas e culturais. Essas sao “[...] me-
diatizadas por disparidades nas relagoes de género, caracteristicas étnico-
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raciais e formacdes regionais, colocando em causa amplos segmentos da
sociedade civil no acesso aos bens da civilizagao” IAMAMOTO, 2015, p.
160).

Neste artigo, optou-se pela utilizagdo da questao racial, consi-
derando o termo “raca” no seu sentido sociolégico, politico, e nao bio-
|6gico. Compartilhamos a posicao de Eurico (2013) de que a questao racial
é ampliada na trama das relagdes sociais e na forma como a populagao
negra acessa a riqueza socialmente produzida, os bens e servicos, como se
insere no mercado de trabalho, na invisibilidade escolar, entre outros as-
pectos. Nessa perspectiva, consideramos que o racismo é estrutural, pois
que ele organiza as relagcdes sociais tanto quanto as relacdes de classe.

No contexto da América Latina, as populagdes indigenas, negra,
quilombola, os coletivos de mulheres e LGBTI, trabalhadores/as rurais e
urbanos/as, por meio de suas lutas sociais, atribuem densidade politica a
questdo social e a questdo racial na cena publica. Reside ai a importancia
de dar visibilidade a esses sujeitos, assim como trazer o protagonismo de
suas lutas sociais. )

No ambito do Servico Social, o Cédigo de Etica, em 1993, por
meio de seus principios fundamentais, ressignifica a questao racial e orienta
a categoria profissional ao “Empenho na eliminagdo de todas as formas de
preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participacao de grupos
socialmente discriminados e a discussdo das diferengas” (CFESS, 2012, p.
23-24), assim como articula a construgdo e “Opg¢do por um projeto pro-
fissional vinculado ao processo de construcdo de uma nova ordem so-
cietaria, sem dominacgdo, exploragdo de classe, etnia e género” (CFESS,
2012, p. 23-24). Desse modo, a luta contra o racismo é também uma luta
contra o capitalismo, em que raga e classe formam um todo indissociavel.

Este artigo objetiva discutir a opressdo e a segregacao dos negros
como “outros sujeitos” (ARROYO, 2014) e o protagonismo de suas lutas
como pressuposto de um processo politico-social-educacional afirmativo
e antirracista. Para tanto, procura dialogar com Arroyo (2014) e Mariategui
(2003, 2007) no intuito de demonstrar o direito a educagdo como uma
luta social e histérica dos povos considerados pelas elites latino-americanas
do capital como sendo “sem cultura”. O estudo apoia-se em material em-
pirico, coletado nos quilombos urbanos do municipio de Porto Alegre,’
cotejando o enfoque educacional, bem como no materialismo histérico-
dialético como método. Para este, seu ponto de partida sdo os sujeitos reais
na sua existéncia empirica, o que possibilita a compreensao da interseccao
entre classe, raca e género no Brasil.

! Esses dados foram coletados a partir da pesquisa guarda-chuva Mulheres quilombolas e acesso aos direitos de
cidadania: desafios para as politicas pablicas, que conta com o apoio do CNPq, através do edital MCTIC/CNPq n. 28/
2018 — Universal/Faixa C (Processo: 434180/2018-1), e da Fapergs, através do Edital 02/2017 — PqG (Processo 17/
2551-0000)997-5). Projeto aprovado pelo CEP da PUCRS por meio do CAAE. 48852615.5.0000.5336.
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Nesta perspectiva, a populacao quilombola apresenta-se como
um dos segmentos sociais mais vulnerabilizados, inclusive com indicadores
socioecondmicos e educacionais abaixo da populagao negra em geral. Con-
forme o Art. 2° do Decreto n° 4.887, de 20 de novembro de 2003, con-
sideram-se remanescentes das comunidades quilombolas “[...] os grupos
étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetoria histérica
propria, dotados de relacoes territoriais especificas, com presuncao de an-
cestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida”
(BRASIL, 2003a, p. 1).

Embora a maioria das comunidades remanescentes de quilombos
esteja localizada no meio rural, também existem quilombos urbanos. O
primeiro deles, certificado em 2004, foi o Quilombo da Familia Silva,
localizado no municipio de Porto Alegre. Segundo a Fundagao Palmares
(2020)?, existem no Brasil 3.432 comunidades remanescentes de quilombos
certificadas, sendo que 136 destas estdo no Rio Grande do Sul.

A pesquisa encontra-se em andamento, e a coleta de dados das
entrevistas que constam no presente artigo foi realizada em 2018 e 2019.
Em Porto Alegre, existem atualmente cinco comunidades quilombolas
reconhecidas (Quilombo do Areal, Quilombo dos Alpes, Quilombo Familia
Silva, Quilombo Familia Lemos e Quilombo Fidelix), sendo que todas par-
ticiparam de nossa pesquisa. Fizeram parte em torno de 30 pessoas (mulheres
quilombolas, liderangas quilombolas, idosos quilombolas), em entrevistas
e grupos focais entre todos os quilombos, que foram gravados, poste-
riormente transcritos e submetidos a analise de contetGdo tematica.

Para apresentar a pesquisa desenvolvida, o texto esta organizado
em trés partes, além da presente introducdo. A primeira discute o processo
de opressao e segregacao dos quilombolas urbanos como “outros sujeitos”
no referente a fruicdo do direito a educagao. A segunda parte busca ten-
sionar a potencialidade da educagdo como uma praxis antirracista, conside-
rando o protagonismo e as vozes dos “outros sujeitos”. Por fim, tem-se as
consideracgoes finais.

Lutas sociais e reconhecimento do direito a educacao:
problematizando os quilombolas urbanos como “outros
sujeitos”

Para Arroyo (2014), ha uma histéria cultural ocultada, e, assim,
ocultam-se também seus sujeitos sociais, étnicos, raciais, camponeses e das
florestas. Essa histéria s6 é desocultada por meio da luta empreendida pelos
movimentos sociais e de sua radicalidade politica enquanto coletivos

2 Conforme informagdes extraidas do sitio da Fundagao Palmares, atualizada em 21/02/2020.
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populares. “Ocultar a cultura popular tem sido uma forma de ocultar o po-
vo como sujeito de cultura” (ARROYO, 2014, p. 109) e da histéria.

Além disso, o ocultamento e o apagamento ndo se referem apenas
a dimensdo cultural e estética, mas também ao entendimento de que aqueles
sujeitos apagados culturalmente sdao oprimidos e segregados social e racial-
mente. S3o esses mesmos sujeitos que tiveram suas culturas apagadas e
seus modos e condicdes de vida destrocados quando do descobrimento-
encobrimento da América pelos povos ibéricos, e que continuaram, no
devir sécio-histérico, como culturas silenciadas e sujeitos oprimidos, funcio-
nalidades a l6gica do capital.

No entanto, existe um movimento contra-hegemonico de resis-
téncia dos povos oprimidos, dos que vivem a margem e que estdo silen-
ciados. Na tentativa de desocultar a histéria, desocultam-se a si mesmos e,
assim, afirmam-se enquanto sujeitos de cultura e sujeitos de direitos, ou
seja, “outros sujeitos”. Mas quem sao “os outros sujeitos”?

Em nossas sociedades latino-americanas sdo os grupos que se fazem
presentes em agoes afirmativas nos campos, nas florestas, nas cidades,
questionando as politicas publicas, resistindo a segregacdo, exigindo

direitos. Inclusive o direito a escola, a universidade. Sdo os coletivos
sociais, de género, etnia, raca, camponeses, quilombolas, trabalha-
dores empobrecidos que se afirmam sujeitos de direitos. Outros su-
jeitos. (ARROYO, 2014, p. 9 — Grifo nosso).

Arroyo (2014) desenvolve o conceito de “outros sujeitos”, a qual
sera problematizada neste artigo, pois, ao considerar as populacdes étnicas
e raciais como “outros sujeitos”, ele evidencia a histérica opressao e segre-
gacdo que estes grupos vivenciam em uma sociedade capitalista e racista,
que os alija de seus direitos de cidadania e nega toda a contribuicdo de sua
cultura para a histéria. Todavia, esses “outros sujeitos” sao protagonistas de
lutas sociais e enfrentamentos a este modo de producdo. Salientamos que
o avanco da luta antirracista ndo concebe mais essa visao como “nao sujei-
tos”, e sim como sujeitos de direitos. Essa é a realidade do movimento ne-
gro, do movimento quilombola, do movimento ribeirinho, do movimento
camponés, de afirmagdo da resisténcia e de libertacdo frente a reiterados
processos opressivos de culturicidios e etnocidios. Portanto, ndo sao assu-
jeitados, mas sim sujeitos da contracultura, das singularidades dentro da
universalidade, das diversidades.

Esses processos afirmativos se contrapdem ao mito a-histérico e
ao mito da condicdo de povos barbaros primitivos e incultos (ARROYO,
2014), fundamentados principalmente nas teorias deterministas, no racismo
cientifico, na hierarquizagdo das ragas, no darwinismo social e nas teorias
evolucionistas. Contrapdem-se também a cultura hegemonica, Gnica, que
conta a histéria como se a cultura latino-americana tivesse comecado com
o processo de descobrimento/encobrimento. Nesse sentido,
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O movimento negro repde as culturas afro de todos os coletivos afro-
descendentes latino-americanos. A histéria contada de nossa cultura
é etnicista e racista, ndo apenas porque carrega preconceitos contra
essas culturas, mas porque as pensa tao inexistentes, pré-histéricas
quanto seus povos relegados a inexisténcia. (ARROYO, 2014, p. 110).

No Brasil, desde o Periodo Colonial, o Estado sempre permitiu,
fomentou e legitimou legislacdes que dificultaram e proibiram o acesso e a
permanéncia das populacdes negra e indigena no sistema educacional.
Destacam-se o Decreto n® 1.331/1854, que ndao admitia negros/as na escola,
e o Decreto n° 7.031/1878, que s6 permitia a essa populacdo estudar no
periodo noturno (BRASIL, 1854, 1878).

Além da histérica opressao e segregacao socioespacial e socio-
educacional que determinou um lugar na divisao social e técnica do trabalho
no capitalismo para esse segmento populacional o principio do privilégio
da educagao “I...] persistia por la simple razén de que persistia el privilegio
de la riqueza y de la casta” (MARIATEGUI, 2007, p. 88). No Brasil, tal pri-
vilégio foi fomentado principalmente pela Lei do Boi®.

A defesa do acesso a cultura e a educacgao a todos os individuos
ndo era pauta na realidade dos paises latino-americanos, corroborando a
segregacdo de alguns grupos. Assim, “El incipiente desarrollo, el misero
radio de la instrucciéon publica, cerraban los grados superiores de la en-
sefianza a las clases pobres” (MARIATEGUI, 2007, p- 107).

Por conseguinte, o Brasil foi o Gltimo pais na América Latina a
instituir universidades, que passaram a existir somente no inicio do século
XX. Essas instituicdes atravessaram seu primeiro século de existéncia alijando
grande parte da populacdo. Caracterizaram e constituiram-se historicamente
em espacos elitizados, destinados as classes dominantes do capital
econdmico, politico, social e simbdlico.

A atmosfera de redemocratizacdo do pais na década de 1980
fortaleceu as pautas em relacao a discriminacao racial e o estabelecimento
de acdes afirmativas. Diante disso, o movimento negro e as liderangas das
comunidades remanescentes de quilombos passaram a buscar o reconhe-
cimento dos seus direitos de cidadania, assim como a pressionar o Estado
por posturas e acoes mais ativas em relacao as condicoes de vida da popu-
lacdo negra do pais.

Na sequéncia, a Constituicao da Republica de 1988 reconheceu
os/as quilombolas como sujeitos de direitos e como membros dos diferentes
grupos que formaram a sociedade brasileira. Assegurou-lhes o direito a
titulacdo das terras e a preservacdo dos seus modos de vida, criagdes culturais
e artisticas, os quais passaram a ser considerados patrimonio cultural.

3 A Cota do Boi, instituida em 1968, perdurou até o governo de José Sarney. Favoreceu e assegurou a elite rural o
ingresso em determinados cursos superiores nos estabelecimentos puiblicos federais. Adotava como critério
determinante a origem geografica rural, reiterando o privilégio da educagao associado ao privilégio de renda.
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Posteriormente, o estabelecimento do Programa Nacional de
Acdes Afirmativas, por meio do Decreto n. 4.228/2002, integrando agoes
nas areas de educacao, cultura, satde, trabalho e juventude, materializou
o compromisso afirmativo do Estado com a questdo racial (BRASIL, 2002).
Especificamente na area educacional, destacam-se como desdobramento
desse programa a agdo afirmativa estabelecida pela Lei n° 10.639/2003,
que trata da obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena no ensino basico (BRASIL, 2003b), e a acdo afirmativa
que estabelece o sistema de cotas sociais e étnico-raciais para o acesso ao
ensino médio, tecnolégico e superior piblico, por meio da Lei n° 12.711/
2012 (BRASIL, 2012).

Com isso, chega-se ao momento em que a populagdo negra e in-
digena, depois de um longo processo de lutas sociais, adentra as univer-
sidades e instituicoes técnicas federais em um ndmero cada vez maior.
Nesse sentido, uma pesquisa (V PESQUISA, 2019) sobre o perfil dos/as
estudantes de graduacdo das instituicdes federais de ensino superior do
Brasil revelou que, pela primeira vez dentro do espectro temporal das pes-
quisas ja realizadas (1997-2018), o percentual de estudantes negros/as
(pretos/as quilombolas, pretos/as ndao quilombolas) e pardos/as alcanca a
maioria absoluta do universo pesquisado — 51,2% dos/as estudantes. Outro
dado significativo que a pesquisa apontou acerca do ingresso no ensino su-
perior brasileiro refere-se especificamente aos/as estudantes quilombolas,
tendo um aumento de 154%, passando de 4.231 para 10.747 estudantes
(V PESQUISA, 2019).

O ingresso crescente desse segmento populacional nos espacos
escolares nem sempre é acompanhado pelo reconhecimento de seus mem-
bros como sujeitos de direitos, tendo em vista o carater antipopular e elitista
do Estado brasileiro, razdo pela qual o exercicio da cidadania das classes
populares sempre foi restringido IAMAMOTO, 2015). Nessa mesma pers-
pectiva, Arroyo (2014) diz que as reagdes negativas aos “outros sujeitos”
representam a instalacdo de um conflito politico, com o objetivo de manter
e até reforgar as representacoes negativas, assim como os lugares atribuidos
a eles. Assim sendo, “[...] as formas de pensar e alocar o povo, os traba-
Ihadores, foram produzidas nesse entrelacado de relagcdes sociais, politicas
de dominacao/subordinacdo entre classes, etnias, racas” (ARROYO, 2014,
p. 123).

Por isso, a manutencao e o reforco de um éthos de desvalor no
tocante as populacoes indigenas e negra compdem o mecanismo de que o
pensamento social (neo)conservador faz uso para manter o status quo, além
de inibir, frear ou controlar as lutas sociais por direitos das populagdes in-
digenas e negra, assim como naturalizar a questdo racial, como se o racismo
fosse inexistente. Com isso, torna-se imperativa a indagacao de Arroyo (2014,
p. 122) que reflete sobre o motivo pelo qual esses segmentos populacionais
se tornaram um incobmodo e provocam reacdes de controle:
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Porque se contrapdem a apropriacdo/expropriagdo da terra e do espa-
¢o, a exploragdo do trabalho e a destruicdo da agricultura camponesa,
da producao de alimentos para a vida... A diversidade de lutas e de
acdes coletivas populares e de movimentos sociais mexem nas estru-
turas e relagdes mais brutais de dominacdo/subordinacao dos trabalha-
dores, dos setores populares.

O autor diz que as lutas sociais por direitos os colocam “[...] nos
nucleos estruturantes das relacdes politicas de dominacao/subordinacgao.
Da producdo-reproducao das desigualdades” (ARROYO, 2014, p. 122).
Nisso, a manutencao da ideologia e do éthos do nao direito, ou melhor, da
negacdo do direito a terra, ao trabalho, ao conhecimento, a educagao, a
cultura, perpetua-se na sociedade brasileira capitalista, patriarcal e racista,
visando justificar a manutencao das desigualdades sociais, étnicas, raciais,
geracionais, de género, do campo e regionais. Sao desigualdades que, sob
um viés moral, ocultam a raiz estrutural da questao social a partir da lei ge-
ral de acumulagdo capitalista (MARX, 2013).

Portanto, sdo os sujeitos coletivos oprimidos pelos processos de
colonizacdo que questionam as politicas publicas, mas sobretudo resistem
as segregacoes e exigem seus direitos, pois, no processo de formacao social
brasileira, esses lhes foram negados. Dessa forma, ha uma relacao dialética
e contraditéria entre a reagdo politica para com “os outros sujeitos” e a ra-
dicalidade politica existente nesses “outros sujeitos” e nos seus movimentos
de luta por direitos (ARROYO, 2014).

“Os outros sujeitos” foram construidos no imaginario social, mas
também na concretude da vida, para serem sujeitos que estdo posicionados
na divisao social e técnica do trabalho, nas formas mais precarizadas de
trabalho, recebendo saléarios inferiores. Além disso, residem em bairros se-
gregados por processos de gentrificacao e pela expulsao espaco-territorial
do capital, configurando o que alguns autores chamam de racismo am-
biental*. Vivem também atualmente uma demonizacao de seus credos, ritos
e culturas.

A presenca afirmativa desses que sao considerados pela elite do-
minante como “os outros sujeitos” no ambito das universidades mexe com
o ja instituido. Além disso, compreende-se que o acesso a educacdo ou o
direito a educacdo como parte da riqueza socialmente produzida nao se
da de forma equitativa entre as diversas classes sociais, em razao de que
“Esta desigualdade, esta injusticia, — que no es sino un reflejo y una con-
secuencia, en el mundo de la ensefianza, de la desigualdad y de la injusticia
que rigen en el mundo de la economia” (MARIATEGUI, 2003, p. 50).

4O racismo ambiental constitui-se num tipo de desigualdade e injusticas socioambientais impostas as etnias e co-
munidades tradicionais em razao de empreendimentos do capital. Com isso, expelem tais populagdes de seus territérios,
desorganizando suas culturas. Estas sao empurradas para as favelas das periferias urbanas, convivendo forgosamente
com a degradagao de seus ambientes de vida (HERCULANO, 2008).
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Portanto, a escolaridade é um elemento caracteristico da diferenca
entre as classes sociais que se soma ao elemento fundante da propriedade
privada dos meios de producdo. Ou seja, a educagao no capital ndo é algo
a priori destinado a classe trabalhadora. Contudo, quando a educacao
contempla “os outros sujeitos”, impdem-se limites, tais como a permanéncia
nos sistemas de ensino, em razdo de que “La ensefianza, en el régimen de-
mo-burgués, se caracteriza, sobre todo, como uma ensefianza de clase. La
escuela burguesa distingue y separa a los nifios en dos clases diferentes”
(MARIATEGUI, 2003, p. 49-50).

Vé-se, assim, que as instituicdes de educacao formal sempre pos-
suiram seu recorte de classe e raca, estando alinhadas aos interesses das
classes dominantes e tendo como objetivo fundamental a reproducao dos
valores, ideologias e do éthos burgués. Dessa forma, a escola opera como
reprodutora na manutencao das classes e desigualdades raciais, sendo que
o capitalismo e o racismo interagem entre si formando um n6 indissociavel
nesse modo de producao. E nesse sentido que a escola por si s6 ndzo mo-
dificara o mundo, como os jargoes (neo)liberais do reformismo pedagégico
alardeiam. O mundo transforma-se e, com ele, a escola. Todavia, os pro-
cessos educativos podem potencializar, ainda que sob os limites do capital,
praxis antirracistas, considerando o protagonismo dos ditos “outros sujeitos”.
O préximo item se propde a tensionar tal perspectiva.

O protagonismo negro
como pressuposto para uma educacao antirracismo

Tomar como pressuposto a necessidade de ressignificar o que
outrora fora aprendido por meio das relagdes familiares, comunitarias e
educacionais no que tange as relacdes raciais é apostar na educacao e na
cultura como alternativas e estratégias de que a sociedade dispde para a
promocao e construgao de relagdes sociais democraticas, equitativas e antir-
racistas, pois

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discrimina-
¢Oes e para emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar
acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais dife-
renciados, a conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais
e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para consoli-
dacdo e concerto das nagdes como espagos democraticos e iguali-
tarios. (BRASIL, 2004, p. 15).

Por isso, as escolas e as universidades nao podem continuar a la-
teralizar a questdo racial e relegar a sua parca discussdao a determinadas
datas, como o Dia da Consciéncia Negra e/ou da Abolicdo da Escravatura.
A transversalidade da discussao da questdo racial deve fazer-se presente
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nas agoes realizadas continuamente durante o ano, e ndo em momentos
delimitados, como aponta a fala da quilombola:

A [...] mesmo, a do posto [de satide] 4, fez um grupo, conseguiu jun-
tar um grupo de jovens e ta trazendo assim, resgatando bastante
coisas tanto de costume dos nossos antigos, da nossa v6 e quanto a
histéria, a memoéria mesmo da comunidade. Entdo ta bem. Agora
mesmo comeca principalmente o més de novembro, que é pra ser o
ano todo, nao precisava ser s6é em novembro pra se discutir questao
racial, a questao do negro e da escravidao. (Quilombo Alpes — Grifo
nosso).

Além disso, tais praticas antirracistas nao podem restringir-se ao
ambito dos espagos educativos. Devem espraiar-se para servicos de assis-
téncia social, servicos de satide (como na fala acima), sistema prisional e
demais instituicdes publicas e privadas nas quais os/as assistentes sociais in-
serem-se em processos de trabalho coletivos enquanto trabalhadores/as espe-
cializados/as e, assim, defendem e materializam o projeto ético-politico
profissional.

As condutas racistas ndo nascem exclusivamente nos contextos
educacionais, ainda que neles possam ser reproduzidas, pois estas sdo atra-
vessadas pelas relagdes sociais constitutivas do modo de producao capitalista.
Contudo, essas instituicdes nao devem ficar omissas frente a tais opressoes,
expressas por meio de piadas e bullying entre os/as estudantes, o chamado
racismo recreativo® (MOREIRA, 2018).

Nessa perspectiva, o combate ao racismo, as discriminacoes e a
construgdo de novas relagdes étnico-raciais ndo sao tarefas especificas das
instituicdes educacionais. Todavia, frequentemente seus curriculos ndo con-
templam a histéria e a cultura africana, afro-brasileira e indigena consoante
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes Etnico-
Raciais e para a educacgdo escolar quilombola, corroborando a perpetuacao
do racismo institucional® (ALMEIDA, 2018). No relato da integrante do Qui-
lombo Urbano do Areal, observamos a manutencao do apagamento dos
“outros sujeitos de direito” nas escolas, contribuindo para uma educacao
segregadora. O protagonismo negro €, assim, pressuposto e condicdo sine
qua non para uma educacdo antirracismo, em que a populagdo quilombola
demanda:

Que entrasse essa discussao do negro, porque do indio parece que ja
estudam, até porque eles que sao os donos da terra, eles que sao os
verdadeiros donos do Brasil, nem noés negros que somos. Eles que

% O racismo recreativo utiliza o humor para propagar o preconceito racial, reproduzindo estigmas sociais que legitimam
uma estrutura social discriminatoria e hostilizando essas minorias (MOREIRA, 2018).

® Na concepgao de Almeida (2018), o racismo institucional define que os conflitos raciais também sao parte das
instituicdes. Sendo assim, o racismo nao se reproduz apenas individualmente, mas também por meio das instituigdes,
que em seu funcionamento reproduzem vantagens e privilégios a partir da raga.
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sdo. Botasse o estudo pelo menos para que todos nds conscientizas-
semos. Até porque acho que tem muito professor que ndo sabe, entao
passa pros alunos, apenas aquilo que eles sabem. O que eu aprendi
sobre Africa, eu aprendi no computador, eu nem sabia sobre os reis
que tinham, do ouro, do dinheiro e que muita coisa foi aprendida
com o povo africano. (Quilombo Areal — Grifo nosso).

Diante disso, o enfrentamento do racismo exige o debate de ideias,
a ressignificacdo de conceitos e, sobretudo, uma educacdo que priorize,
fomente e construa novas relagdes étnico-raciais. Isso porque é fato que o
racialismo’ e as teorias deterministas fazem-se presentes no imaginario e
nas acdes concretas de individuos, com o propésito de desqualificar e infe-
riorizar pessoas em razdo da cor da pele, principalmente na atual conjuntura.
Por isso, as Diretrizes para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais apontam
que, “Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar.
Tém que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando
o etnocentrismo europeu, reestruturando relacdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagoégicos” (BRASIL, 2004, p. 15).

Em outro movimento, além do apagamento da populacdo negra
nos e dos espacos educacionais por meio de reiterados processos de racismo
institucional (ALMEIDA, 2018), a fala quilombola demarca o reducionismo
operado pela escola na questao da religiao diante do conjunto da cultura,
condicdes e modos de vida desta populacao, tendo em vista que a escola:

Nao, ndo traz nada ndo. Nada, nada, nada, so religido, s6 a religido.
Porque os professores ndo se interessam nem em mandar um tema,
uma coisa assim. S6 falam de negro quando foi escravizado, nao fa-
lam que o negro ajudou na lavoura, ajudou a levantar o Brasil, cuidou
filho de branco. A gente aprende essas coisas na escola de samba.
Tu pode s6 pegar as escolas de samba do Rio e ver os temas que es-
tao desfilando, ndo é aleatério. Cada tema desse é pensado e contado
a histoéria tintim por tintim. (Quilombo Areal — Grifo nosso).

A partir desse relato, podemos destacar a importancia dos espacos
de educacao popular, como as escolas de samba, nos quais se processam
praxis educacionais conduzidas por uma perspectiva afirmativa e eman-
cipatéria. O Quilombo Alpes, por sua vez, esta construindo parcerias com
as escolas proximas ao territério quilombola, trazendo para as salas de au-
la a mediacdo com a cultura negra, o que, na avaliagao da mulher quilom-
bola, tem sido:

Sim, sim, sim, bem atuante, sim. Tanto uma escola como a outra. In-
clusive, como ja disse, ja teve trocas, da gente ta indo 14, ta levando
um pouco do histérico. E eles tém todo um trabalho la de resgate, de

7 Conjunto das ciéncias que busca comprovar que a raga humana esta subdividida em outras ragas e sub-ragas, ba-
seando-se em autores como Joseph de Gobineau, Joao Batista de Lacerda, Silvio Romero e Nina Rodrigues.
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capoeira, de rap, de varias coisas, assim, bem legal o trabalho que
fazem com as criancas la. Tanto numa escola como na outra. (Qui-
lombo Alpes — Grifo nosso).

A mudanca de paradigma na forma de pensar e ressignificar o lu-
gar atribuido a populacao negra passa inevitavelmente pela educacao, pois
esta permite que “[...] pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes
elaboradas com o objetivo de educacao das relagoes étnico/raciais positivas”
(BRASIL, 2004, p. 16) fortalecam as/os negras/os e, ao mesmo tempo, des-
pertem entre os/as brancos/as a consciéncia negra. Além disso, a utilizagao
de recursos tecnolégicos pode ser potencializadora para a democratizagao
e socializacdo de informacdes na perspectiva de acesso e garantia de direitos,
como aponta a mulher quilombola no trecho a seguir:

Eu vi no computador eles podiam passar para escola e estudar essas
coisas, 0s nossos indios também. S6 se falam dos alemaes, dos italia-
nos, um pouco dos japoneses que também ndo é muito. Principal-
mente aqui no Sul que é as colonias italianas e alemaes e nada do
negro. Eles fizeram muitas coisas, mas até eles chegarem aqui quem
é que fez tudo isso... Foi o brago negro que fez. E o que a princesa
Isabel... sera que nao é como no samba diz?! Que a tao sonhada e
esperada liberdade nao é pura ilusao? Saimos da chibata e fomos pa-
ra a favela. Esse samba da Mangueira é muito interessante. (Quilom-
bo Areal — Grifo nosso).

A fala acima aduz para a tomada de consciéncia acerca da impor-
tancia e contribuicdo do trabalho da populacao negra na constru¢ao e ma-
nutencdo do Brasil, indo de encontro a perspectiva eurocéntrica, muito
valorizada nos estados do sul do pais, na qual a etnia alemad e italiana é
vista como trabalhadora. Manifesta também a perpetuacao, desde a escra-
vidao até os processos de segregacdo socioespacial e opressao socioedu-
cacional, que mantém as hierarquias de desigualdades sociais no ambito
do capitalismo, razao pela qual desde o século XIX o estigma, o preconceito
e o desvalor da populacdo negra vém sendo construidos, contribuindo
para a naturalizagdo do racismo existente. Em consequéncia, a sociedade
brasileira, a partir de discursos, representacdes midiaticas e processos socio-
educativos, aprendeu a ver e definir a populacdo negra sempre em posicoes
subalternizadas.

Por isso, a maioria dos/as estudantes universitarios, brancos/as,
estdo acostumados/as a ver pessoas brancas em posicdes de prestigio e
muitos/as naturalizam as relacdes sociorraciais desiguais e perversas. Ao
passo que ver a populacdo negra tomando consciéncia e vislumbrando
novas oportunidades de mobilidade social causa um certo estranhamento
e desconforto, pois tal cenario é visto como “antinatural”, subvertendo o
status quo.
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Ademais, cumpre destacar que a populagcdo negra foi impedida
de acessar os bancos escolares. No periodo escravocrata, foi por deter-
minacdo legal. Atualmente, a discriminagdo sociorracial, a violéncia e o
racismo contribuem para o ndo acesso ou para a retencdo e/ou abandono
escolar. E o que aponta a quilombola ao dizer que “a gente ja ta com uma
dificuldade de manter eles na escola. Agora mesmo os jovens ai, a gente
conseguiu esse ano pegar uns 10 jovens aqui da comunidade e conseguiu
ir fazer eles concluirem os estudos, que eles tinham parado” (Quilombo
Alpes — Grifo nosso). Diante disso, as politicas publicas de permanéncia es-
colar devem ser fortalecidas, haja vista as condi¢des socioecondémicas® desta
populagdo, pois o capitalismo se utiliza do racismo para se reproduzir e
para ocultar as condi¢des de dominacao e exploragao racial, criando jus-
tificativas no sentido de naturalizar e normalizar quaisquer situacdes de
discriminacao racial.

Em relacdo a educacao quilombola, urge a necessidade de agoes
inovadoras que garantam a formagao inicial e continuada dos professores,
projeto politico-pedagoégico que considere as especificidades dos/das qui-
lombolas, curriculo diferenciado, material didatico produzido em conjunto
com a comunidade, educacao voltada ao etnodesenvolvimento e para o
desenvolvimento sustentavel e efetivacao de professores oriundos do referido
grupo social (FIABANI, 2013).

De acordo com Francisco Jr. (2008), a discussao e problema-
tizagdo da questao racial também deve ocorrer nas escolas, pois esta torna-
se um poderoso instrumento na pratica educativa antirracista. O autor elen-
ca alguns elementos necessarios em uma educacao antirracista: o reconhe-
cimento da questdo racial na sociedade brasileira; a reflexdo permanente
sobre o racismo na escola e na sociedade; recusa a qualquer manifestacao
ou pratica de preconceito ou discriminagao; respeito a diversidade presente
no cotidiano escolar; construcao de curriculos menos eurocéntricos e valo-
rizacdo da contribuicao dos diferentes grupos na construcao do nosso pais,
a fim de contribuir para o reconhecimento, fortalecimento e autoestima da
identidade racial de educandos/as pertencentes a grupos discriminados.

Consideracoes finais

A perspectiva da construcao de uma educacgao antirracismo como
um processo de luta social ndo pode se restringir apenas ao reconhecimento
dessas populagdes. E necessario pensar e tomar a educagao como processos
sociais e praticas afirmativas e antirracismos acerca das populacdes que

8 Segundo a V Pesquisa (2019), os/as estudantes de etnia branca possuem como renda média mensal familiar per
capita a cifra de R$ 1.720,00, enquanto que para os/as pardos/as esse valor é de R$ 1.033,00. Para estudantes pretas/
0s ndo quilombolas, a renda é de R$ 912,00 (aproximadamente 47% de defasagem), enquanto que para as/os pretas/
os quilombolas é de R$ 625,00 (aproximadamente 64% de defasagem).
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foram historicamente ocultadas, segregadas e oprimidas em sua cultura,
seu modo de vida e, sobretudo, como sujeito sem direito a ter direitos. Vé-
se, assim, uma dialética entre afirmagdo da populacdo negra e quilombola,
ainda vista muitas vezes como “outros sujeitos”, visdo que contribui para a
repressao e manutencdo das formas de dominacao e desigualdades étnico
raciais.

Persiste a necessidade de aprofundar as discussdes sobre a for-
magao social do pais e, principalmente, despertar a consciéncia na popu-
lacdo branca de que a raga opera como um limitador de ascensdao e mobi-
lidade social, restringindo muitas e diferentes oportunidades de vida para a
populacdo negra. Nesse sentido, adotar o critério racial, atualmente, no
Brasil, é compreender que as desigualdades socioecondmicas, aqui, sdo
também raciais. A pobreza, a violéncia, o analfabetismo, o juvenicidio e o
feminicidio tém cor, género e lugar.

Ao longo da histéria, o movimento antirracista tem denunciado
as desigualdades raciais no bojo da sociedade capitalista. A perspectiva de
totalidade nos leva ao imperativo de colocar no centro da discussao aca-
démica as questdes da raca, classe e género como indissociaveis, pois dentro
da estratificagao social as mulheres negras constituem a base dessa piramide.
A visdo de “ndo sujeitos” deve ser transmutada para a visao de sujeitos de
direitos, ndo mais centrada numa discussao periférica e sim central.

Reafirmamos a importancia de uma educagdo antirracismo em
todos os espacos, desde a familia até a midia, a igreja, a escola, nos partidos
politicos, no sistema de justica e seguranca pulblica. Uma educacdo que
desafie e questione os parametros vigentes, que estabelecem a branquitude
como norma e os demais como os “outros”, “os diferentes”, “os perigosos”,
“os incivilizados”, entre outros atributos que reforcam a subalternidade na
sociedade. Afirmar a negritude implica a luta para a superacao de uma he-
ranca escravocrata da nossa sociedade na perspectiva de construcao de
novos padrdes de sociabilidade. Formar uma consciéncia racial é a primeira
etapa, o que passa pela valorizagao da negritude, da cultura afro e da tra-
dicdo. Pressupde mostrar a histéria de um povo com o olhar do povo negro,
e nao com o olhar do colonizador. Como diria Marx (2013), trazer a tona
a histéria dos vencidos é urgente e necessario. Portanto, a luta antirracista
deve vir sempre acompanhada da luta anticapitalista, antipatriarcalista e
anticolonialista.

EM PAUTA, Rio de Janeiro - 2°Semestre de 2020 - n. 46, v. 18, p. 226 - 241
Revista da Faculdade de Servico Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro 239



ARVISE3 A PaUkd

} PROTAGONISMO NEGRO - MOCELIN, C. E.; GROSSI, P. K. }
DOI: 10.12957/REP.2020.52058

Referéncias

ALMEIDA, S. L. O que € racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento,
2018.

ARROYO, M. G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis: Vozes, 2014.

BRASIL. Decreto n. 1.331, de 17 de fevereiro de 1854. Approva o Regu-
lamento para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio da
Corte. Colecao de Leis do Império do Brasil, v. 1, 1854.

BRASIL. Decreto n. 7.031-A, de 6 de setembro de 1878. Créa cursos noc-
turnos para adultos nas escolas publicas de instruccdo primaria do 12 grdo
do sexo masculino do municipio da Coérte. Colecao de Leis do Império do
Brasil, v. 1, 1878.

BRASIL. Decreto n. 4.228, de 13 de maio de 2002. Institui, no ambito da
Administracdo Pdblica Federal, o Programa Nacional de A¢oes Afirmativas
e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, 14 maio 2002.

BRASIL. Decreto Presidencial n. 4.887, de 20 de novembro de 2003. Regu-
lamenta o procedimento para identificagdo, reconhecimento, delimitacao,
demarcacdo e titulagdo das terras ocupadas por remanescentes das co-
munidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitorias. Didrio Oficial da Unido, 21 nov. 2003a.

BRASIL. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obriga-
toriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras provi-
déncias. Dario Oficial da Uniao, 10 jan. 2003b.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a educagao das relagoes étni-
co-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana.
Brasilia: MEC, 2004. Disponivel em: http://www.uel.br/projetos/leafro/pages/
arquivos/DCN-5s%20-%20Educacao%20das%20Relacoes%20Etnico-
Raciais.pdf. Acesso em: 21 maio 2019.

BRASIL. Lei n. 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso
nas universidades federais e nas instituicoes federais de ensino técnico de
nivel médio e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, 30 ago.
2012.

CFESS. Cédigo de Etica do/a assistente social. Lei n. 8.662/93 de re-
gulamentacdo da profissdo. Brasilia: CFESS, 2012.

EURICO, M. C. A percepcao do assistente social acerca do racismo
institucional. Servico Social e Sociedade, Sao Paulo, n. 114, jun. 2013.

EM PAUTA, Rio de Janeiro - 2°Semestre de 2020 - n. 46, v. 18, p. 226 - 241
240 Revista da Faculdade de Servigo Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro



ARVISE3 A PaUkd

} PROTAGONISMO NEGRO - MOCELIN, C. E.; GROSSI, P. K. }

DOI: 10.12957/REP.2020.52058

FIABANI, A. As diretrizes curriculares nacionais para a educacao escolar
quilombola: a necessaria ruptura de paradigmas tradicionais. Identidade!,
v. 18, n. 3, dez. 2013.

FRANCISCO JR., W. E. Educagdo anti-racista: reflexdes e contribui¢cdes pos-
siveis do ensino de ciéncias e de alguns pensadores. Ciéncia e Educagao, v.
14, n. 3, 2008.

FUNDACAO PALMARES. Certificacio Quilombola. Comunidades Rema-
nescentes de Quilombos (CRQs). 2020. Disponivel em: http://www.
palmares.gov.br/wp-content/uploads/2015/07/TABELA-DE-CRQ-
COMPLETA-QUADRO-GERAL-3.pdf. Acesso em: 25 jun. 2020.

HERCULANO, S. O clamor por justica ambiental e contra o racismo am-
biental. Revista InterfacEHS, v. 3, n. 1, jan./ abr. 2008.

IAMAMOTO, M. V. O Servico Social em tempo de capital fetiche: capital
financeiro, trabalho e questdo social. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

MARIATEGUI, J. C. Temas de educacién. Lima, Peru: Amauta, 2003.

MARIATEGUI, J. C. 7 ensayos de interpretacion de la realidade peruana.
Venezuela: Fundacion Biblioteca Ayacucho, 2007.

MARX, K. O capital: critica da economia politica. Sao Paulo: Boitempo,
2013.

MOREIRA, A. O que € racismo recreativo? Belo Horizonte: Letramento,
2018.

SILVA, W. H. O mito da democracia racial: um debate marxista sobre raca,
classe e identidade. Sao Paulo: Sundermann, 2016.

V PESQUISA do perfil socioecondomico e cultural dos estudantes de gra-
duacdo 2018. Uberlandia: Fonaprace, 2019. Disponivel em: http://
www.andifes.org.br/wp-content/uploads/2019/05/V-Pesquisa-do-Perfil-
Socioecon%C3%B4mico-dos-Estudantes-de-Gradua%C3%A7%C3%A30-
das-Universidades-Federais-1.pdf. Acesso em: 1 jul. 2019.

DOI: 10.12957/rep.2020.52058
Recebido em 21 de julho de 2019.
Aprovado para publicacdo em 20 de maio de 2020.

A Revista Em Pauta: Teoria Social e Realidade Contemporanea esta licenciada com uma Licenga Creative Commons
Atribuicdo 4.0 Internacional.

EM PAUTA, Rio de Janeiro - 2°Semestre de 2020 - n. 46, v. 18, p. 226 - 241
Revista da Faculdade de Servico Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro 241



