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Para refletir sobre as bases do que consideramos
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entre todos os brasileiros; é preciso abrir o bau
do passado, lidar com as memorias para produzir
historia.

(Jorge Luiz da Cunha, 2011, p. 9).



RESUMO

O presente estudo analisa o impacto da politica de nacionaliza¢do do ensino no sul do Brasil,
no periodo estadonovista, em escolas teuto-brasileiras-evangélicas a partir do caso de duas
instituicdes de ensino: Colégio Evangélico Alberto Torres (Lajeado), Colégio Evangélico
Augusto Pestana (Ijui). Fundadas em 1892 e 1899, respectivamente, se constituiram como
institui¢des teuto-brasileiras-evangélicas em meio a um complexo e conflituoso processo de
(re)germanizagdo de imigrantes alemaes, que se estabeleceram no sul do Brasil apds a
Proclamagdo da Republica, que caminhava lado a lado, com a simultanea tentativa de
assimilacdo dos imigrantes por parte do governo brasileiro, que atingiu seu &pice no Estado
Novo. As escolas tiveram suas fundagdes relacionadas com as Comunidades Evangélicas de
seus respectivos municipios, e, posteriormente, ligaram-se ao Sinodo Riograndense, sendo até
hoje escolas integrantes da Rede Sinodal. Tinham seus corpos docentes, discentes e
administrativos compostos principalmente por imigrantes alemaes (ou de fala alemd) e
descendentes. A lingua alema, concebida como uma forma de aproximacgdo dos evangélicos-
luteranos com Deus através da leitura da Biblia, era o principal idioma utilizado no cotidiano
escolar. Com a implementacdo da politica de nacionalizacdo do ensino, durante o Estado
Novo, as escolas ndo puderam mais manter essa estrutura, pois tanto a lingua de origem
quanto os materiais didaticos em alemdo foram proibidos, os diretores deveriam ser
brasileiros natos, assim como os professores das disciplinas de Portugués, Historia do Brasil e
Geografia, que passaram a ser consideradas disciplinas de nacionalizacdo. As escolas
passaram por grandes dificuldades nesse periodo, precisando efetuar uma série de mudancas
para se adequar e manter suas portas abertas. Acreditando que ndo ¢ possivel efetuar
modificagdes tao drasticas ainda mais forma tao brusca e rapida, questionamos quais foram as
estratégias encontradas para sobreviver a esse periodo e se as escolas ou os sujeitos que as
habitavam encontraram alguma forma de enfrentamento, desobediéncia ou até mesmo de
resisténcia as politicas homogeneizadoras para ndo deixar totalmente de lado a lingua e
elementos da cultura alema que eram partes integrantes de sua identidade institucional. O
recorte temporal abrange o periodo de 1937 a 1945. A analise ¢ feita a partir dos pressupostos
teorico-metodoldgicos e Historia da Educagdo, com algumas aproximagdes com a Historia
Conceitual do Politico. S3o mobilizados como ferramentas de pesquisa os conceitos de
cultura escolar e de resisténcia. O primeiro ¢ trabalhado a partir das perspectivas de
Dominique Julia, Escolano Benito, Vifiao Frago e Justino Magalhdes. J4 o conceito de

resisténcia € tomado, a partir das perspectivas de Pierre Ansart, James Scott, Jicques Sémelin,



Denise Rollemberg, Pierre Laborie, Gene Sharp, Frédéric Gros, entre outros. Este teve um
importante papel na definicdo das quatro categorias de andlise utilizadas na pesquisa: adesdo,
enfrentamento, desobediéncia e resisténcia. As fontes analisadas compreendem
principalmente documentos relativos a Cultura Empirica das escolas (documentos produzidos
e/ou salvaguardados pelas institui¢des, tais como correspondéncias, relatorios de inspecao,
cadernetas escolares, obras memorialisticas, entre outros), mas também sdo utilizados como
fontes suplementares, documentos relativos a Cultura Académica das escolas e do Sinodo
Riograndense (artigos, trabalhos de conclusao, dissertagdes, teses, entre outros) e documentos
da Cultura Politica da Escola (legislacdo do periodo). Os resultados da pesquisa permitiram
perceber que ocorreu principalmente uma demonstracdo de adesdo a esse periodo, porém nao
foi uma adesdo voluntaria, mas sim uma submissdo imposta em um contexto de relagdo de
hierarquia e relagdo de forcas desequilibrada. Também foram localizados timidos indicios de
enfrentamento, desobediéncias por parte dos estudantes e de resisténcia que se manifestou
através de um discurso oculto, visando a manutencdo da lingua alema. Portanto, as escolas se
nacionalizaram, mas foi um processo complexo marcado por acdes ambivalentes, apesar da
predominancia da adesao.

Palavras-chave: Escola teuto-brasileira-evangélica. Nacionaliza¢do do Ensino. Estado Novo.

Historia da Educagao.



ABSTRACT

The present study analyzes the impact of the policy of nationalization of education in the
south of Brazil, in the New State period, in German-Brazilian-Evangelical schools from the
case of two educational institutions: Colégio Evangélico Alberto Torres (Lajeado), Colégio
Evangélico Augusto Pestana (Ijui). Founded in 1892 and 1899, respectively, constituted as
German-Brazilian-Evangelical institutions in the midst of a complex and conflicting process
of (re)Germanization of German immigrants, who settled in southern Brazil after the
Proclamation of the Republic, which walked side by side, with the simultaneous attempt to
assimilation of immigrants by the Brazilian government, which reached its apex in the New
State. The schools had their foundations related to the Evangelical Communities of their
respective municipalities, and, later, they were linked to the Riograndense Synod, being until
today integral schools of the Sinodal Network. They had their faculty, students and
administrative staff composed mainly of German immigrants (or German-speaking) and
descendants. The German language, conceived as a way of bringing Evangelicals-Lutherans
closer to God through reading the Bible, was the main language used in everyday school life.
With the implementation of the policy of nationalization of education, during the New State,
schools could no longer maintain this structure, as both the source language and the teaching
materials in German were prohibited, the directors should be born Brazilians, as well as the
teachers of Portuguese, History of Brazil and Geography, which came to be considered
nationalization subjects. Schools went through great difficulties in this period, needing to
make a series of changes to adapt and keep their doors open. Believing that it is not possible
to make such drastic changes, even more so abruptly and quickly, we question what strategies
were found to survive this period and whether the schools or the subjects who inhabited them
found some form of confrontation, disobedience or even resistance. to homogenizing policies
so as not to completely ignore the language and elements of German culture that were integral
parts of its institutional identity. The time frame covers the period from 1937 to 1945. The
analysis is based on theoretical-methodological assumptions and History of Education, with
some approximations to the Conceptual History of Politics. The concepts of school culture
and resistance are mobilized as research tools. The first is worked from the perspectives of
Dominique Julia, Escolano Benito, Vifiao Frago and Justino Magalhdes. The concept of
resistance is taken from the perspectives of Pierre Ansart, James Scott, Jacques Sémelin,
Denise Rollemberg, Pierre Laborie, Gene Sharp, Frédéric Gros. between others. This had an
important role in defining the four categories of analysis used in the research: adherence,
confrontation, disobedience and resistance. The analyzed sources mainly comprise documents
related to the Empirical Culture of the schools (documents produced and/or safeguarded by
the institutions, such as correspondence, inspection reports, school notebooks, memorialistic
works, among others), but they are also used as supplementary sources, documents related to
the Academic Culture of the schools and the Riograndense Synod (articles, final works,
dissertations, theses, among others) and documents of the Political Culture of the School
(legislation of the period). The research results showed that there was mainly a demonstration
of adherence to this period, but it was not a voluntary adherence, but a submission imposed in
a context of hierarchy and unbalanced relationship of forces. There were also timid signs of
confrontation, disobedience on the part of the students and resistance that manifested itself
through a hidden speech, aiming at the maintenance of the German language. Therefore,



schools were nationalized, but it was a complex process marked by ambivalent actions,
despite the predominance of adhesion.

Keywords: German-Brazilian-Evangelical School. Nationalization of Education. New state.

History of Education.
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1 INTRODUCAO

Nada na vida de uma institui¢do escolar acontece, ou aconteceu
por acaso, tanto aquilo o que se perdeu ou transformou, como
aquilo que permaneceu. (MAGALHAES, 2004, p.155).

O presente estudo investiga a politica de nacionaliza¢dao do ensino no sul do Brasil, no
periodo estadonovista, a partir da trajetoria de duas institui¢des teuto-brasileiro-evangélicas':
Colégio Evangélico Alberto Torres, fundado em 1892, no municipio de Lajeado e Colégio
Evangélico Augusto Pestana, fundado em 1899, na Coldnia de Ijui®. As escolas tiveram suas
fundacdes relacionadas com as Comunidades Evangélicas de seus respectivos municipios e,
posteriormente, ligaram-se ao Sinodo Riograndense, sendo até hoje escolas integrantes da
Rede Sinodal. Até a implementacdo da politica de nacionalizacdo do governo estadonovista
tinham seus corpos docentes, discentes e administrativos compostos principalmente por
imigrantes alemaes (ou de fala alema®) e descendentes.

Ambas se constituiram como institui¢des teuto-brasileiras-evangélicas em meio a um
complexo e conflituoso processo de (re)germanizacdo de imigrantes alemdes, que se
estabeleceram no sul do Brasil apos a Proclamacao da Republica, que caminhava lada lado,
com a simultanea tentativa de assimilacao dos imigrantes por parte do governo brasileiro, que
atingiu seu apice no Estado Novo.

Apesar de trabalharmos com duas instituigdes de ensino e, em alguns momentos,
apontar diferengas e semelhangas entre elas, ndo objetivamos fazer uma Historia Comparada.
Consideramos que, a partir da andlise da documentacdo salvaguardada pelas institui¢des, €
possivel contribuir na composi¢do de um cendrio acerca da constituicdo de escolas teuto-
brasileiras de confissdo luterana no Rio Grande do Sul, que passaram pela politica de

nacionalizacao do ensino.

! Nas fontes analisadas e na literatura sobre o periodo, frequentemente aparece a expressdo “escola alemi”,
porém, optamos pela designacdo escola “teuto-brasileira-evangélica/ escolas teuto-brasileiras-evangélicas”, por
assim como Paiva (2003), ndo as compreender como instituicdes estrangeiras simplesmente “transplantadas”
para o Brasil. Por esse mesmo motivo, Arendt (2005) utiliza a designacdo escolas alemas-brasileiras evangélicas
e Koch (2003), por sua vez, prefere a denominagao escola evangélica teuto-brasileira.

2 As escolas passaram por sucessivas modificagdes em suas denominagdes ao longo do tempo, dessa forma, para
melhor compreensao do leitor, optamos por nos referir as instituigdes chamando-as pela denominagao atual e por
suas respectivas abreviagdes: Colégio Evangélico Alberto Torres (CEAT) e Colégio Evangélico Augusto
Pestana (CEAP). As demais denominagdes atribuidas ao longo do tempo estdo descriminadas nos anexos, ¢ sdo
mencionadas quando nos referimos a periodos e espagos especificos.

3 Conforme retomamos no capitulo 3, muitos imigrantes identificados como de nacionalidade alema, entraram no
Brasil como cidaddos poloneses, russos, austriacos, entre outros, ¢ nas regides coloniais assumiram a sua
identidade alema. Willems ja havia chamado a atengdo para este fato, usando a expressdo “imigrantes de lingua
alema” para abranger esses grupos heterogéneos identificados etnicamente como alemaes (SEYFERTH, 2003;
WILLEMS, 1946.)
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Considerando a politica de nacionalizagdo do ensino como um problema tanto do meio
educacional quanto do politico, o estudo insere-se no campo de Histéria da Educacdo e na
tematica da historia das instituigdes escolares, com algumas aproximag¢des com o campo
politico, com destaque para a Historia Conceitual do Politico.

Ao propor a discussdo “Quem faz a Historia da Educagdo”, Eliane Marta Teixeira

Lopes (2014) atrela em seguida outras indagagdes como resposta de seu questionamento:

De que problema partimos? Quando fazemos Historia da Educagdo, quando
cometemos essa dificil “operagdo”, o que escolhemos? Olhamos, mesmo de soslaio,
para sabermos por que falamos do que falamos? O historiador da educacéo tem em
si uma marca fundante, a educagdo fez a escolha do que o fundou historiador, a
educagdo. Mas de dentro da educacdo que objeto é esse que escolhe ou que o
escolhe? (LOPES, 2014, p. 27).

A escolha da tematica e do objeto de estudo dessa tese, atrelam-se a experiéncias
académicas da pesquisadora que a escreve. As primeiras aproximagoes com o tema ocorreram
durante a graduagdao em Historia, como bolsista de iniciagdo cientifica no grupo de pesquisa
“Entre memorias e historias” Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha (1858-2008).
O projeto coordenado pela professora Maria Helena Camara Bastos, possibilitou o manuseio e
a analise de fontes da cultura empirica da escola, através da pesquisa realizada no Memorial
do Colégio Farroupilha®. Devido a oportunidade de trabalhar com atas, correspondéncias,
depoimentos orais, cadernos escolares e periodicos, foi possivel atravessar diferentes
temporalidades e acontecimentos dentro da historia da escola. As primeiras inquieta¢des sobre
a tematica dessa tese ocorreram ainda naquela época, especialmente em relacao a politica de
nacionalizacdo do ensino, sendo despertadas a partir do manuseio de cadernos escolares
presentes naquele acervo.

O Memorial do Colégio Farroupilha, naquele momento, possuia cadernos escolares
desde a década de 1920 até¢ o inicio dos anos 2010. Os cadernos mais antigos do acervo
(década de 1920) estdo escritos em lingua alema, com somente algumas anotagdes em lingua
portuguesa. Depois, s6 ha cadernos a partir do final da década de 1940, os quais possuem um
padrdo bem diferente daqueles do periodo anterior. A escrita em lingua alema foi substituida
pela lingua portuguesa e os cadernos que antes sO possuiam elementos escritos ficaram
repletos de ilustragdes da bandeira nacional, de mapas do Brasil e de textos e imagens dos

“Herois Nacionais”. A partir da percep¢ao de uma mudanga brusca no contetido dos cadernos

4 Sobre 0 Memorial do Colégio Farroupilha ver Jacques e Grimaldi (2013); Bastos e Jacques (2014); Silva e
Figueiredo (2016).
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escolares, surgiram questionamentos: Por que ndo havia mais cadernos escritos em lingua
alema? Por que a bandeira do Brasil, as cores verde e amarelo e os herdis nacionais passaram
a receber tanto destaque?

Destacamos o papel dessa primeira inquietagdo pois ela foi determinante na trajetoria
académica da autora dessa tese. Em consonancia com a epigrafe que da inicio ao presente
estudo, em que Magalhaes (2004, p. 115), aponta que “nada na vida de uma institui¢ao escolar
acontece, ou aconteceu por acaso [...]”, foi a partir da percep¢do de que o vacuo temporal
entre aqueles cadernos escolares compreendia o periodo estadonovista e a politica de
nacionalizacdo do ensino que se originou o interesse por essa tematica de pesquisa.

Durante o periodo da iniciagdo cientifica, investigou-se o processo de nacionalizagdo
do ensino dessa institui¢do, a partir da perspectiva da adesdo. Ao iniciar a trajetdria no curso
de mestrado, continuamos explorando essa temadtica a partir da mesma instituicao, dessa vez
sob a perspectiva de alternancias entre atitudes de adesdo e resisténcia através dos conceitos
de zona cinzenta e de cultura do duplo (LABORIE, 2010). Concluimos que, apesar de ter tido
uma atitude ambigua e complexa nesse periodo, o Gindsio Teuto-Brasileiro Farroupilha,
conseguiu enfrentar o periodo da nacionalizagdao de forma eficaz, sem ter abdicado totalmente
de seus ideais calcados em principios germanicos, permanecendo em funcionamento até os
dias de hoje (FIGUEIREDO, 2017).

Ap6s analisar uma institui¢ao laica, urbana cujo publico-alvo eram os filhos da elite
germanica residentes em Porto Alegre, a qual apresentou, ainda que de forma timida, algumas
atitudes de enfrentamento e resisténcia, comecou-se a refletir acerca de instituicoes
confessionais localizadas em outras regides do estado. Assim, surgiram alguns
questionamentos que originaram uma nova problematica de pesquisa: As escolas de origem
alema do sul do Brasil aderiram ou resistiram a politica de nacionalizagdo do ensino? Os
sujeitos que as habitavam encontraram alguma forma de enfrentamento, desobediéncia ou até
mesmo de resisténcia as politicas homogeneizadoras para ndo deixar totalmente de lado a
lingua e elementos da cultura alemd que eram partes integrantes de sua identidade
institucional?

Como questdes subsequentes a esta problematica de pesquisa, seguem: O que fizeram
para se adequar as novas politicas? Quais estratégias de negociagdo com o governo foram
adotadas para sobreviver a esse periodo? O que aconteceu com seu corpo docente? Como era
a relacdao dessas instituicdes com os inspetores de ensino e os 0rgaos governamentais? As

escolas chegaram a ser fechadas durante esse periodo? Apds o governo Vargas, foi tomada
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alguma atitude para recuperar costumes e tradigdes que a escola cultivava antes do Estado
Novo?

Privilegiou-se o caso das escolas teuto-brasileiras-evangélicas devido a sua ligacao
com o Sinodo Riograndense, que estabeleceu uma Igreja de imigracao no Rio Grande do Sul,
marcada por uma intrinseca relagdo entre Igreja e germanidade. Chegou-se assim aos casos do
Colégio Evangélico Alberto Torres e Colégio Evangélico Augusto Pestana. Essas institui¢cdes
possuiam uma vinculagao confessional com o sinodo, ndo sendo subordinadas a ele, nem,
mantidas sob seu intermédio.

Inicialmente, pretendia-se tomar como objeto de estudo, pelo menos trés institui¢des
escolares de origem germaénica e confissdo evangélico-luterana®. Porém, inesperadamente,
fomos atravessados por uma pandemia mundial® que impos percalgos e drésticas limitagdes a
pesquisa empirica feita de forma presencial pelos historiadores de maneira geral. Dessa
forma, s tivemos tempo habil para efetuar a analise dos casos de duas institui¢des. Durante o
periodo de isolamento social, foi necessario encontrar alternativas de pesquisa enquanto as
escolas analisadas permaneciam fechadas, inviabilizando a continuidade do estudo. Uma das
solucdes encontradas para melhor compreender o sistema escolar teuto-brasileiro-evangélico
foi investigar a trajetéria do Sinodo Riograndense e a atuacdo de suas liderancas na
demarcagdo da uma identidade coletiva da figura do teuto-brasileiro-evangélico, que
posteriormente entrou em conflito com as politicas nacionalizadoras implantadas no regime
estadonovista.

A andlise foi feita a partir de um mapeamento de pesquisas ¢ dados coletados
previamente por outros pesquisadores, considerando-os como parte integrante da cultura
académica da escola (ESCOLANO BENITO, 2017), assim como da cultura académica do
Sinodo Riograndense. Essas informagdes foram “transformadas em dados e em documentos”
(SILVA, 2020, p. 37). Ao efetuar essa apropriagdo da literatura produzida pelo tema em
relagdo ao Sinodo Riograndense e ao sistema educacional teuto-brasileiro de confissao

luterana, foi possivel perceber que a forma como as escolas atravessaram a politica de

5 As expressdes evangélico-luterana, evangélica, teuto-brasileiras-evangélicas, entre outras, sdo utilizadas para
designar instituigdes relacionadas ao Sinodo Riograndense e a comunidades evangélicas que integram a atual
Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil IECLB.

6 Na semana em que esse texto é finalizado, ja temos o registro de pelo menos 5.487.042 casos fatais no mundo
todo contando com mais de 619.654 mortes no Brasil (RASTREADOR DO COVID-19, 2022). Atualmente, a
variante Omicron é predominante no Brasil, e estamos com surtos de Gripe devido ao virus H3N2, mas nao ha
um monitoramento dos casos no pais, pois os dados do Ministério da Saude estdo fora do ar. Gragas a chegada
das vacinas, o nimero de mortes tem se estabilizado mesmo com o aumento de casos e o Brasil estd nesse
momento dando inicio a vacinagado das criangas.
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nacionalizacdo do ensino possuia relagdo com o contexto de (re)germanizagdo em que elas
foram fundadas e mantidas até o advento do Estado Novo.

Referindo-se a um protestantismo de imigra¢ao, Meyer (2000, p. 81) compara a
atuacao da Igreja Evangélica no Brasil, de meados do século XIX até em torno de 1940, como
“uma institui¢do religiosa e social que muitas vezes se permitiu (ou pretendeu) assumir lugar
do Estado no seio das colonias de imigrantes”. Para a autora, um exemplo disso foi a forma
decisiva com que assumiu a organizacao de um sistema evangélico e o investimento no
processo de formagdo de professores’.

Tratando especificamente do caso do Rio Grande do Sul e da Igreja Evangélica de
Confissdo Luterana no Brasil (IEBLB), Walter Koch (2003), elenca trés tipos de escolas que
surgiram ao longo do século XIX, aos quais se pode aplicar a designagdo de “escola
evangglica”:

1- As Gemeindeschulen: escolas criadas por comunidades individuais, com o objetivo de
garantir o acesso a uma educacao cristd evangélica aos filhos de seus membros. Foram
as primeiras a surgir, em decorréncia da falta de um sistema oficial suficientemente
abrangente. Essa tipologia de escola dava inicio as suas atividades oferecendo apenas
o ensino fundamental e costumava ter apenas um pastor ocupando a figura de
professor. Quando a comunidade ndo tinha pastor proprio, recorria-se a contratacao de
alguém minimamente habilitado para o cargo.

2- As escolas de ensino médio, e, desde 1946, também de ensino superior, mantidas pela
Igreja, como organizagao de cupula das comunidades. Essas escolas tinham o objetivo
de formar liderangas no campo espiritual, cultural e administrativo.

3- As escolas sustentadas por mantenedoras, formadas inteiramente (ou em sua maior
parte) por evangélicas, mas sem possuir ligagao direta com a Igreja. De acordo com o
autor, essa variante “leiga” apresenta caracteristicas proprias que podem perseguir
objetivos em parte discordantes dos da escola “confessional”.

Apesar de criadas no contexto do final do século XIX, apés a Proclamacdo da
Republica, as escolas analisadas aproximam-se, sem ignorar suas especificidades, na
categoria de Gemeindeschulen. Apesar dessa tipologia constituir um dos primeiros
modelos de escola comunitdria de confissdo evangélica surgidos durante o século XIX,

essas caracteristicas ainda se faziam presentes nas comunidades evangélico-luteranas no

7 Essa questdo é trabalhada no terceiro capitulo desse estudo.
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final do século XIX e inicio do século XXI. Posteriormente®, houve um desligamento
administrativo temporario em relagdo as comunidades evangélicas e as escolas passaram a
integrar a tipologia “leiga”, porém continuaram mantendo fortes vinculos com as
respectivas comunidades. Nao partimos do pressuposto de que havia um sistema
homogéneo de educacdo, apenas de que algumas caracteristicas centrais se faziam
presentes nessas escolas, principalmente nos primeiros anos. Com o crescimento gradual
das institui¢des, passaram a contar com professores mais qualificados (mesmo que sem
formacdo especifica reconhecida pelo Estado brasileiro) e, consequentemente, curriculos
mais elaborados.

Suas respectivas culturas escolares eram marcadas por elementos como o bilinguismo
e a preservacao da confissdo evangélico-luterana, que estava intimamente ligada a
alfabetizacdo em lingua alema. Durante a politica de nacionalizagdo do ensino, esses
valores entraram em choque com as politicas homogeneizadoras do governo
estadonovista, e as escolas ndo puderam mais manter essa estrutura. Tanto a lingua de
origem quanto os materiais didaticos em alemao foram proibidos, os diretores deveriam
ser brasileiros natos, assim como os professores das disciplinas de Portugués, Historia do
Brasil e Geografia, que passaram a ser consideradas disciplinas de nacionalizagao.

Nesse contexto, o Sinodo Riograndense continuou atuando como uma importante
instdncia de orientagdo, tentando interceder juntamente com os O6rgdos governamentais
pelas escolas teuto-brasileiras-evangélicas espalhadas pelo sul do pais, mas nao conseguiu
evitar que elas perdessem gradativamente sua conotagao étnica.

Defendemos a tese de que, ao passar pela politica de nacionalizagdo do ensino, as
escolas adotaram comportamentos complexos e contraditorios entre si. Se, por um lado,
comprovavam adesao as novas politicas através de rupturas abruptas, por outro, estas
eram perpassadas por estratégias de sobrevivéncia que incluiam a luta por preservagao de
caracteristicas basicas. Por vezes, as a¢des encontradas para sobreviver a esse periodo
foram marcadas por atitudes ambivalentes entre agdes de adesdo, enfrentamento,
desobediéncia e resisténcia.

A andlise do impacto da politica de nacionalizacdo do ensino nessas instituicoes foi
feita a partir dos pressupostos tedrico-metodologicos da Historia da Educagdo, com

algumas aproximagdes com a Historia Conceitual do Politico. Sdo mobilizados como

8 Em 1912 no caso do CEAP, e em 1931 no CEAT. Essa modificagdo administrativa é abordada no capitulo 4.
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ferramentas de pesquisa os conceitos de cultura escolar e resisténcia. O primeiro ¢
trabalhado a partir das perspectivas de Dominique Julia (2001), Escolano Benito (2017),
Vifiao Frago (1996) e Justino Magalhaes (2004). J& o conceito de resisténcia, por sua vez,
¢ tomado, a partir das perspectivas de Pierre Ansart (1977), James Scott (2004), Jacques
Sémelin (1994), Denise Rollemberg (2016), Pierre Laborie (2010), Gene Sharp (2010),
Frédéric Gros, Francois Marcot (2006) e Michel de Certeau (1994). Este teve um
importante papel na definicdo das quatro categorias de analise utilizadas na pesquisa:
adesdo, enfrentamento, desobediéncia e resisténcia.

Quanto as fontes de pesquisa, estas compreendem principalmente documentos
relativos a Cultura Empirica das escolas (documentos produzidos e/ou salvaguardados
pelas instituigdes tais como: correspondéncias, circulares, relatorios de inspecao, cadernos
escolares, obras memorialisticas, entre outros), mas também sdo utilizados como fontes
suplementares, documentos relativos a Cultura Académica das escolas e do Sinodo
Riograndense (artigos, trabalhos de conclusdo, dissertagdes, teses, entre outros) e
documentos da Cultura Académica Politica da Escola (legislacao do periodo).

O recorte temporal do estudo compreende o periodo de 1937 a 1945, englobando todo
o periodo estadonovista. Apesar da delimitagdo estabelecida, também ¢ contextualizada a
trajetoria do Sinodo Riograndense, de 1886, até o inicio do Estado Novo. Esse movimento
visa verificar a influéncia de suas liderancas na demarcacdo da figura do teuto-brasileiro-
evangélico que, posteriormente, entrou em choque com as determinagdes das politicas
nacionalizadoras. Também ¢ tragado um breve panorama geral da historia das instituigoes,
com o intuito de identificar mudangas e permanéncias no cotidiano escolar apods a
implementag¢ado da politica de nacionalizag¢do do ensino.

O estudo articula-se em seis capitulos, que dialogam com as influéncias do Sinodo
Riograndense no sistema educacional teuto-brasileiro-evangélico, com a trajetoria das
instituicdes analisadas e com a politica de nacionaliza¢do do ensino. Considerando que o
capitulo um compreende a introducdo e o capitulo seis as consideracdes finais,
discorremos sobre o contetido do capitulo dois ao cinco.

O segundo capitulo trata da discussao teorico-metodoldgica e das fontes empregadas
na pesquisa. Ao analisar os efeitos da politica de nacionalizagdo do ensino em escolas
luteranas de origem germanica no sul do Brasil, consideramos os mesmos como um
problema tanto do meio educacional quanto politico. Assim, a andlise ¢ feita a partir dos
pressupostos teorico-metodologicos da Historia da Educacao, com algumas aproximagoes

com o campo politico, especialmente a Historia Conceitual do Politico. O capitulo
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apresenta os conceitos de cultura escolar e de resisténcia, assim como as categorias de
analise utilizadas: adesdo, enfrentamento, desobediéncia ¢ resisténcia. Em relagdo as
fontes empregadas na pesquisa, o capitulo descreve a relacdo dos documentos analisados
com as culturas empirica, académica e politica da escola.

J& no terceiro capitulo, contextualizamos a trajetoria do Sinodo Riograndense, desde
suas origens até o inicio do Estado Novo, investigando a atuacdo de suas liderancas na
demarcagdo da uma identidade (mutavel) da figura do teuto-brasileiro-evangélico, que
posteriormente entrou em conflito com as politicas nacionalizadoras implantadas na
ditadura varguista. Enfatizamos o papel atribuido a educacdo na demarcacdo e
manutencdo dessa identidade. As fontes empregadas nesse capitulo estdo relacionadas a
cultura académica produzida acerca do Sinodo Riograndense, assim como as
representacdes de germanidade na imprensa de lingua germanica vinculadas a ele. Sao
mobilizados os conceitos de germanidade (Deutschtum), povo alemao (Deutsches Volk),
alma ou espirito do povo (Volksgeist), Comunidade (Gemeinschaft) assim como as
concepgoes de etnia, patria e teuto-brasileiro, a partir de Gertz (1991); Schulze (2015);
Silva (2005); Seyferth (1981); e Gans (2004).

No quarto capitulo, contextualizamos a trajetoria do Colégio Evangélico Alberto
Torres e Colégio Evangélico Augusto Pestana, desde suas respectivas fundagdes até o
periodo do Estado Novo. O capitulo direciona-se para a realidade educativa e pedagdgica
das escolas, focando em elementos das culturas escolares instituidas e instituintes em cada
instituicdo: a organiza¢ao do curriculo, do corpo docente, os valores disseminados ¢ a
influéncia dos preceitos luteranos e germanistas do Sinodo Riograndense, bem como do
governo brasileiro no cotidiano escolar.

E, finalmente, no capitulo cinco, analisamos o processo de nacionalizacdo das escolas,
atentando para modificacdes diversas no cotidiano escolar que atingiram 0s corpos
docente, discente e administrativo, o curriculo escolar, € os rituais escolares. Assim como
estratégias adotadas pelas instituigdes para sobreviver a esse periodo, atentando para
situagdes de repressdo e conflito, destacando as agdes ambivalentes entre adesdo,
enfrentamento, obediéncia e resisténcia exercidas nesse contexto.

Os resultados da pesquisa permitiram perceber que ocorreu principalmente uma
demonstragdo de adesdo a esse periodo, porém ndo foi uma adesdo voluntaria, mas sim
uma submissdo imposta em um contexto de relacdo de hierarquia e relagdo de forcas
desequilibrada. Também foram localizados timidos indicios de enfrentamento e

desobediéncias por parte dos estudantes, bem como de resisténcia que se manifestaram
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através de um discurso oculto, visando a manutengdo da lingua alema. Portanto, as escolas
se nacionalizaram, mas foi um processo complexo marcado por ag¢des ambivalentes,

apesar da predominancia da adesao.
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2 A TESSITURA DA ESCRITA: CAMINHOS E PRESSUPOSTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

Em aula inaugural concedida ao Programa de P6s-Graduagao de Historia da PUCRS,
o professor Durval Muniz Albuquerque Junior’ aponta como a atividade do historiador é
permeada por gestos politicos. Estudamos a histéria, que ¢ composta, segundo Hannah
Arendt, pela teia de relagdes e atos politicos. Nenhum texto historiografico pode ser
considerado neutro. Sé registramos o que consideramos digno de ser lembrado. Nossas
escolhas, conscientes ou ndo tem uma repercussao politica, definindo a forma como
determinado tema e periodo da histéria vai ser narrado e lembrado. Que passado se faz
presente em nosso fazer historiografico (KOSSELECK, 2006)? Que sentido sobre o passado
nosso olhar produz? Como determinado passado sera reaberto e recontado?

Assim, a Histéria tem em comum com a politica a “arte de fazer escolhas”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019). Ao escolher a tematica e o objeto dessa tese, a
pesquisadora que a escreve fez suas escolhas e posicionamentos, o que por si s6 ja ¢ um ato
politico. Por que trabalhar com Estado Novo e com escolas teuto-brasileiras-evangélicas neste
periodo e sob determinado viés?

As fontes de analise também sdo perpassadas por questdes politicas. Nem o
documento, nem sua preservacdo e manuten¢do no tempo sdo producgdes naturais, hd uma
série de elementos envolvidos como o contexto social, cultural, economico e politico. Quem o
escreveu, para quem e com qual objetivo, que discursos sao colocados e quais os indicios
reforcados? Quais relagdes poder, conflitos, negociacdes e consensos estdo imbricadas?
(LUCHESE, 2014).

Nesse estudo em especifico, ndo s6 a politica segue sempre presente, mas também as
questdes do ambito educacional. Quais foram as consequéncias das idealizacdes do Sinodo
Riograndense em relagdo a manutencdo de escolas comunitarias confessionais? E as
consequéncias das determina¢des do governo estadonovista para as institui¢des de ensino?
Como elas influenciaram as praticas educativas? Como as escolas mantiveram ou ndo o seu
fazer politico nesse periodo? Porém, ao tratar dessa relagao, precisamos enfatizar que esse
viés que articula o campo educacional fazendo aproximagdes com o campo politico tem tido

pouca énfase na historiografia.

? “Historia e Politica ou a Arte de fazer escolhas”. Aula inaugural do programa de Pés-Graduagdo em Historia da
PUCRS ministrada pelo professor Durval Muniz Albuquerque Junior. Porto Alegre, Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul. 29 de margo de 2019.
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A pesquisa em Histéria da Educacdo costuma ser tratada frequentemente de forma
mais relacionada a aspectos culturais como se estivesse “separada” da politica'®, mas as
institui¢des, os curriculos escolares e as fontes que analisamos sdo o tempo todo perpassadas
por atos e conflitos politicos. Desde o que foi guardado nos museus, memoriais € arquivos
escolares até o que esta disponivel e o que esta restrito a pesquisa. Nada disso ocorre por
acaso, sao resultados de escolhas, de alguém que também o fez mesmo que indiretamente a
partir de seus posicionamentos.

Assim, as formas como as historias das institui¢des sdao narradas € como suas
documentacdes sdo preservadas ou descartadas estdo relacionadas com o que cada escola
decidiu lembrar, esquecer ou silenciar. Que tipo de passado as institui¢des decidiram trazer
para o presente? Como o passado especifico das politicas nacionalizadoras ¢ tratado
atualmente? Por isso, ao analisar os efeitos da politica de nacionalizagdo do ensino em escolas
confessionais de origem germanica no sul do Brasil, consideramos os mesmos como um
problema tanto do meio educacional quanto do politico. Atentamos as praticas educativas
presentes nas escolas, os conflitos politicos (internos e externos), 4s comunicabilidades entre
seus agentes, as ideias antagonistas em relagdo ao que vem sendo exigido pelo Estado Novo e
0 que as escolas fazem e desejam fazer, assim como as estratégias de adesdo, enfrentamento,
desobediéncia e resisténcia. Dessa forma, a andlise ¢ feita a partir dos pressupostos tedrico-
metodolégicos da Historia da Educacdo, com algumas aproximagdes com o campo politico,
especialmente a Histéria Conceitual do Politico.

O capitulo ¢ dividido em quatro partes. Inicialmente, falamos sobre o alargamento da
Historia Politica, que permitiu a emergéncia de derivacdes que trabalham com o campo do
politico, diferenciando-o da politica. Na segunda parte, abordamos a Historia da Educacao
como disciplina e campo de pesquisa. Na terceira parte, discriminamos as fontes de pesquisa
analisadas e sua intersec¢ao com as culturas politica, empirica e académica da escola.
Finalmente, no final do capitulo explicamos as categorias de andlise utilizadas nesse estudo.

O capitulo ¢ percorrido por uma série de conceitos como a diferenciagdo entre “a

politica” e “o politico”, cultura escolar, resisténcia, entre outros, mas ¢ importante enfatizar

19 Um dos motivos é que a Historia da Educagdo costuma estar relacionada a vertente francesa que passou por
uma crise no campo da Historia Politica, quando a dos Annales passou a criticar a historia restrita as questdes
politicas e valorizar aspectos culturais, econémicos ¢ sociais da sociedade. Quando a histéria politica foi
retomada através de uma versdo renovada, René Remond, um de seus principais mentores, acabou promovendo
esse retorno privilegiando elementos que se restringiam a materialidade politica como os partidos, a midia, as
elei¢des, (LIEBEL, 2016), sem englobar questdes sociais e culturais, ndo abrindo espago para interse¢des com
campos como o da historia da educagao.
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que nosso objetivo ndo ¢ aplicd-los de forma idéntica a que seus tedricos o abordam.
Consideramos os conceitos de forma fluida, atentando para o fato de que, ao abranger
diferentes contextos e temporalidades, precisamos fazer adequagdes e explicar claramente os

sentidos que os conceitos adquirem quando aplicados ao nosso contexto de analise.

2.1 HISTORIA POLITICA

Para Motta (2018), a historia sempre foi um campo de saber conectado a vida politica:

A nossa ciéncia nasceu no calor das disputas politicas, fortemente ligada ao Estado,
que sempre se ocupou dos discursos e representacdes do passado para legitimar-se e
para incutir determinados valores nos seus suditos ou cidaddos. (MOTTA, 2018, p.
10).

Gertz (2006, p. 107) aponta que a Historia Politica sempre foi acompanhada por duas
caracteristicas: primeiramente, a de se considerar a Historia mais abrangente e mais
importante. Além disso, também esteve marcada pela caracteristica de centrar a sua atencao
para o Estado. Dessa forma, estabeleceu-se uma hierarquizagdo das Historias, na qual a
Historia Politica seria a mais relevante e as outras lhe seriam subordinadas. Da mesma forma,
o Estado destacava-se como objeto central. Esse cenario modifica-se na historiografia
francesa'! com escola dos Annales, que, ao dar destaque aos fenomenos de longa duragdo, a
sociedade, aos fendmenos coletivos e aspectos econdmicos, contribuiu para que ocorresse um
“esquecimento” do politico. No século XX, apés o cenario de duas guerras mundiais e
mudangas decorrentes na sociedade, passou-se a falar de um retorno do politico (REMOND,
2003).

Na década de 1980, Chartier retomou a ideia de cultura como um valor historico.
Através do seu paradigma epistemoldgico e do conceito de representacao abriram-se as portas
para pensarmos em uma relagao entre Historia Cultural e Historia Politica (LIEBEL, 2016).

De acordo com Sirinelli (2014):

A historia politica foi liberada da prisdo das correlagdes socioecondmicas pesadas:
em seu seio, a partir de entdo, o sujeito agente, ator da historia, reencontrava sua
parte de autonomia. Quanto a histéria cultural, que ajuda a apreender o sujeito
pensante, ela voltava a dar a este uma parte de seu livre arbitrio. (SIRINELLI, 2014,

p. 13).

! Na historiografia alem3, a Historia Social passou a ganhar mais espago, mas segundo Gertz (2006, p. 109),
isso ndo significou o abandono do viés politico ou do Estado e de suas instituicdes com objeto privilegiado de
investigagao.
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Assim, a histéria cultural, “em osmose” com a historia politica, foi tomada pela
tentativa de levar em conta o sujeito que ¢ simultaneamente agente e pensante (SIRINELLI,
2014). A emergéncia de um campo constituido por uma derivagao das duas areas, incorporou
também o universo das representacdoes e do imaginario (MOTTA, 2018). De acordo com
Capelato (2009, p. 38-39), nesse campo, a conexdo entre politica e cultura se da através do
estudo das ideias, das imagens, dos simbolos, dos mitos e das utopias.

A partir da tomada de produtos culturais como fonte para pensar a politica, a questao

da comunica¢ao ganhou destaque:

[...] tanto objetos simbodlicos quanto agdes simbdlicas sempre exigem uma
interpretacdo. Esse fato constitui a base para o conceito de comunicagdo utilizado
pela Historia Cultural. Comunicacdo sempre representa uma acao interpretativa, que
invariavelmente encerra dentro de si uma série de significados. (MERGEL, 2010, p.
5).

O fazer politico dos individuos, também utiliza como importante recurso a
comunica¢do, sendo igualmente marcado por acdes simbolicas e representagdes. Para
investigacoes que se debrugam sobre essas questdes, consideramos pertinente utilizar a
nomenclatura “Historia Cultural do Politico”. Trata-se de uma vertente que enfatiza as
representacdes presentes nas sociabilidades e a forma como os individuos agem e se

comunicam publicamente.

O conceito de “Historia Cultural do Politico” ¢ preferido por aqueles que entendem
que da “politica” fazem parte diferentes objetos a serem historicizados, e que
estabelecem a desconstrucdo dessa massa conceitual como seu programa.
(MERGEL, 2010, p. 9).

Criticos dessa vertente a consideram uma estratégia para definir novos temas e,
simultaneamente, abandonar as tematicas relacionadas a historia politica tradicional. Porém,
entendemos aqui a Histéria Cultural do Politico como um campo que realmente traz a tona
tematicas novas, mas ndo necessariamente esquece ou toma como inimigas aquelas mais
tradicionais. O que ocorre ¢ uma forma de analise que articula os usos da politica com as
representacdes feitas pela sociedade, assim como o imaginario € os objetos simbolicos
decorrentes dela.

Outras importantes vertentes que surgiram apos o declinio da Histéria Politica
Tradicional sdo a Historia Conceitual do Politico e Histéria Cultural da Politica. A primeira
tem como objeto a compreensao da formagdo e evolugdo das racionalidades politicas, sendo a

maneira pela qual determinada €poca, espago geografico ou grupos sociais conduzem suas
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acoes, comandada pelos seus sistemas de sistemas de representagdes. De acordo com

Rosanvallon (1995), sua originalidade encontra-se no seu método interativo € compreensivo:

Interativo, pois consiste em analisar a forma como uma cultura politica, as
instituigdes e os fatos interagem uns nos outros [...]. Compreensivo pois se esfor¢a
por compreender uma questdo re-situando-a em suas condigdes efetivas de
emergéncia. (ROSANVALLON, 1995, p. 17).

Ja a Historia Cultural da Politica, caracteriza-se como um método que procura abarcar
toda a politica como um campo tematico, diluindo a diferenga entre o contexto e a politica.
Compreende a Histoéria Cultural como um método e traz a figura do homem como alguém que
produz e interpreta simbolos (MERGEL, 2010). Para melhor compreender essas
nomenclaturas (Historia Cultural do Politico, Historia Cultural da Politica e Historia
Conceitual do Politico), devemos destacar que ha uma diferenciagdo conceitual entre “a
politica” e o “politico”.

Nio h4 um consenso entre os autores que trabalham com essas defini¢des'?, mas de
acordo com Mouffe (2015), enquanto tedricos como Hannah Arendt, concebem o politico
como um espaco de liberdade e de discussao publica, outros o compreendem como um espago
de poder, de conflito e de antagonismo. A autora trabalha com essa ultima concepgdo,
definindo “o politico” como a dimensdo de antagonismo que ¢ constitutiva das sociedades
humanas, ja “a politica” compreende “o conjunto de praticas e instituigdes por meio das quais
uma ordem ¢ criada, organizando a coexisténcia humana no contexto conflituoso produzido
pelo politico” (MOUFFE, 2015, p. 8). A autora dialoga com Schmitt, que pensa na expressao
do politico a partir da dicotomia (“amigo/inimigo). Ele lida com a formacdo de um “nds”
contrario a um “eles”, e estd sempre relacionado a formas coletivas de identificagao; ele tem a
ver com conflito e antagonismo, sendo, portanto, a esfera da decisdo, ndo do livre debate. O
politico, como ele afirma, “pode ser compreendido somente no contexto dos grupamentos
amigo/inimigo, malgrado as perspectivas que essa possibilidade pressupde com relagdo a
moralidade, a estética e a economia” (MOUFFE, 2015, p. 10).

Pensando de maneira puramente conceitual, poderiamos entender a politica de
nacionalizacdo do ensino estabelecida no governo estadonovista como uma determinagdo da
politica (com A), por ter sido promovida por uma instituicdo estatal que buscava ordenar a

sociedade. J4 a forma como as escolas e as comunidades que as frequentavam receberam as

12 E h4 autores como Motta (2018), que consideram que essa defini¢do nfio ¢ imprescindivel, sendo possivel
manter o uso da expressdo tradicional, bastando lembrar que ela passou a englobar questdes ¢ fendmenos
anteriormente ndo contemplados.
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determinagdes estatais referentes a nacionalizagdo e aos antagonismos entre atitudes de
adesdo, enfrentamento, desobediéncia e resisténcia, seriam praticas do campo do politico
(com O).

Mas, ¢ preciso ter cuidado com a utiliza¢ao da aplicagdo dos conceitos, pois, enquanto
Mouffe (2015) os aplica partindo da idealizacio de um agonismo em uma democracia,
estamos trabalhando aqui com um periodo ditatorial. J4 em um governo ditatorial, ocorre a
tentativa de acabar com os antagonismos. Ou seja, quem nao segue as determinagdes ¢
considerado um inimigo, ndo havendo legitimidade em suas ideias. Nao ha, portanto, em um
contexto de censura e repressdo, a ideia de adversarios definida pela autora, mas, somente a
de inimigos, pois 0 governo tenta acabar com antagonismos reprimindo tudo que for diferente.
Ja no periodo entre a Proclamagdo da Republica (1889) e o advento do Estado Novo (1937),
quando o Sinodo Riograndense e as escolas étnicas operavam sob o livre exercicio da religido
e sob a liberdade de ensino, havia mais espacgo para a proliferacdo de conflitos, conforme ¢
abordado no capitulo 3.

Acreditamos, que, em uma ditadura, o fazer politico ¢ mais limitado, mas pode existir.
No caso da politica de nacionaliza¢ao do ensino, o governo queria coibir as diferencas étnicas,
culturais e linguisticas que estavam impregnadas na sociedade brasileira, mas o processo nao
foi tdo simples, nem ocorreu de uma hora para outra.

Assim, mantemos essa concep¢do, mas sempre atentando para o fato de que o campo
politico, nesse contexto, era contido € que o governo tentava a todo momento impedir que ele
ocorresse ao reprimir conflitos e antagonismos, declarando inimigos do governo e
perseguindo-os.

Tratamos aqui as relagdes entre as escolas e o campo do politico, compreendendo as
determinagdes dos Orgaos publicos e as trocas comunicativas entre o Estado e as escolas,
assim como entre o Sinodo Riograndense e as comunidades escolares. Mas também

destacamos os conflitos e pontos de vista divergentes, quando encontrados.

2.2 HISTORIA DA EDUCACAO

A Historia da Educacdo pode ser compreendida como uma disciplina e como um

campo de pesquisa. Estabeleceu-se na Europa como disciplina em meados do século XIX'?,

13' A partir de 1860, foram ministrados cursos de Historia da Educagdo em Universidades e Escolas Normais, em
diversos locais da Europa. Em 1882, foi criado o primeiro curso universitario de Pedagogia na Faculdade de
Letras de Bordeaux\Franga, que objetivava constituir uma ciéncia da educacdo. Em 1874, foi inaugurado pelo
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em Universidades e escolas normais. No Brasil, a disciplina estava inicialmente inserida nas
escolas normais e nos cursos de formacgdo de professores, até estabelecer-se nos cursos de
Pedagogia. Esteve, portanto, presente na formagdo de professores, mas fora do curriculo dos
cursos de Historia.

Falcon (2006) ressalta uma auséncia da Historia da Educacdo no “territorio da oficina
da historia”, ja que a mesma nao ¢ mencionada em obras que analisam através de diferentes

114

perspectivas os rumos da produgdo historiografica ocidental’®. Veiga também ressalta uma

falta de didlogo entre os historiadores e os historiadores da educacao:

[...] apesar da consolidacdo recente da histéria da educacdo como campo de
investigacdo cientifico, no Brasil, ¢ pouco o didlogo entre historiadores e
historiadores da educacdo. Penso, como disse, que os problemas dessa auséncia nao
se reduzem apenas a questdes institucionais, mas ao proprio entendimento da
educacdo como objeto de investigacdo historica. Sendo a educagdo um campo
extremamente vasto de tematicas, ndo € possivel toma-la a partir de metodologias e
conceituagdes unicas € muito menos como um subcampo ou especializagdo da
Historia. (VEIGA, 2003, p. 19).

Consideramos sua omissdo nas obras relacionadas ao fazer historiografico como uma
das consequéncias de sua auséncia nos curriculos dos cursos de Historia. A forma como esse
campo se estabeleceu como disciplina, influencia a forma como ¢ trabalhado também na
historiografia, havendo, portanto, um déficit para ambas as areas, pois a auséncia da disciplina
dificulta a difusdo da éarea para os estudantes de graduacao em Historia e, quando a descobrem
e almejam trabalhar com a mesma, tem uma caréncia de leituras e demais conhecimentos na
tematica. J& os de Pedagogia tem acesso a area, mas sua formagdo somente na graduagao,
dificilmente os aproxima de pressupostos tedrico-metodologicos da Historia, assim como a
pratica de ir aos arquivos, além de muitas vezes ndo os auxiliar a perceber a necessidade de
relacionar os fenomenos educativos, com o contexto da época. (LOPES; GALVAO, 2010, p.
27).

Como dominio cientifico pode ser compreendido como um campo aberto que se

estrutura por referéncia a historia e a educacao e ¢ “marcado pela constru¢do de novos campos

professor Gabriel Compayré um curso de filosofia da educacdo, na Faculdade de Letras de Toulouse, que se
propunha a estudar a historia das doutrinas da educacdo. Em 1884, foi inaugurado o primeiro de uma série de
cursos de Ciéncias da Educagdo na Faculdade de Letras de Soubornne. Em 1884, Wilhelm Dilthey (1833-1911)
ja ministrava o curso de Historia da Educagdo na Universidade de Berlim. (BASTOS; BUSNELLO; LEMOS).

4 A Histéria da Educagdo ndo aparece nos trés volumes organizados por Le Goff e Pierre Nora intitulados:
Historia: novos objetos; Historia: novas abordagens e Historia: novos problemas. Também ndo ha nenhum
capitulo dedicado a Historia da Educacdo na obra Dominios da Historia (1997), organizada por Ciro Flamarion
Cardoso e Ronaldo Vainfas. E na obra Passados recompostos: campos e canteiros da historia, organizada por
Jean Boutier e Dominique Julia, ha uma auséncia nao sé de sua histéria mas também da educagdo em si.
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e objetos de investigacdo, por uma associagdo investigacdo-acdo, por uma renovagao
conceitual e epistémica de base interdisciplinar.” (MAGALHAES, 2004, p. 71).

E, portanto, um campo de pesquisa que se apresenta como um espago fronteirico entre
a Historia e a Educagao. Nao ¢, portanto, nem uma ciéncia a parte, nem um campo analitico
proprio (STEPHANOU; BASTOS, 2005), trata-se de um campo que reconhece a importancia
de relacionar-se com outras areas como a antropologia, sociologia e filosofia para constituir
sua operagao historiografica. Constituindo um campo multifacetado e pluridisciplinar,

abrange um amplo leque de temas e objetos de pesquisa:

Histéria do ensino, historia do livro e da leitura, historia dos manuais didaticos,
histéria da crianga, historia da educacao das mulheres, historia da adolescéncia ou
dos jovens; historia dos impressos de educacgdo e de ensino; histéria das instituigoes
de ensino; historia das ideias pedagogicas, histéria dos sistemas escolares; histéria
das disciplinas escolares; historia da universidade e do ensino superior, histdria das
praticas educativas nao-escolares, histéria do curriculo, dentre muitos outros.
(STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 427).

Considerando essas tematicas e partilhando da ideia de que a escola pode ser
considerada um espago de estudo privilegiado no campo da Histéria da Educagdo
(LUCHESE, 2018), essa tese insere-se também, na tematica da histéria das institui¢des
escolares. De acordo com Lopes e Galvao, tradicionalmente a Historia da Educacao detinha-
se mais a analise de como os processos educativos deveriam ter sido do que ao que realmente

foram:

Analisavam-se leis, reformas e regulamentos do ensino, bem como as
macrorrelagdes estabelecidas entre o contexto socioecondmico ¢ politico da época e
uma suposta (porque ndo estudada) realidade do cotidiano escolar. Tratava-se pouco
das préticas escolares, dos alunos e professores. (LOPES; GALVAO, 2010, p. 26)

Para Nosella e Buffa (2009), a forma como a Histéria da Educacgdo e das instituigdes
escolares tem sido trabalhada atualmente, a partir da Nova Histéria, Histéria Cultural e
Historia Social, comegou a ganhar espago somente na década de 1990. Nas décadas de 1950
e 1960, periodo anterior a criagdo dos programas de pos-graduagdo, a Histéria da Educacao
aparecia de forma esporadica, em estudos sobre a realidade educacional brasileira e a
problematica da necessidade de democratizar o ensino. Tais publicagdes eram impulsionadas,
principalmente por instituicdes como a antiga Secdo de Pedagogia da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, o Centro Brasileiro de Pesquisas

Educacionais (CBPE) e o Centro Regional de Pesquisas Educacionais (CRPE) de Sao Paulo.
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J& com a expansdo dos Programas de Pds-graduacdo em Educacdo, nas décadas de 1970 e
1980'5, comecaram a relacionar o pensamento pedagdgico com um leque maior de tematicas
como: a formagdo de professores, a democratizacao da escola, a reproducao simbolica e a
organizagao escolar.

Até a década de 1990, era um campo que estava muito mais relacionado a éarea da
Pedagogia, porém, com a redefinicio de questdes culturais nas Ciéncias Humanas e na
Historia a partir da chamada terceira geragdo da escola dos Annales, “redimensiona-se a
questdo da memoria, descobre-se o imaginario na historia, repensa-se a questao da cultura e
por extensdo da educacdo” (CUNHA, 1999). Nesse contexto, ocorreu uma ampliacdo do
conceito de fonte histérica, que passou a considerar imagens, fotografias, discursos,
memorias, cangdes, assim como materiais ¢ documentagdes escolares, oficiais ou nao.

Nesse momento, a Histéria da Educacdo comecgou a partilhar pressupostos tedrico-
metodoldgicos, com outras areas, como a Nova Historia, a Historia Cultural, a Sociologia, a
filosofia, a psicologia, a antropologia e a linguistica. De acordo com Magalhaes (2004, p. 91),
esse didlogo com outras areas permitiu uma ‘“(re)valorizagdo conceitual e uma maior
centralidade nos discursos, nas praticas educativas e nas representagdes simbolicas”. Mas
podemos considerar a Historia Cultural como a que tem exercido mais impacto e tem estado
presente em mais trabalhos atuais.

A produgdo historiografica brasileira das ultimas décadas tem sido marcada por
mapeamentos culturais das escolas, que inventariam praticas escolares, fazeres ordindrios,
sujeitos escolares, relacdes de poder e tempos e espagcos que compdem a escola. Nesse
movimento, as a¢des do sujeito sdo tomadas como fendmenos ativos na construgdo e
renovagdo das culturas escolares e das proprias instituigdes de ensino (LUCHESE, 2018, p.
65).

Pensando a historia cultural como uma “histéria dos desvios” que abrange a area
contemplada “tanto pelos fendmenos de percepgao por parte de uma consciéncia individual
quanto pelas representagdes coletivas no seio das sociedades humanas (SIRINELLI, 2004, p.

13)”, os atores escolares (individuais ou coletivos) e suas ac¢des diante das mudancas e

15 De acordo com Magalhies (2004, p. 91), no contexto internacional. durante as décadas de 1970 e 1980,
estando inserida no ambito da Nova Historia, a Historia da Educagdo “aberta a interdisciplinaridade, associada a
sociologia, tendeu a evoluir de uma histdria institucional (centrada na educagdo como sistema, como instituicao)
para uma historia-problema aberta as relagdes da educacdo e das instituigdes educativas, na sua diversidade
sociocultural e pedagdgica, com a sociedade [...]”. A historiografia da educacéo, assim renovada, desenvolveu-se
por si, descobrindo um sentido para a educacdo e construindo um discurso proprio.



37

normativas impostas ganham destaque no campo da Historia da Educacdo. Estabeleceram-se
assim relagdes entre a Historia da Educag@o com a historia das praticas culturais em interface
com a Historia das Instituicdes Educativas. Partilhando postulados tedricos da Historia
Cultural ao valorizar “os sujeitos em uma perspectiva que os coloca como participes €
fazedores da Historia de seu tempo” (ALMEIDA; GRIMALDI, 2019, p.38).

A historia das institui¢cdes escolares pode ser compreendida como um campo de
investigacdo em que a instituicdo e a educagao se articulam por acdo dos sujeitos
(MAGALHAES, 2004, p. 67). Constitui um dominio de investigacio que, através de revisdes
metodologicas e da abertura de novas fontes, tem objetivado superar uma historiografia de
base cronista e memorialista (MAGALHAES, 2004).

O estabelecimento da Histéria da Educa¢do como parte integrante da cultura de um
povo (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 418), ¢ marcado também pelo conceito de cultura
escolar, que atenta para as trocas e transparéncias culturais que se operam através da escola,

definido por Julia como

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos ¢ a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). (JULIA, 2001, p. 10).

Para Magalhdes (2004, p. 68), a cultura escolar, a partir das suas bases normativas,
culturais, organizacionais, metodologicas e relacionais, constitui “uma cultura, uma doxa,
uma gramatica” que consolida a estrutura escolar na sua intencionalidade e especificidade,
como também na rela¢do sociocultural e politica. Ja Vifiao Frago (1996), considera mais
adequado falar sobre culturas escolares, no plural, considerando que ha vérias culturas
circulando em diferentes espagos e que cada instituicdo constrdi sua propria cultura. A cultura
escolar seria definida por toda a vida escolar, seus elementos organizadores como a forma de
pensar e atuar que a formam e a definem. Considerando as especificidades dos atores e as
peculiaridades presentes na histoéria e cotidiano de cada institui¢do, também tomamos aqui
esse conceito no plural.

De acordo com Barausse (2019), esse conceito representa uma verdadeira renovagao
historiografica, dando voz a dimensdes anteriormente inexploradas como os aspectos internos
da vida escolar, os processos de escolarizacdo, as praticas didaticas e os protagonistas da
relacdo educativa. Vislumbra-se, entdo, uma histéria da cultura escolar que vai além de pensar
a defini¢do historica educativa de grandes pensadores ou ideias pedagogicas. E uma Historia

da Educag¢do que cruza eixos culturais, materiais e politicos. Podemos entdo pensar uma
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historia da educacdo que se relaciona com os processos educativos e faz perguntas para novas
fontes.

Ja Escolano Benito (2017), aborda a cultura escolar, dividindo-a em trés modalidades:
cultura académica, cultura politica e cultura empirica. Na se¢do a seguir, discriminamos as

fontes empregadas na pesquisa, relacionando-as com essas modalidades.

2.3 DISCRIMINACAO DAS FONTES EMPREGADAS NA PESQUISA

De acordo com Escolano Benito (2017), a Nova Histéria Cultural criou a concepcao
da escola como um centro de cultura. No interior do universo escolar, “se ha gestado” uma
cultura especifica denominada por ele de cultura empirica escola. Em torno dela teriam se
constituido outras duas culturas: a académica, que interpreta e modela seus saberes, ¢ a
politica, que tenta governa-la e controld-la. Ou seja, o campo educacional ¢ perpassado por
trés tipos de cultura'® e por suas relagdes interativas: a académica, a empirica e a politica.

A cultura académica em torno da escola compreende as reflexdes e o conhecimento
especializado sobre o universo escolar. E uma cultura que emergiu praticamente desde o
surgimento das primeiras escolas, ainda na Antiguidade, mas que teve uma ressignificacdo e
fortalecimento na contemporaneidade através da institucionalizagdo do conhecimento
pedagdgico e por meio de disciplinas académicas nas escolas normais e nas universidades. De
acordo com Silva (2020), esses saberes referem-se as producdes feitas pelos académicos que
se dedicam ao estudo dos fendmenos educativos e estdo depositados em arquivos, bibliotecas
e hemerotecas. No capitulo 3, apresentamos algumas produgdes de outros pesquisadores que
foram tomadas como cultura académica do Sinodo Riograndense, mas que devido a sua
influéncia sobre as escolas de confissdao evangélico-luterana, também compdem uma
modalidade académica da memoria educacional.

A cultura politica'’

compreende a escola enquanto organizacdo institucional. Esté
relacionada as burocracias administrativas do sistema educacional, envolvendo normas,
estruturas, dispositivos de controle do governo, reformas, inovagdes curriculares, assim como

relagdes entre os atores que interagem nesse sistema. Considerando as mudangas e os

16 Dentre as pesquisas que tomam a cultura escolar apontando as relagdes interativas entre esses trés tipos de
cultura, destacamos a tese de doutorado de Eduardo Cristiano Hass da Silva (2020).

17 Ressalta-se que aqui estamos falando da ideia de cultura politica da escola de Escolano Benito (2017), que é
diferente do conceito de cultura politica definido por Motta (2009, p. 4-5), como “conjunto de valores, tradi¢des,
praticas e representagdes politicas partilhado por determinado grupo humano, que expressa uma identidade
coletiva e fornece leituras comuns do passado, assim como fornece inspiragdo para projetos politicos
direcionados ao futuro”.
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impactos em relacdo a organizacdo formal das escolas, emanadas das politicas
homogeneizadoras do governo estadonovista, tomamos as determinacdes estabelecidas pela
politica de nacionalizagdo do ensino como parte integrante da cultura politica da escola,
conforme enfatizamos no capitulo 5.

A cultura empirica da escola compreende a

intrahistoria de los estabelecimientos de formacion, en las que a diario se ponen en
accion las practicas todas ellas discursivas, que han regulado, a modo de pautas de
gobernanza, el funcionamento del microcosmos de las instituciones (ESCOLANO
BENITO, 2017, p. 60).

Estando relacionada aos dispositivos e as rotinas que sdo impostas como praticas
comuns no cotidiano escolar, estd presente nos registros salvaguardados por museus,
memoriais e centros de memoria. Seus documentos escritos, fontes orais, icones € objetos
diversos podem ser utilizados como fontes e simbolos para desvelar os “siléncios” da
memoria historico escolar. Consideramos as praticas e rituais escolares analisados nos
capitulos 4 e 5, como elementos da cultura empirica da escola, assim como a documentagao
salvaguardada pelas instituigcdes. A pesquisa empirica ¢ realizada no Museu Escolar do
Colégio Evangélico Augusto Pestana e no arquivo institucional do Colégio Evangélico
Alberto Torres. No quadro 1, sistematizamos as fontes da modalidade empirica escola

empregadas na pesquisa.

Quadro 1: Fontes da modalidade empirica da escola empregadas na pesquisa

Tipologia Arquivo Institucional do CEAT Museu Escolar do CEAP

-Boletim Escolar da II classe da
Escola Alema da Villa [juhy
(1914);

-Boletins Escolares da Escola
Alema da Villa Ijuhy (1920-
1925);

Boletins -

-Caderno circular do 1° ano
(1938);

-Caderno circular 2* classe
(1938);

Cadernetas -

Correspondéncias, Circulares e
Telegramas

Correspondéncias diversas
internas e externas da escola,
que incluem correspondéncias
com setores como: Secretaria de
Educagio e Saude Publica,
Delegacia Regional de Ensino,
Servigo de Fiscalizagdo do
Ensino Particular, Secretaria de
Estado dos Negocios da
Educagao, Departamento de
Ensino do Sinodo Riograndense,

Correspondéncias diversas
internas e externas da escola, que
incluem correspondéncias com
setores como: Secretaria de
Educagio e Saude Publica,
Delegacia Regional de Ensino,
Servico de Fiscalizagdo do
Ensino Particular, Secretaria de
Estado dos Negocios da
Educagdo, Departamento de
Ensino do Sinodo Riograndense,




Servigo de Inquéritos Politicos
Sociais, Servigo de Inspecao
preliminar entre outros.

Servigo de Inquéritos Politicos
Sociais, Servico de Inspecao
preliminar entre outros.

Livros de Visitas

Transcrig@o do livro de visitas
do Colégio Lajeadense (1938-
1939);

Livro de Visitas (1940-1945);

Relatérios de Verificagdo

Instituto Alberto Torres Lajeado
—R.G.S. Relatério de
Verificagdo (1942-1943);

Obras e relatos sobre a historia
da escola

Obras produzidas com o objetivo
celebrar aniversarios do Colégio
Evanggélico Alberto Torres:

- HAETINGER, Armindo
Frederico. 70 anos de ensino
privado: cronica histérica do
Ginasio Evangélico Alberto
Torres (1962);

- FALEIRO, Silvana Rossetti
Faleiro. Colégio Evangélico
Alberto Torres: memorias e
historia'® (2005);

Autobiografia:
- ALTMANN, Friedhold. A
Roda de memoérias de um
professor (1991);

Obras e relatos produzidos sobre
o Colégio Evangélico Augusto
Pestana e Comunidade
Evanggélica de Ijui:

- HALLE, Pastor Gustav. Breve
Historia da Comunidade Alema
Evangélico Luterana de Ijuhy,
pelos festejos dos seus 25 anos
de existéncia (1925);

- BRENDLER, Albino. Relatos
do Sr. Albino Brendler [1940 -
1950]. Traducdo de Erica Ziegler
(1995);

-BRANDT, Monica. CEAP-
Colégio Evangélico Augusto
Pestana trajetorias e licdes de
superacao de uma escola: de sua
criagdo (1899) até o fim do
Estado Novo (1945). (2009)";
-SIEDENBERG. Henrique.
Breve Historico do Ginasio
Evangélico Augusto Pestana: da
escola da roga ao ginasio
moderno. Elaborado por
Henrique Siedenberg e
organizado e traduzido por iris
Zwanziger e Ulrich Low (1952) ;

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022).
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Em relacdo a analise de obras com carater memorialistico, reforcamos que apesar de

ndo serem caracterizadas como obras académicas e terem a escrita laudatoéria como uma
caracteristica marcante, a discriminagdo dessas fontes apontam para diversas possibilidades de
seu uso na compreensao da historia das escolas, uma vez que reproduzem discursos presentes
na cultura empirica da escola (ESCOLANO BENITO, 2017) como: relagao do corpo docente
e administrativo, atas, relatdrios, curriculo, depoimentos de sujeitos escolares, entre outros.
Essas obras fizeram registros e analises de importantes documentos da histéria das escolas

que se perderam ao longo do tempo, tendo uma contribui¢ao pertinente para pesquisas atuais.

18 Publicado com o objetivo de celebrar o aniversario de 113 anos do Colégio Evangélico Alberto Torres.
19 Estudo realizado em fungdo do trabalho de conclusio do curso de pds-graduagdo lato sensu em Humanidades,
defendido na Unijui, em 2005, reeditado para publicagdo em 2009;
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Souza (2011) ressalta como as historias das instituigdes escolares se corporificam
quando evocamos memdrias, reminiscéncias e antigos documentos. Reconstruimos aqui o
fragmento da historia de duas instituigdes escolares de origem germanica e luterana que
passaram pela politica de nacionalizacdo do ensino. A analise das fontes estd diretamente

relacionada com a disponibilidade e o estado dos documentos salvaguardados pelas escolas:

Todos sabem em que condigdes se encontram os documentos antigos da maioria das
escolas: depositados em uma saleta que ndo apresenta condi¢des de uso, as vezes em
um banheiro quebrado, disputando espago com poeira, acaros, material inutil
remanescente etc. (BUFFA, NOSELLA, 2009, p. 23)

Para Magalhaes (2004, p. 152), os fundos documentais das escolas e seus respectivos
estados de conservacao estao relacionados e dependentes tanto aos seus agentes responsaveis
quanto aos imprevistos que o tempo e a gestdo dos espacos permitem. Assim, a escassez de
informagdo historica sobre a producdo oral e escrita de docentes e discentes estd associada a
auséncia de uma politica esclarecida sobre conservacdo, preservacdo e organizacao
documental.

O estudo ¢ realizado a partir de um entrelacamento de narrativas presentes em livros
memorialisticos, documentos esquecidos em caixas empilhadas e gavetas empoeiradas com
documentos salvaguardados e expostos orgulhosamente em memoriais € museus escolares.
Ao remexer esses documentos em diferentes estados e condi¢des de salvaguarda,
materializamos lembrangas, reelaboramos as narrativas e tecemos uma produgao historica.

Esses documentos nos auxiliam na andlise da constituicdo e, posteriormente, da
nacionalizacdo de duas escolas luteranas que surgiram no contexto em que o Sinodo
Riograndense incentivava a criagdo ¢ manuten¢ao de escolas comunitarias de confissdo
luterana. Em fung¢do primeiramente da politica de nacionalizagdo do ensino que contribuiu
para a perda de muitos documentos desde a fundagdo das escolas até o findar do Estado Novo,
e das dificuldades de pesquisa encontradas durante a pandemia, a pesquisa apresenta lacunas.
Porém, acreditamos que mesmo com essas lacunas, a narrativa possivel aqui construida,
permite melhor compreender o cendrio de constituicdo de escolas comunitarias teuto-
brasileiro-evangélicas, e de como elas passaram pela politica de nacionaliza¢do do ensino.

Retomando as modalidades da cultura escolar definidas por Escolano Benito,
ressaltamos que essa tese ¢ permeada uma intersec¢do entre as trés tipologias de cultura
definidas pelo autor. Porém, ao trabalhar a politica de nacionalizagao do ensino no sul do
Brasil, a partir do cruzamento das fontes oficiais com fontes escolares, adentramos

principalmente a cultura politica e a cultura empirica da escola. A cultura académica foi
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utilizada como fonte suplementar, auxiliando a contextualizar principalmente questdes
relativas ao germanismo e ao luteranismo, que estiveram interligadas a trajetoria das
institui¢des no periodo anterior as politicas homogeneizadoras.

Para Escolano Benito (2017, p. 83-84), ao adentrar através da cultura empirica da
escola, as praticas e os rituais cotidianos da micro-sociedade que € a escola, percebemos que
tais rituais acabam se estabelecendo como uma espécie de tradicdo condicionada pelo “mundo
da vida”, que influencia as instituicdes. Essas tradigdes, por sua vez, tendem a resistir as
mudancgas vindas do exterior. Tais mudangas, geralmente sdo exigidas por acdes e reformas
relacionadas ao que o autor chama de cultura politica da escola. Essa categoria também ¢

responsavel por estabelecer praticas comuns e costumes através da determinagdo dos

Escenarios o espacios en que se albergan las escuelas; los cronosistemas que ritman
los processos formativos; los contenidos y disciplinas que pautan los curriculos
nacionales, regionales y locales; los indicadores de control y evaluacion de los
sujetos y de las organizaciones; los actores implicitos com sus atributos y roles de
identidad (alunos y ensefantes); las interaciones del sistema politico de educacion
com los diversos contextos sociales com los que habitualmente se relaciona
(familias, comunidade local, otras esferas de la vida social). (ESCOLANO BENITO,
2017, p. 115).

Mas quando mudangas drasticas sdo impostas, ¢ comum que ocorra um conflito entre
as imposicoes da cultura politica da escola, e a liturgia ja estabelecida pela cultura empirica.
Quando ocorrem mudangas e determinagdes exteriores radicais, as escolas se sentem
ameacadas, principalmente quando as mesmas podem afetar sua existéncia e suas tradi¢cdes
socioculturais e socio pedagbgicas. E, diante dessas situacdes, a tendéncia € que as escolas
ativem seu instinto de sobrevivéncia e lutem para manter sua identidade. Tal luta ocorre
através da manutencao e preservacao de seus rituais mais basicos (ESCOLANO BENITO,
2017, p. 82).

Compartilhando dos pressupostos de Ball, Maguirre e Braun (2016), Silva afirma que
as politicas educacionais ndo sdo implementadas, mas sim atuadas: “as escolas ndo sdo
agentes passivos que simplesmente implementam mudangas, mas sim, agentes que atuam,
adaptam e criam (...)” (SILVA, 2020, p. 41). Assim, o dia a dia do cotidiano escolar, ndo
necessariamente condiz com os postulados e discursos politicos e académicos, estabelecidos
por cada época. Conforme Névoa, a escola deve ser tomada pelos pesquisadores como uma
institui¢do “dotada de uma autonomia relativa, como um territorio intermédio de decisao no
dominio educativo, que ndo se limita a produzir as normas e os valores do macro-sistema mas
que também ndo pode ser exclusivamente investida como um micro-universo dependente do

jogo dos actores sociais em presenga” (NOVOA, 1992, p. 15).
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A forma de interagdo e comunicacdo entre a cultura empirica e a cultura politica da
escola serdo analisadas nessa tese. Sera dado destaque a interagdo entre a cultura empirica, o
dia a dia das escolas analisadas com a expectativa do aparato governamental e intelectual do
Estado Novo. Essa interagdo ocorre de forma complexa, sendo marcada por representacdes
conflituosas entre o agir dos individuos e das instituicdes. Para tanto, além do auxilio da
Historia da Educagdo e da Historia Conceitual do Politico, trabalhamos com quatro categorias
de analise: Adesdo, enfrentamento, desobediéncia e resisténcia, conforme sera discutido na

secao abaixo.

2.4 CONCEITOS E CATEGORIAS DE ANALISE: ADESAO, ENFRENTAMENTO,
DESOBEDIENCIA E RESISTENCIA

O presente estudo mobiliza quatro categorias de andlise como ferramentas de pesquisa.
Elas sdo elaboradas a partir do debate sobre resisténcia como objeto politico historiografico e
sobre reflexdes acerca do que significa aderir em contextos repressivos. Com relagcdo a esse
debate, o caso dos franceses de Vichy, que lutaram contra a ocupacdo alemd e seus
colaboradores, ¢ uma grande referéncia para autores que trabalham com resisténcia de forma
conceitual. Porém, por se referir a um contexto de guerra, contribuiu para que a conceituagao
de resisténcia, em um primeiro momento estivesse diretamente relacionada a uma reacao
violenta.

Sémelin (1994), por exemplo, ao analisar esse contexto, compreende a resisténcia
como uma ac¢do dinamica a situagdes imprevistas, que ocorre através do ataque coletivo,
consciente e voluntario. Para o autor, a resisténcia pode ser motivada tanto pelo abuso de
poder de um regime politico com seus governados quanto por uma ocupagdo estrangeira em
um conflito bélico, mas sempre de forma ativa. Ou seja, ndo necessariamente toda a acao
compreende uma forma de resisténcia, mas toda a resisténcia demanda acdo (YAMASHITA,
2013, p. 12). A acdo de resisténcia tem como objetivo recuperar algo que determinado
agressor possa ter modificado. Por isso, ao pensar no caso de Vichy, Sémelin vé a resisténcia
como um movimento conservador que, simultaneamente, estd ligado a uma nocdo de
rompimento com o ocupante.

Francois Bedarida, ao promover um debate sobre resisténcia, a caracteriza
inicialmente como uma acdo clandestina e voluntaria, em nome da liberdade da nacdo e da
dignidade da pessoa humana, contra a ocupagdo de um regime fascista ou nazista, ou aliado
(BEDARIDA, 1986, p. 80 in YAMASHITA, 2013). A defini¢do do autor, também pensada

em relacdo ao contexto da Segunda Guerra, inicialmente se restringe a casos de ocupagao por
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um pais estrangeiro. Posteriormente, Bedarida (1994) retoma o conceito e alarga um pouco
sua definicdo, pensando também nas questdes de resisténcia civil, politica, ideologica,
humanitéria e de ajuda as vitimas perseguidas pelo nazismo (YAMASHITA, 2013, p. 10). A
concepcao de Bedarida ¢, portanto, mais ampla que a de Semélin, que se restringe a contextos
armados como o combate a um pais estrangeiro, mas ndo da conta, por exemplo, de casos
como a resisténcia alema ao nazismo.

Marcot (2006), ao analisar o mesmo contexto dos ultimos dois autores citados
anteriormente, considera como resisténcia uma atuagao consciente € voluntaria em um campo
coletivo. Assim, os resistentes precisam ter consciéncia do risco e do sentido da sua luta, que
deve ser feita em nome da coletividade. O autor cita Laborie (2003) para diferenciar agdes
feitas em nome de um interesse individual, da resisténcia feita em nome do coletivo. Dessa
forma, se um francés mata um alemao ao saber que ele tem um caso com sua esposa, tal acdao
ndo se configura como uma resisténcia ao pais invasor, mas sim como uma vinganga pessoal.

Como podemos observar, os trés autores mencionados tem em comum nas suas
concepgoes o fato de que consideram que a resisténcia precisa ser consciente, coletiva e
voluntéria. Além disso, nas concepgoes iniciais de Bedarida e Sémelin, ndo existe resisténcia
sem o uso da violéncia. Posteriormente, Bedarida alarga um pouco a sua concepgdo, como ja
foi mencionado. Enquanto isso, Sémelin continua enfatizando que a resisténcia precisa ser
ativa, mas passa a questionar se a multiplicacdo de casos individuais cotidianos nao poderiam
ser consideradas resisténcia.

Outro autor que se dedica a analisar o mesmo contexto dos estudos anteriores,
trazendo uma perspectiva inovadora, ¢ Pierre Laborie (2010). Ele trabalha com a interessante
questdo das ambivaléncias de pensamentos e sentimentos dos franceses quando estavam sobre
o Vichy.

E nessa diregdo que se poderia talvez encontrar um elemento de explicagio para a
forte presenca dos modos de pensamento ambivalentes na opinido comum. Seus
tragos acentuados resultariam assim do desenvolvimento difuso de uma espécie de
“cultura do duplo” e de seus efeitos no ambiente. [...] muito rapidamente, para
sobreviver, os franceses tiveram de aprender a existir com duas imagens de si

mesmos: um rosto para mostrar publicamente a fim de subsistir ¢ um para esconder
a fim de preservar uma maneira de ser e agir. (LABORIE, 2010, p. 39-40).

Segundo o autor, a ambivaléncia teria ocupado um lugar preponderante nas atitudes
dos franceses sob Vichy. Em sua maioria, ndo houve uma separagdo clara para os franceses
entre ser primeiro vichysta, depois resistente ou pétanista e, por fim, gaullista (em alguns
casos eles foram os dois a0 mesmo tempo durante determinado periodo). O autor critica a

memoria predominante na historiografia que simplesmente realga as resisténcias sem refletir
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acerca dos comportamentos complexos, distintos comuns a periodos emblematicos como as
de guerra que escapam a explicagdes univocas.
Assim, os franceses circulavam por uma espécie de “zona cinzenta” em que era

demasiado simplista definir a populacao entre colaboradores e resistentes.

A imagem dos franceses trazendo em si mesmos sentimentos opostos, mais
partilhados entre dois impulsos contraditoérios do que separados em camadas hostis,
[...] remete a ideia do homem duplo, daquele que é um e outro ao mesmo tempo,
mais pelo peso de uma necessidade exterior do que por calculo cinico ou interesse.
Com duas légicas contrarias, mas ndo pensadas como tal, o pensar-duplo pertence ao
universo mental dos franceses sob Vichy (LABORIE, 2010, p. 38).

Apesar dos quatro autores serem grandes referéncias do conceito de resisténcia, suas
concepgoes detém-se somente ao fendmeno da ocupacao francesa, nao dando conta de
resisténcia a governos autoritarios ou totalitarios que tomam o poder em territdrios nacionais.

Rollemberg destaca que, muitas vezes, a utilizagdo desse exemplo como referéncia ¢
feita de uma forma que se baseia menos na histéria do que na memoria construida sobre a
experiéncia. Dessa forma, acaba ocorrendo uma naturalizagdo do conceito, que dificulta a

compreensdo da experiéncia historica.

Ocorre que essa memoria ancorou-se, sobretudo, no ideario da Resistencia gaullista,
que ndo da conta da diversidade dos projetos, culturas e familias politicas envolvidas
no confronto com as forgas de ocupagdo e colaboragdo. [...] uma vez que o
paradigma de Resisténcia francesa passou, por forca da constru¢do de memoria a
equivaler a experiéncia gaullista, seu uso para pensar outras situagdes de Resisténcia
no século XX fica comprometido. (ROLLEMBERG, 2016, p. 40).

Baseando-se somente nesses apontamentos iniciais, poderiamos pensar, talvez, que a
resisténcia ndo coubesse para analisar momentos ditatoriais como o Estado Novo. Em um
contexto de ditatura, censura, repressdo e suspensao de liberdade civil, ¢ muito dificil que um
grupo que se organize, pegando em armas para resistir a um governo autoritario, tenha
eficacia. No caso estadonovista, também ¢ importante considerar que os partidos politicos
foram fechados e os integrantes de organizagdes comunistas foram presos (dando a impressao
de que realmente ndo havia resisténcia). E, ao reduzir a escala de andlise para o caso
especifico da nacionalizagdo do ensino, fica ainda mais dificil e até improvavel pensar nesse
tipo de resisténcia. Porém, ja hé na historiografia estudos mais recentes que promovem um
alargamento das possibilidades de resisténcia. Assim, consideramos que essas referéncias
mais restritas, até podem ser utilizadas para pensar em resisténcias em outros contextos, mas

precisa haver uma intersec¢do com conceituagdes mais abertas.
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De acordo com Rollemberg (2016, p. 35), a nocdo de resisténcia pode aludir a
situacdes muito distintas, pois se, por um lado, pode ocorrer uma certa metamorfose no tempo
e no lugar, por outro, se mantém certo sentido original que faz com que a palavra apareca em
contextos diversos. A autora acredita que ¢ nessa metamorfose, com suas mudangas e
permanéncias, que reside a chave para a compreensao do conceito.

Para falar de resisténcia as politicas nacionalizadoras do Estado Novo, recorreremos a
conceituagdes que abrangem uma maior variedade de contextos e formas de resistir sem
perder seu rigor conceitual. Liebel (2015), por exemplo, trabalha com trés tipos de resisténcia:
ativa, passiva e ndo violenta. A resisténcia ativa esta relacionada a a¢des armadas, com o
objetivo de combater o invasor ou o opressor. Ela vai ao encontro das ideias de resisténcia
discutidas por Sémelin (1994), Bedarida (1986), Laborie (2003), Marcot (2006), entre outros.
A resisténcia passiva compreende recusas e manifestagdes, sem o vetor da agdo, como no caso
dos bloqueios em que os manifestantes permanecem sentados ou da recusa em pagar um
imposto. E, finalmente, a resisténcia ndo violenta compreende manifestagdes sem confronto
fisico, através de a¢des contrarias ao regime sem recorrer a violéncia. Sharp (2010, p. 23), da
como exemplo de resisténcia nao violenta protestos, greves, ndo cooperacao e boicotes. Trata-
se de casos de resisténcia pacifica, mas ndo passivas, pois contam com o vetor da a¢do. Ainda
ha certa confusao conceitual entre essas duas ultimas formas de resisténcia. Demonstragoes de
resisténcia ndo armadas, como as apontadas por Sharp, ainda sdo definidas por alguns autores
como passivas, mas na verdade, quando elas contam com algum tipo de a¢dao, nao possuem
mais esse sentido.

Hannah Arendt chega a criticar essa denominagdo em sua obra A Condi¢cdo Humana,

escrita originalmente em 1958:

A revolta popular contra governantes materialmente fortes pode gerar um poder
praticamente irresistivel, mesmo quando se renuncia a violéncia em face de forgas
materiais vastamente superiores. Dar a isso 0 nome de “resisténcia passiva” €, sem
davida, uma ironia, pois se trata de um dos mais ativos e eficazes modos de acdo ja
concebido [...] (ARENDT, 2016, p. 248- 249).

Assim, o conceito de resisténcia ndo violenta acaba sendo mais adequado para
classificar formas de resisténcia que contam com o principio de a¢do, mas se recusam a
promover a violéncia em sua luta contra a opressdo. Além disso, h4 estudos que defendem e
demonstram uma maior eficicia dessa modalidade. De acordo com Sharp (2010, p. 41.), a
melhor forma de uma populagdo impotente e astuta resistir € através de agdes de baixo risco,
mas que possam convencer a populacdo de que ela tem potencial de poder. “Todos os

governos s6 podem governar enquanto recebem reposicao das fontes necessarias de seu poder
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a partir da cooperacdo, submissdo e obediéncia da populacdo e institui¢des da sociedade”
(SHARP, 2010, p. 23-24). A resisténcia ndo violenta ¢ capaz de cortar essas fontes de poder,
pois, por mais que os ditadores sejam sensiveis a agdes que ameacem sua capacidade de
impor sua vontade e respondam com repressao, esse nao ¢ o fim da histéria. “Repressao, até
mesmo brutalidades, nem sempre produzem uma retomada do grau necessario de submissdo e
de cooperagdo para que o regime funcione” (SHARP, 2010, p. 18).

A resisténcia ndo violenta pode ser uma estratégia mais eficaz que a violenta, mas ela
¢ muito mais complexa. Enquanto armas fisicas sdo usadas para intimidar, ferir, matar e
destruir, agdes ndo violentas utilizam-se de armas psicoldgicas, sociais, econdmicas e
politicas, aplicadas pela populagdo e por instituigdes da sociedade (SHARP, 2010, p. 23). Os
resistentes devem estudar métodos de resisténcia e decidir cuidadosamente quais melhor se
aplicam em seu contexto. Aplicados de forma sabia, eles devem ser eficazes em prejudicar
governos ilegitimos como as ditaduras.

No texto Why civil resistance Works, Stephan e Chenowith (2008) também defendem
a eficacia da resisténcia ndo violenta. Apontam ainda que esta implicita na academia a ideia
de que os métodos mais eficazes de luta politica ocorrem através da violéncia. Porém, ao
investigar formas de resistir, entre 2000 e 2006, em regides como a Sérvia, Magagascar,
Georgia, Ucrania, Libano e Nepal, as autoras perceberam que as populagdes conseguiram
empregar com eficacia métodos ndo violentos como boicotes, greves e protestos.

Elas destacam que enquanto a resisténcia violenta apresenta 20% de chance de atingir
seus principais objetivos, a resisténcia ndo violenta tem 53% de chances de atingi-los. Isso
ocorre pois o compromisso de resistir sem recorrer a violéncia torna mais facil ganhar
legitimidade nacional e internacional, assim como atrair mais participantes. E, ¢ mais facil
para o opressor justificar o contra-ataque a insurgentes armados do que reprimir
violentamente agdes pacificas. Além disso, € mais provavel que a comunidade internacional
denuncie repressdo a campanhas ndo violentas do que armadas. Assim, torna-se mais facil
conseguir concessdes através de manifestacdes ndo violentas (STEPHAN, CHENOWITH,
2008, p. 8-12).

A partir das ideias de resisténcia passiva e ndo violenta podemos pensar que categorias
que para Sémelin ndo se encaixam como resisténcia, pois nao recorrem a violéncia nem visam
necessariamente derrubar o opressor, para outros autores s6 nao se encaixam na categoria de
resisténcia violenta. Tanto a resisténcia passiva quanto violenta, de alguma forma, consegue

atrapalhar seu opressor, pois impedem-no de realizar plenamente seus objetivos.
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De acordo com Rollemberg (2016, p. 19), os critérios para a elaboracdo de um
conceito de resisténcia dependem diretamente do regime ao qual se resiste. Assim, de maneira
geral, consideramos como resisténcia uma reacdo a um momento histérico considerado
injusto, opressor ¢ ilegitimo. E uma forma de se defender e recuperar a liberdade desfrutada
ou um modo de vida existente antes do opressor dominar o territério ou assumir determinado
regime politico. (FIGUEIREDO, 2017).

Pensando no contexto especifico analisado nessa tese, acreditamos que caberia ainda
mais uma forma de resisténcia para pensarmos nosso objeto: a resisténcia oculta. Nao
encontramos nenhum autor que trabalhe exatamente com essa defini¢do, mas formulamos ela
na dissertacdo de mestrado “A Nacionalizagdo do Ginasio Teuto-brasileiro Farroupilha: um
complexo jogo de adesdes e resisténcias” (FIGUEIREDO, 2017), articulando algumas ideias
de Certeau, Foucault, Ansart e Scotte, conforme discorremos a seguir.

Ha uma série de estudos que mencionam a questdo da resisténcia, sem fazer uso de
autores “classicos” que analisam esse conceito de forma conceitual, conforme discutido
anteriormente. Michel de Certeau, por exemplo, costuma ser uma referéncia recorrente nesses
trabalhos. Apesar de nao ser seu foco, Certeau (1994) costuma ser relacionado com resisténcia
por ter criado um modelo polemoldgico para auxilia-lo na analise dos usos e apropriagdes dos
produtos culturais pelos individuos e as maneiras encontradas para fugir da ordem. Tal
modelo polemologico ¢ composto por dois polos: estratégias e taticas. Estratégia ¢ “o calculo
(ou a manipulagdo) das relagdes de forgas que se torna possivel a partir do momento em que
um sujeito de querer e poder (uma empresa, um exército, uma cidade, uma institui¢ao
cientifica) pode ser isolado” (CERTEAU, 1994, p. 99). A estratégia pressupde um lugar
proprio para gerir relagdes com uma exterioridade de alvos ou ameagas. Esse local proprio
constitui uma vitdria do lugar sobre o tempo, permitindo que se prepare para situagdes futuras
e se obtenha certa independéncia em relacdo a variabilidade das circunstancias. Dessa forma,
o tempo ¢ dominado através da distingdo de um lugar proprio/autdbnomo. A instituicdo de um
lugar proprio também traz como vantagem a vista. Para explicé-la, o autor apropria-se do
conceito de pandptico. Segundo Foucault (1987, p. 166), o pandptico visa garantir a ordem
estabelecendo um estado consciente e permanente de vigilancia, que assegura o
funcionamento automatico do poder mesmo quando sua ac¢ao ¢ descontinua. O principio fisico
do pandptico é:

Na periferia, uma constru¢do em anel; no centro, uma torre; esta possui grandes

janelas que se abrem para a parte interior do anel. A construgdo periférica ¢ dividida
em celas, cada uma ocupando toda a largura da construgdo. Estas celas t€ém duas
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janelas: uma abrindo-se para o interior, correspondendo as janelas da torre; outra,
dando para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de um lado a outro. Basta
entdo colocar um vigia na torre central ¢ em cada cela trancafiar um louco, um
doente, um condenado, um operario ou um estudante. Devido ao efeito de contraluz,
pode-se perceber da torre, recortando-se na luminosidade, as pequenas silhuetas
prisioneiras nas celas da periferia. Em suma, inverte-se o principio da masmorra; a
luz e o olhar de um vigia captam melhor que o escuro que, no fundo, protegia
(FOUCAULT, 1987, p. 114).

A ideia ¢ que quem estd sob vigilancia nunca saiba ao certo se estd sendo observado,
mas que tenha sempre a certeza de que pode sé-lo. De acordo com Certeau (1994, p. 100),
“onde a vista transforma as forgas estranhas em objetos que podem observar e medir,
controlar e, portanto, incluir na sua visdo”. Assim, o pandptico exerce a fun¢ao de laboratdrio
de poder que, devido aos métodos de observacdo, ¢ eficaz na capacidade de penetragdo no
comportamento dos homens (FOUCAULT, 1987, p. 169). Mas, apesar de dar essa impressao
ao vigiado, a vigilancia do pandptico ndo € constante, portanto, esse sistema apresenta falhas,
e sdo nessas brechas que a tatica atua.

A tatica ¢ “a agdo calculada que ¢ determinada pela auséncia de um lugar proprio”. Ela
¢ desviacionista, nao obedece a lei do lugar que lhe ¢ imposto e aproveitasse das falhas no

olhar pandptico em sua estratégia para agir.

Ela opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasides” e delas depende,
sem base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas. O que ela
ganha ndo se conversa. Este ndo-lugar lhe permite sem duvida mobilidade, mas
numa docilidade aos azares do tempo para captar no voo as possibilidades oferecidas
por um instante. Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares
véo abrindo na vigilancia do poder proprietario. (CERTEAU, 1994, p. 100 — 101).

Enquanto a estratégia ¢ organizada pelo postulado de um poder, a tatica ¢ determinada
pelas auséncias de poder: “as estratégias apontam para a resisténcia que o estabelecimento de
um lugar oferece ao gasto do tempo; as taticas apontam para uma habil utilizacao do tempo,
das ocasides que apresenta e dos jogos que introduz nas fundagdes de um poder” (CERTEAU,
1994, p. 102). As taticas seriam “gestos habeis do ‘fraco’ na ordem estabelecida pelo ‘forte’,
artes de dar golpes no campo do outro, [...]”. (CERTEAU, 1994, p. 104). Essa ideia de agir
nas brechas deixadas do olhar panodptico presente na conceitualizagdo de tatica, pode ser
relacionada com a ideia de forga oculta de Ansart.

Ao tratar dos imaginarios sociais, Ansart (1977, p. 21-22) explica como a sociedade
cria um conjunto de representagdes que constitui o imaginario no qual ela se reproduz e
designa a si propria, atribuindo identidades, papéis e expressando tanto as necessidades

coletivas como os fins para alcangar. Porém, por vezes ocorrem conflitos ideoldgicos entre o
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imagindrio idealizado pelo grupo que estd no poder e o imagindrio ja consolidado pela
sociedade ou por determinado grupo dentro dela.

Nesse contexto, em casos de governo autoritario, por exemplo, a populagdo ¢ coagida
a aderir ao imaginario idealizado pelo grupo que domina o Estado. Contudo, por mais que
essa sociedade ou grupo especifico fique sob vigilancia, ela pode encontrar formas de se
levantar contra a ordem estabelecida. Isso ocorre através da elaboracdo de uma representacao
unificante e totalizadora da ordem imposta. Estabelecida essa representacao, ela € relacionada
a mitos positivos e negativos, sendo o mito negativo referente a ordem estabelecida e o
positivo ao grupo que se opoe a ela.

Enquanto os detentores do poder tentam legitima-lo através de um duplo raciocinio de
invalidag¢do e validagdo dos sistemas de poder, mostrando o carater ilegitimo ou inferior de
todas as outras possibilidades historicas, ou pelo menos a inadequacdo a situagdao na qual se
encontra, o grupo oprimido tenta fazer o mesmo através da construcio de seus mitos positivos
e negativos (ANSART, 1977, p 43). Através da elaboragdo desses mitos, a figura do
oprimido, ¢ incentivada a subverter a ordem estabelecida. Segundo Ansart, pode-se fazer isso

recorrendo a forga oculta, que ndo coloca em risco a existéncia dessa resisténcia.

Embora a policia possa sem dificuldade proibir a venda de jornais subversivos, ndo
pode com a mesma facilidade impedir todas as reunides e intercambios verbais. Ora,
¢ nesse nivel que se veicula um imaginério vivo, tanto mais eficaz e irredutivel
quanto envolve cada um ao nivel dos seus proprios instrumentos culturais e lhe
permite afirmar-se pessoalmente. A propria auséncia de institui¢do, o carater oral e
espontaneo de difusdo, arrebatando a policia esses meios de intervengao, reforcam a
resisténcia do movimento e lhe proporcionam o que se poderia chamar de forca
oculta. O carater imponderavel e invisivel da resisténcia protege a sua existéncia
(ANSART, 1977, p. 111).

A partir desse apontamento, podemos pensar que a resisténcia também pode ser oculta,
considerando que ¢ invisivel para o aparelho repressivo, mas visivel para o grupo que resiste.
As propostas de Certau e Ansart também podem ser articuladas com a de Scott, de discurso
oculto. Scott analisa as relagdes de poder presentes no povo malaio e percebe que os grupos

subordinados possuem estratégias de resisténcia, mas que elas sdo exercidas de forma oculta.

Em vez de rebelarse directamente o de protestar publicamente, los campesinos
recurriam a forma mds seguras de rechazo como los atentados andénimos a la
propriedade, la caza em vedado, la difamacion, la esquivez. Com alguma excecion,
evitaban prudentemente qualquier confrontacion publica irrevocable (SCOTT, 2004,

p.- 41).
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Predominava uma falsa impressdo de harmonia nas classes sociais, pois 0s grupos
subordinados resistiam de maneira discreta. Dessa forma, havia a circulagdo de dois tipos de
discurso: o discurso publico e o discurso oculto.

O primeiro corresponde a conduta do grupo subordinado sob a presenca de seu
opressor, ja o segundo compreende a conduta “fuera de escena”, sendo formado por gestos e
palavras que modificam, contradizem (ou at¢ mesmo confirmam) o que aparece no discurso
publico (SCOTT, 2004, p. 34). Scott (2004, p. 32) considera comum que um individuo
ofendido elabore uma fantasia pessoal de vinganga e enfrentamento, mas, quando toda uma
classe, ¢ ofendida essa fantasia pode se converter em um produto cultural coletivo. Dessa
forma o grupo vai resistindo da maneira gradual, aplicando o discurso publico na presenca de
seus opressores ¢ desenvolvendo o discurso oculto em momentos de invisibilidade.

Nesse contexto, ndo hd um discurso mais verdadeiro que o outro, pois ambos fazem
parte da subjetividade dos sujeitos. “[...] tarde o temprano, aquellos obligados por la
dominacién a usar una mascara se dardn cuenta de que sus rostros han terminado por
indentificarse con ella” (SCOTT, 2004, p. 34). Assim, os individuos sdo uma mistura do que
demonstram nos dois discursos, sao homens duplos, conforme o conceito de Laborie (2010).

Scott utiliza o termo infrapolitica para designar resisténcias discretas que se expressam
de formas indiretas. O autor destaca que ndo ¢ possivel entender as formas de resisténcia, sem
considerar os espacos sociais onde se alimentam e vao ganhando sentido. De acordo com o
autor, o discurso oculto foi a maneira encontrada pelos grupos subordinados do povo malaio
para resistir, mas ele so era possivel dentro do espaco de relativa liberdade de expressao longe
do alcance dos “poderosos”. Assim, naquele contexto, o discurso oculto consistia no espago
privilegiado de manifestacdo de uma linguagem hegemonica subversiva.

Segundo o autor, esse espago € criado pela propria forma de dominagao, pois muitas

vezes € a Unica forma de resisténcia possivel.

El discurso oculto, por definicion, representa un lenguaje — gestos, habla, actos —
que normalmente el ejercicio del poder excluye del discurso publico de los
subordinados. La préctica de la dominacién, entonces, crea el discurso oculto. Si la
dominacién es particularmente severa, la mas probable es que produzca un discurso
oculto de una riqueza equivalente. El discurso oculto de los grupos subordinados, a
su vez, reacciona frente al discurso publico creando una subcultura y oponiendo su
propria version de la dominacion social a la de la elite dominante. Ambos son
espacios de poder y de interesses (SCOTT, 2004, p. 53).

Esse jogo entre discurso publico e oculto ¢ denominado pelo autor de teatro do poder,
pois os grupos subordinados conspiram para uma imagem que confirme a idealizada pelos

superiores, mas que, simultaneamente, sirva a seus proprios interesses. Assim, em seu nivel
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mais elementar, o discurso oculto ¢ uma forma de representar ora de forma fantasiosa, ora em
praticas secretas, a colera e agressdo reciproca que ¢ reprimida na presenca do grupo
dominante. Sem esse eficiente jogo de poder, os subordinados poderiam cair na tentagao de
“pagar na mesma moeda” cada golpe, insulto e humilhacdo, colocando em risco a existéncia
de sua estratégia de resisténcia.

Os trés ultimos autores citados referem-se a contextos diferentes, mas considerando
que cada espaco e periodo tém suas especificidades e possibilidades, podemos pensar numa
forma de resisténcia oculta. Scott, por exemplo, refere-se a situagcdes de subordinagdo, a
humilhagdes e a violéncia fisica, mas o discurso oculto também pode ser utilizado para reagir
a humilhacdes psicoldgicas. O olhar pandptico de Foucault refere-se ao espaco fisico de uma
torre, mas, ao apropriar-se do conceito, Certeau ja o mostra como outra forma de vigilancia,
em que se faz um bom uso do tempo, na auséncia de visibilidade de quem estd no poder. Nos
trés casos, a resisténcia conta com o fator da invisibilidade.

A resisténcia oculta, por achar mais seguro agir dessa forma, evita confronta¢des
publicas e espera por momentos de falha no olhar panoptico para efetivar-se. Essa resisténcia
comega inicialmente com um discurso oculto até tornar-se uma forca oculta. Pode manifestar-
se tanto de forma passiva, violenta, ou ndo violenta, desde que realizada longe do campo de
visibilidade do seu opressor. Porém, provavelmente seria mais eficaz manifestando-se de
forma ndo violenta por duas razdes. Primeiramente, resistir de forma oculta e passiva, seria
deixar de cumprir alguma ordem ou lei quando o grupo dominante nao estivesse vigiando,
mas, provavelmente isso poderia ser percebido depois, colocando em risco essa forma de
resisténcia. Em segundo lugar, um exemplo de forma violenta e oculta, citada por Scott, foi o
de atentados andnimos a propriedade do opressor. Porém, esse tipo de violéncia chama mais
atencao e tende a despertar maior desejo no opressor em encontrar os responsaveis € puni-los.
Executar alguém do grupo opressor também se encaixaria nessa categoria e traria
consequéncias semelhantes, pois, por mais que ocorresse de forma andénima, impulsionaria
grandes suspeitas e investigagdes. Ja a resisténcia de forma ndo violenta, seria feita a partir de
pequenas transgressoes opostas ao regime, como comportar-se de formas distintas quando na
frente do opressor e longe de sua vista, conservando linguas e/ou hébitos e manifestacdes
culturais proibidas pelo grupo dominante.

Consideramos, portanto, que, com as devidas adaptacdes, com nog¢des mais alargadas,
¢ possivel inserir a categoria resisténcia no caso das politicas homogeneizadoras implantadas
durante o regime estadonovista. E importante ressaltar que, ao falar de resisténcia a politica de

nacionalizacdo do ensino, devemos lembrar que, por se tratar de um periodo autoritdrio e
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repressor, era dificil resistir abertamente sem acabar preso ou morto. Era necessario aos
grupos reprimidos, portanto, encontrar estratégias para impedir o pleno funcionamento das
politicas repressivas. Nesses casos, porém, era necessario buscar formas de resisténcia que
trouxessem menos riscos aos grupos alvos da repressdo autoritaria. Muitas escolas nao
receberam a nacionalizacdo de forma passiva e exerceram resisténcias, porém, a resisténcia
ativa e aberta trazia como consequéncia o fechamento dessas escolas, e as vezes, até a prisao
dos envolvidos. Para manter suas portas abertas e, simultaneamente, manter aspectos da
lingua e da cultura germanica, as escolas étnicas precisavam encontrar formas de resisténcia
que ndo implicassem em um confronto direto com o governo. Assim, quando falamos de um
agir politico dos individuos num periodo opressor, ndo estamos associando instituicdes de
ensino com agdes de conspira¢dao contra o Estado, nem contra seus dirigentes (GROS, 2018),
estamos falando da adog¢ao de agdes ambivalentes entre demonstrar obediéncia a
nacionalizacdo e, a0 mesmo tempo, tentar preservar de alguma forma a lingua e a cultura
alema que, no caso dos luteranos, tinha uma relagdo intrinseca com sua confissao religiosa.

Trabalhamos até aqui com uma perspectiva conceitual que segue a mesma linha
utilizada na dissertacdo de mestrado (FIGUEIREDO, 2017), em que foi analisado o caso
especifico do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha. Na dissertacdo, o conceito de resisténcia
ganhou grande destaque, ndo por ser a acdo mais predominante, mas pela pouca énfase que
tem tido na historiografia relacionada a nacionalizacdo e também devido a importancia dada
ao rigor conceitual, evitando que por modismos qualquer atitude possa ser considerada
resisténcia. Esse conceito continua tendo destaque na tese, mas também consideramos
pertinente ampliar a andlise, definindo o que entendemos por adesdo e sua relagdo com
obediéncia e desobediéncia nesse contexto.

Quando falamos de adesdo a determinacdes de um regime ditatorial, ndo estamos nos
referindo a uma obediéncia politica, cidada e voluntaria. Esse tipo de obediéncia s6 pode ser
discutido em democracias, em que os sujeitos politicos obedecem a uma divisdo de
governante/governado que supostamente poderia se inverter (GROS, 2018). Em regimes
ditatoriais, essa adesdo pode ser imposta, colocando o sujeito numa posi¢cdo de submissdo. De

acordo com Fréderic Gros?® (2018):

20 Em sua obra “Desobedecer”, Gros (2018), propde a questio da desobediéncia a partir da obediéncia,
direcionando seu enfoque para uma “democracia critica”. O autor explora diferentes nucleos da obediéncia como
a submissdo, a subordinacdo, o conformismo e o consentimento, utilizamos aqui suas defini¢des de submissdo
por considera-las mais adequadas para o recorte desse estudo. Entretanto, buscamos fazer as devidas adaptagdes
para o contexto aqui analisado.
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Obedece-se porque o custo da desobediéncia ndo é sustentavel. No fundo, a unica
razdo para obedecer ¢ a impossibilidade de desobedecer. A submissdo baseia-se no
arbitrario de uma relacdo de forcas desequilibrada, na injustica de uma relagdo
hierarquica (GROS, 2018, p. 40- 41).

Porém, a submissdo, pode trazer, como seu reverso, uma ideia de insubmissdo. Ou
seja, o submisso por vezes espera a sua hora, fica atento as fragilidades e brechas para virar o
jogo. A insubmissdo como revanche pode se manifestar em forma de rebelido, em que os
submissos se unem e conspiram contra seus “senhores”. Entretanto, hd também a figura do

submisso que permanece submisso, aceitando sua condi¢do:

[...] considerando tantas revolugdes invertidas, insurreigdes frustradas, combates
constantemente recuperados, lutas inuteis, o submisso se diz que sua impoténcia ndo
tem limites, que ela lhe custa sangue e desgragas demais para acreditar ser possivel
reversdo das condigoes, de modo que ndo tem outra escolha sendo preferir as
decepgdes dolorosas e a dor dos sonhos desfeitos a dogura da resignagao, isto €, a
submissdo aceita em sua perenidade (GROS, 2018, p. 40- 41).

Ou, ainda, a figura do submisso que obedece por compreender (apds terem incutido
essa ideia em ambientes como a escola e a familia), que os desniveis sociais sao naturais, € a
superioridade do chefe seria fundamentada em talentos naturais. Esse caso também pode estar
relacionado com o pacto republicano, quando se ¢ cidaddao em uma sociedade que concede
direitos politicos, mas que, simultaneamente, desestimula a insubmissao. Opera uma logica de
necessidade de obedecer as leis publicas, mesmo quando esta ndo nos convém, porque
desobedecer seria a anarquia, uma reivindicagao egoista de um interesse proprio (GROS,
2018).

Gros, retoma ainda, as formulagdes de escravo de Aristoteles®!, para propor uma
exploragdo ética da divisdo entre alma e corpo em situacdes de submissdo. Essa tipologia de
submissdao pode tomar pelo menos duas formas: submissao deferente e submissao cega. A

primeira, relaciona-se com o discurso oculto de Scott (2004):

O submisso escuta com grande seriedade e profundo respeito a lista dos comandos,
calculando subterraneamente suas evasivas, compensando previamente, por meio de
uma atitude obsequiosa viscosa, pegajosa, sua futura preguica e seu profundo
desprezo. Essa ¢ a submissdo deferente, a primeira exploragdo ética da separacio
alma/corpo. (GROS, 2018, p. 44).

J& a submissao cega, ¢ a que o autor considera como a que pode atingir uma propensao

politica mais perigosa. O individuo executa o que lhe ¢ imposto, obedece cegamente as

21 O escravo como um bem adquirido, um instrumento, um comando (1253b-1254a).
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ordens, apenas como um agente, em beneficio de um outro, “em nome da vontade, da decisao,
sob responsabilidade de um outro” (GROS, 2018, p. 45). Essa submissdo cega esta
relacionada com o caso do julgamento de FEichmann em Jerusalém, que, ao ser
responsabilizado pela organizacao da evacuagdo e deportagao dos judeus para os campos de
concentragdo, alegou estar apenas recebendo ordens. Para Gros (2018), essa
desresponsabilizacdo explora a submissao, fazendo-a de alavanca para justificar qualquer agao
“a meus proprios olhos e para os outros, para minha consciéncia e para o mundo [...]” (GROS,
2018, p. 45).

Por fim, consideramos pertinente para pensar esse estudo mais uma concepcdo de
submissdo trazida pelo autor: a submissdo ascética, que pode ser relacionada com atos de
resisténcia pacifica, com estratégias de ndo cooperagdo que jamais aparegam como uma
revolta aberta. Essa forma de submissdo pode ser compreendida como uma forma de
obediéncia minima:

Obedecer, sim posto que a situacdo objetiva o impde, mas tentando cada vez tornar a
execugdo da ordem a menos completa, a mais vagarosa, a mais defeituosa possivel,
levando a sua realizagdo ao limite da sabotagem. Obediéncia a contragosto, de ma

vontade. Nao se trata de desobedecer “ativamente”, mas de obedecer da pior
maneira possivel (GROS, 2018, p. 57).

Para o autor, consiste em uma forma de submissdo objetiva no contexto de submissao
subjetiva, em que o individuo obedece, mas mantem apesar das adversidades sua integridade
moral e ética.

Dessa forma, para melhor analisar nosso objeto, trabalharemos com quatro categorias
de analise: adesdo, enfrentamento, desobediéncia e resisténcia. E preciso definir claramente
como elas se aplicam nesse contexto e lembrar que elas sdo utilizadas para pensar as acdes e
nao simplesmente enquadra-las sem considerar sua complexidade.

Adesao: Acdes que demonstrem apoio ou colaboracionismo com o governo ou
qualquer outra figura de poder. No contexto analisado, configura como submissdo as
exigéncias da politica de nacionalizacdo do ensino. Ela dificilmente, nesse contexto,
compreende uma forma de obediéncia politica, cidadd e voluntaria, pois foi uma adesdo
imposta, podendo estar relacionada ou ndo com ag¢des de desobediéncia ou resisténcia.

Enfrentamento: Pode ser uma atitude individual ou coletiva de seguir e colaborar
com as normas do governo, mas critica-las em publico ou na frente de alguma figura do
governo ou um dos fiscalizadores, como as professoras da nacionalizagao ou os inspetores,

por exemplo.
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Desobediéncia: Compreende acdes de insubordinacdo individuais. Ocorre quando um
individuo isolado deixa de cumprir as normas governamentais sem ter uma consciéncia nem
uma repercussao politica de suas agdes. Um exemplo no caso da politica de nacionalizagdo do
ensino seria um estudante simplesmente falar alemao ao invés do Portugués com um colega,
ou fazer as anotacdes diarias em lingua alemd simplesmente porque prefere assim. Sem
influenciar ou coagir um grupo de pessoas a fazer o mesmo.

Resisténcia: Consideramos aqui, um conceito de resisténcia que permite a sua
manifestagdo de forma ativa, passiva, ndo violenta e oculta. Aplicando essas formas de
resisténcia a politica na nacionaliza¢do do ensino podemos pensar nas seguintes exemplos:
uma escola deixar de comparecer em alguma atividade extraescolar promovida pelo governo
como os desfiles da Semana da Patria, o que pode ser considerado como uma resisténcia
passiva, pois geralmente as escolas eram convocadas a comparecer. Em uma escola situada no
municipio de Sdo Lourengo do Sul, um inspetor escolar teve caes aticados contra a sua pessoa
(GERTZ, 2005, p. 170), esse seria um caso de resisténcia ativa. Quanto a resisténcia nao
violenta, pode configurar-se através de acdes pacificas contrarias ao regime, como a de
manter aulas de alemao de forma escondida, ocultando-as das documentacdes oficiais e dos
inspetores de ensino. J4 a resisténcia oculta, pode compreender todas essas situacdes, sendo
ela ativa, passiva ou nao violenta, desde que ela seja visivel para o grupo que resiste, mas
invisivel para o aparelho repressor (FIGUEIREDO, 2017).

Os conceitos e categorias nao serdo utilizados com o objetivo de classificar os atos e
atitudes de maneira fechada e ao pé da letra, pois consideramos a complexidade de cada agao,
principalmente em um periodo ditatorial. Mas as categorias ndo importantes para auxiliar no

nosso exercicio de reflexdo.
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3 IMIGRACAO ALEMA, IGREJA, IMPRENSA E EDUCACAO: O PAPEL DO
SINODO RIOGRANDENSE NA DEMARCACAO IDENTITARIA DA FIGURA DO
TEUTO-BRASILEIRO-LUTERANO

Desde a Reforma Protestante e da Contrarreforma?? Catdlica, a educacio religiosa e
moral ganhou importante papel na formacdo de individuos das mais diversas condi¢des
sociais, os quais deveriam ser educados de acordo com seus principios. Com regras e valores
moldados por esse contexto, a escola cristd foi apresentada as sociedades ocidentais como “o
locus de formacgao do sujeito cristdo, temente a Deus, do sujeito trabalhador incanséavel e
produtivo e do sujeito cidaddo, respeitador das leis e das normas que regem a sociedade”
(GRASSI, 2000, p. 94).

No Brasil, desde o processo de colonizagdo, a educagdo esté relacionada a instituigdes
religiosas, principalmente a Catdlica. A laicidade do ensino® s6 foi instituida com a
Constituicao de 1891, quando ocorreu a separagdo entre a Igreja e o Estado. Outro efeito da
alteracdo legislativa foi a retirada do ensino religioso dos curriculos das escolas publicas,
permanecendo apenas nas privadas (BASTOS, 2016, p. 137).

De acordo com Isaia (1992, p. 45-49), no caso especifico do Rio Grande do Sul, essa
relagdo se estabeleceu a partir do século XIX. O estado foi formado inicialmente pela
corrente imigratoria lagunista de origem paulista e pela corrente agoriana. Nesse espacgo
geografico se estabeleceu uma sociedade com duas fisionomias predominantes e distintas: De
um lado a sociedade pastoril e latifundiaria da campanha representada pelos paulistas e de
outra os centros de povoacdo de agricultura familiar proxima ao litoral, remanescente dos
acorianos. Havia dessa forma, uma classe dominante amparada no latifundio e,
posteriormente, na charqueada.

Essas estruturas dominantes impunham ao restante da sociedade o monopdlio absoluto
de sua socializacdo ideoldgica. Era uma forma de explicagdo e organizag¢do da realidade que
impedia o desenvolvimento de outras fei¢des sociais e que também dispensava o recurso a
submissdo as normas de religido institucionalizadas no Rio Grande do Sul (ISAIA, 1992, p.

45-49).

22 Sobre as multiplas interpretagdes da Reforma Protestante € da Contrarreforma ver o estudo de Silvia Liebel
(2020) que abarca principalmente a produgdo da academia francesa e alema nas ultimas décadas.

23 De acordo com Gomes (2002), a Igreja Catélica nunca se conformou com a laicidade do ensino e lutou contra
ela, obtendo razoavel sucesso nas décadas seguintes.
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Esse panorama s6 se modificou no século XIX com a vinda de imigrantes que

construiram uma estrutura social baseada

Na pequena propriedade ¢ na economia familiar, que criava as bases para o
enraizamento da observancia aos principios da religido institucionalizada. Em outras
palavras, criava-se no Rio Grande do Sul uma estrutura social capaz de alicergar a
aceitagdo a normatizagdo da vida pregada pelo catolicismo, que se impora como
realidade obvia. (ISAIA, 1992, p. 49).

A vinda desses imigrantes foi incentivada pelo Estado brasileiro que objetivava
solucionar problemas como a escassez de mao de obra e promover o preenchimento de
“vazios territoriais” através da colonizagio de regides desocupadas?* (SILVA, 2006, p. 250).
Tratamos aqui especificamente do caso dos chamados imigrantes alemaes®’, que na verdade
vieram de diferentes regides da Alemanha setentrional e ocidental (estados alemaes pré-
unificacdo), da Austria, Russia, Polonia assim como outros paises, abrangendo tanto o meio
rural como as cidades e os mais diferentes estratos sociais (WILLEMS, 1946, p. 62). O
estabelecimento sistematico dos imigrantes teve inicio em meados de 1824, com imigrantes
“alemaes” que se dirigiram ao Sul do Brasil e criaram a colonia de Sao Leopoldo.

No inicio do século XX, em funcdo das preocupacdes relativas ao problema racial
brasileiro (devido a massa de escravizados egressos nas grandes propriedades), parte da elite
intelectual brasileira propos a tese do “branqueamento” 2 da populagdo como a solugdo mais

rapida. Assim, a imigragdo europeia foi novamente incentivada, visando:

[...] assimilar o branco europeu, tanto fisica quanto culturalmente, e fundi-lo com o
nacional e garantir, por meio dessa alquimia redentora, a homogeneidade ¢ a
uniformidade dos habitantes, finalmente libertos de sua ancestral inferioridade e
transmutados em um verdadeiro povo. (LUCA, 2004, p. 45-46).

Devido a uma série de fatores, essa politica ndo obteve o resultado esperado:
Inicialmente, os estimulos para assimilagdo dos imigrantes que ja haviam se estabelecido no
século XIX e para os que chegaram no inicio do século XX foram insuficientes, contribuindo
para que uma parcela se isolasse em suas proprias comunidades. De acordo com Seyferth
(2003), o modelo de organizagdo comunitaria, era voltado para dentro do grupo étnico, sendo
a atividade econdmica, praticamente a unica que ultrapassava as fronteiras internas do grupo.

Esse modelo de organizagao surgiu com o assentamento dos primeiros imigrantes “alemaes”

24 B importante ressaltar que essa concepgdo de “vazios territoriais” e de regides desocupadas ndo levava em
consideracdo a existéncia de povoacdes indigenas que com a chegada da colonizacdo perdiam seus espacos,
conforme os imigrantes chegavam as suas respectivas regides. (WEBER, 2016, p. 30).

~o

25 Willems (1946), por esse motivo, os considera imigrantes “de fala alema”.
26 Sobre ver: Seyferth (1981); Luca (2004).
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no sul do Brasil, devido a falta de assisténcia do Estado. Deparando-se com a falta de
recursos, os colonos estabeleceram uma “organiza¢do comunitaria” de servigos considerados
essenciais que repercutiram pelo século XX, da qual resultaram muitas associacdes
assistenciais, escolas étnicas, mobilizacao para obtencao de assisténcia religiosa, entre outras.

Com a Proclamacao da Republica em 1889, os estimulos foram mais refor¢ados, mas
houve resisténcias por parte dos germanistas. No que se refere ao ambito educacional, a
alfabetizacdo de uma parcela desses imigrantes, por vezes tinha relagdo com a Reforma e a
Contrarreforma, devido a popularizagdo da leitura da Biblia, por Martinho Lutero. Assim,
alguns ja chegaram com uma “experiéncia de obrigatoriedade de frequéncia a escola de ler,
escrever e contar” contribuindo para que criassem suas proprias escolas, transformando o Rio
Grande do Sul num dos Estados mais alfabetizados da Federagdo. Esse periodo também foi
marcado por um significativo polo da produgcdo de material didatico, de imprensa e de
literatura em lingua alema (BASTOS, 2016, p. 146).

Kreutz (1991) ressalta que havia um paralelismo entre os catdlicos e evangélicos que
se inspiravam no modelo alemdo para fundar e promover iniciativas em solo brasileiro.
Ressaltamos algumas das iniciativas que consideramos mais relevantes em relagdo ao estado

do Rio Grande do Sul conforme quadro abaixo:

Quadro 2: Paralelismo entre catdlicos e evangélicos no Rio Grande do Sul

Iniciativas Catolicas Iniciativas Evangélicas
Imprensa Deutsches Volksblatt (Folha do | -Der Bote (1867);
povo alem@o) -Deutsche Post (Correio
alemao- 1880);
-Deutsche Evangelische Blitter
fiir Brasilien (Folhas
Evangélicas Alemas para o
Brasil);
Anuarios -Familienfreundkalender Kalender fiir die Deutschen in
(Anuario amigo da familia — | Brasilien (Anuario para os
1912); alemaes no Brasil - 1880);
-Riograndenser Marienkalender
(Anuario Mariano Rio-
Grandense - 1917);
Associagdes docentes?’ Katholischer Lehrerverein in | Deutscher Evangelischer

27 Também foram criadas entidades com propositos semelhantes, mas, sem denominacdo confessional. Arendt
(2005, p. 13-14), destaca a criagdo das seguintes associagdes ao longo do primeiro quarto do século XX: a
Lehrer und Schulverein (Associagdo de Professores ¢ Escolas), fundada em 1900, em Blumenau, que
posteriormente passou a ser denominada Deutscher Schulverein fiir Santa Catarina (Associacdo Escolar de Santa
Catarina); O Verein Deutschbrasilianischer Privatlehrer von Santa Catarina (Associacdo de Professores
Alemaes-Brasileiros Particulares de Santa Catarina), fundado em 1926; o Deutscher Lehrerverband von Parana
(Liga de Professores Alemies do Parand), no Parana; o Deutscher Lehrerverein von Sdo Paulo (Associagdo de
Professores Alemaes de Sdo Paulo), em Sao Paulo; e o Deutscher Lehrerverein von Rio de Janeiro und Espirito



Rio Grande do Sul

(Associagdo de  Professores
Alemaes-Brasileiros do Rio
Grande do Sul — 1898)

Lehrerverin von Rio Grande do
Sul - DELV (Associagdo de
Professores Evanggélicos
Alemaes do Rio Grande do Sul-
1901);

Imprensa pedagogica

A Lehrerzeitung (Jornal do

Allgemeine Lehrerzeitung fiir

Professor Paroquial — | Rio Grande do Sul (ALZ)
1900/1939) (Jornal Geral do Professor para
o Rio Grande do Sul - 1901);
Imprensa eclesiastica - Deutsches Volksblatt (jornal- | -Sonntagsblatt der
1871) Riograndenser Synode (Folha
-Der Familienfreund | Dominical do Sinodo
(almanaque) Riograndense),
-Sankt  Paulusblatt  (folheto | - Haus, Kirche und Schule (Lar,
mensal - 1912) Igreja e Escola),

Escolas Normais — Instituigdes
formadoras de professores

O  Lehrerseminar  (Escola
Normal teuto-brasileira — 1909);

-Seminario Evangélico
Alemao de Professores (1909);
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-Instituto Pré-Teoldgico;

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Gertz (1998); Kreutz (1991) e Arendt (2005).

Também havia iniciativas de colaboracio mutua’® como a realizacdo dos
Deutschbrasilianische Schultage (congresso das escolas teuto-brasileiras), a nivel nacional a
partir de 1921. Foi a partir desse congresso que ambas as confissdes religiosas uniram forcas
na criacdo do Ruhegehalts — und Hinterbliebenenfuersorge - Kasse fuer deutsche und deutsch
brasilianische Lehrer in Brasilien (Fundo de Aposentadoria e Invalidez do Professor
Paroquial® - 1921). Assim, os fundos estaduais j4 existentes, foram centralizados numa tinica
instituicdo que abarcava estados que tinham coloniza¢do alema (Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parana, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Espirito Santo). Em 1927, as discussdes da
quarta assembleia resultaram na fundacao da Landesverband Deutschbrasilianischer Lerher
(Associacdo Nacional de Professores Teuto-Brasileiros)*’, que inspirava-se na Liga Alema de

Professores Paroquiais, criada em 1889, na Alemanha (KREUTZ, 1991, p. 82).

Santo (Associacdo de Professores Alemaes do Rio de Janeiro e Espirito Santo). A autora também aponta a
fundacdo de Associagdes de Professores Alemaes na Argentina e no Chile, e, a Allgemeiner Verband deutscher
Lehrer in den La Plata Staaten (Federagao dos Professores Alemaes nos Paises do Prata).

BOutro elemento marcante que gerou alguma colaboragdo mutua, foram os constantes embates entre as duas
denominagdes religiosas e os Brummer. Os catdlicos e evangélicos tinham em comum o combate ao liberalismo,
e a fundagdo de escolas laicas, conforme estava sendo incentivado sob a lideranga de Karl Kosertiz. Apesar das
colaboragdes, havia conflitos e ideais distintos conforme abordamos ao longo do capitulo.

2 Fundado em 1921, com sede em Sdo Paulo, o RHK comegou a efetuar os primeiros pagamentos a professores
invalidos e aposentados em 1926. A contribuicdo mensal dos professores era equivalente a 4% dos seus
respectivos salarios (KREUTZ, 1991, p. 82).

30 A associagdo foi extinta durante a politica de nacionaliza¢do do ensino do Estado Novo.



61

De acordo com Faleiro (2005, p. 35), entre os anos de 1900 e 1938, o setor
educacional teuto-riograndense teve consideravel crescimento®' decorrente da coordenagio e
supervisao por parte das Igrejas: “nao apenas com relacdo ao nimero de escolas, mas também
quanto as iniciativas relacionadas a melhorias infra-estruturais e de cunho pedagogico, como
elaboracdo de material didatico comum e maior intercimbio entre as escolas”.

Kreutz ressalta que o material didatico dos luteranos era publicado pela Editora
Rotermund em Sao Leopoldo e o dos catdlicos principalmente na Typographia do Centro e na

Livraria e Editora Selbach, ambas em Porto Alegre. Devido ao incentivo dessas igrejas,

[...] houve, pelo menos parcialmente, uma producdo de material didatico que,
especialmente em temas relativos a religido e valores ético-morais, mantinha
conotacao confessional. No entanto, em relacdo ao ensino da lingua, da matematica,
da histéria e geografia, o material didatico usualmente era comum a catélicos e
luteranos. (KREUTZ, 2007, p. 200).

As escolas, os impressos produzidos as associa¢des e demais iniciativas costumavam
utilizar majoritariamente (ou até mesmo exclusivamente, em alguns casos) a lingua de
origem. Assim, se por um lado alfabetizaram, por outro, ndo houve um “abrasileiramento” da
populagdo, ja que essas instituigdes de ensino costumavam preservar sua propria lingua,
cultura e tradigdes germanicas. Tais elementos entraram em choque com a campanha de
nacionalizacdo do ensino que fez intervencdes em diversas institui¢des relacionadas aos
imigrantes alemies e italianos®2. Associagdes, clubes étnicos, escolas, entre outros, passaram
por constantes vigilancias e por fechamentos. As intervengdes também atingiram as
institui¢des religiosas, principalmente as catdlicas e luteranas que compreendiam, naquele
momento, as igrejas de matriz europeia que tinham maior projecdo nacional (WERLE, 2018,
p. 120).

Como foi dito nos capitulos anteriores, essa tese analisa a politica de nacionalizagao
do ensino em escolas teuto-brasileiro-evangélicas a partir dos casos do Colégio Evangélico
Alberto Torres e do Colégio Evangélico Augusto Pestana. Ao longo da realizagdo da pesquisa
empirica, foi possivel perceber a intrinseca relagdo entre a constituicdo identitaria dessas
institui¢cdes escolares com suas comunidades evangélicas. Assim, antes de adentramos o

contexto do Estado Novo e as especificidades e impactos sofridos por cada instituigao,

31 Esse crescimento também pode ser atribuido ao cenario favoravel estabelecido pela Constituigdo do Partido
Republicano Riograndense, que, baseada no pensamento positivista de Augusto Comte, preconizava a nao
interferéncia do Estado na vida espiritual do povo (ARENDT, 2005, p. 40).

32 Sobre a escolarizagdo dos imigrantes de origem italiana na Regido Colonial do Rio Grande do Sul ver Luchese
(2015).
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consideramos pertinente retomar o contexto anterior a nacionalizacdo. Importa averiguar o
que significava ser teuto-brasileiro-evangélico e qual era o papel das institui¢des escolares na
demarcagdo e manutengao identitaria desse grupo. Como ambas as escolas analisadas t€ém
suas origens no periodo imediatamente posterior a criacdo do Sinodo Riograndense em que
passou a haver um incentivo a criagdo e manutencao de escolas teuto-brasileiras de confissao
luterana, ressaltamos seu importante papel como instincia de orientagdo®® e demarcacio da ja
referenciada cultura académica da escola (ESCOLANO BENITO, 2017). Assim, a trajetoria
desses estabelecimentos de ensino, as posturas adotadas e valores incutidos nos estudantes,
mesclavam-se com particularidades de cada instituicdo e comunidade evangélica e com a
adesdo, ou ndo aos valores preconizados pelo sinodo. As dificuldades encontradas durante o
periodo estadonovista estavam diretamente relacionadas, com a forma como a Igreja, a
imprensa € as escolas comunitdrias de origem germanica e confissdo luterana haviam se
constituido anteriormente.

O objetivo desse capitulo ¢ contextualizar a trajetoria do Sinodo Riograndense desde
suas origens at¢ o inicio do Estado Novo, analisando a atuacdo de suas liderangas na
demarcagdo da uma identidade (mutavel) da figura do teuto-brasileiro-evangélico, que
posteriormente entrou em conflito com as politicas nacionalizadoras implantadas na ditadura
varguista. Contextualizamos também, o papel atribuido a educacdo na demarcagdo e
manuten¢ao dessa identidade.

Devido a pandemia da Covid-19 e as limitagdes de acesso aos arquivos presenciais,
optamos, nesse contexto atipico, por recorrer a cultura académica produzida acerca do Sinodo
Riograndense, assim como as representacdes de germanidade na imprensa de lingua
germanica vinculadas a ele, para efetuar a andlise proposta neste capitulo. Sdo mobilizados
nesse capitulo os conceitos de germanidade (Deutschtum), povo alemao (Deutsches Volk),
alma ou espirito do povo (Volksgeist), comunidade (Gemeinschaft) assim como as
concepgoes de etnia, patria e teuto-brasileiro, a partir de Gertz (1991); Schulze (2015); Silva
(2005); Seyferth (1981); e Gans (2004). A partir desses elementos e das fontes empregadas,

33 Silva e Santos (2020, p. 78), ressaltam que os processos educacionais étnicos organizados pelos imigrantes
europeus que se estabeleceram em solo brasileiro e gaucho durante os séculos XIX e XX, costumavam estar
vinculados as instancias de apoio como as sociedades escolares étnicas, as instituigdes religiosas e sociedades de
apoio. Essas instancias disseminavam suas orientagdes e discursos através de orgaos oficiais como os consulados
e agéncias consulares, inferindo sobre a escolariza¢do das comunidades de imigrantes e demais ambitos da vida
coletiva.
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tentamos compreender também, como Rotermund e Dohms viam e difundiam esses conceitos

e concepgoes na época em que viveram.

3.1 A CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE TEUTO-BRASILEIRO-EVANGELICA

Em seu dia a dia, uma mesma pessoa pode ser e ver-se como membro de uma
variedade de grupos. E cada uma dessas coletividades a que um individuo pertence

simultaneamente, oferece-lhe uma identidade especifica:

A cidadania, a residéncia, a origem geografica, o sexo, a classe, a politica, a
profissdo, o emprego, os habitos alimentares, os interesses esportivos, o gosto
musical, os compromissos sociais, etc. de uma pessoa sdo o que a tornam membros
de varios grupos. Cada um desses agrupamentos, aos quais a pessoa pertence
simultaneamente, d4 a ela uma identidade especifica. Nenhum deles pode ser
considerado como a unica identidade da pessoa ou a categoria singular de
associagdo. (SEN, 2015, p. 24).

Conforme ressalta Hall, a ideia de identidade plenamente unificada, segura e coerente

¢ uma fantasia:

Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significagdo e representagdo cultural
se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — a0 menos temporariamente. (HALL, 2002, p. 13).

Ao trabalhar com teuto-brasileiros que passaram pelo processo da politica de
nacionalizacdo do ensino do Estado Novo estamos nos referindo a grupos heterogéneos
pertencentes a coletividades variadas que passaram por tentativas de cooptagcdo por pelo
menos dois grandes grupos que idealizavam identidades coletivas distintas. De um lado, havia
uma tentativa das liderancas germanistas®* de inserir essas comunidades em seus ideais de
preservagdo da lingua, da cultura alema e at¢ mesmo de uma raga alema. De outro, o Estado
brasileiro buscava uma assimilag¢do, branqueamento e abrasileiramento da populacgdo, através
de um discurso nacionalista que vinha ganhando for¢a no inicio do século XX, especialmente
a partir da década de 1920. Havia assim, a contraposicdo de ideias ja que, pelo que
pressupunha o conceito de Deutschtum o grupo étnico teuto-brasileiro identificava-se pelo
“sangue” e pela lingua alema (CAMPOS, 1998, p. 67) e, no caso brasileiro, a nacionalidade
era juridicamente definida e garantida pelo nascimento no territorio ou pela naturalizagdo.

Assim, enquanto a miscigenacdo era vista como um caminho para o branqueamento da

3% E importante ressaltar que nio estamos tomando aqui as liderangas germanicas como um grupo homogéneo.
Conforme abordamos ao longo do capitulo, entre as divergéncias e embates, destacam-se as que ocorriam entre
os ateus, catolicos e evangélicos.
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populacdo no territorio brasileiro, no contexto europeu mais amplo e posteriormente durante o
Pangermanismo e o Nacional-Socialismo, os casamentos interétnicos foram vistos como um
empecilho na manuten¢ao da “pureza” das ragas (MEYER, 2000).

Dessa forma, as dificuldades enfrentadas pelos imigrantes de origem alema durante o
Estado Novo tem suas origens em uma histéria complexa marcada por adesoes e resisténcias a
elementos demarcadores identitarios como: lingua, cultura, nacionalidade, cidadania, raca e
confissdo religiosa. Entre conflitos e negociacdes foi produzindo-se e consolidando-se a
figura do teuto-brasileiro marcada por um duplo pertencimento: nacionalidade alema e
cidadania brasileira.

Porém, tratava-se de um periodo em que predominava uma noc¢do de identidade
estavel, que ignorava essas peculiaridades e tentava promover uma ideia de homogeneidade.
Essa concepcao assemelhava-se a nogao do sujeito socioldgico abordada por Hall, o sujeito

moderno® que tem sua identidade formada a partir da interacdo entre o eu e a sociedade:

A identidade, nessa concepgao socioldgica, preenche o espago entre o “interior” € o
“exterior”, entre o0 mundo pessoal e o mundo publico. O fato de que projetamos a
“nods proprios” nessas identidades culturais, a0 mesmo tempo que internalizamos
seus significados e valores, tornando-os “parte de nds”, contribui para alinhar nossos
sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e
cultural. A identidade, entdo, costura (ou, para usar uma metafora médica “sutura’)
o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles
habitam reciprocamente mais unificados e prediziveis. (HALL, 2002, p. 11-12).

A defini¢ao de quem era o eu e o outro / 0 nos e os outros, era produzida através de
representacoes, que idealizavam a figura ideal do teuto-brasileiro. Schulze (2015, p. 405)
critica a visdo ainda predominante nas pesquisas sobre imigra¢do alema, em que os imigrantes
parecem simplesmente se mover de uma nacdo para outra e preservar (ou abandonar) sua
etnia. O autor ressalta a etnia como uma categoria socialmente construida que nao pode ser
aplicada igualmente a todos os imigrantes. Essa categoria juntamente com o conceito de
Deutschtum foi apropriada por elites intelectuais e politicas que tentavam promover uma ideia
de coesdo e um sentimento de pertenga em grupos com caracteristicas distintas. Através da
ideia de um Deutsches Volk (povo alemao), com ascendéncia, idiomas e culturas comuns, as
liderangas étnicas que foram se formando no sul do Brasil tiveram um importante papel nesse

processo. Embora fossem politica e confessionalmente fragmentadas, elas ganharam uma

35 Sobre as concepgdes mutantes do sujeito moderno ver Hal, capitulo 2: Nascimento e morte do sujeito moderno
(2002).
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hegemonia discursiva por meio da imprensa, das igrejas e das escolas, controlando parte do
discurso sobre a imigrag@o alema no Brasil.

Partimos, portanto, do pressuposto de que essa identidade foi construida, que os
valores, crengas e costumes compartilhados ndo eram necessariamente caracteristicas naturais,
mas sim incutidas por figuras de lideranca (através da Igreja, da imprensa e da escola)
(MEYER, 2000). Mesmo entre os teuto-brasileiros havia conflitos e cisdes, ndo tratando-se de
um grupo homogéneo.

De acordo com Dreher (2001, p. 8), entre as liderancas no Rio Grande do Sul
destacam-se as seguintes figuras: Karl von Kozeritz (jornalista e politico representante da
facg¢do liberal); Wilhelm Rotermund e Hermann Dohms (lideres eclesiasticos luteranos); e
Theodor Amstad e Max von Lasserberg, sacerdotes jesuitas*®. O grupo liderado por Kosertiz
atuou até o final do Império, quando foi alijado da politica, j4 os catolicos e luteranos
mantiveram sua atuagdo até alguns anos ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial. Silva (2005),
destaca que havia também outras liderangas em diferentes classes sociais como o operario
anarquista Friedrich Kniested e os politicos Arno Phillip e Alberto Bins.

Privilegiando o caso especifico dos teuto-brasileiros-evangélicos que se fixaram no
Rio Grande do Sul, destacamos aqui o papel das liderancas do Sinodo Riograndense na
construcdo de sistemas de significacdo que auxiliavam a incutir um sentimento de coesdo
entre os teuto-brasileiros de confissdo evangélica, objetivando interferir nas formas como essa
grande comunidade se definia. Esse sistema, conforme abordamos a seguir, operava através

do estabelecimento de uma relacao intrinseca entre Igreja e Germanidade.

3.1.2 Igreja e germanidade: o caso do Sinodo Riograndense

Liebel (2018, p. 97-98), explica, através do conceito de Kultur, como os alemaes
possuem uma concepgao cultural e identitaria de si mesmos que ndo se prende as fronteiras
territoriais. Para o autor, a cultura alemad constitui uma relagdo simbidtica, uma
complementariedade que se aplica as diferentes visdes sobre educagdo e cultura que os
alemaes desenvolvem para si. Ela ¢ demarcada pela conexao linguistica, podendo se fazer

presente e se desenvolver “onde quer que se fale alemao”.

3 Qs Jesuitas alemdes lideravam o projeto catdlico teuto-brasileiro. Inseridos no Projeto de Restauragio
Catolica, a maior parte do grupo chegou no Brasil apos ser expulsa da Alemanha. Encontraram no Brasil, um
contexto em que grande parte do clero brasileiro aderia os principios liberais, e passaram a difundir suas ideias e
concepgdes opostas, investindo em um Movimento de Restauracdo Catolica Regional. Sobre ver Kreutz (1991).
De acordo com Gertz (1998), até a década de 1920, as comunidades catolicas das regides de colonizagdo alema,
no Rio Grande do Sul, foram atendidas principalmente por padres jesuitas.
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A lingua ¢ um elemento fundamental dessa cultura, estando ligada as ideias de nagao,
“espirito”, 1identidade e visdo de mundo alemas. Ainda segundo o autor, o
autorreconhecimento de um alemao através de sua lingua vem de tempos imemoriais, mas no
século XIX, comecou a ser debatido por filoésofos, filologos e historiadores que relacionavam
a questdo linguistica com um sentimento de pertenca e a formagao de uma comunidade.

A emigragdo alema, ocorrida nos séculos XIX e XX, foi influenciada por essas ideias,
tendo uma liderancga intelectual e espiritual atrelada a concepgdes do Idealismo e Romantismo
alemao. Defendiam a preservacao da lingua, da cultura e de um espirito alemao (DREHER,
2003). De acordo com Silva (2005, p. 295), essas liderancas foram responsaveis pela
produgdo de interpretacdes sobre a identidade dos grupos étnicos. Ao chegar ao Brasil e
encontrar uma sociedade multiétnica em que os imigrantes alemaes e seus descendentes
estavam muitas vezes mais distantes da ‘“cultura original” idealizada, essas liderangas
empenharam seus esfor¢os na constru¢do de uma identidade teuto-brasileira calcada em
principios germanistas.

Silva (2005) define o germanismo como um movimento intelectual surgido entre
meados do século XIX e a década de 1940 que tinha como preocupacao central a defesa da
identidade étnico-nacional dos imigrantes alemaes. Para Seyferth (1981, p. 49), o conceito de
germanidade (Deutschtum) estd relacionado ao “ponto crucial de uma ideologia nacionalista
que coloca o direito de sangue como determinante da nacionalidade acima do Estado e da
cidadania”. Alguns intelectuais e figuras de lideranga que imigraram para o Brasil se

\

apropriaram desse conceito e tentaram aplicar a realidade em uma “nova péatria®””

. Para
compreender o que o conceito evocava na época, Gans considera importante fazer uma

aproximagao com o conceito de Volkstum.

Volkstum estava relacionado a “indole nacional, ascendéncia (“sangue”), cultura e
lingua de um individuo; remetia a “esséncia de um povo”. Deutschtum era o
Volkstum alemao. Englobava a lingua, a cultura, o Geist (espirito) alemao, a lealdade
a Alemanha, enfim, tudo o que estava relacionado a ela, mas como nagdo e ndo
como Estado. Volkstum e Deutschtum traziam consigo a ideia de que a
nacionalidade ¢ herdada, produto de um desenvolvimento fisico, espiritual e moral:
um alemédo era sempre alemdo, ainda que tivesse nascido em outro pais (GANS,
2004, p. 114).

De acordo com Gertz (1991, p. 32), ndo se sabe quando a ideologia do germanismo

assumiu proporg¢des significativas entre os alemaes e descendentes residentes no Brasil. Para o

37 Seyferth (1981, p. 77) ressalta que ha uma diferenga fundamental entre ter uma patria no Brasil e chamar o
Brasil de patria. Assim, quando o teuto-brasileiro diz que tem sua Heimat no Brasil, ele ndo esta se referindo ao
pais ou Estado, mas sim ao local onde vive e a comunidade onde estabeleceu seu lar.
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autor, provavelmente havia germanistas entre os primeiros imigrantes, mas a preservacao
consciente do Germanismo através da manutencdo da lingua, dos costumes e da pureza de
sangue ganhou mais destaque no tltimo quartel do século XIX.

A partir da década de 1860, e principalmente ap6s a unificagdo e proclamacao do
Império Alemao (1871), as sociedades privadas e autoridades estaduais da Prissia e da
Alemanha enviaram pastores, missionarios, professores e diplomatas ao sul do Brasil para
ajudar a preservar e criar o Deutschtum em solo brasileiro (Deutschtumsarbeit). Eles
esperavam que escolas, igrejas e associagdes locais criassem um sentimento coeso de pertenca
nos imigrantes de maneira a fortalecer o comércio alemao e aumentar a influéncia politica da
Alemanha no Brasil (SCHULZE, 2015, p. 408). Era comum que as igrejas de emigrantes,
principalmente as que contavam com pastores € padres vindos da Alemanha, pregassem uma
teologia que assumia essas ideias. Essa ideologia acabou por influenciar a vida e formagao de
comunidades e sinodos no Brasil (DREHER, 2003, p. 15-16).

De acordo com Gertz (2006), a maioria dos luteranos pertencia a duas igrejas
diferentes: o Sinodo Riograndense (1886) e o Sinodo Missouri (1900)*. O Sinodo
Riograndense, era vinculado a Igreja alema e numericamente maior. J4 o Sinodo Missouri,
por sua vez, mantinha estreita relagdo com uma institui¢do homoénima nos Estados Unidos e
ndo era restrito a regido sul do pais. Ainda que ambos fossem constituidos por membros de
origem alema, eles possuiam diferencas historicas e teologicas em relagdo a maneira de lidar
com a identidade étnico-cultural. Até a Segunda Guerra Mundial, o Sinodo Riograndense
estava quase exclusivamente constituido de pastores provenientes da Igreja alema, dos quais
muitos defendiam a indissociabilidade entre fé crista-luterana e “germanidade”. O clero do
Sinodo Missouri era predominantemente estado-unidense, ou de formagdo teologica norte-
americana, ¢ rejeitava tentativas de vincular religido e etnia. Apesar das divergéncias, ambos
eram marcados por seus membros de origem germanica e pelos oficios religiosos em lingua
alema (GERTZ, 1987, p. 93-94). No contexto da nacionalizacdo, devido a aproximagdo entre
EUA e Brasil estabelecida no periodo, Gertz (2006, p. 956) considera licito imaginar que o
sinodo estabelecido no Rio Grande do Sul tenha sido mais afetado que os missurianos.

A peculiaridade do Sinodo Riograndense, como Igreja de imigrantes e suas relagdes

com a Alemanha, gerou como consequéncia o surgimento de uma problematica: o

38 Para obter maiores informagdes sobre o Sinodo Missouri ver Marlow (2006; 2013) e Buss (2006). Em relacio
aos embates protagonizados entre o Sinodo Riograndense e o Sinodo Missouri, ver Steyer (1999).
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relacionamento de Igreja e germanidade. Dreher ressalta que no periodo pré-sinodal® nio
havia entre os descendentes de alemaes de confissdo luterana uma grande preocupagdo em
preservar a lingua e, principalmente, o patriotismo alemao. Eles se consideravam diferentes,

mas nao faziam questao de acentuar sua germanidade.

Entre os protestantes de ascendéncia teuta, que emigraram para o Brasil, a lingua
alemd foi por muito tempo linguagem recorrente. Por isso, também se deve
considerar legitimo o fato de se haver usado, inicialmente, o idioma alemao no
trabalho eclesiastico. Entre os proprios membros das congregagdes ndo se pode
constatar, até a criagdo do Reino Alemao (1871), nenhum relacionamento consciente
de Igreja e germanidade, para o meio ambiente de lingua portuguesa, porém, era
natural equiparar alemdo e protestante, pois no Sul do pais ndo existiam outros
protestantes além dos germanicos. (DREHER, 2003, p. 20-21).

Foi, portanto, com o surgimento dos sinodos*® que a importincia dada a lingua e ao
sentimento de germanidade foram se fortalecendo. A Igreja Evangélica de Confissdo
Luterana se atribuia a missao de trabalhar no Brasil pela perpetuagao do Deutschtum.
Considerando a consciéncia étnica, a lingua alemad e a igreja luterana como elementos
inseparaveis (SEYFERTH, 1981, p. 142) desde sua criacdo, o Sinodo Riograndense associou
sua confissdo religiosa com esses aspectos da dualidade étnica do teuto-brasileiro. Pode-se
dizer, de maneira geral, que o sinodo lutava pelos direitos politicos e pela cidadania brasileira
enquanto simultaneamente enfatizava a importancia da preservagdo da lingua e de elementos
culturais alemaes. Mas também ¢ necessario atentar para a complexidade da apropriacao dessa
dualidade étnica pelo sinodo.

A figura do teuto-brasileiro pode ser definida como aquele que nasce no Brasil, mas
tem sangue alemao, ndo importa nesse critério de identificacdo quantas geragdes o separam da
Alemanha. O fator mais relevante para a identifica¢do étnica do teuto-brasileiro ¢ a lingua
alema (SEYFERTH, 1981, p. 148). Além desses critérios centrais, ¢ importante ressaltar que

o0 teuto-brasileiro dos germanistas ndo compreende aquele

individuo com caracteristicas do grupo original, reforcadas pela oposicdo nas
relacdes de contato (ou pelo isolamento, em algumas explicagdes mais tradicionais),

3 De acordo com Marlow (2013, p. 34), anteriormente ao surgimento dos sinodos que s se estabeleceram no
Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, os imigrantes alemaes haviam formado igrejas autdnomas.
Geralmente os membros das comunidades escolhiam entre si quem exerceria a fungdo de lider e pastor. Assim
teria surgido a figura do pastor Colono que intercalava suas fungdes na agricultura com as religiosas.

40 Além do Sinodo Riograndense, Marlow, (2013, p. 35), ressalta o surgimento de outros sinodos luteranos,
provenientes da Alemanha, instalados no Brasil: o Sinodo Evangélico Luterano de Santa Catarina, Parana e
outros estados da América do Sul (1905); a Associacdo de Comunidades Evangélicas de Santa Catarina ¢ Parana
(1911); e, o Sinodo Evangélico do Brasil Central (1912).
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caracteristica da sociedade receptora, assimiladas ou aculturadas na negociagdo da
identidade. (SILVA, 2005, p. 14).

Pelo contrario, consideravam a sociedade multiétnica que se formou no sul do Brasil,
de forma muitas vezes distante da “cultura original” idealizada por eles e procuravam reverter
esse processo através da restauracdo de uma auténtica germanidade entre os imigrantes e seus
descendentes. Assim propunham a constru¢do de uma identidade teuto-brasileira calcada em
principios germanistas:

Nessa identidade hifenizada, a por¢do ‘teuta” afirmaria a ascendéncia, a origem
étnica e nacional e a lealdade a lingua, aos costumes, as instituigdes, enfim, ao modo
de ser alemao. Por definirem, a partir da nacdo alema, a nacionalidade por critério de
ascendéncia, consideravam legitimo que os imigrantes assim como seus
descendentes — nos quais corre sangue alemdo — partilhassem dessa mesma
identidade nacional. A por¢do “brasileira”, por outro lado, ficariam garantidas a
lealdade politica e todas as obrigagdes que a ligacdo a um Estado comporta. Do
ponto de vista juridico, esta equacdo pautava-se no “jus sanguinis”, concep¢io
utilizada como critério de nacionalidade até hoje na Alemanha. Tal defini¢do
identitaria entrava em choque com o principio juridico vigente no Brasil para a
aquisi¢do da nacionalidade — o “jus solis” — que previa nascimento no territorio ou
naturalizagdo. Mais do que contrariar o principio oficial, esta formulagdo proposta
pelos germanistas ia de encontro aos fundamentos ideologicos da brasilidade,

pautados pela assimilagdo e eliminagdao das diferencas étnicas. (SILVA, 2005, p.
315).

O Sinodo Riograndense teve um importante papel na producao e reprodugao dessas
ideias, atentando para suas especificidades e sua concepcao teoldgica. Conforme destaca Silva
(2005), ndao podemos tomar esses discursos como exemplos do comportamento geral, mas
como iniciativas de uma intelectualidade. Porém, eram ideias que circulavam e que tinham
voz numa parcela da populagdo imigrante. De acordo com Meyer (2000) esse papel era
ocupado por individuos masculinos inseridos nas esferas religiosa e/ou educacional,
intelectual e politica. Esses individuos, ao lado de instituicdes como a Igreja Evangélica, as
escolas confessionais e comunitarias e a imprensa étnica religiosa, particularizaram, através
de narrativas e representagdes, o que significava ser teuto-brasileiro-evangélico nesse
contexto sociocultural. Atentamos aqui para o papel de duas figuras importantes na producdo
e reproducdo dessas ideias, Wilhelm Rotermund e Hermann Gottlieb Dohms. Ambos
ocuparam posic¢des de lideranca no sinodo e tentaram fixar uma identidade coletiva no sinodo
que atrelava luteranismo e germanidade como elementos inseparaveis.

Nas proximas secdes abordamos a trajetoria e influéncia deles no Sinodo
Riograndense. Sobre Rotermund focamos sua importancia na luta por direitos e a tentativa de
unido dos teuto-brasileiros de confissdo luterana, que culminou na criacdo do Sinodo

Riograndense. Ja a figura de Dohms, ¢ trabalhada a partir de sua influéncia no sinodo ¢ a
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defini¢do de uma concepgdo teoldgica que reforcava o germanismo e retomava ideias de

autores do romantismo alemio como Herder*'.

3.1.3 As origens do Sinodo Riograndense e a atuacio de Wilhelm Rotermund na
construcao de uma identidade coletiva

“Kirche und Deutschtum sind auf Leben und Tod miteinander
verbunben*?”” (ROTERMUND apud SYNODALBERICHT,
1916, p. 18)

Criado em 1886, o Sinodo Riograndense* tem sua origem relacionada com a trajetdria
de Wilhelm Rotermund*, seu idealizador e primeiro presidente. Ainda na Alemanha,
Rotermund foi secretario de Friedrich Fabri, presidente do Comité para os Alemaes
Protestantes no Sul do Brasil. Sua fun¢do abrangia a obtengdo de obreiros e meios para
manter o trabalho pastoral entre os imigrantes alemaes luteranos no Rio Grande do Sul.
Conheceu dessa forma a situacdo dos imigrantes alemaes nesse Estado, a partir das
correspondéncias que o comité recebia. Foi convidado para vir ao Brasil assumir a fungao de
pastor de Sdo Leopoldo quando Hermann Borchard, o pastor até entdo, retornou a Alemanha
(DREHER, 2004). De acordo com Gertz (1998, p. 44), Rotermund veio com o objetivo de

ficar temporariamente no Brasil, mas sua atuacao na regido acabou se tornando uma missao

#Johan Gottfried Von Herder (1744-1803) nasceu na Prissia Oriental em 1744. Fazia parte de um grupo de
pensadores alemdes que se distanciaram do iluminismo, ndo aceitando a ideia de formar a humanidade através
principios e leis universais ¢ “meia duzia de ideias clarissimas (JUSTO, 1995, p. 171). Esses pensadores
valorizavam noc¢des de “alma do povo”, que estava ligada ao clima, geografia e etnias. Partiam de uma visdo do
povo vinculada a singularidades e de uma concepg¢ao de histéria muito ligada a natureza, as coisas da terra, ao
pais de origem e a lingua (CAMPOS, 1998, p. 20). Herder dava grande importancia a questdo linguistica, o que
pode estar associado com o contexto histérico em que vivia. Durante o século XVIII, as classes privilegiadas
alemas, consideravam o francés o idioma da literatura da boa sociedade e por isso gostavam de cultiva-lo. Herder
criticava esse cultivo do francés, considerando-o uma forma de perder a espontaneidade alema. (KEDOURIE,
1988, p. 44). O pensamento de Herder estava desprovido de principios politicos (BERLIN, 1976, p. 157), o
filosofo desprezava a politica institucional e o Estado e defendia a preservagao das particularidades culturais de
cada povo.

4 Igreja e germanidade estdo ligados entre si para o que der € vier, literalmente: “para a vida e para a morte”.

4 O primeiro sinodo foi criado em 1868 pelo pastor Hermann Borchard, mas a tentativa ndo vingou. Naquele
periodo, o pastor ja ressaltava a ideia de uma intima relacdo entre igreja e germanidade. Além disso, visava uma
mudanca na situacdo de isolamento social em que se encontrava uma parcela da populagdo imigrante através da
busca de pastores europeus que viessem ao Brasil para melhor orientd-los (DREHER, 2003, p. 83). De acordo
com Arendt (2005, p. 37), naquele periodo, Borchard intermediou o recebimento de auxilio para as
comunidades, enviadas por entidades alemas que visavam o acompanhamento dos alemaes emigrados, como a
Associacdo Gustavo Adolfo e a Sociedade Evangélica para os Alemaes Protestantes na América do Norte e do
Sul.

4“Wilhelm Rotermund nasceu em 21 de novembro de 1843, em Stemmen. Estudou teologia em Erlangen e
Gottingen e fez doutorado na Universidade de Jena. Chegou ao Rio Grande do Sul com sua esposa Marian em
1974. Foi professor particular, jornalista, autor de livros escolares e proprietario de casa editora. Exerceu exame
teoldgico, vicariato, fun¢do de inspetor escolar, e foi secretario do Comité para os Alemaes Protestantes no Sul
no Brasil. Em 1874 tornou-se pastor da Comunidade de Sao Leopoldo. Em 1886 fundou o Sinodo Riograndense.
Permaneceu em Sao Leopoldo até o final de sua vida (DREHER, 2004).
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de vida. Sua chegada a Sdo Leopoldo, em 1874, coincidiu com a condigdo adversa de
massacre do movimento Mucker*® que havia ocorrido h4 apenas quatro semanas. A situagio
ndo era favoravel ao protestantismo. Enquanto de um lado, o jornalista Carlos von Koseritz*®
divulgava que toda a religido terminava em muckerismo, de outra parte, era afirmado que o
protestantismo levaria ao muckerismo. Diante dessa situacdo, Rotermund sentiu a necessidade
de melhorar a autoestima de seus paroquianos (DREHER, 2004). Para tanto, uma das
estratégias adotadas foi tornar-se escritor e editor através da criagdo da Editora Rotermund*’
em que passou a publicar literatura alemd e materiais didaticos. Preparou cartilhas e
gramaticas para serem usadas em escolas comunitérias luteranas com o objetivo de auxiliar no
aprendizado da lingua portuguesa e inserir os estudantes no contexto brasileiro e rio-
grandense. Defendia a ideia de que as criancas deveriam conhecer a lingua e a histéria do
Brasil, mas que, primeiramente, deveriam conhecer a historia do “proprio cla” e esses
ensinamentos deveriam ocorrer em lingua alema (DREHER, 2003, p. 84). Dessa forma, desde
os primoérdios de sua atuagdo na regido, a educacdo foi utilizada como veiculo para cumprir
seus objetivos e, simultaneamente, ir demarcando simbolos da alianca entre luteranismo e
germanidade, como a lingua alema, que deveria estar presente na fala e na escrita dos

estudantes.

45O movimento dos Muckers, foi um conflito religioso de carater messianico ocorrido no final do século XX nas
imediacdes do Morro Ferrabraz localizado na antiga colonia alemad de Sdo Leopoldo que atualmente integra o
municipio de Sapiranga). Teve inicio em 1868 quando Jacobina Mentz Maurer e seu marido Jodo Jorge Maurer
foram acusados de praticar curandeirismo e praticar cultos em sua casa. As forgas imperiais que ja estavam
preocupadas com o contexto de fanatismo religioso na regido tomaram medidas para acabar com o grupo. O
conflito terminou em 1874 deixando mortos de ambos os lados, com destaque para a morte de Jacobina Mentz
Maurer (GEVERH, 2020). Ha varias versoes da historia desse episédio, mas no momento imediatamente
posterior, predominou uma visdo negativa do casal e de suas praticas, conforme foi publicado em 1906 na obra
“Os Mucker” do padre Jesuita Ambrosio Schupp. Para saber mais sobre as representagdes negativas do
movimento ver Geverhr (2003).

4Carlos von Koseritz foi um imigrante alemdo que se estabelecera em Porto Alegre na década de 1860,
iniciando uma intensa atividade intelectual e jornalistica, fundando a Deutsche Zeitung, que abandonou em 1881
para fundar a Koseritz’ Deutsche Zeitung (Jornal Alemao de Koseritz). Koseritz era um adepto do evolucionismo
e um livre-pensador, o que o levou a criticar a pratica da religido. Com isso entrou em conflito com dirigentes
eclesiasticos, tanto catdlicos quanto evangélicos. No lado evangélico esse confronto se concentrou,
principalmente na figura de Rotermund (GERTZ, 1998, p. 44-45). Sobre a atuacdo de Koseritz na imprensa de
Porto Alegre e as redes de sociabilidade construidas pelo intelectual ao longo de sua trajetdria, ver Weizenmann
(2015).

47 Atualmente localizada na Av. Sdo Borja, 1500 Rio Branco em Sdo Leopoldo, a editora foi criada por Wilhelm
Rotermund e sua esposa Marie Rotermund em 1877. E a segunda grafica mais antiga do Brasil tendo em seus
primoérdios exercido importante atuagdo na publicagdo de impressos e materiais didaticos em lingua alema.
Publicou em lingua alema o periddico Deutsche Post de 1890 a 1928. Apds a entrada do Brasil na Segunda
Guerra Mundial e a proibigdo da lingua alema, precisou adaptar-se & nova realidade e acabou tornando-se
durante anos a maior editora do Brasil de material didatico, de escritério, livros de bolsos, almanaques, etc.
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Tornou-se assim, um dos pioneiros do material didatico bilingue*® (Portugués e

149

Alemao) e da literatura de expressdo alema no Brasil”. Trés anos ap6s a sua chegada,

publicou seu primeiro livro didatico, uma cartilha intitulada Fibel>°

. Posteriormente publicou
a Orthoepia da Lingua Portugueza, aos quais se seguiram outros livros escolares publicados
pela sua editora dedicados a disciplinas diversas (gramaticas de Lingua Portuguesa, livros de
Histéria do Brasil, Geografia, Matematica, além de livros para a Escola Complementar). De
acordo com Kreutz (2007, p. 197-198), Rotermund publicou 16 livros didaticos de sua autoria
com sucessivas reedigdes, dos quais cinco foram escritos em portugués. Além disso, editou
pelo menos 38 manuais de outros autores, também reeditados sucessivas vezes.

Outra estratégia adotada visando a melhora de autoestima foi a criacdo da Deutsche
Post (correio alemio)’!. O jornal teve importante papel na difusdo do trabalho eclesidstico
dentro das comunidades protestantes ¢ da concep¢ao de que o protestantismo luterano so
podia ser vivido em solo brasileiro estreitamente ligado a etnia alema. Através dos textos
publicados, o jornal ressaltava a importancia da preservagdo de valores religiosos e étnicos e

atuava como um porta voz dos interesses luteranos e teutos na sua luta por direitos politicos>2,

culturais e étnicos. Foi também um instrumento de combate utilizado por Rotermund para

4 Em 1942, devido a entrada do Brasil na Segunda Mundial e a proibigdo do uso da lingua alemi, a editora ndo
pode mais publicar seus livros didaticos bilingues.

49 Sobre Rotermund e sua obra, ver Neumann (2000).

S0 Em suas sucessivas reedigdes, a Cartilha Fibel alcangou uma tiragem superior a mil exemplares. Outro
material didatico que teve grande difusdo, foi Vollstindige Grammatik der Portugiesischen Sprache (Gramatica
Completa da Lingua Portuguesa, que foi mencionada por muito tempo por gramaticos brasileiros e utilizada
também na Europa Central (DREHER, 2004).

3! Editado por Rotermund e posteriormente por seus filhos, circulou entre os anos 1880 e 1928 na entdo coldnia
de Sao Leopoldo como jornal semanal e diario. Cobria os principais acontecimentos politicos, religiosos e
culturais das regides de imigra¢do alemd no sul do Brasil. Tinha como principal publico as comunidades
evangélicas residentes do Rio Grande do Sul e situava-os dos principais acontecimentos politicos do pais, assim
como sobre alguns acontecimentos na Igreja Alema e seus impactos para os teuto-brasileiros (DREHER, 2004).
O jornal teve suas atividades encerradas em 1928, apos ter sido alvo das manifestagdes e depredacdes, tendo
publicado seu ultimo niimero no dia 13 de outubro daquele ano. Sobre as manifestagdes ¢ depredagdes contra o
jornal que culminaram no seu empastelamento, ver Gertz (1998). O autor aponta que apesar do jornal ter sido
depredado oficialmente devido ao seu carater étnico e suposto antibrasileirismo, havia motivos religiosos por
traz dessa ag¢do. Gertz destaca que o jornal representava um publico luterano e fez oposi¢ao as emendas Plinio
Marques, mais conhecidas como “emendas catolicas”. O objetivo era favorecer a Igreja Catdlica, solicitando a
possibilidade de ensino religioso de escolas publicas no contexto de reforma da Constituigdo de 1891 feita na
década de 1920. Sobre o jornal ver Feldens (2005). Para saber mais sobre discussdes de diferentes tematicas que
circulavam nos jornais e em seus cadernos auxiliares ver: Arendt (2004; 2005).

52 De acordo com Dreher (2004, p. 95-96), nos primeiros anos de edi¢do da Deutsche Post, Rotermund pretendia
manter uma posi¢do “apolitica” no impresso, porém, ao passar do tempo foi considerando impossivel seguir
alheio as questdes politicas do Rio Grande do Sul. Logo passou a apoiar ndo os partidos em si, mas figuras que
pudessem defender sua causa, como, Gaspar Silveira Martins, por exemplo, que mantinha uma postura de defesa
dos direitos dos acatdlicos. O aspecto politico e cultural foi tornando-se tdo central que, em 1904, o Conselho
Diretor Geral da Igreja Evangélica da Prussia exigiu que, deixasse a direcdo do jornal se quisesse continuar
exercendo suas atividades como pastor de Sdo Leopoldo. Apesar disso, manteve-se na dire¢do até o ano de 1912,
quando a transferiu para um de seus filhos.
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fazer frente aos padres jesuitas e a Karl von Koseritz, com quem vinha tendo constantes
confrontos®® (GERTZ, 1998, p. 4- 46).

Através dessas duas frentes e da sua atuagdo principal na Igreja Evangélica,
Rotermund estava tendo um importante papel na manuten¢do da identidade coletiva de um
grupo heterogéneo de imigrantes alemaes e teuto-brasileiros espalhados pelo Sul do Brasil,
mas que tinham a confissdo religiosa e o uso da lingua alemd como elementos de
identificacdo.

De acordo com Seyferth (1981, p. 3), a identidade étnica de qualquer grupo teuto-
brasileiro esta vinculada a ideia de germanidade ou germanismo (Deutschtum), divulgada nas
colonias alemas no sul do Brasil pela imprensa de lingua alema. Rotermund contribuiu para a
divulgacao dessas ideias, tendo uma importante atuacao entre os teuto-brasileiros de confissao
luterana. Utilizando a imprensa e sua editora como veiculos, ao lado de seu alcance na Igreja
e no ambito escolar, defendia publicamente a ideia de preservagdo de valores religiosos,
étnicos e da lingua alema. Essa ideia de preservagdo deveria andar lado a lado a luta pelo
direito ao exercicio de cidadania dos teuto-brasileiros.

Seu engajamento na consolidacao de uma identidade coletiva dos teuto-brasileiros de
confissdo luterana tornou-se ainda mais consistente com a criagdo do Sinodo Riograndense. A
ideia foi motivada pelo confronto da situagdo legal dos acatolicos no Sul do Brasil aos quais a
Constituicdo Imperial conferia o status de tolerados, mas ndo a possibilidade da cidadania
plena.

Desde o inicio da fixa¢ao dos imigrantes protestantes no Rio Grande do Sul, foi se
construindo uma histéria complexa e conflituosa entre nacionalidade e cidadania. Visando
estimular a vinda de imigrantes europeus para o Brasil, os agentes brasileiros de imigragdo
fizeram promessas, ainda em solo estrangeiro, de que seriam garantidas a liberdade de culto e

a naturalizagdo imediata no Brasil. Como essas promessas eram incompativeis com a

33 A doutrina e o programa jesuitico para as comunidades catdlicas eram divulgadas no jornal Deutsches
Volksblatt. Como na vigéncia da Carta Imperial de 1824, a religido catélica tinha cunho oficial, havia
consequéncias para os nao catdlicos- como os casamentos interconfessionais. Assim, a Deutsche Post foi uma
forma encontrada de se opor a ideias publicadas no Deutsches Volksblatt. Ja o conflito com Karl von Koseritz,
envolvia o jornal Deutsche Zeitung e posteriormente o Koseritz’ Deutsche Zeitung, veiculos utilizados pelo
jornalista para enfatizar o evolucionismo e criticar a pratica da religido. Os conflitos estenderam-se ndo s6 aos
lideres eclesiasticos evangélicos, mas também aos catdlicos. A Deutsche Post foi utilizada como um dos
instrumentos de combate a essas ideias, mas posteriormente criou-se uma rivalidade muito maior entre Koseritz
deutscher Volkskalender (anuario popular alemdo de Koseritz) e o Kalender fiir die Deutschen in Brasilien
(Anuario para os alemaes no Brasil) publicado pela editora Rotermund. A publica¢do do anuario foi mais uma
forma encontrada de fortalecer o aspecto étnico e religioso dos imigrantes e seus descendentes enquanto
simultaneamente inseria-os no contexto brasileiro (GERTZ, 1998).
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Constitui¢ao Brasileira em vigor, acabaram ndo se concretizando. O catolicismo era a religido
oficial do Estado e mesmo apds a naturalizagdo, os acatdlicos tinham muitas limitagdes
constitucionais no exercicio de suas crencas religiosas: seus casamentos nao eram legalmente
reconhecidos e havia dificuldades tanto no registro dos filhos quanto no enterro dos mortos

(MEYER, 2000, p. 72-73).

Desde a criagdo de base legal para os matrimdnios acatolicos (1861), o Estado
também possibilitara que qualquer pessoa, desde que apresentasse ata de nomeagéo
para funcdes pastorais, assinada por dez pessoas e tendo o competente registro junto
ao Governo Providencial, pudesse atuar como pastor, mesmo sem ter formagao
teolégica e ordenacdo. Criara-se, em decorréncia, muita confusdo no campo
religioso. Foi, por isso, que Rotermund, apds haver tentado junto ao Governo
Imperial a constituicdo de Consistorio Evangélico, reparticdo do Ministério da
Justica que seria responsavel pelos acatdlicos no Brasil, resolveu fundar o Sinodo
Riograndense (1886), a Igreja Evangélica Luterana no Rio Grande do Sul [...].
(DREHER, 2004, p. 94).

Dessa forma, a criacdo do Sinodo Riograndense nao foi um fato isolado, mas uma
continuagdo do seu empenho de organizacdo dos imigrantes luteranos e defesa de seus
direitos. A importancia da nova iniciativa para o protestantismo estava na oportunidade de se
apresentar como unidade®* diante das autoridades civis e assumir tarefas como o servig¢o de
pregacao itinerante, escolas e institui¢des da missao interna (DREHER, 2003, p. 17).

A criacdo do sinodo atrelava-se a ideia de que cada comunidade evangélica espalhada
pelo Rio Grande do Sul integraria o Sinodo Riograndense. De acordo com Seyferth (1981, p.
61) a categoria “comunidade” (Gemeinschaft) € mobilizada quando os teuto-brasileiros falam
de seu grupo étnico, num sentido de integragcdo e participagdo. O individuo seria suplantado
pela comunidade, sendo que cada individuo de origem alema cujo comportamento se coaduna
com os principios do grupo ¢ considerado um membro da comunidade. No caso do Sinodo
Riograndense, o uso da lingua alemda e a confissdo luterana atuavam como elementos
demarcadores dessa comunidade.

De acordo com Marlow (2013), desde o inicio do seu trabalho no Brasil, o Sinodo
Riograndense demonstrou seu interesse pelo culto e manutengdo da germanidade, questdes
que estavam presentes nos discursos de seus lideres. O presidente Rotermund deixava claro

que pretendia principalmente edificar, fortalecer e defender os cristaos evangélicos no Brasil,

% De acordo com Arendt (2005, p. 20), a criagio do Sinodo, ¢ a tentativa de interromper a organizagio
independente das comunidades evangélicas, unindo-as em torno de objetivos em comum, foi recebida com certa
resisténcia. A tentativa de subordinacdo de escolas a servigo da Igreja, acentuou conflitos entre as comunidades
eclesiais ¢ as comunidades escolares. Como as comunidades evangélicas ja haviam organizado Comunidades ou
Sociedades Escolares para suprir a necessidade de instituigdes escolares, estas questionaram a necessidade de
subordinacdo ao sinodo.
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especialmente os da regido do Rio Grande do Sul. Mas também considerava outro aspecto
essencial: o fortalecimento e a preservacdo da germanidade®®. Esse esforco pela manutencio
de um “espirito alemao” que atrelava luteranismo com germanidade, logo tornou-se motivo de
conflitos com as politicas assimilacionistas que ganharam for¢a apds a Proclamacdo da
Republica e, principalmente, nas primeiras décadas do século XX. Tais embates envolviam
discussdes referentes as tematicas da brasilidade e germanidade, que perpassavam elementos
como a nacionalidade, a cidadania questao racial, linguistica, a confissao religiosa, etc.

O governo brasileiro incentivava os casamentos entre brasileiros e imigrantes europeus
com o objetivo de branquear a populagdo e assimilar os imigrantes, assim como preconizava o
uso da lingua portuguesa e, posteriormente, promoveu politicas nacionalizadoras. Enquanto
1sso, Rotermund, como editor e presidente do sinodo, promovia publicagdes na Deutsche Post
que alertavam para os “perigos” da perda da germanidade. Em 1907, por exemplo, o jornal
opunha-se aos casamentos inter-étnicos, abordando a tematica da manutengdo da “pureza” do

sangue alemao e da conservagdo da nacionalidade:

O leitor atento queira refletir comigo em que consiste, exatamente, a nossa
nacionalidade e como ela pode, pois, ser conservada ou destruida. Uma parte esta no
sangue. Ela depende, pois, de se manter puro o sangue alemao. Todos aqueles que se
casam com componentes de outras ragas, abrem mao de sua germanidade.; sua
familia e seus descendentes sdo excluidos da linhagem alema (eles podem, quando
muito, ser considerados como “adubo cultural” ou “renovadores do sangue”.
Infelizmente ja temos muitos desse tipo; no interesse de nossa raga, o alerta contra
tais casamentos miscigenados nunca ¢ suficiente; na maior parte das vezes ele [os
casamentos] ndo sdo nem mesmo felizes e agradaveis). (DEUTSCHE POST,
20/03/1907). %

A manuten¢ao de casamentos somente entre membros da mesma racga, era considerada
um fator importante para preservagao da nacionalidade alema. Por mais que o sinodo buscasse
o exercicio da cidadania brasileira, essa diferente concep¢ao de nacionalidade, demonstrava
uma resisténcia as politicas assimilacionistas. Além da Igreja Evangélica e da imprensa de
lingua alema, a educacdo também exerceu um papel importante nesse processo.

Meyer (2000) ressalta que os imigrantes europeus que chegaram ao Brasil entre o no
século XIX tendiam a criar suas proprias escolas e estabelecer suas proprias igrejas. Essas

acdes costumavam ser justificadas pela falta de apoio e incentivo do governo brasileiro, o que

35 Qs pastores ndo tinham opinides uninimes quanto a relagdo entre Igreja e germanidade: “Enquanto o pastor
com formagdo académica via sua fungcdo muito mais na pregacdo e na transmissdo ¢ preservacdo de valores
culturais, (diga-se: germanidade), o missionario preocupava-se exclusivamente com a pregagdo do Evangelho”
(DREHER, 2003, p. 93).

36 Selecdo e traducdo de Dagmar E. Meyer (2000, p. 65).
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dificultava a assimilagdo. Porém, a autora problematiza uma questdo muito pertinente ao caso
do Sinodo Riograndense: Se a politica de assentamento de colonos da “mesma origem” em
terras de fronteira até entdo despovoadas contribuiu para uma situagdo de isolamento
geografico e social dessas comunidades, quando, a partir da Proclamacdao da Republica
(1889), os governos federal e provincial passaram a ocupar-se mais das colonias, 0s
imigrantes reagiram de formas distintas, (algumas parcelas, inclusive resistiram as politicas
assimilacionistas). A reacdo do Sinodo Riograndense, logo no inicio, foi conflituosa,
especialmente no ambito educacional. A autora ressalta que a Igreja e as escolas étnicas
travaram uma verdadeira luta contra a politica de implantagdo de escolas publicas nos nucleos

de colonizagao.

Os pais nao percebem que as escolas publicas sdo os mais ferozes inimigos da
germanidade, que elas nos tiram a nossa lingua e, com ela, a nossa forga de espirito
e a nossa energia, que elas fecham para as criangas ricas fontes que, pela
escolarizagdo alemd, fluem para a cabega e o coragdo, para a razdo e para o
sentimento [...]. (DEUTSCHE POST, 25/3/1907, p. 21).%’

De acordo com Wachholz e Schmidt (2012), Rotermund preocupava-se com o
curriculo das escolas publicas que ndo ensinavam a lingua alema, religido, nem canto. Assim,
discutia a importancia da manuten¢do de escolas confessionais mesmo que para tanto fosse
necessario passar por sacrificios: “[...] € melhor que se sacrifique em prol das proprias escolas
confessionais, do que deixar que as criangas frequentem escolas publicas de graca, onde
ficardo totalmente ignorantes em assuntos religiosos, ou serao ensinadas conforme a religido
do estado™®® (ROTERMUND, 1884). O estabelecimento de escolas “alemis” tinha um papel
essencial no cultivo de elementos do germanismo como a lingua e o espirito alemao, atrelados

a questao religiosa.

E nobre dos colonos que eles prefiram gastar seu suado dinheiro para uma boa
escola, em vez de enviar seus filhos a escola publica, que ndo custa nada. E por duas
razdes, recomendamos sempre de novo a ndo se arrepender desta escolha. Em
primeiro lugar, por razdes de germanidade. Esta claro, sem duvida, se queremos que
nossos filhos recebam o espirito alemao, a naturalidade alema e a lingua alema, que
isso sO6 poderda acontecer nas escolas alemids. Certamente, as criangas devem
aprender a lingua local, mas ndo de professores de origem lusitana, mas de
professores alemdes que tem o portugués bem assimilado. Quem quiser salvar a
nacionalidade alema, as antigas e famosas virtudes alemas e sua peculiar capacidade
de entregar-se na proxima corrida, tem que ajudar a cuidar e preservar as escolas.
Assim, também o assunto foi assumido nos Estados Unidos da América. — Uma
segunda razdo nds protestantes encontramos especialmente na religido. A
germanidade ndo pode ser separada da Igreja da Reforma, caso queira-se manter-se

57 Sele¢do e tradugdo de Dagmar E. Meyer (2000, p. 42).
38 Rotermund. In: Deutsche Post, 23 jun. 1911. Selegdo e tradugdo de Wachholz e Schmidt, (2012, p. 1633).
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saudavel. Nas escolas publicas o ensino religioso nao é oferecido, ndo ha oracdo e as
criangas crescem sem qualquer conhecimento das coisas divinas. No entanto, a
religido ¢ o consolador gentil, o lider suave, o suporte e a manutengdo das pessoas.
Nao podemos deixar que os nossos filhos memorizem férmulas mal-entendidas ou
que cerimodnias serdo ensinadas, mas nds queremos e esperamos que eles ganhem
uma base segura para a sua moralidade, um porto seguro nas tempestades da vida. E
isso, somente a escola privada podera oferecé-los.”® (ROTERMUND, 1887, s.p.).

Assim, se inicialmente faltava um incentivo a educagdo e alfabetizacdo por parte do
governo brasileiro, quando esse movimento passou a tomar forma, a postura do sinodo foi de
resisténcia a inser¢ao dos filhos de imigrantes e descendentes nas escolas ptblicas e incentivo
a manutencao de escolas étnicas.

Conforme as categorias de andlise apresentadas no capitulo 2, podemos classificar
essa resisténcia como pacifica, mas nao passiva, pois contava com o fator da agao de alertar a
comunidade evangélica dos maleficios das escolas publicas, transformando-as em “inimigas”
da germanidade e da religido protestante e, principalmente da constante mobilizacdo e dos
incentivos para criacdo e manutencdo de escolas comunitdrias e confessionais. Além disso,
essa resisténcia ndo operava de forma oculta, acontecia dentro da esfera publica, estando
presente na imprensa de lingua alema. Porém, como durante a Primeira Republica ainda nao
havia uma censura nesses impressos, € a matricula dos filhos em escolas publicas ou escolas
comunitarias e confessionais que utilizavam a lingua alema, ficava a critério dos pais, ndo
havendo obrigatoriedade de matricula nas escolas publicas, nem proibi¢ao da preservagao da
lingua alema, ndo podemos falar em uma resisténcia ao Estado nesse periodo, apenas um
enfrentamento, pois ndo havia uma subversdo da ordem. O sinodo atuava dentro da
legalidade, e resistia apenas a politica de implantacdo de escolas publicas nas regides de
imigracao alema. Era apenas uma transgressao das politicas de assimilagdo que comegavam a
ganhar forma e um enfrentamento, pois o sinodo agia de acordo com as normas do governo,
mas criticava as politicas assimilacionistas publicamente e tentava convencer seus membros a
continuar preservando a germanidade.

Porém, como abordamos mais adiante, a ma qualidade das escolas publicas e a
questdo do “abandono” do governo seguiu sendo utilizada como justificativa até o periodo
estadonovista, quando os conflitos ja estavam mais intensos e o sinodo j& tratava o Estado
como uma figura opressora, principalmente durante a atuacdo do pastor Dohms a partir da

década de 1920.

3 Rotermund. In: Deutsche Post, 15 jan, 1887. Sele¢do e tradugdo de Wachholz e Schmidt, 2012, p. 1634.
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Kreutz (1991) ressalta que os catdlicos sob orientagdo jesuita também se opunham a

matricula dos filhos dos colonos em escolas publicas:

O jornal alemio no Rio Grande do Sul, sob orientagdo dos jesuitas se caracterizou
na década de 1890 com intimeros editoriais e artigos em defesa da escola paroquial
nos quais se delineava o sentido da escola e do professor paroquial no projeto de
restauragdo catolica. Por exemplo, nas edigdes de 17 de julho de 1894 e de 20 de
julho de 1894, trata da escola crista (paroquial), seus amigos e inimigos. Igualmente,
no ano de 1894, ha quatro artigos, respectivamente nas edi¢des de 31 de janeiro, de
7 de fevereiro, de 14 de marco e de 17 de margo, sobre o direito inerente que a Igreja
Catolica tem a educagdo pela escola. Praticamente a mesma argumentagao em favor
do direito da Igreja a escola aparece no Jornal dos Professores (Lehrerzeitung) em
1901, nos nimeros de abril, agosto e setembro. (KREUTZ, 1991, p. 91).

Além disso, mesmo nas escolas étnicas voltadas para as comunidades de ascendéncia
alema, havia conflitos em relagdo ao ensino da lingua portuguesa. Na 7* Assembléia Geral da
Associagdo dos Professores Paroquiais Catoélicos Teuto-Brasileiros no Rio Grande do Sul
(Lehrerverein), realizada em 1913, ao abordar a tematica da seguranga material do professor
paroquial, foi mencionada a subveng¢ao concedida pelo estado aos professores paroquiais que
lecionassem no minimo duas horas didrias de aula em lingua portuguesa. Apos a discussao, tal
condicdo foi considerada pedagogicamente inaceitdvel, sob a alegacdo de prejudicar o
aprendizado dos estudantes que ndo aprenderiam de forma satisfatoria nem o portugués nem o
alemao. Optou-se assim, pela manutencdo da lingua alema, ja que, segundo os membros
reunidos na ocasido, o ensino do portugués seria util, mas ndo absolutamente necessario. Para
o autor, essa conclusdo nao tinha somente fundo pedagodgico, mas relacionava-se com a
opinido de que o surto de desenvolvimento religioso entre os teutos-brasileiros devia-se a
preservacao da lingua e das tradi¢cdes alemas. Essa identificacdo tinha um peso maior para os
evangélicos, mas também estava presente na orientacdo dos jesuitas alemies (KREUTZ,
1991).

Também havia uma oposi¢ado a manutencdo de escolas teuto-brasileiras laicas.
Rotermund, antes mesmo da criagao do sinodo, posicionou-se contra a criacao do Hilfsverein
(atual Colégio Farroupilha, de Porto Alegre). De acordo com Telles (1974), desde pelo menos
a segunda metade do século XIX, a Comunidade Evangélica de Porto Alegre que j& vinha
sendo criticada por figuras como o médico e explorador alemao Avé-Lallemant e pelo pastor
Wilhelm Kleingiinter, por sua falta de testemunho espiritual manifestou interesse em fundar

uma escola sem confissdo definida. A escola acabou sendo fundada pelo Hilfsverein®, tendo o

% Fundada em 1858, a Deutscher Hilfsverein (Sociedade Beneficente Alemd), era uma sociedade
socioecondmica que objetivava auxiliar imigrantes alemaes e seus descendentes que se encontravam em dificil
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apoio de Koseritz e a oposi¢do de Rotermund desde 1859, quando a temadtica de criagdo da

escola surgiu numa assembleia geral de 19 de junho:

A ideia sofreu um ataque vigoroso de um adversario que ndo era de se menosprezar.
A voz discordante viria de Sdo Leopoldo: o Pastor Dr. Wilhelm Rotermund [...]
antes de mais nada, a escola deveria possuir um bom fundamento, a fim de que ndo
lhe faltassem alunos. A questdo dos ordenados dos professores, da contratagdo dos
mesmos, dos funcionarios necessarios ¢ da posicdo em relagdo ao governo
provincial, tudo isso deveria estar esclarecido antes de a Escola entrar em
funcionamento. E sem uma confissdo religiosa seria impossivel subsistir uma tal
escola, pois transformar-se-ia numa mera instituicdo de adestramento. A origem
comum, a descendéncia alema, ndo seria o suficiente para erigir um complexo
industrial. Aquilo que constituiria a nacionalidade alema, que a caracterizaria, era o
protestantismo. Assim, uma escola superior, deveria repousar numa base evangélica.
(TELLES, 1976, p. 41).

Nem o Hilfsverein nem seus socios, membros da comunidade o escutaram. A escola
foi fundada em 1886, simbolizando, de acordo com Telles (1974), uma declaracao de guerra
entre a comunidade evangélica de Porto Alegre e os pastores do sinodo. O autor aponta que,
no ano de 1872, a comunidade foi “punida” com o interdito de que ndo seria mais servida
pelos pastores do sinodo. Essa situacdo refor¢a o argumento de que ndo havia uma adesao
total aos ideais do sinodo por parte das comunidades evangélicas e, demonstra o carater de
imposi¢do de seus valores e uma possivel represalia as comunidades que nio se alinhavam
a0s mesmos.

Além dessas interferéncias e publicacdes de ideias referentes a educagdo dos teutos de
confissdo luterana na Deutsche Post, Rotermund investia nos cadernos complementares do
jornal que para Wachholz e Schmidt (2012, p. 1631) visavam a edificacdo da espiritualidade
protestante e da escola. Entre esses cadernos destacam-se: o Allgemeine Lehrerzeitung fiir Rio
Grande do Sul (Jornal Geral do Professor para o Rio Grande do Sul); o Sonntagsblatt der
Riograndenser Synode (Folha dominical do Sinodo Riograndense); e o Haus, Kirche und
Schule (Lar, Igreja e Escola).

A criacdo do sinodo também influenciou no surgimento de iniciativas voltadas para a
formacdo e capacitagdo de professores para lecionar nas escolas comunitdrias evangélico-

luteranas. Em 1880, Rotermund criou a Neue Schule (Escola Nova), instituicdo com ensino

situagdo financeira. O impulso inicial de criagdo da sociedade e posteriormente da escola é atribuido aos
Brummers. Telles (1974) acredita que devido a seu posicionamento politico liberal, foi deles a decisdo de criar
uma sociedade laica, apesar de possuir grande numero de evangélicos entre seus socios. Para saber mais sobre a
Deutscher Hilfsverein e a escola fundada pela sociedade ver Telles (1974), Jacques (2013) e Figueiredo (2017).
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suplementar®!

, com o objetivo de fornecer uma educacdo alema de confissdo evangélico-
luterana aos jovens da comunidade evangélica e auxiliar na formacao de novas liderangas e
professores para as escolas comunitarias de Sdo Leopoldo e arredores (ARENDT, 2005, p.
21). Em 1901, ocorreu a fundagdo da Deutscher Evangelischer Lehrerverin von Rio Grande
do Sul (Associacdo de Professores Evangélicos Alemdes do Rio Grande do Sul®?) e em 1909
foi instalado, em Taquari, o Seminario Evangélico Alemio de Professores® (SILVA;
SANTOS, 2020, p. 84).

De acordo com Kreutz (1991, p. 129-13), os professores paroquiais catdlicos
estudavam na Lehrerseminar (Escola Normal teuto-brasileira ou Seminério de Professores,
criada em 1909), que teria formado 62 professores até o ano de 1936, enquanto os evangélicos
haviam formado 160. Porém, estes também contavam com outras op¢des® como as escolas
normais dos irmaos maristas e dos irmaos lassalistas, assim como os seminarios de formag¢ao
para o clero e das escolas de aperfeicoamento.

O trabalho do professor era considerado fundamental ndo s6 no ensino dos contetdos,
mas também na manutencao da lingua, da cultura e da religiosidade. Assim, as Igrejas
Catolica e Evangélica demonstraram empenho na fundacao de escolas normais, para que o
ensino primario contasse com professores bem-preparados.

Outra estratégia para melhorar o quadro educacional das escolas foi a busca de
professores mais qualificados na Alemanha. A Sociedade Evangélica de Barmen teve um
importante papel nesse processo, sendo a principal entidade responsdvel pelo envio de

professores e pelo auxilio financeiro. Ao chegar ao Brasil, esses professores eram

1 O Colégio Independéncia de Sdo Leopoldo, a Escola Sinodal de Santa Cruz do Sul e a Evangelisches Stift
(Fundagdo Evangélica de Hamburgo Velho) também forneceram ensino complementar, ainda durante o século
XIX (ARENDT, 2005).

%2 Em 1936, a Associagdo de Professores Evangélicos Alemies do Rio Grande do Sul contava com 386
associados. Os objetivos da associagdo assemelhavam-se aos dos catolicos: promog¢ao das escolas comunitarias e
do magistério através da fundacdo de uma biblioteca; elabora¢do de material didatico; fundagdo de um Jornal do
Professor; realiza¢do de encontros e conferéncias periddicas; e, fundagdo de um fundo para professores doentes,
invalidos e para os familiares dos falecidos (KREUTZ, 1991, p. 110). A associacdo foi extinta durante o Estado
Novo, em decorréncia da politica de nacionalizagdo do ensino. E importante ressaltar, que a existéncia desses
modelos de associagdes, nao significava uma completa adesdo por parte das comunidades evangélicas. Arendt
(2005), aponta que durante os 40 anos de circulacdo do jornal Allgemeine Lehrerzeitung fiir Rio Grande do Sul
(Jornal Geral do Professor para o Rio Grande do Sul), havia uma série de publicagdes que demonstravam a
preocupagdo de obter mais membros para a associa¢do, assim, como ampliar a divulgacdo do jornal. Assim,
apesar de existéncia da associagdo, ndo podemos pensar que esta conseguia cooptar todos os professores
evangélicos de ascendéncia alema residentes no Rio Grande do Sul.

% Em 1910, o semindrio foi transferido para Santa Cruz do Sul, ¢ em 1926, passou a funcionar em Sio
Leopoldo. No Livro autobiografico “A Roda: memorias de um professor” (1991), ha alguns relatos da
experiéncia de Friedhold Altmann como estudante do seminario, durante a década de 1920.

% Em 1869, foi fundada uma instituicdo Catélica fundada com o objetivo de formar professores paroquiais: o
Colégio Conceicao em Sao Leopoldo, organizado pelos Jesuitas. (ARENDT, 2005, p. 15)
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direcionados a variadas tipologias de escolas étnicas, que iam desde escolas comunitarias
estabelecidas em pequenas comunidades quanto escolas mais imponentes, como a Escola
Evangélica de Santa Cruz do Sul e o Evangelisches Stif, em Hamburguer Berg (entdo distrito
de Sao Leopoldo).

Conforme a preocupagdo com as escolas étnicas (paroquiais e/ou comunitarias) foi
sendo incorporada, o sinodo passou a atuar como mantenedora, através de iniciativas
financeiras e operacionais proprias e também de auxilios externos providos pela Igreja Alema
e por sociedades educacionais a elas vinculadas. De acordo com Silva e Santos (2020, p. 85),
as iniciativas mais proeminentes foram de trés sociedades que ja exerciam contribuigdes antes
da fundagdo do sinodo, mas a partir de entdo estreitaram suas relagdes de apoio: A
Evangelische Gesellschaft fiir die Protestantischen Deutschen in Amerika (Sociedade
Evangélica para os Alemaes Protestantes na América), a Sociedade Berlinense para a Missao
Evangélica-Alema na América, de Berlim, e a Sociedade Missiondaria da Basileia, sediada na
Sui¢a. Essas sociedades auxiliavam ndo s6 na manutencdo de escolas comunitarias, mas
também na profissionalizacao do pastorado em um periodo em que muitos clérigos ainda nao
possuiam formagao teoldgica.

As relagdes de dependéncia financeira no ambito pastoral e educacional mantiveram-
se até¢ 1917, quando com a entrada do Brasil na guerra ao lado dos Aliados, o sinodo teve
alguns problemas: suas ligagdes com a Alemanha foram interrompidas, ndo podiam enviar ou
receber auxilios financeiros®®, nem novos pastores. Também foram proibidos os oficios e as
pregacdes em lingua alema (DREHER, 2003, p. 98). Um aspecto fundamental nesse contexto
de dificuldades e independéncia financeira foi a manutenciao da formagao de pastores dentro
do proprio sinodo, assim como a ampliagdo do papel de Seminario de Professores no
preenchimento de vagas docentes, nas escolas comunitarias e paroquiais.

Apesar das conquistas internas de independéncia dentro do sinodo, foi um periodo
turbulento para os teuto-brasileiros de confissdo luterana. As declaragdes polémicas de
Rotermund chegaram a provocar duvidas a respeito de sua lealdade em relacdo ao Brasil, o
que repercutiu de maneira negativa sobre a comunidade luterana local®®. No inicio do
conflito, 0 momento j& era pouco propicio para exaltacdes de germanismo, mas o sinodo o

continuou fazendo.

% De acordo com Silva e Santos (2020), a interrup¢do dos auxilios financeiros gerou um ambiente de
instabilidade em escolas sinodais, como o Evangelisches Stift, que dependia diretamente do apoio proveniente da
Alemanha.

% Para saber mais sobre essa repercussio negativa na imprensa ver Bonow (2011).
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Mesmo no periodo espinhoso da Primeira Grande Guerra Mundial, Rotermund
descrevia a importancia e a forte ligagdo que deveria haver entre o discurso
teologico do sinodo e o sentimento de germanismo. Afirmava ele que o cultivo do
germanismo estava intrinsicamente ligado ao Evangelho e ao sinodo em questdo: “O
cultivo da germanidade estd no sangue ¢ na alma da Igreja Evangélica, que com
razdo, foi designada de fruto da unido do Evangelho com o germanismo”.
(MARLOW, 2013, p. 38)

Esse sentimento de germanismo estava atrelado a preservacdo da lingua alema,
essencial na “defini¢do de alma de um povo”. Para o pastor, a manuten¢do desses elementos
era imprescindivel para questdes espirituais, ndo impedindo que os teuto-brasileiros atuassem
como bons patridticos brasileiros (BONOW, 2011).

As comunidades ligadas ao sinodo demonstravam suas simpatias ao lado alemao,
havendo cursos de intercessdo quando o pais ganhava batalhas e a inclusdo de uma oragdo a
ser pronunciada no final dos cultos, definida pelo Presidente Rotermund: “uma intercessao em
favor de um final da luta dos povos, honroso e rico em bencao para a Alemanha, para a
germanidade e para a Igreja Evangélica da Alemanha” (DREHER, 2003, p. 96). Também
foram feitas coletas em favor da Alemanha e o sinodo incentivou as comunidades a
subscreverem empréstimos de guerra.

Apo6s a entrada do Brasil na guerra, as demonstragdes de simpatia tiveram de ser
contidas. Finalizado o conflito, a lingua alema voltou a ser utilizada nos cultos e nas escolas, e
os lagos com a Igreja alema se restabeleceram. Houve ainda um estreitamento das relagdes a
partir de 1924, quando o Sinodo Riograndense passou a integrar a Deutscher Evangelischer
Kirchenbund (Federagdo Eclesiastica Evangélica Alema).

Ja na década de 1920, devido as mudangas no contexto politico-alemao com a adogao
do modelo republicano e a necessidade do realinhamento das finangas, o apoio dado aos
evangélicos-luteranos teve uma diminui¢do drastica (SILVA, SANTOS, 2020). Como o
sinodo ja vinha dependendo dos proprios recursos durante o conflito, conseguiu manter suas
atividades (DREHER, 2003, p. 98).

Como podemos observar, Rotermund teve uma importante atuacao na tentativa de unir
os imigrantes alemaes e seus descendentes de confissdo luterana, lutando pelos direitos dos
acatolicos e contribuindo para fixagdo de padroes que delimitaria e colocaria em circulagao
uma identidade teuto-brasileiro-evangélica. Através da Igreja, da imprensa e de suas
iniciativas no ambito educacional, foi gradativamente fixando simbolos e articulando
elementos de identificagdo e de diferenciacdo. A criagdo do Sinodo Riograndense permitiu
aumentar cada vez mais sua influéncia e autoridade nas orientacdes de como deveria

funcionar a Igreja, a familia e a escola teuto-brasileiro-evangélica. A lingua foi se fixando
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como um simbolo de germanidade e do espirito alemdo, estando ligada ndo so6 a
nacionalidade, mas também a uma crenca religiosa compartilhada, que teve um papel
fundamental na Reforma Protestante e aproximava os evangélicos de Deus através da leitura
da Biblia. As narrativas criadas nesse momento de “regermanizagdo” foram fabricando
gradualmente uma ideia de unidade e uma memoria coletiva que construia uma “relacao
intrinseca entre nacionalidade, lingua e religido” (MEYER, 2000, p. 81). Entretanto, em seus
primoérdios, o sinodo ainda ndo era uma igreja consolidada, atuando mais como uma espécie
de associagdo de comunidades que lutavam para conquistar a confianga de seus membros.

O quadro de pastores era bastante variado, havendo uma mescla de peculiaridades
teoldgicas, regionais e nacionais. Ao lado de pastores com formagao académica, provenientes
de todas as Igrejas Territoriais, havia missionarios de Bailé¢ia, Barmen, Chrischona e Kropp.
Contavam também com jovens missiondrios, enviados logo apos a conclusao dos estudos, ao
lado de veteranos experimentados no campo de missdo. Apds a Primeira Guerra Mundial,
juntaram-se a esses ainda, os formandos do Semindrio para o Estrangeiro. Muitas
nacionalidades se faziam presentes: alemaes, austriacos, sui¢os, norte-americanos, tchecos,
balticos, poloneses e, ¢ evidente, mais tarde também brasileiros. Entre esses pastores, alguns
viam a missdo de sua vida no Brasil e outros vinham com o objetivo de ficar somente por
alguns anos no pais.

Além disso, ocorreram indefini¢des em sua formulagdo e a prioridade era favorecer a
filiagdo das comunidades luteranas de origem alema estabelecidas no sul do Brasil. Somente a
partir de 1922, sob a influéncia de Hermann Dohms®’, o sinodo passou a ter uma base

confessional mais clara:

7 Hermann Gottlieb Dohms, nasceu em 3 de novembro de 1887 em Sapiranga, Rio Grande do Sul. Seus pais,
Paul Julius Rudolf Dohms ¢ Marie Lydia, atuavam desde 1886 na regido como pastores e professores. Dohms,
iniciou sua trajetoria escolar na escola dirigida pelo pai, mas logo apods a aprendizagem das primeiras letras, deu
continuidade aos estudos na Alemanha, permanecendo 14 de 1897 a 1913. De 1898 a 1907 estudou em Giitersloh
em institui¢do da Sociedade Missiondria da Rendnia. Em 1908, com o segundo grau concluido, decidiu dedicar-
se a Teologia e matriculou-se na Escola de Pregadores de Basiléia. Apos concluir os estudos lecionou em
Giitersloh, de agosto de 1910 até o final de 1911. Prestou exame teoldgico em 1911 e passou a frequentar o
Seminario de Pregadores em Soest, na Westfalia. Também frequentou o Semindrio de Professores local, onde
ampliou seus conhecimentos musicais. Em 1912, foi para Berlim, trabalhar com meninos de rua. Em 1913,
prestou o segundo exame teologico. Retornou ao Brasil no inicio de 1914, e em margo ja foi ordenado pastor, em
Sapiranga, por Wilhelm Rotermund. Também foi designado com sua esposa, para assumir pastorado em
cachoeira do Sul. Em 1921, fundou o instituto Pré-teologico, com o objetivo de formar as liderangas eclesiasticas
de uma Igreja Luterana no Brasil (ja que naquele periodo a maior parte dos pastores do Sinodo Riograndense
vinham do exterior). Assumiu a presidéncia do Sinodo Riograndense em 1935; fundou o Colégio Sinodal em
1936; atuou como reitor ¢ professor da Escola de Teologia (desde 1946); assumiu a presidéncia da Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil em 1950.
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O Sinodo Riograndense seria 1° uma Igreja crista, 2° uma Igreja Evangélica, 3°, uma
Igreja alema. Igreja cristd em sua confissdo a Jesus Cristo, “como o revelador
definitivo de Deus”; Igreja Evangélica por “aceitar apenas a Biblia como fonte de

x99, N G

todo o conhecimento da fé cristd”’; uma Igreja alemd “ndo s6 no sentido de usar a
lingua alema, mas também no sentido de conscientemente limitar-se a populagao de
ascendéncia teuta em nosso Estado, mantendo lagos espirituais com as Igrejas
Territoriais Evangélicas da Alemanha e cultivando conscientemente o
protestantismo de tipo alemao.” (DREHER, 2003, p. 89).

Abordamos, na se¢do a seguir, a atuacdo de Dohms no Sinodo Riograndense a partir
do estreitamento das relagdes com o germanismo que ganhou ainda mais destaque com a sua
presidéncia, assim como a importancia do exercicio de uma cidadania brasileira, mas da
manuten¢do da etnia alema. Para tanto, analisamos alguns discursos do pastor Dohms
publicados na Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien que foram traduzidos por Dreher
(2001) e reunidos na obra: Hermann Gottlieb Dohms — textos escolhidos. Conforme o proprio
titulo ja deixa claro, trata-se de uma publicacdo de textos importantes selecionados pelo autor,
em que sdo traduzidas publicagdes de Dohms. Apesar de ser uma selecdo de outro
pesquisador, consideramos a andlise pertinente, pois traduz textos relacionados com a
tematica, além de ter sido uma alternativa encontrada em meio a pandemia do coronavirus,

durante o periodo em que os arquivos permaneceram fechados por um longo periodo.

3.2 UMA IGREJA EVANGELICA DE RITO ALEMAO NO RIO GRANDE DO SUL: O
PROGRAMA E AS CONCEPCOES TEOLOGICAS DE HERMANN GOTTLIEB DOHMS

Ao descrever a figura de pastor Dohms, Dreher (2003, p. 101) aponta-o como um
homem apaixonadamente alemao, apaixonadamente brasileiro e apaixonadamente luterano. O
pastor via a pertenca a um Estado e a uma Nagdo como coisas distintas, acreditando na ideia
de um povo unico alemao unido pelo sangue e pelo destino. Ao mesmo tempo, defendia,
assim como Rotermund, a importancia do exercicio de uma cidadania brasileira. Fez seus
estudos teologicos na Alemanha, onde esperava encontrar esses valores de nagdo, porém se

decepcionou ao se deparar com um contexto de distanciamento desse ideal.

Como alemio do exterior senti com muito maior dor, no Reino Alemao anterior a
1914, o fato de o povo alemdo ndo mais viver na consciéncia de seus valores
imorredouros, mas um nacionalismo frio, do qual a massa nada mais espera que
farta satisfacdo e a prote¢do dos interesses materiais (DOHMS, 1934, p. 52)%.

8 Vom vélkischen Fiihlen zum politischen Bekenntnis — Rede am Deutschem Tag, 18 Januar 1934, in Porto
Alegre. In: Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien 16, 1934, p. 52 (DREHER, 2001, p. 16).
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Também demonstrou insatisfacio em relacdo a Igreja Evangélica, criticando seu

desligamento da ideia da uma igreja do povo e da realidade étnica:

Nada percebi mais dolorosamente na Alemanha anterior a 1914, em sua Igreja
Evangélica, do que o extraordinario desligamento de sua existéncia de todo o povo e
o siléncio de sua dogmatica e de sua ética em relacdo a realidade étnica, para cujo
servigo eu me preparava, ¢ a ninguém me senti mais ligado do que aos poucos que
sabiam o que ¢ peculiaridade étnica. Ai era necessario retroceder até Herder e ao
Romantismo e procurar por suas influéncias no presente. (DOHMS, 1934, n.p.%).

Ao se apropriar dos autores romanticos para estudar o nacionalismo alemao, Dohms,
identificou-se principalmente com Herder: filosofo, que apesar de ter morrido muito antes da
guerra de Libertagdo, exerceu grande influéncia sobre os intelectuais que dela participaram.
Herder desenvolveu o conceito de Volksgeist (alma ou espirito do povo) que representava a
ligacdo do universal e a valorizagdo da peculiaridade de um povo. O filésofo pensava a
nacionalidade como uma manifestacdo divina e o Estado como uma criacao artificial. Por isso
considerava os homens como membros de comunidades nacionais € ndo do Estado,
preocupando-se somente com os conceitos de patria e de nagdo. Além disso, o filésofo viveu
em uma época em que as caracteristicas nacionais alemds estavam imbuidas de fervor
religioso “e, desde entdo, as esferas religiosa e secular se tornaram inseparaveis: adorar a
Deus a maneira da nacdo era apenas um passo para adorar a Nacdo por meio de Deus”
(SCHULZE, 1990, p. 50). Herder se opunha as teorias de sua época que defendiam a ideia de
que cada idioma era uma criagdo de Deus e que a linguagem seria o produto de uma faculdade
racional. Para o autor, a linguagem teria surgido a partir do momento em que o homem sentiu
a necessidade de expressar seus sentimentos (KEDOURIE, 1988. p. 47). S6 com a lingua
materna seria possivel comunicar as emogoes, pensamentos ¢ ideias e permitir a todas as
camadas da populagdo desenvolver um sentimento patridtico comum (LLOBERA, 2000, p.
163- 164). Assim, a partir da ideia da existéncia de uma comunidade linguistica e cultural,
tomava a lingua como um elemento que constituia: “Ao fim e ao cabo, o sinal verbal do
grupo, o lago da familia, o instrumento da instrucdo, o canto heroico dos feitos dos
antepassados, a sua propria voz vinda dos timulos” (HERDER, 1987, p. 154).

Essas leituras e experiéncias o levaram a se dedicar a questao da relacdo entre Igreja e
germanidade, trazendo essas ideias para o Brasil (DREHER, 2003, p. 121). Quando estava

decidindo se permaneceria na Alemanha para fazer Doutorado ou se retornava ao Brasil, em

 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1933, p. 93-99 (DREHER, 2001, p. 233).
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carta enviada para sua Noiva Maria Steinsieck, j& mencionava o importante papel que poderia

desempenhar em rela¢do a germanidade:

Meu trabalho 14 [no Brasil] sera belo, porque serda maior que na Alemanha, ndo me
prendera aos limites estreitos de minha comunidade, mas me provocara para fazer
algo por toda a germanidade no Rio Grande do Sul” (DOHMS, 1912, n.p.™).

Dessa forma, a partir de suas interpretacdes das leituras de Herder e outros autores
romanticos, idealizou um modelo ideal de Igreja Alema em solo brasileiro. Formulou uma
concepg¢do teologica que guiaria a base de seu pensamento e de suas acdes em relagdo ao
Sinodo Riograndense. Essa concep¢do via a etnia como uma ordenacdo de Deus. A
pluralidade dos povos nao estava de acordo com a ordenagdo da criagdo, mas estaria

relacionada a “um mundo do pecado e da graga”.

Assim como as demais ordenagdes de Deus, o povo, a etnia, ¢ 0 ambito em que o ser
humano pode experimentar as realidades de pecado e graca. E na etnia, no seio de
seu povo, que o ser humano se conscientiza de sua finitude. Frente a sua etnia, frente
a seu povo, o ser humano tem duas opg¢des: pode aceita-los ou rebelar-se contra eles,
negando sua finitude imposta por Deus. Rebelando-se, procurando romper essa
finitude, o ser humano pode procurar construir “um reino definitivo da humanidade”
— isso seria o humanismo -; o ser humano pode ainda, colocar sua etnia, como um
valor maximo, negando que ao lado de sua etnia, de seu povo, ainda existam outros
que tenham o valor para a humanidade, chegaria assim ao nacionalismo. Por isso,
quando o ser humano se volta contra a sua finitude, afasta-se de Deus, fica com seu
pecado e o multiplica. Se, porém, ao contrario, reconhecer sua finitude étnica como
uma ordenagdo divina, ai adquirirda uma verdadeira existéncia “desistindo de si
mesmo e recebendo-se como graga”™!. (DOHMS, 1934, p. 125-126).

Pensava a fé cristd a partir de uma visdo que tomava os povos como uma ordem
divina, sem a qual Deus ndo seria nem se tornaria compreensivel. Inspirado pela critica de
Herder a imposigdo de valores universais’?, considerava o respeito pelas peculiaridades de
cada povo um aspecto fundamental dessa ordem divina. Conforme aponta Dreher, Dohms
percebia a Igreja como “Igreja que se encarna, Igreja jamais pode ser Igreja que ¢ Igreja
mundial ou da humanidade”, a ndo ser que igrejas de bases populares se reunissem na unidade

de uma confissdo. Considerava, portanto, que havia uma individualiza¢ao do cristianismo, ou

"DOHMS, Berlim, 27 de dezembro de 1912 Carta a Maria Steinsieck; Berlim, 27 de dezembro de 1912.
(DREHER, 2001, p. 16)

I DOHMS, Hermann Gottlieb. Volk und Kirche. Gedanken zur theologischen Begriindung volk kirchlicher
Arbeit. In: Deutsche Evangelische Blétter fiir Brasilien. 16, 1934, p. 125 (DREHER, 2001, p. 19).

72 Entre 1784 € 1791 foi publicada uma obra, em quatro volumes, denominada Ideen zur Ideen zur Philosophie
Der Geschichte der Menschheit, escrita por J.G. Herder, em que o autor criticava o etnocentrismo das historias
universais apresentadas por outros autores, chamando a atengdo para as caracteristicas particulares de diferentes
grupos, nagdes e periodos (GRASSI, 2000, p 72).
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seja, a entrada do evangelho nas individualizagdes criadas por Deus, especialmente nessa ou
naquela etnia (DREHER, 2001, p. 20).

Chegando ao Brasil, foi gradualmente colocando em pratica agdes pautadas no que
havia aprendido, criticado e reformulado em anos de estudos na Alemanha. Ao fixar
residéncia no Rio Grande do Sul, iniciou sua atuagdo como pastor em Cachoeira do Sul, e
desde aquele momento ja comecou a exercer influéncia no sinodo. Uma de suas primeiras

preocupacoes foi com a falta de unidade de pensamento e consciéncia do mundo protestante:

0 que nos falta é a unidade, ndo a unidade em novissimo clube, mas a unidade no
sentimento e no pensamento, através do qual surge uma atmosfera intelectual, na
qual podemos viver e que por seu turno gera vida. [...] Nao temos ideal enquanto
Igreja, ndo temos missdo, ndo temos historia e ndo temos patria. (DOHMS, 1919,

s.p”.)

Pensando na importancia de ter um veiculo para o debate dessas ideias, em 1919,
comecou a editar a Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien (Folhas Evangélicas Alemas
para o Brasil). Tratava-se de uma revista destinada aos evangélicos teuto-brasileiros que teve
a Igreja Evangélica, a germanidade e os problemas brasileiros’* como temas de maior
abrangéncia (DREHER, 2001, p. 17).

Através de sua atuagdo na Igreja e na imprensa, liderou uma nova geracdo de tedlogos
na concretizagdo de seu programa denominado Deutsche Evangelische Kirche von Rio
Grande do Sul (Igreja Evangélica de Rito Alemao do Rio Grande do Sul). O programa visava
o estabelecimento do Sinodo Riograndense como uma igreja de bases populares alemas, que
seguisse o ritual alemao. Ressaltava ainda que a Igreja nao deveria ser uma experiéncia de
gueto, mas sim estabelecer-se como Igreja Evangélica Alema no Rio Grande do Sul e no
Brasil (DREHER, 2003, p. 10). Outro elemento importante ¢ que quando falava em Igreja

Evanggélica, referia-se necessariamente ao luteranismo.

[...] uma Igreja Evangélica Alema, que ¢ Igreja de bases étnicas e que mantém e
relagdo com a Igreja Evangélica da Alemanha. [...] Ela, a Igreja de bases étnicas
pode auxiliar nosso povo mais, melhor e em sentido mais puro do que qualquer
outra. Pois € em nosso povo que pensamos em primeiro lugar, quando queremos
auxiliar pelo poder do Evangelho. A Igreja de bases étnicas ¢ a Igreja que também
tem esta tarefa cultural de reunir, iluminar, proteger e fortalecer a etnia, na qual se

3 In: DHERER, 2001, p. 17.

" De acordo com Dreher (2001, p. 17), eram abordados temas da politica brasileira, questdes eclesiais e
culturais, assim como temas atinentes as liberdades de consciéncia, opinido e de ensino. As discussdes trazidas
na revista eram perpassadas pelo interesse de inserir os teuto-brasileiros no Brasil, sem que tivessem que
abandonar o legado cultural de seus antepassados. Em relagdo a tematica politica, foram publicados estudos
sobre o Positivismo no Brasil, sobre a Constituigdo do Brasil ¢ do Rio Grande do Sul em particular, sobre os
partidos politicos.
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baseia. Ndo como uma tarefa ao lado de outras, mas como funcdo contida em todas
as outras fungdes... Em primeiro lugar vem nosso povo, e ele necessita justamente
hoje de todos os nossos esfor¢os. Queremos utiliza-los para a tarefa de construir
entre nos a Igreja de bases étnicas, que seja a coluna vertebral de nossa etnia aqui no
pais. (DOHMS, 1933, s.p.”).

Essa concepcao de Igreja, referia-se, portanto, a um protestantismo de imigragao e nao
a um protestantismo de missdo como o desenvolvido por outras Igrejas Protestantes, como a
Batista, a Metodista, a Presbiteriana, entre outras (MEYER, 2000, p. 81). Conforme
abordaremos a seguir, esse programa era perpassado por outros elementos importantes como a
distingdo entre pertenca a Estado e Nagdo, a manutencdo da lingua alema, a preservagao de
tradigcdes, a educacdo dos jovens em escolas de confissdo luterana. As discussdes sobre o
conjunto desses elementos eram publicadas na imprensa alema através da Deutsche
Evangelische Blitter fiir Brasilien e algumas aspiragdes foram sendo gradualmente colocadas
em pratica pelo Sinodo Riograndense. Essas formas de atuacdo contribuiram para a
consolidagdao de um sentimento de pertencimento identitario coletivo através de ideias que

posteriormente entraram em contraste com os ideais trazidos pelo Estado Novo.

3.2.1 O periodo entre guerras e as tensoes entre ideias opostas: fortalecimento do
sentimento étnico versus discursos assimilacionistas

Dohms estabeleceu-se no Brasil durante o periodo entre guerras, contexto muito
favoravel para um estreitamento das relagdes entre Igreja e Germanidade. Como havia um
compartilhamento do imaginario germanico entre os teuto-brasileiros e os alemaes residentes
na propria Alemanha, caracterizado principalmente pelo fator linguistico na lingua e na escrita
(LIEBEL, 2005), a derrota na primeira guerra ¢ o tratado de Versalhes, também foram
sentidos por uma parcela dos teutos. A leitura das noticias e discursos que circulavam na
Alemanha despertaram um sentimento de humilhacdo do povo alemao, havendo, portanto,
algumas reacdes contrarias a Republica de Weimar. “Entre os “germanistas”, existia,
consequentemente, um desejo de “reerguimento” do povo alemdo; esperava-se por um
“movimento de renova¢do”. De maneira geral o nacionalismo foi vivenciado como tal
(GERTZ, 1987, p. 95). Conforme Wachholz ¢ Schmidt (2012, p. 1630), “ap6s a Primeira
Guerra Mundial, superado o “choque da derrota” levantaram-se vozes contra o perigo da
“desgermanizacdo”. Além disso, as festividades relativas ao Centenario da Imigragdo Alema

(1924) contribuiram para o fortalecimento de um sentimento étnico, fazendo que, com o

5 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1933, p. 93-99. In: DREHER, 2001, p. 231- 232.
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passar do tempo, uma boa parte dos membros das comunidades quisesse ser, conscientemente,
alema.

No meio luterano, as relagdes com a Alemanha foram intensificadas através da criacao
da Deutscher Evangelischer Kirchenbund, (Federagdao Eclesiastica Evangélica Alema), em
1922, e da possibilidade de filiagdo de comunhdes eclesidsticas alemas no exterior a partir de
192476, Porém, esse cenario de fortalecimento do sentimento de germanidade e aproximagcio
com instituicdes evangélicas na Alemanha, coincidiu com um movimento distinto que vinha
ocorrendo no Brasil e passou a ganhar mais énfase a partir da Semana de Arte Moderna em
1922: a necessidade de assimilagdo dos grupos étnicos residentes no Brasil.

Realizada em Sao Paulo, a Semana de Arte Moderna propds a reflexdo sobre uma
literatura nacional que rompesse com os estrangeirismos. Essa discussdo partia da ideia de
que era necessario romper com a imitagdo estrangeira, pois esta impedia o surgimento de uma
literatura e de um pensamento “genuinamente brasileiro”. A brasilidade foi incutida como
tematica obrigatéria no debate modernista, apesar das diferentes correntes e estilos dos
modernismos, predominava a busca por uma singularidade brasileira (NEUMANN, 2000, p.
55).

Ocorreram mudangas significativas no discurso sobre as ragas na década de 1930. As
teses baseadas nas ciéncias biologicas e na sociologia evolucionista organica que justificara o
racismo e a necessidade de branqueamento na sociedade até¢ o final dos anos 1920 foram
sendo, paulatinamente, substituidas por outras perspectivas que acabaram por valorizar a
miscigenacdo (CAPELATO, 2009, p. 244).

Foi implementado um discurso culturalista que interpretava a inteligéncia como uma
caracteristica a ser adquirida, e ndo transmitida através da cor da pele. Nesse contexto, a
miscigenacdo nao era mais apontada como um elemento degenerativo, mas sim como a raiz
do “verdadeiro brasileiro”. A imigracao passou a ser vista, por um lado, como necessaria, mas

por outro, como comprometedora. Os imigrantes eram bem-vindos devido a sua contribuicao

76 Essa possibilidade foi estabelecida através da implementagdo de uma lei eclesiastica especial que permitia a
filiagdo de comunhdes eclesiasticas no exterior. Além do Sinodo Riograndense, o Sinodo Luterano (1933) fez
uso dessa possibilidade de filiagdo, permanecendo os demais sinodos filiados ao Conselho Superior Eclesiastico
em Berlim. Apoés a criagdo do Departamento para o Exterior da Igreja Evangélica Alema (1936), os Sinodo
Riograndense e o Sinodo Luterano passaram a ser assessorados por ele. Logo a assessoria entendeu-se ao
comunidades do sinodo do Brasil Central e da Associagdo de Comunidades Evangélicas de Santa Catarina e
Parana (DREHER, 2003, p. 19).
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para as politicas eugenistas de purificacdo racial, mas, se permanecessem em quistos
étnicos’’, poderiam ser tomados como uma ameaga a soberania nacional (NEUMANN, 2000).

Os embates entre a aspiragdo do estado brasileiro de assimilar os quistos étnicos, € as
liderangas germanistas de manté-los e fortalecé-los continuaram firmes até meados do Estado
Novo, quando a repressdo das politicas nacionalizadoras acabou sobrepondo-se as aspiragdes
germanistas. No Sinodo Riograndense, Dohms utilizou a imprensa como veiculo para se
posicionar, fazendo suas criticas e exercendo até mesmo enfrentamentos e resisténcias as
ideias assimilacionistas. A tensdo foi constante no periodo entre guerras, ganhando forca,
posteriormente, com a esperanca proporcionada pela ascensdo no nazismo. Seguindo os
passos de Rotermund, o pastor Dohms, ressaltava que os teuto-brasileiros tinham o direito e o
dever de exercer sua cidadania no Brasil, mas que, a0 mesmo tempo, deveriam preservar o
legado cultural de seus antepassados’®. Dessa forma, alertava sobre os perigos de assimilagdo

e criticava a forma como o nacionalismo se estabelecia no Brasil.

3.2.2 O conceito de minorias étnicas e as diferencas entre os nacionalismos americano e

europeu

Diante dos discursos assimilacionistas, apontou diferencas entre os tipos de
nacionalismos predominantes na América ¢ na Europa, através do conceito de minorias
étnicas. Seu texto publicado na Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien criticava a
situacdo dos teuto-brasileiros no Brasil e dos demais imigrantes alemaes e seus descendentes
que viviam em paises do continente americano. O pastor ressaltava que, enquanto na Europa o
discurso das minorias étnicas ganhou énfase apos a primeira guerra, no Brasil e demais paises

da América, esse conceito ndo era considerado nem aplicado:

O pos-guerra formulou no direito das gentes o conceito da minoria étnica e criou o
direito das minorias a liberdade e a autonomia cultural. Entretanto, este conceito e
este direito até agora sO tém sido aplicados exclusivamente aos paises de cultura
mais antiga, especialmente na Europa. Na América jamais foram aplicados. A
América ainda é, ¢ a América do Sul o serd ainda por muito tempo, terra de

7 A designacdo das colonias alemds como “quistos étnicos” partia do pressuposto de que, com o apoio do
Império Alemao, elas poderiam tentar um movimento separatista em solo brasileiro. Para Seyferth (2003), esse
seria o significado mais imediato da expressdo “perigo alemao”.

8 Dedicou-se a essa questdo através de suas publicagdes, debates e muito estudo. Foi um dos pioneiros em
estudos interpretativos em das doutrinas politicas e partidarias feitos em lingua alema. Produziu estudos sobre o
Positivismo no Brasil, sobre a Constituicdo Brasileira e sobre os partidos politicos do Rio Grande do Sul. Seu
objetivo principal era encontrar elementos que permitissem a participagdo e exercicio da cidadania do teuto-
brasileira no Brasil.
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imigra¢do que recebe os imigrantes de todos os paises com a intengdo de fazé-los
desaparecer em seu meio. (DOHMS, 1925, n.p.)”.

Para Dohms, essa questdo tinha relacdo com as diferengas entre o nacionalismo
europeu e o brasileiro. Considerava o nacionalismo brasileiro tdo distinto do europeu que

poderia ser chamado de nativismo:

O que ¢ designado de nacionalismo na Argentina e no Brasil difere
caracteristicamente do nacionalismo dos povos europeus. Ele ndo vive da historia
mas do futuro. Seu ideal ndo é o da preservagdo, como o ¢ o ideal dos partidos
nacional-conservadores da Europa, mas ¢ progressista e impele para novas
conformagdes. Quando este nacionalismo almeja nagdo, ndo busca manter e
fortalecer o que tem eticamente, mas exige que, assim como desiste de sua propria
cultura, que outros fagam o mesmo por amor a nagdo que ainda ha de surgir. Para
esse nacionalismo, consciéncia étnica, mas também consciéncia racial sdo, na
América do Sul, ndo s6 como na América do Norte, totalmente estranhos; o realce
de tal consciéncia é pecado mortal. (DOHMS, 1925, s.p.30).

Através desse discurso, Dohms ocultava o histérico imperialista do nacionalismo
europeu, exaltando um carater de preservagdo das etnias e desqualificava o nacionalismo dos
paises sul-americanos, enfatizando seu aspecto opressor. Além disso, apresentava paises como
a Argentina e o Brasil, como espacos em que as nagdes ainda estavam em construcao, e essa
construcdo seria feita sem dar espago para questdes étnicas e raciais.

De acordo com o pastor, faltava a América um pressuposto €tico para a aceitagdo de
direitos das minorias. Criticava o fato de que a legislacdo brasileira, diferentemente da
europeia que considerava o sentimento nacional dos povos, ndo apresentava brechas que
proporcionassem justica as minorias étnicas. Essa falta de acolhida se estendia para a questao
linguistica. Enquanto para as minorias étnicas a lingua estaria relacionada a liberdade cultural
e autonomia almejada, para o estado brasileiro, por sua vez, a preservacao da lingua do povo
de ascendéncia era considerada trai¢io a patria (DOHMS, 1925, p. 30-33)%!.

Esses embates em relagdo a questdo nacional e a linguistica, traziam consequéncias
para o ambito educacional, para Dohms, ndo havia um devido reconhecimento em relagao a
contribuicao da educagdo proporcionada pelas escolas teuto-brasileiras-evangélicas, que eram

consideradas estrangeiras ao utilizar a lingua alema:

As escolas que ndo se valem do portugués como lingua de ensino sdo designadas na
legislagdo brasileira de “escolas estrangeiras”, mesmo que sejam mantidas
exclusivamente por cidaddos brasileiros e mesmo que muito eduquem em prol do

" Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, Sio Leopoldo, 1925, p. 30-33. In: Dreher, 2001, p. 213-214.
80 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, Sio Leopoldo, 1925, p. 30-33. In: Dreher, 2001, p.215.
81 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, Sdo Leopoldo, 1925, p. 30-33. In: Dreher, 2001, p. 213-219.
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Estado brasileiro e cultivem o conhecimento da lingua do pais. (DOHMS, 1925,
s.p.5).
Dohms alertava que:

Este pensamento € exatamente o mesmo que caracterizamos anteriormente:
“enquanto o imigrante e seus descendentes ndo desistirem e esquecerem da lingua
materna, continuardo a ser, para o nativismo, ‘estrangeiros’ que ndo podem, segundo
os seus conceitos, pretender o pleno reconhecimento como cidaddos do Estado”
(DOHMS, 1924, p. 32)3,

Este ¢ também o modo de pensar que fez do teuto-brasileiro um criminoso, quando

no periodo da guerra, se considerou parte do povo alemdo, o que, no caso dos
alemies do Reino, era considerado natural. (DOHMS, 1926, p. 7-9%%).

Um elemento complementar desse discurso eram os avisos sobre o que poderia
acontecer com o sinodo se esse nacionalismo brasileiro conseguisse atingir seus objetivos

através do abrasileiramento dos quistos étnicos.

3.2.3 Os perigos da assimilaciao

Em 1934, Dohms publicou outro texto que, de acordo com Dreher (2001, p. 19),
sintetizava o que ja vinha alertando desde pelo menos 1919: os perigos da assimilagdo para a
Igreja de bases étnicas:

[...] perderiamos, por um tempo, indeterminado, a possibilidade de uma
compreensdo total e pura do Evangelho, pois pleno desdobramento do poder ¢ da

compreensdo do Evangelho ¢ impossivel para o individuo, e s6 se torna possivel na
familia em seu povo. (DOHMS, 1934, n.p.%).

De acordo com Meyer (2000, p.76), o protestantismo luterano, enfatizava o
estabelecimento de uma relagdo direta entre Deus e o individuo através da leitura da Biblia em
lingua alema. Dessa forma, a assimilagdo traria como consequéncia o prejuizo dessa relagao
de Deus com cada fiel em particular preconizada desde a Reforma Protestante.

Assim, Dohms temia a possibilidade de dissolugao das bases étnicas por dois motivos:
Primeiro, porque considerava o grupo teuto étnico residente no Brasil como pertencente a um
povo, no qual o Evangelho teria penetrado de forma inigualavel, permitindo sua compreensao
de forma pura. Além disso, como ja havia ressaltado a definir as concepgoes teologicas do
sinodo, romper com as bases étnicas, seria romper com uma finitude ordenada por Deus. O

segundo motivo relacionava-se com a inclusdo de um grupo étnico ja formado e estabelecido

8 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, Sdo Leopoldo, 1925, p. 30-33. In: Dreher, 2001, p. 216.

8 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, Sio Leopoldo, 1924, p. 32.

8 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, Sio Leopoldo, 1926, p. 7-9. In: Dreher, 2001, p. 220-221

85 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, Sio Leopoldo, 1934, p. 30-33. In: Dreher, 2001, p. 213-219.
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com outros grupos éticos no Brasil, que além de ainda estarem em formagao, pertenciam a
confissdo catdlico romana. Assimilada, a Igreja Evangélica ndo constituiria mais a
manutengdo do “povo” alemdo, perdendo assim sua caracteristica de Igreja de bases
populares, transformar-se-ia numa simples seita. (DOHMS, 1934, n.p.) ¢

Para evitar a assimilagdo, Dohms ressaltava que a inica saida era continuar sendo uma
Igreja de bases populares e procurar enfatizar cada vez mais esse elemento, ndo abrindo mao
da pregacdo em lingua alema que teria uma importancia viva. Para tanto, era estabelecer uma

forte lideranca em Igreja e Escola:

A questdo relativa as possibilidades das minorias étnicas na América do Sul,
naturalmente no estd respondida com esta constatagcdo, ela a recém esta posta. A
resposta a ela é a questdo de praxis, isto ¢, de lideranca em Igreja e Escola. Elas
terdo que cuidar — caso esta questdo mereca receber resposta positiva — para que ao
lado do jus soli, o direito concedido pelo nascimento no pais, o unico a valer na
América, passe a valer o jus sanguinis, o direito de ascendéncia (DOHMS, 1926,

np.). ¥
Para o pastor, a legislagdo brasileira ainda ndo conseguia ter tanto alcance sobre as
modificagdes linguisticas nas escolas, prejudicando a juventude teuto-brasileira-luterana
através do apelo aos valores morais, fazendo-os ter vergonha do cultivo da lingua materna.
Apesar dessa falta de brecha em prol das minorias e dos confrontos educacionais e
linguisticos, Dohms ressaltava que o “nativismo” ainda nao havia conseguido impor o rigor

linguistico almejado:

O significado da questdo linguistica deve ser medido no juizo moral que o nativista
profere sobre a pessoa que cultiva sua lingua materna, um juizo com tal rigor que a
legislagdo escolar que lhe correspondesse seria um monstro, mesmo ao lado das leis
mais orientadas a opressdo das minorias que encontramos em Estados Europeus.
Desde a perspectiva dos nativistas, alids, o fato de uma tal legislacdo ser apenas
incipiente nao ¢ falta tdo grave. O rigor do juizo moral substituiu em boa medida as
lacunas da legislacdo e estimula entre os adolescentes da juventude de origem
“Estrangeira” talvez mais a rejei¢do da lingua materna do que leis o podem fazer.
Essa juventude “envergonha-se”, sob a influéncia do juizo contra ela proferido, da
lingua materna. (DOHMS, 1925, p. 30-33). 88

Assim, atentava que mesmo que inicialmente as minorias étnicas residentes em
territorio brasileiro, ndo conseguissem garantir seus direitos no sentido juridico era importante

impor essa ideia a opinido publica:

8 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien 16, Sdo Leopoldo, 1934, p. 129. In: Dreher, 2001, p. 21.
87 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1925, p. 30-33. In: Dreher, 2001, p. 219.
8 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1925, p. 30-33. In: Dreher, 2001, p. 216- 217.
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Primeiro € necessario que se imponha a opinido publica: na propria etnia, por meio
de educagdo e de conscientizagdo étnica, e na opinido publica, através de postura de
toda a minoria étnica que obtenha da opinido publica o respeito ante o “direito do
sangue”. Permanece, porém, a questdo, se tarefa assim caracterizada pode ser
resolvida. (DOHMS, 1926, n.p.)*’.

De acordo com Meyer (2000), essa constante mobilizag¢do, poderia representar uma
descaracterizacdo do germanismo dentro das comunidades evangélicas, demandando um
esforco por parte do sinodo em tentar manté-lo.

Tais apelos ocorriam em um contexto em que tanto o projeto catdlico quanto o
luterano vinham lidando com a crescente concorréncia entre as escolas privadas confessionais
que preservavam a lingua e elementos da cultura alemd e as publicas, gratuitas, em que
geralmente falava-se apenas o portugués. Kreutz (1991, p. 151) ressalta que o estabelecimento
de escolas publicas (municipais e estaduais) na década de 1920 e, principalmente na década
de 1930, faziam parte da estratégia de nacionalizagdo progressiva de comunidades e
associacdes de origem estrangeira. A concorréncia acentuou-se na década de 1930, tendo
como consequéncia o fechamento de escolas paroquiais. Para o autor, o apelo da gratuidade e
a possibilidade de intensificar a aprendizagem da lingua portuguesa comecaram a falar mais
alto para muitas familias do que a fidelidade as escolas paroquiais.

Diante desse contexto, Dohms exercia um enfrentamento as concepgdes nacionalistas
brasileiras e tentava persuadir os leitores do jornal a resistirem a essas medidas de forma
pacifica, através do ambito educacional. Essa educagdo deveria desenvolver-se em torno de
dois eixos basicos: a lingua alema e a Religido Protestante. Tais elementos exerceriam papel
fundamental na manutengdo do germanismo e do Protestantismo no Rio Grande do Sul
(MEYER, 2000, p. 110).

Visando o crescimento de “uma vida espiritual peculiar”, atuando como pequena
provincia do protestantismo alemao no Brasil (DREHER, 2003, p. 23), mesmo num periodo
turbulento, preparou um programa teoldgico que utilizava a educacdo como um de seus
veiculos para manuten¢do de valores étnicos e religiosos. Atuou no meio educacional através
da criagao de um governo educacional do sinodo que colocou em pratica a interseccao entre

Igreja e escola atuando através de trés importantes iniciativas:

8 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1925, p. 30-33. In: Dreher, 2001, p. 219.
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1-Atuando como importante instancia de apoio e orientagdo para a criagdo ¢ manuten¢do de
escolas comunitarias; 2-Fundando o instituto Pré-Teoldgico;3- Fundando o Gindsio Teuto-
Brasileiro (atualmente denominado Colégio Sinodal®®).

A escola foi, portanto, uma importante aliada da Igreja no estabelecimento de uma
formagdo teuto-brasileira-luterana, auxiliando na preservacdo de valores germanicos e
religiosos, resistindo as politicas assimilacionistas. Essa ndo foi uma preocupagdo exclusiva
dos luteranos e pudemos encontrar novamente, nesse periodo, um colaboracionismo entre
catolicos e luteranos: a formacao de uma comissao por parte do Sinodo Riograndense e do
Katholischer Volksverein (Sociedade Unido Popular). Arendt (2005) considera a criagdo dessa
comissdo que ultrapassava as fronteiras nacionais como uma estratégia elaborada pelas
liderangas do ambito educacional e eclesial para unir forcas e negociar com as autoridades
nacionais. A iniciativa possivelmente ocorreu em fun¢do das determinagdes da Constitui¢ao
de 1934, com relagdo ao ensino nas escolas privadas, que deveria ser em lingua portuguesa

(ARENDT, 2005, p. 185-186).

3.3 0 SINODO RIOGRANDENSE E A ASCENSAO DO NAZISMO NA ALEMANHA:;
ENTRE ESPERANCAS E CONFLITOS

3.3.1 Esperancas

Em 1933, Hitler assumiu o poder na Alemanha dando origem ao regime nazista. Logo
a propaganda politica totalitaria chegou ao sul do Brasil, utilizando-se do imaginario ja
compartilhado, mobilizando comemoragdes no Sinodo Riograndense. Para Dreher, (2001),
Dohms compreendeu equivocadamente o que realmente estava acontecendo no cenario
alemao, chegando a descrever a ascensdo de Hitler como uma reviravolta de proporgdes

extraordinarias que ainda estaria a caminho:

Ela partiu da ideia de que os povos, isto €, este e aquele povo unido por sangue solo
e destino, sejam os senhores da terra e os esteios da histéria. Depois conquistou o
Estado para fazer dele mero instrumento a servigo do povo alemdo, que em novo
ordenamento “social” do povo, supera os contrastes internos das estratificacdes e
classes para que, no futuro, se possa fazer apenas da organicidade logica do povo
unico, consciente de sua unidade. Ela assumiu o poder no Estado para impor uma
cultura e cosmovisdo, cuja novidade é a orientagdo nova ¢ decidida na ideia ¢ na
validade do povo unico, unido por sangue e destino. (DOHMS, 1933°1).

% De acordo com Arendt (2005, p. 23), com a fundacio do Colégio Sinodal “estava formada a rede de escolas de

vinculaggo ao sinodo, ou mantidas por seu intermédio”.
Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1933, p. 93-99. In: DREHER, 2001, p. 226.
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O pastor acreditava que, com a ascensdo de Hitler, finalmente seriam colocados em

pratica ideais do romantismo alemdo e o conceito de Estado subordinar-se-ia ao conceito de

povo. Para Dohms, a ascensao do nazismo remetia a

[...] “partida” (Aufbruch) de um povo, intimamente dilacerado em virtude de
dissolucdo da cosmovisdo dominante, especialmente desde o final do século XVIII,
que, antes de mais nada, se da conta de um dado simples e primeiro: de que é um
povo de que a partir de sua terrivel miséria, na qual foi pensado pelo mundo e por
sua propria culpa, ndo tem qualquer outra saida a ndo ser a de querer ser sobretudo e
primeiro, sinceramente, povo alemdo. (DOHMS, 1933, s.p.”?).

Como essa ideia de povo alemao abarcava toda germanidade espalhada pelo globo,

Dohms interpretou que a luta de longa data dos grupos étnicos que nao possuiam cidadania

alemi e dos lideres teuto-brasileiros finalmente estava sendo reconhecida®.

Se hoje, finalmente, se reconhece incondicionalmente, em razdo da vitdria de Adolf
Hitler na Alemanha que a pertenga ao Estado ndo determina a pertenga étnica,
elimina-se a profunda dor, na qual a identificagdo de Estado e povo jogou
incontaveis alemaes no exterior no Reino Alemdo antes de 1914, quando se atinham
com clareza a sua tarefa. Com isso também se impede que, no trabalho de
fortalecimento da autoestima do teuto-brasileiro e de sua integracdo igualitaria e
decidida na comunidade étnica € em seu Estado, se volte contra noés no futuro a
insensatez daqueles que deveriam ser os primeiros colaboradores na integracao dos
teuto-brasileiros na formacdo da etnia e do Estado e que em razio do seu
pensamento anémico e egoista nos pdem em xeque o futuro. Agora podemos ter a
esperanga de que hoje ¢ amanhi, e com certeza em uma nova geragao, nos atinja e
anime, ndo mais como até aqui da parte de algumas poucas liderangas na Igreja e no
povo da Alemanha, mas de todo o povo em sua Igreja, onda poderosa e sustentadora
de compreensdo para nossa situagio e tarefa! (DOHMS, 1933, s.p.*%).

Ainda imerso nas ideias do romantismo alemdo de Herder, promoveu uma

interlocugdo equivocada dos valores nazistas defendendo que os lideres do movimento sabiam

que uma poténcia ndo poderia devorar a outra:

Os lideres do movimento revolucionario tem a clareza de que uma poténcia nao
pode devorar a outra. Etnia ndo ¢ Estado. Pertenca a um Estado ndo ¢é pertenga a
povo. Estado ndo cria cultura, mas ¢ a peculiaridade quem a cria. O Estado garante a
consequéncia das forg¢as primordiais que atuam criativamente: trata-se, contudo, das
forgas primordiais da etnia, ndo das forcas que destroem a etnia. (DOHMS, 1933,

s.p.%).

Apesar da interdependéncia entre Estado e religido, Dohms afirmava que esse grande

“movimento” afetaria as trés poténcias da histéria universal: Estado, Igreja e cultura.

Tomando para si o dever de explicar o significado dessa “revolugdo” sob a perspectiva dos

%2 Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1933, p. 93-99. In: DREHER, 2001, p. 216- 217
9 Neuer Zusammenklang. In: Deutsche Evangelische Bliitter fiir Brasilien 13,1933, p. 144. In: DREHER, 2001,

p. 226.

% Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1933, p. 93-99. In: DREHER, 2001, p. 231.
%Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1933, p. 93-99. In: DREHER, 2001, p.226.
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teuto-brasileiros, e as implicacdes e o significado politico que ela traria se se impusesse no
restante do mundo, discutiu essas ideias a partir de suas proprias interpretagdes na Deutsche
Evangelische Bldtter fiir Brasilien. Afirmava que a “revolucao” reivindicava que nenhum
Estado, nenhuma Igreja e nenhuma cultura poderiam se constituir preterindo o dado
primordial do povo, devendo, pelo contrario, se orientar por ele, aliando forcas para lutar

contra sua miséria (DOHMS, 1933, s. p.)*°.

Em relacdo a Igreja Evangélica Alemd, o nacional-socialismo possibilitaria
“relacionar a pregacdo externa, de maneira mais decidida e destemida, com a
realidade presente ¢ com o futuro do povo alemio, e aproximar a Igreja do fundo da
alma com o Estado, que nada mais quer que um meio para salvagdo, fortalecimento
e seguranga do povo alemio (DOHMS, 1933, s.p).

Quanto ao significado politico da ascensdo do nazismo e suas implicagdes para os
teuto-brasileiros-luteranos ressaltava que havia limites sociologicos e politicos’’ que
dificultavam a sua compreensdo, devido ao contexto distinto vivido em cada territorio,
portanto, era necessario para quem residia no Brasil, separar os elementos essenciais dos
secundarios a serem seguidos. Entre os primeiros estava a compreensao de que o pensamento

étnico significava tudo na politica e transcendia o estado:

Ao reconhecermos ndés mesmos... 0 compromisso de preservar a identidade étnica, a
questdo se torna tarefa, direito e compromisso de esclarecer com clareza a fim de
que toda a inseguranga relativamente a questdo desaparega e possa surgir vontade
determinada. (DOHMS, 1933, s.p’®).

Assim, mais importante do que os limites da fronteira politica, era atentar para o fato
de que “toda a revolucao que tomou conta da Alemanha ndo tem outro objetivo do que a
honra, isto ¢, a existéncia e o vigoroso desenvolvimento da etnia enquanto comunhdo de
sangue e de destino” (DOHMS, 1933, s.p”°).

Para Paiva (2003, p. 105), Dohms desempenhou nesse momento um importante papel
nas articulagdes entre o sinodo, a Associagdo Evangélica e Professores e o NSDAP'®. Os
limites entre as fronteiras sociologicas e politicas, e a dificuldade de estabelecer uma

delimitacdo clara entre a ideologia e a propaganda nacional-socialista, foram elementos que

% Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1933, p. 93-99. In: DREHER, 2001, p. 227.

%7 Sobre ver DREHER (2001, p. 225-236)

% Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1933, p. 93-99. In: DREHER, 2001, p. 230.

% Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1933, p. 93-99. In: DREHER, 2001, p. 234.

100 Sobre a segdo brasileira do Partido Nacional Socialista (NSDAP) ver Moraes (1996). Em relagdo a vigilancia
e praticas de repressdo adotadas pelo governo brasileiro e pela policia politica contra comunidades alemas
localizadas nos estados do Rio Grande do Sul e Sdo Paulo, usando como justificativa a existéncia de atividades
nazistas, ver Zega (2018), cap. IV.
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facilitaram essa aproximacdo. Entretanto, a ideia de uma ampla aproximagdo deve ser

relativizada, como discorremos na sec¢ao abaixo, ocorreram conflitos e resisténcias.

3.3.2 Conflitos e resisténcias

A repercussdo da ascensdo do nazismo, inicialmente positiva, com o passar do tempo
acabou trazendo grandes conflitos entre os membros do Sinodo Riograndense, que quase
provocaram sua cisdo. O acontecimento trouxe preocupacdao em relacdo as tendéncias
coordenaconistas vindas da Alemanha e Dohms chegou a mencionar em um artigo “Nao
destruais com insensatez o que foi criado e o que é portador de um futuro cheio vida'®"”. Nio
vendo sentido na transferéncia de valores da revolugdo nacional alema para o contexto do
grupo ¢étnico residente no Brasil, Dohms, alertava que as consequéncias poderiam ser
catastroficas devido aos pressupostos histdricos e sociologicos de natureza diversa
estabelecidos no territdrio brasileiro (DREHER, 2001, p. 26-27).

Um grupo de pastores alemdes que atuavam no sinodo chegaram a se confessar
adeptos do nacional-socialismo e do idedrio do Movimento de Fé Teuto Cristdo. Esse
polémico movimento promovia uma intersec¢ao entre nazismo e fé crista, e buscava remover
abertamente as influéncias judaicas com o objetivo de introduzir o principio do Fiihrer na
Igreja. Esse movimento ndo foi aceito pelos membros que eram contra o nazismo, que logo
reagiram com a criacdo do Grupo de Trabalho da Igreja Confessante que exigia que a direcao
do sinodo declarasse apoio a Declara¢io de Barmen'®.

Arendt (2005), menciona a repercussao desse conflito nas paginas do periodico ALZ,
que registrou posicionamentos contrarios a influéncia do nacional-socialismo. De acordo com
a autora, o processo eleitoral para a substitui¢do dos cargos da diretoria da Associagdo de
Professores Alemaes Evangélicos no Rio Grande do Sul, foi polémico. Ao colocar em pauta
as possibilidades de candidatos para os cargos, a assembleia da associagdo tornou-se palco de
embates entre 0os que se opunham a presenga de membros do NSDAP na diretoria e
propunham a eleicdo de um membro “alemao-brasileiro”, e os que defendiam a ideia de que

esse motivo ndo deveria ser um impedimento ja que o partido nao se envolvia diretamente na

101A nova Alemanha e nés. Deutsche Evangelische Blitter fiir Brasilien, 1934, p. 50-53. In: Dreher, 2001, p.
225-242.

102 A Declaragdo de Barmen foi um documento contra o nazismo, elaborado por alemies de confissdo evangélica
que pertenciam a Igreja Confessante. As origens dessa igreja remetem ao ano de 1933 quando cerca de 2000
pastores protestante se posicionaram contra a exclusdo dos descendentes de judeus da Igreja Evangélica.
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politica do pais. Apdés uma “acalorada” discussdo, decidiram pela indicagdo de Schreiber,

devido a sua posicao de alemao-brasileiro (ARENDT, 2005, p. 172-173).

3.4 O SINODO RIO GRANDENSE E O ESTADO NOVO

A instabilidade do sinodo acentuou-se com a instauragao do Estado Novo. O regime
ditatorial, implantado através de um golpe de estado em 1937, caracterizou-se pelo
autoritarismo e centralizagcdo do poder. Sob a denominacdo de Estado Novo, o regime atrelava
sua imagem a duas propriedades “bésicas e inseparaveis”: o novo e o nacional (BASTOS,
2005, p. 35). Para construgdo dessa imagem, o estado fazia alusdo a constru¢ao de uma
identidade nacional homogénea em que todos cultuassem as mesmas tradigdes, falassem a
mesma lingua e respeitassem a mesma bandeira (NEUMANN, 2000, p. 9-10). Nao havia
espago para pluralidades. Pelo contrdrio, o regime tentava resolver esse ‘“conflito de
identidades” (SEN, 2015) com imposigdes e violéncia.

Nesse contexto, os imigrantes nao assimilados foram acusados de formar “quistos
étnicos” no pais, tornando-se um entrave ao projeto nacionalista de constru¢ao de uma Nagao
brasileira (NEUMANN, 2000). Para Cancelli (1991), os imigrantes estrangeiros foram eleitos
como inimigos em comum do estado, vindo logo ap6s dos liberais e comunistas, passando a
viver em clima de terror psicologico. A necessidade de assimilagdo das minorias étnicas,
linguisticas e culturais, transformou-se em questao de seguranga nacional (SCWARTZMAN,
BOMENY, COSTA, 200, p. 157), e a ideia da existéncia de um “perigo alemao” passou a
ganhar mais for¢a. A comunidade alema passou a ser cada vez mais atrelada pelo governo a
ideologia nazista, levando a sociedade a acreditar na urgente necessidade de medidas de
abrasileiramento (PERAZZO, 1999, p. 48).

A politica de nacionalizagdo do ensino foi uma das solugdes encontradas para
assimilar os imigrantes estrangeiros e instituir uma identidade nacional brasileira. Apesar da
primeira politica de nacionalizagdao do ensino decretada durante a Primeira Guerra Mundial e
das discussdes e embates em relagdo ao germanismo e o nacionalismo brasileiro que
ganharam forca no periodo entre guerras, o impacto sentido durante o Estado Novo foi muito
maior no caso do Rio Grande do Sul.

A liberdade de ensino desfrutada pelas escolas privadas da regido, estava relacionada a
troca informal estabelecida entre o Partido Republicano Gaucho e as liderancas locais que
barganhavam a fidelidade politico-eleitoral em troca da autonomia cultural dos grupos étnicos
por ele representados (PAIVA, 1987, p. 10). Assim, apds o término da Primeira Guerra

Mundial, a politica de nacionalizacdo do ensino implementada em 1917, foi revogada e as



100

escolas seguiram usufruindo de sua liberdade de ensino. De acordo com Gertz (1987), as
relagdes estabelecidas entre o Flores da Cunha e a populagdo de origem alema, constituiu até
o periodo estadonovista, um forte entrave para o avango das tendéncias nacionalizadoras
(GERTZ, 1991, p. 63). O governador do Rio Grande do Sul marcava presen¢a nas
festividades promovidas por alemaes e teuto-brasileiros e em 1934 decretou o dia 25 de julho
(Dia do Colono) como feriado estadual (GERTZ, 1987, p. 66).

Ja com o advento do Estado Novo e a implementacao das politicas homogeneizadoras,
esse cenario foi drasticamente modificado. Para Bastos (2016), a escola alema foi a mais
visada pela nacionalizagdo, atingindo tanto as catdlicas, quanto as evangélicas. J& Bonow
(2011, p. 150), por sua vez, aponta que a cisdo entre os luteranos e catolicos constituiu um
fator importante na defini¢do de sua propria imagem, inclusive para a reivindicagdo de uma
cidadania brasileira. Para Gertz (2006, p. 954), a politica de nacionalizagdao do ensino referia-
se ao catolicismo como um dos elementos constitutivos da nacionalidade brasileira, o que nao
isentou as escolas germanicas catolicas de problemas decorrentes das novas politicas, mas
contribuiu para que, de maneira geral, as luteranas passassem por uma fiscalizagdo mais
rigida. “Os catolicos ainda tinham, através de sua fé, um laco que os unia a populagdo
brasileira; esse lago faltava aos protestantes” (DREHER, 1984, p. 58). Além disso, D. Joao
Becker!'%, Arcebispo de Porto Alegre se manifestava a favor da nacionalizagdo, favorecendo
melhores relagdes entre a Igreja e o Estado!'® .

A postura do arcebispo trouxe grande repercussdo ¢ impulsionou conflitos no ambito
interno da Igreja, principalmente com os jesuitas. Ao tomar medidas favoraveis as politicas
nacionalizadoras implantadas durante a Primeira Guerra Mundial, Becker chegou a ser
acusado de trair sua germanidade:

Nessa ocasido, sob influxo da posi¢ao brasileira no conflito, D. Jodo Becker tomou

medidas que revoltaram profundamente os catdlicos de origem alemd do estado,
tanto leigos quanto padres. Em abril de 1917, por exemplo, D. Jodo Becker enviou

193 D, Jodo Becker foi uma importante lideranga da Igreja Catolica no Rio Grande do Sul, como tratava-se de um
periodo em que as decisdes da Igreja estavam centralizadas na pessoa do bispo, a sua postura tinha um
importante papel nas relagdes entre a Igreja e o Estado. Foi arcebispo de Porto Alegre, de 1912 a 1946,
vivenciando nesse periodo muitas transformagdes nas conjunturas estaduais e nacionais. Durante toda a Era
Vargas (1930-1945) tentou alinhar-se as premissas autoritdrias do presidente, relacionando-as com o Projeto de
Nacionalismo Catolico da Arquidiocese. Assim, o empenho em nacionalizar a Igreja Catolica do Rio Grande do
Sul ndo se constituia num fato isolado, mas compunha sua postura politica de apoio irrestrito a Vargas. Porém,
frisava que as boas relagdes do Estado com a Igreja “impunham-se como condicionantes para a continuidade da
caracterizagdo do regime como “cristdo” e que cercear as liberdades da Igreja, seria trabalhar em favor do
bolchevismo (ISAIA, 1992, p. 258).

104 Para saber mais sobre essa tematica, ver a Tese de Doutorado de Arthur Cesar Isaia intitulada “O cajado da
ordem catolicismo e projeto politico no Rio Grande do Sul: D. Joao Becker e o autoritarismo” (1992).
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uma circular aos vigarios das pardquias que congregavam os catolicos de
descendéncia alema, em que ordenava a mais completa adesdo dos parocos a politica
externa brasileira, bem como o seu proselitismo junto aos fiéis nesse sentido.
Igualmente, uma circular de julho de 1917 impunha a obrigatoriedade do ensino do
portugués em todas as escolas catolicas situadas nas zonas rurais. (ISAIA, 1992, p.
72).

A interdi¢do da pregacdo, do canto, da oracdo e do uso da lingua alema nas escolas

catélicas'®® teve como consequéncia uma situacio de mal-estar entre o arcebispo e a

comunidade alema, gerando a oposi¢do de um grande contingente de leigos e Padres do Rio

Grande do Sul. Amenizada ap6s o fim da primeira guerra, a situacdo renovou-se com a

Segunda Guerra Mundial quando novamente, D. Jodo Becker manteve-se ao lado do poder

Desta vez, mais incisivamente, baixou normas para a nacionalizagdo do clero e das
escolas catolicas. Além de novamente proibir a pregagdo e preces em idioma
estrangeiro.

O arcebispo baixava severas ordens para as escolas catolicas da Arquidiocese, entre
as quais a proibi¢do do emprego de idioma estrangeiro, mesmo como lingua auxiliar.
O arcebispo proibia ainda qualquer homenagem externa a nagdes estrangeiras. Por
outro lado, estipulava que a “atitude civica” seria item passivel de avaliagdo e
conduta dos alunos. (ISAIA, 1992, p. 73).

Apesar da adesdo as politicas nacionalizadoras, o Arcebispo criticou os métodos, que,

segundo ele, aproximavam-se dos nazistas, mas o fez sem comprometer sua fidelidade o

Estado Novo. Em correspondéncia enviada ao chefe da policia politica Fillinto Miiller,

posicionou-se da seguinte forma:

Recebi, com muito prazer, a carta de V. Exa, de 28 de outubro passado. Sempre
estarei pronto a colaborar com V. Exa. na medida das minhas fracas forgas. Os
comunistas continuam a trabalhar, auxiliados pelos inimigos do Estado e da Igreja.
Aqui no RS esté se agravando sempre mais a situacao geral.

A lei chamada nacionalizagdo do ensino como da pregacdo tem prejudicado
enormemente a paz social nas zonas rurais. Nao ¢ possivel com relagdo ao ensino
corrigir, de um dia para o outro, os erros cometidos e tolerados pelos governos
durante longos decénios.

O mesmo se da nas zonas em que as populagdes por descuido dos proprios governos
ndo entendem ainda devidamente a pregacdo da palavra de Deus em lingua
vernacula, pelo que reclamam que se pregue também em idioma estrangeiro, para
que possam melhor entender as verdades religiosas.

Causou profundo desgosto o gosto de se ter posto a pregacdo, em certas zonas
coloniais, sob a fiscaliza¢do policial, contra meu protesto formal, e sem atender as
reclamacdes de outros bispos rio-grandenses.

E ¢ preciso observar que eu, apesar da indiferenca dos governos passados, introduzi
nas escolas catolicas desta Arquidiocese o ensino do portugués, da histdria patria e
da geografia do Brasil. Outrossim, a pregacdo era feita em portugués onde era
possivel e também em lingua estrangeira, quando havia conveniéncia e necessidade.

15 Sobre a nacionaliza¢do das escolas catdlicas, ver Kreutz (1991) e Rambo (1994).
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Nos bispos ndo somos, de forma alguma, contrarios a nacionalizacdo, tanto do
ensino como da pregagdo, mas ndo podemos aprovar os métodos draconizados
adotados, muito parecidos com os expedientes nazistas.

Outro fato se observa, também e é que até comunistas fichados exercem fungdes
publicas com grande admiragdo de muitos. Ora, ndo admira que os comunistas
influam na chamada nacionalizagdo, porque se aproveitam de todos os meios para
conseguir os seus fins.

Se, portanto por um lado, os bispos e o clero tem a melhor boa vontade de auxiliar o
governo, por outro encontram dificuldades quase invenciveis. (D. Jodo Becker, apud
ISAIA 1992, p. 254-255).106

Assim, demonstrava-se favoravel, mas exercia um enfrentamento em relagdo aos
métodos adotados. Porém, tomava o cuidado de ressaltar que a Igreja Catdlica poderia andar
ao lado da acdo nacionalizadora, atuando como uma for¢ca de afirmacdo da identidade
nacional brasileira, integrando diferentes etnias a uma heranca cultural especifica,
contribuindo para a formacao de um conjunto de valores e crengas proprios da ideia de nagao
(ISAIA, 1992, p. 18).

Coelho de Souza'"’, secretario da Educacio do Rio Grande do Sul nesse periodo,

chegou a mencionar o importante papel do arcebispo na “luta” em prol da nacionalizagao:

Acontecendo que os sermdes da Igreja Catolica eram feitos nas chamadas zonas de
colonizacdo germanica, em lingua alema, procurou o Chefe Sua Revma., o
Arcebispo Metropolitano D. Jodo Becker e conseguiu dessa alta autoridade
eclesiastica que as pregacdes passassem a ser proferidas no nosso idioma. Esse
passo foi uma grande conquista em prol da nacionalizacdo. (SOUZA, 1941, p. 49).

Dessa forma, o ja referido projeto dos alemaes jesuitas no sul do Brasil, foi fortemente
atingido pelas politicas nacionalizadoras, mas os embates e conflitos ficaram mais restritos ao
ambito interno da Igreja (o que ndo impediu o fechamento de inimeras institui¢cdes escolares).
Ja a Igreja Evangélica foi acusada, durante o periodo estadonovista de ser um dos principais
instrumentos do Partido Nazista, o que acabou causando reagdes conflituosas entre o Estado e
a Igreja, além de trazer como consequéncia o fechamento de escolas, a prisdo de pastores

evangglicos-luteranos e uma acao policial repressora (SANTOS, 2006, p. 129).

106 Carta de D. Jodo Becker, arcebispo de Porto Alegre, ao chefe de Policia do D.F., Cap. Filinto Miiller, AFM,
Ref. FM. CHP-SIPS. 1V-154. CPDOC/FGV-RJ.

107 £ importante ressaltar que de acordo com Isaia (1992, p. 249) havia discordancias entre o Ministério de
Educagdo e Saude (M.E.S.) e o Servico de Inquéritos Policiais e Sociais (SIPIS).Uma comparacdo realizada
pelo autor entre a documentacdo dos arquivos Capanema e Fillinto Miiller revela que enquanto o M.E.S.
defendia uma total concordancia entre os objetivos da Igreja Catolica com os do Estado Novo, o SIPIS via a
Igreja Catolica como uma forga que ndo deveria ser subestimada como potencial opositora do regime. Para
Fillinto Miiller, o Estado deveria investir numa enérgica agdo preventiva para coibir uma futura reagéo catolica
ao regime. Essa suspeita estava relacionada a uma suposta infiltragdo integralista na Igreja, assim como a
oposicao da padres leigos e catdlicos ao regime, que apesar de minoritaria precisava ser neutralizada. Porém, ao
longo do tempo o que predominou foi a adesdo do episcopado rio-grandense a essa neutralizagdo autoritaria de
oposicdes ao regime.
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Durante o Estado Novo, o Deutschtum passou a ser visto com cada vez mais
desconfianga pelas autoridades e, entre os mais importantes representantes de sua ideologia,
estavam os pastores evangélicos do Sinodo Riograndense com formagdo universitaria na
Alemanha (GERTZ, 1987, p. 103). Marlow (2013, p. 39-41), ressalta que pastores do Sinodo
Riograndense chegaram a participar do Partido Nazista no Brasil, sendo que no ano de 1933,
dos 84 pastores integrantes do sinodo, 34 eram nacional-socialistas. Esse grupo'®® de pastores
tinham Erich Kndpper como seu lider, que ressaltava que os alemdes que ainda tivessem
algum interesse na preservacao e salvacao de sua etnia deveriam filiar-se ao nazismo em
nome do reavivamento da alma da etnia alema.

O grupo buscou impor seus pensamentos e principios do nazismo dentro da
administracdo do sinodo, porém encontrou oposicao da direcdo, que inumeras vezes se
manifestou contra a atividade dos partidarios nazistas. Mas foi suficiente para causar uma
divisdo dentro do sinodo e a incerteza entre apoiar ou ndo o nacional-socialismo, assim como
aumentar as suspeitas de que era um ambiente de difusdo de atividades nazistas. Em meio a
esse contexto de conflitos e instabilidade, o governo passou a vigiar as igrejas e escolas
vinculadas ao Sinodo Riograndense.

Como o Pastor Dohms era o presidente do sinodo nesse contexto, foi o responsavel
por defender sua imagem e estabelecer negociagdes com as autoridades governamentais em
func¢do das novas determinagdes que atingiam tanto as pregacdes quanto o sistema escolar
sinodal (WERLE, 2018). Uma das primeiras iniciativas foi em relagdo a manutencdo da
lingua alema na Igreja, ideia fundamental para os Luteranos.

No ano de 1939, Dohms enviou correspondéncias para o Chefe de Policia Aurélio da
Silva Py referindo-se a importancia da lingua alema durante as praticas das Igrejas do Sinodo

Riograndense.

Peco vénia para dizer a V. Excia., em referéncia as praticas nas igrejas do Sinodo
Riograndense, o seguinte:

1° - Na Igreja Evangélico-Luterana a prédica tem uma significagdo especial,
conforme elucida a ilustragdo anexa. Sem prédica ndo pode existir igreja nem
comunidade evangélico-luterana.

2°- A fé vem pela prédica” (Rom. 10, 17). A prédica s6 pode promover a fé quando
entendida. E, pois, dever do predicador cristdo de todas as confissdes cristds pregar
na lingua que os outros ouvintes entendam e na qual sdo edificados.

3° - As instru¢des baixadas por V. Excia. reconhecem este dever, permitindo ao
sacerdote repetir a prédica na lingua dos estrangeiros presentes, que ainda ndo
saibam o portugués.

108 O grupo possuia a denominagdo de “teuto-cristdos no Brasil” ou “Pastorado Nacional Socialista” e se

inspirava em grupos religiosos que gozavam de apoio do governo nazista na Alemanha, para saber mais ver
Marlow (2013).
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4°- Esta permissdo ¢, pelas instrucdes referidas, restrita as vilas e aos nucleos
coloniais afastados. Estdo pois, os respectivos estrangeiros residentes em nimero
maior nas cidades, excluidos da possibilidade de obedecer ao mandamento de Deus
que lhes prescreve ouvir a Palavra de Deus ao podendo satisfazer uma condicdo
especial para a conservag@o da sua vida crista.

O Sinodo Rio-Grandense, por sua vez, no seu trabalho urbano, se acha na
contingéncia de ndo poder realizar o seu mandato especial de pregar aos imigrantes
luteranos alemaes a Palavra de Deus.

5°- E um fato lamentavel, vastamente conhecido que nem todos os brasileiros sabem
bem o vernaculo. A Igreja ndo poderd inverter a sua missao evangélica pregando aos
estrangeiros e negando aos filhos da terra a prédica que entendem.

6° - Alias, também aqueles membros da nossa Igreja, que falam e entendem
perfeitamente a lingua nacional, necessitam, para edificagdo da sua fé, da prédica
pronunciada na lingua do ritual da Igreja. (DOHMS, 1939'%),

ApoOs ressaltar a importancia da prédica em lingua alema para a edificagao da f¢,
Dohms ressaltou a necessidade de estender a permissdo para o contexto urbano, ja que esta
havia sido concedida apenas para vilas e nicleos coloniais afastados. Apesar da informacao
ndo estar presente na correspondéncia, essa preocupacdo com a manutengao da lingua alema,
estava diretamente relacionada com o fato de o sinodo ter adotado um protestantismo de
imigragdo, e ndo de missdo, conforme ja foi abordado anteriormente. Dessa forma, a proibi¢ao
da pronuncia da prédica e, consequentemente da citacdo da Biblia em lingua alema, poderia,

de acordo com os ideais do sinodo, prejudicar a comunicagdo dos fi¢is com Deus.

Pelo acima exposto, em conformidade com a doutrina aceita ndo somente pela Igreja
evangélico-luterana, mas por todos os verdadeiros cristdos, solicitamos do espirito
justiceiro de V. Excia., insistentemente, queira reconsiderar as instrugdes baixadas
sobre o uso de linguas estrangeiras em prédicas religiosas, concedendo a permissao
de, apos realizada a prédica em vernaculo repetirem os predicadores a mesma lingua
que os fiéis melhor entenderem, ndo estabelecendo diferenca entre estrangeiros e
brasileiros ou entre cidades e vilas e nicleos coloniais afastados.

E este 0 nosso pedido, ditado pela consciéncia do nosso dever com a patria e pela
responsabilidade eclesiastica que imperiosamente nos ¢ imposta pelo mandato que
recebemos do Senhor da Igreja, Jesus Cristo. (DOHMS, 1939)!1°,

Apesar do esfor¢co em explicar os motivos da solicitacdo, e do presidente do sinodo ter
tentado apaziguar a situacao negociando uma possivel prédica em lingua portuguesa, repetida
em lingua alema, atentamos ao fato de que, se tratando de um regime ditatorial, o Estado
Novo ndo abria grandes brechas para questionamentos. A ideia da manutencdo da lingua
alema e demais idiomas estrangeiros era tomada como antagonica aos ideais estabelecidos.
Desta forma, o Estado tentou censurar as praticas promovidas neste idioma, tratando sua
preservacao como ilegitima. O sinodo tentou atuar dentro do campo politico, negociando e

resolvendo conflitos, ja os agentes do Estado, por sua vez, tentavam coibir o surgimento de

19 (DREHER, 2001, p. 275-276).
110 DREHER, 2001, p.276.
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discordancias, impondo a homogeneizacdo através de politicas repressoras. Assim,
destacamos que a atitude de questionar um chefe de policia no regime estadonovista, poderia
ser interpretado como uma ac¢ao de enfrentamento, considerando que ndo era um momento
flexivel para negociacoes.

Na mesma data, 13 de novembro de 1939, o pastor enviou outras correspondéncias

alegando que estavam fazendo “falsas denuncias” contra o sinodo.

[...] as instru¢des baixadas por V. Excia. No dia 6 de novembro, no tocante a
execugdo da referida lei, exclusivamente dizem respeito a prédica, de modo que fica
garantido ao publico e livre exercicio do culto quanto ao uso dos rituais e agendas
das diversas igrejas.

Ingratamente, a respeito do uso desses rituais e agendas no Sinodo Riograndense,
temos que, declarar a V. Excia. O seguinte:

Apesar do respeito comumente prestado ao nosso ritual pelos patricios filiados a
outros credos, sabemos, por dolorosa experiéncia, que ha quem, arbitrando
superficialmente e ignorando principios e a histéria da nossa Igreja, contraria-lhe a
atividade, promovendo falsas denincias. (DOHMS, 1939''1),

Em seguida, Dohms esclareceu as leis aplicadas pelo governo e a diferenca entre as

praticas da Igreja:

Baseia-se tal procedimento em certos fatos mal compreendidos.

A grande maioria dos pastores da nossa Igreja ainda sdo estrangeiros, porque
a evolugdo natural das comunidades s6 no ano de 1921 permitiu a fundagéo
de um seminario menor, pelo atual chefe da Igreja, faltando ainda hoje a
faculdade teologica, a ser fundada em um futuro muito préoximo, como
esperamos. Conduz essa circunstancia as vezes a interpretagdo erronea de
porquanto, na verdade, chamamos por n6s temporariamente em auxilio da
Igreja, estdo empenhados exclusivamente na tarefa ardua da cura das almas,
entregues nas colonias longincuas a toda sorte de privacdes, doengas, mal-
entendidos, recebendo, alids, na grande maioria, um ordenado insignificante,
muitas vezes insuficiente para custear a vida.

Em segundo lugar, o ritual da nossa Igreja, pelos leigos no assunto, ¢é
interpretado como sendo estrangeiro, porquanto ¢ o ritual do Luteranismo
usado desde o século XVI em todo o mundo, introduzido na América no
século XVII e no Brasil desde os principios do século XVIIL. (DOHMS, 1939

s.p.)
O pastor ressaltou ''>que ndo se tratava de um ritual estrangeiro mas sim um ritual

luterano.

Diante das suspeitas levantadas em relagdo ao exposto nos incisos acima,
confessamo-nos, na hora presente, seriamente preocupados com o futuro da Igreja e,
especialmente, com a sorte dos nossos pastores pelos quais assumimos toda
responsabilidade. (DOHMS, 1939'13),

1 DREHER, 2001, p. 283.
112 DREHER, 2001, p. 283.
113 DREHER, 2001, p. 284.
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Se, por um lado, o sinodo vinha tendo conflitos com as instancias governamentais, por
outro, para algumas escolas, a vinculagdo com ele poderia proporcionar protegdo e
sobrevivéncia, conforme abordaremos no capitulo 5 a partir dos casos do Colégio Evangélico
Augusto Pestana e Colégio Evangélico Alberto Torres. Mas o &mbito educacional também foi
permeado por conflitos. Santos aponta que Dohms chegou a enviar um oficio a secretaria de

Educagao solicitando que as autoridades governamentais tivessem uma

Postura de tratamento mais igualitdria e autorizagdo para o uso da lingua alema nos
cultos e oficios religiosos. Além destas e de outras solicitacdes, o pastor Hermann
Dohms acusa Coelho de Souza de beneficiar as entidades educacionais catolicas,
sendo que muitas também descumprem, segundo Dohms, certas regras determinadas
pela nacionalizag@o do ensino. (SANTOS, 2016, p. 129).

J& o entdo secretdrio argumenta que houve uma tentativa de aproximagao e fixacao de
acordos com outras denominagdes religiosas, mas as atitudes hostis e tentativas de ndo se

adequar as leis nacionalizadoras teriam impedido um acordo com o Sinodo Riograndense.

Coelho de Souza, além de reafirmar no documento expedido que nao permitira que
se continue com os oficios religiosos em lingua alema, tendo em vista as demais
igrejas o fazem em lingua nacional, afirma que o idioma aleméo, ao contrario do
latim utilizado pelos catélicos, ¢ uma lingua que esta sendo usada como instrumento
imperialista por parte do nazismo. Por fim, acusa o Sinodo RioGrandense de
permitir o oficio de aulas de geografia, historia e linguagem em seus templos.
(SANTOS, 2006, p 130).

Nesse contexto, o sinodo tentou se adequar a nacionaliza¢do, mas a sua postura nem
sempre foi conciliadora, solicitando um tratamento mais justo a suas escolas e aos membros
de suas igrejas, e acusando o Secretaria de Educacao de favorecer a Igreja Catolica.

De acordo com Werle (2018, p. 123), a declaragdo de guerra entre Brasil e Alemanha,
em 1942, aumentou ainda mais a tensdo em relacdo aos pastores do sinodo e Dohms passou a
ter mais dificuldade de negociar. Com relagdo ao periodo anterior a entrada do Brasil no
conflito, a autora destaca que, por meio de diversas tentativas, Dohms buscava
incansavelmente manter o idioma alemao nas instrugdes e cultos religiosos. Ainda de acordo
com ela, Coelho de Souza, por sua vez, ndo dava muita abertura as suas solicitagdes, mas,
ainda assim, havia uma espécie de didlogo. J4 a nova conjuntura impossibilitava a
comunicagdo ¢ Dohms chegou a ser considerado um entreposto intelectual do nazismo.

Trava-se de um periodo de mudancas na conjuntura e no clima social e politico do
pais. De acordo com o Santos (2016), ocorreu um afastamento nas relacdes que o Brasil

possuia com a Alemanha, juntamente com um alinhamento ao pensamento do governo do
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Estados Unidos, que teria contribuido para uma disseminac¢do da ideia de que haveria avangos
do imperialismo alemao dentro da América.

Ao descrever a penetracdo do nazismo no Rio Grande do Sul, Coelho de Souza,
mencionou também sua penetragio nas Igrejas, acusando o Pastor Dohms de ser um''* dos
adeptos de Hitler que merecia atencao especial por ter sido surpreendido pela policia devido
as atividades politicas desenvolvidas. Para o entdo Secretario da Educacdo do Estado do Rio
Grande do Sul, o nazismo teria se utilizado de Pastores da Igreja Evangélica Alema
“intercalando os sagrados trechos da Biblia com a doutrina nacional-socialista” (SOUZA,
1941, p. 26).

Em 1945, ao fim do governo estadonovista, o Sinodo Riograndense ja ndo conseguia
mais se compreender como uma Igreja dos imigrantes alemaes, que deveria ser o “esteio da
cultura germanica”, mas como uma Igreja no Brasil. Nao houve, apesar disso, um rompimento
radical com o passado. Havia o reconhecimento do direito de preservacao da lingua materna,
mas também ndo era mais uma imposi¢ao, sendo considerado a realidade de cada local onde a
Igreja estava inserida. (WERLE, 2018, p. 131).

Procuramos analisar neste capitulo, a atuagao das liderangas do Sinodo Riograndense
na demarcacdo identitdria da figura do teuto-brasileiro-luterano, bem como a utilizacdo da
educacdo como um dos veiculos demarcadores, para melhor compreender as dificuldades e
conflitos vividos durante a politica de nacionalizacdo do ensino. Refor¢gamos, no entanto, que:
nao havia um controle total das liderancas étnicas sobre seus circulos de influéncia ¢ os
proprios caminhos distintos seguidos pelos individuos implicavam em diferentes liderancas.
Arendt (2005), por exemplo, ao analisar o periddico ALZ, publicado pela Associagdo de
Professores Alemdes Evangélicos no Rio Grande do Sul, deparou-se com uma série de
conflitos entre o sinodo e a associacdo, verificando que nem todas as comunidades
evangglicas aderiram a ideia de subordinacao das comunidades e de suas respectivas escolas
ao sinodo. As polémicas em torno da fundagdo da escola laica fundada pelo Hilfsverein, ¢
mais um exemplo de resisténcia por parte da Comunidade Evangélica de Porto Alegre
(TELLES, 1876).

Apesar dos conflitos entre o que era preconizado pelo sinodo € como a populagdo
evangélica de origem alema as recebia, Silva ressalta a seguinte questdo em relacdo as figuras

de lideranca:

114 Além do Pastor Dohms, Souza (1941, p. 26), também mencionou os pastores Knapper, Hoppe, Engelbrecht,
Pommer e Braun.
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[...] estes individuos foram construindo a confianga, a credibilidade a fidelidade de
seus liderados, o que permite entender que havia quem os ouvisse ¢ quem 0s
obedecesse. Deve-se ainda ter em mente que a massa documental ¢ produzida pelas
liderangas, o que conduz a leitura da realidade na sua perspectiva. E importante, no
entanto, estar ciente de que ¢ uma perspectiva ¢ que buscou ser aceita na época.
(SILVA, 2005, p. 307).

Partimos, neste capitulo, de uma discussdo que envolveu um cendrio mais amplo,
envolvendo o Sinodo Riograndense, e o ambito educacional ligado ao meio teuto-brasileiro-
evangglico, para nos capitulos subsequentes adentrar no contexto mais especifico de duas
institui¢des escolares. No capitulo quatro, além de analisar a trajetéria dessas escolas desde
sua fundagdo até o advento do Estado Novo, trazemos algumas pistas em relacdo ao alcance

dos valores germanistas preconizados pelo sinodo dentro do cotidiano escolar.
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4 A INSTITUCIONALIZACAO DE ESCOLAS TEUTO-BRASILEIRAS-
EVANGELICAS NO SUL DO BRASIL: OS CASOS DO COLEGIO EVANGELICO
AUGUSTO PESTANA (1JUI) E DO COLEGIO ALBERTO TORRES (LAJEADO)

Nos precisamos ter escolas com lingua, canto e religido alemas,
ou estaremos serrando o galho sobre o qual estamos sentados
(nés precisamos ter nossas escolas comunitirias ¢
confessionais se nao quisermos fechar também as nossas
igrejas). Para nos, alemdes evangélicos ou catodlicos, a
fundacdo de escolas particulares para nossos filhos ¢ uma
questdo de sobrevivéncia e nenhuma familia alema deveria se
eximir de manté-las. (DEUTSCHE POST, 25/3/1907, p. 1)!'.

De acordo com Kreutz (1991, p. 58), a colonizagdo alema foi marcada por uma
“intima conexao entre Igreja e escola”. A vida comum dos nucleos populacionais, girava em
torno desses espacos. A formag¢ao da comunidade religiosa costumava vir acompanhada da
instalacdo de uma escola, havendo uma relacdo de apoio mutuo entre elas. No caso dos
evangélicos, a alfabetizacdo era fundamental para a manutencao do luteranismo: “A leitura e a
interpretagdo da Palavra de Deus eram o centro da pratica religiosa e pressupunham a
escolarizagao” (KREUTZ, 1991, p. 59). Assim, em consonancia com a epigrafe supracitada, a
manutencdo de escolas privadas confessionais de carater étnico, tinha um papel fundamental
na preservacao da lingua, da cultura e da confissdo evangélico-luterana.

De acordo com Seyferth (2000), esse modelo de escola, nao surgiu apenas para
atender aos pressupostos de germanidade, principalmente na fase pioneira, € mesmo mais
tarde, o estabelecimento destas escolas étnicas atendeu a demanda de uma populacao escolar
negligenciada pelo poder publico. Paiva (2003, p. 108-109) ressalta que, no momento de
surgimento das primeiras escolas particulares que ministravam o ensino em alemao, ainda ndo
havia um Estado nacional alemao e o proprio carater confessional das escolas ndo estava
ligado a atuagao regular de padres catdlicos e pastores evangélicos entre os imigrantes. Nesse
primeiro momento predominavam as crengas religiosas cultivadas pelas familias reunidas em
torno de uma escola ou associagdo escolar. As primeiras instituigdes escolares eram em
relagdo as organizacoes religiosas € ao Estado, surgidas a partir de iniciativas comunitario-
associativas. Esse cendrio comeca a passar por modificagdes ao longo da segunda metade do
século XIX, quando iniciou-se a atividade de jesuitas alemdes e de pastores evangélicos

enviados pelo Oberkirchenrat-Berlin para a zona de colonizagdo alema no Rio Grande do Sul.

115 Selecdo e tradugdo de Dagmar E. Meyer (2000, p. 108).



110

Conforme abordamos no capitulo 3, os Brummers, padres e pastores tiveram uma importante
contribuicdo para a vida associativa e cultural dos imigrantes alemdes e seus descendentes
nesse periodo, impulsionando uma progressiva expansao ¢ melhoria do ensino nas escolas de
lingua alema no Rio Grande do Sul.

Na década de 1930, a maior parte das confissdes religiosas no Rio Grande do Sul
possuia um sistema de escolas comunitarias (GERTZ, 2006). De acordo com Kreutz (2000, p.
159), essa era uma iniciativa comum entre imigrantes alemaes, italianos, poloneses e
japoneses, que, ao se estabelecer nas areas rurais, formavam nucleos populacionais e
estabeleciam escolas elementares e comunitdrias. Ainda segundo o autor, com excec¢dao do
caso japonés, essas escolas costumavam apresentar uma forte conotagdo étnica e eram
marcadas por confissoes cristds. No caso do Rio Grande do Sul, na zona colonial teuto-
brasileira, havia muitas escolas ligadas a organizacdes religiosas e associagdes escolares,
formando uma significativa divisdo entre catdlicos e evangélicos.

Ap6s a andlise da identidade coletiva produzida pelo Sinodo Riograndense através da
Igreja, da imprensa e da educacdo, atentamos para educacdo teuto-brasileira-evangélica a
partir do caso de duas escolas, atualmente denominadas: Colégio Evangélico Alberto Torres e
Colégio Evangélico Augusto Pestana''®. Trata-se de instituicdes privadas e confessionais
ligadas as comunidades evangélicas de suas respectivas regides, que em seus primordios
inseriam-se nas tipologias de escola paroquial ou comunitaria, alterando-as de acordo com as
necessidades de espaco e logistica, mas sempre com a presenga marcante da confissao
luterana e apoio da comunidade local. Ambas tém suas origens relacionadas ao projeto
evangélico no sul do Brasil que ganhou forca a partir de 1886, com a criacdo do Sinodo
Riograndense.

Nao se enquadram, portanto, no contexto de criagdo das escolas “pioneiras”, fixadas
no inicio do processo de colonizagdo, etnicamente homogéneas, marcadas por uma situagao

1117

de isolamento geografico, socia e utilizagdo da lingua alema como linguagem recorrente,

sem grande influéncia de ideias germanistas. Ambas surgiram apds a unificacdo do Império

116 Conforme j4 ressaltamos na introdu¢io deste estudo, as escolas passaram por sucessivas modificagdes em
suas denominagdes ao longo do tempo, dessa forma, para melhor compreensédo do leitor, optamos por nos referir
as institui¢des chamando-as pela denominagdo atual e por suas respectivas abreviagdes: Colégio Evangélico
Alberto Torres (CEAT) e Colégio Evangélico Augusto Pestana (CEAP). As demais denominagdes atribuidas ao
longo do tempo estdo descriminadas nos anexos, e sdo mencionadas quando nos referimos a periodos e espacos
especificos.

117 Kiinh (2002), divide a imigragdo alemi no Rio Grande do Sul em 3 fases: 1824-1845 (fase de subsisténcia);
1845-1870 (expansdo do comércio); 1870 (desenvolvimento da industrializagdo).
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Alemao (1871) e ap6s a Proclamacdo da Republica Brasileira (1889). Assim, por um lado,
havia a circulagdo de pastores, e professores enviados pelos estados e por sociedades privadas
da Prussia e da Alemanha com o objetivo de preservar o Deutschtum no Brasil. O que se
somava a criacdo do Sinodo Riograndense (1886) e ao estabelecimento de uma relacao
intrinseca entre Igreja e Germanidade. As escolas comunitérias evangélicas eram vistas como
um veiculo de manutengdo de elementos do Deutschum, e do luteranismo como a lingua e o
espirito alemdo. Por outro, a partir da aboli¢do da escravatura e Proclamagdao da Republica
(1889), ideologias nacionalistas come¢cavam a tomar forma, € o problema da ndo-integragao
dos imigrantes “alemaes” e descendentes ganhou um pouco mais de aten¢do dos governos
federal e provincial.

Nesse contexto, o imigrante alemdo que ja havia sido considerado como o modelo
ideal, inserido na posi¢ao de “colono bem-sucedido” foi deslocado para a posicdo de

“imigrante indesejavel”. Conforme Meyer:

[...] a triade composta pelas concepgdes de imigragdo/colonizagdo/agricultura foi
paulativamente substituida por uma politica de fortalecimento e modernizagdo do
Estado Nacional Brasileiro. Esta enfatizava a necessidade da formag@o de um sujeito
nacional, que deveria se originar da miscigenacdo resultante da assimilacdo dos
imigrantes europeus na vida, “na raca” e na cultura brasileiras e o imigrante teuto
passaria nesse contexto, a ser representado como “ndo assimilavel”. (MEYER, 2000,
p. 170).

Esses elementos foram utilizados como justificativa para a difusdo da campanha do
perigo alemao. De acordo com Gertz (1991, p. 16), esta se estende com intensidade variavel
por quase quarenta anos, at¢ a Primeira Guerra. Apds a derrota alemd no conflito, seu
argumento em relacdo as pretensdes imperialistas da Alemanha, se enfraquece.

Dessa forma, as escolas surgiram em um contexto em que j& ocorriam embates e
disputas entre o germanismo e as ideologias nacionalistas brasileiras. Simultaneamente, havia
a auséncia de uma politica educacional efetiva por parte do Estado, no Rio Grande do Sul,
predominava a liberdade de ensino estabelecida pela constitui¢cdo Estadual elaborada por Julio
de Castilhos!'®.

O Colégio Evangélico Alberto Torres foi fundado em 1892, em Lajeado, municipio
que se originou da colonia de Conventos. Ja o Colégio Evangélico Augusto Pestana, por sua
vez, surgiu em 1899, no primeiro prototipo de colonia mista e multiétnica instalada no Rio

Grande do Sul: a coldnia de [jui. Apesar de fundadas na mesma década, as escolas analisadas

118 Bssas questdes foram discutidas no capitulo 3.
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inseriam-se em espagos e contextos distintos, o que foi determinante para a cultura escolar
instituida em cada uma.

Este capitulo direciona-se para a realidade educativa e pedagogica das instituigdes de
ensino analisadas. O objetivo ¢ contextualizar os primeiros anos de funcionamento das
institui¢cdes, enfocando em elementos das culturas escolares instituidas e instituintes em cada
instituicdo: a organizagdo do curriculo, do corpo docente, valores disseminados e a possivel
influéncia dos preceitos luteranos e germanistas do Sinodo Riograndense, bem como do
governo brasileiro, desde a fundagao até o Estado Novo.

Consideramos essa analise pertinente para uma melhor compreensdo do
funcionamento interno das escolas, bem como das configuragdes pedagogicas produzidas até
a implementacdo da politica de nacionaliza¢dao do ensino. A estrutura do capitulo ¢ inspirada
na trama das institui¢des escolares elaborada por Luchese (2018), que foi devidamente
adaptada para as especificidades das instituicdes analisadas. O capitulo ¢ dividido em 3
partes: Na primeira, contextualizamos a origens das institui¢des, atentando também para o
aspecto material (os espagos e construgcdes que as abrigaram) e as influéncias recebidas de
seus entornos, ou seja, a realidade do municipio de Lajeado e da Colonia de Ijui, assim como
as mudancas decorrentes de sua emancipagdo para municipio. Posteriormente, trazemos para
a analise os atores escolares, enfocando nos professores, estudantes e corpo administrativo.
Na terceira parte, ganham destaque as praticas pedagogicas e o curriculo escolar de cada
institui¢do, considerando, dentro da limitagdo das fontes, os saberes difundidos, assim como
os modos de ensinar e aprender.

Conforme discriminado a seguir, a fontes analisadas compreendem um livro de relatos
traduzido e encadernado (informalmente), trés obras de carater memorialistico encomendadas
pelas instituigdes com o objetivo de celebrar seus respectivos aniversarios, um trabalho de
conclusao de curso editado e publicado por Brandt (2005) historiadora, professora e ex-
diretora da institui¢do e boletins escolares da Colégio Evangélico Augusto Pestana referente
ao periodo de 1914 a 1925.

e Obras de carater memorialistico:
- BRENDLER, Albino. Relatos do Sr. Albino Brendler [1940 - 1950]. Tradugao de
Erica Ziegler. MECEAP: Ijui, 1995'";

9 Livro de relatos escrito em lingua alemi que foi traduzido e encadernado, disponivel para consulta no Museu
Escolar do CEAP.
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- HAETINGER, Armindo Frederico. 70 anos de ensino privado: cronica historica do
Ginasio Evangélico Alberto Torres. (1962);
- SIEDENBERG. Henrique. Breve Histoérico do Gindsio Evangélico Augusto Pestana:
da escola da roga ao ginasio moderno. Elaborado por Henrique Siedenberg e organizado e
traduzido por Iris Zwanziger e Ulrich Low. Tjui: Low, 1952;
- FALEIRO, Silvana Rossetti Faleiro. Colégio Evangélico Alberto Torres: memorias e
histéria. (2005) — retrato historico dos 113 anos do Colégio Evangélico Alberto Torres;
e Obra académica:
-BRANDT, Monica. CEAP- Colégio Evangélico Augusto Pestana trajetorias e ligdes de
superacao de uma escola: de sua criagdo (1899) até o fim do Estado Novo (1945). Tjui: Ed.
Unijui, 2009;
e Boletins escolares:
-Boletins escolares da Deutschen Schule Villa Ijuhy (Escola Alema da Villa Ijuhy), 1915-
1925120;

4.1 AS ESCOLAS, SUAS ORIGENS, ESPACOS E ENTORNOS

Ao compor a historicidade de determinada instituicdo escolar, ¢ importante situar o
contexto € o cenario geografico em que ela se insere, assim como a materialidade do espago
em que ela foi construida: “Onde a escola est4 situada, qual o prédio a abriga? E um espago
adaptado, projetado, alugado, construido e projetado para ser escola? [...]” (LUCHESE, 2018,
p. 62). Esses elementos influenciam nas praticas pedagdgicas, € na composi¢do da cultura
escolar de cada institui¢ao, por isso serdo ressaltados ao longo dessa se¢ao.

Contextualizamos, portanto, as origens das escolas analisadas, situando-as nas
respectivas regides em que foram instaladas, assim como na materialidade dos espagos em
que foram fixadas. Considerando as especificidades de cada instituicdo, investigamos
primeiramente, esses aspectos no Colégio Evangélico Alberto Torres, em Lajeado.
Posteriormente, adentramos o cendrio da colonia de Ijui, do Colégio Evangélico Augusto

Pestana.

4.1.1 Da Escola Paroquial Evangélica ao Colégio Alberto Torres

120 Quanto aos boletins escolares, optamos por preservar a identidade dos estudantes, ressaltando apenas que
pertenceram a um estudante e uma estudante da instituicdo durante o periodo de 1915 a 1925.
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Durante o século XIX e inicio do século XX, o Brasil caracterizou-se como um pais
receptor de imigrantes de diversas nacionalidades. Tanto as parcelas trazidas através de
recursos ¢ politicas governamentais quanto os que chegavam de forma espontanea
costumavam ser redirecionados para nucleos coloniais espalhados pelo pais (NEUMANN,
2009). Havia o modelo de colonizac¢do publico que ocorria através de subvencdo do Estado e
o modelo privado, em que o imigrante deveria chegar com os recursos financeiros para arcar
com suas despesas e adquirir sua propriedade. No inicio da Republica, houve uma redugdo
das verbas nacionais direcionadas ao incentivo a imigracao e colonizagdo e a iniciativa passou
a ser de responsabilidade de cada estado. (NEUMANN, 2009).

Atentando para o caso dos imigrantes alemaes, o estabelecimento sistematico destes
teve inicio em 1824, com a criagao da colonia de Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul. Ao
longo do século XIX, esses imigrantes e os demais que iam chegando passaram a formar as
“colonias velhas ou antigas” também conhecidas como regido colonial alema (e italiana),
ocupando a colonia de Sao Leopoldo e estendendo-se gradualmente até os vales dos rios
Sinos, Cai e Taquari (NEUMANN, 2009, p. 15).

O Vale do Taquari'?' compreende um territério que tem suas origens marcadas por
intensos movimentos migratérios. Ocupado inicialmente por povoagdes Guarani e Kaingang,
foi palco de disputas territoriais entre portugueses, espanhois, luso-brasileiros e imigrantes
acorianos. A luta pela terra que ja era intensa acirrou-se durante o século XIX, quando se
formou um mercado marcado pela grilagem e especulagdao por parte dos que investigam na
colonizagdo. Nesse contexto, um descendente de imigrantes acorianos chamado Antonio
Fialho de Vargas, fundou Colonia Conventos, no territério onde atualmente localiza-se o
municipio de Lajeado (GREGORY, 2019, p. 106).

Situada a margem direita do Rio Taquari, a Colonia de Conventos foi fundada em

1853, no contexto de formagio das colonias médias'** quando apds o esgotamento do solo das

1210 Vale do Taquari é também conhecido pela convengdo local como “Alto Taquari” Apesar de ndo ser assim
denominada oficialmente, fez e faz parte da maneira como a populacdo local se refere ao territério do Vale do
Taquari que € caracterizado pela colonizagdo alema — visto que a parte sul do Vale foi marcada pela colonizagao
acoriana. Atualmente esta sub-regido dentro do Vale do Taquari conforma os municipios de Arroio do Meio,
Canudos do Vale, Capitdo, Colinas, Coqueiro Baixo, Cruzeiro do Sul, Estrela, Forquetinha, Imigrante, Lajeado,
Marques de Souza, Nova Bréscia, Pouso Novo, Progresso, Roca Sales. Santa Clara do Sul, Sério, Teutonia,
Travesseiro ¢ Westfalia. Em razdo de situarem-se ao norte e acima (no sentido que desemboca o rio Taquari) do
municipio-sede da regido , Taquari, a sub-regido passou a ser convencionalmente chamada por “Alto do
Taquari”, dado corroborado pelo historiador local, Lothar Hessel (1998, p. 51), que situa esta regido na zona
marginal do Rio Taquari, compreendida entre os municipios de Bom Retiro do Sul e Mugum” (WERLE, 2018, p.
20-21).

122 Também conhecida como Regido Colonial Média.
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colonias antigas, os filhos dos “imigrantes pioneiros” bem como novas levas de imigrantes
iniciaram um movimento migratorio em dire¢do a novas regidoes (WEBER, 2016). Devido a
sua localizacdo relativamente proxima das colonias velhas e da capital, bem como do acesso
pelo Rio Taquari que facilitava a navegacao, o Vale do Taquari despertou o interesse da
iniciativa privada que promoveu a organizacdo de colonias, revendendo lotes de terras
privadas aos imigrantes (GREGORY, 2019, p. 106). A coldnia recebeu principalmente
imigrantes de origem germanica e descendentes, que comecaram a chegar a partir de 1856'%.

De acordo com Schierholt (1992), a fazenda Conventos passou por uma subdivisao
dando origem a Picada dos Conventos, Sdo José¢ dos Conventos e Picada Sao José. Na picada
dos Conventos, estabeleceram-se principalmente imigrantes e descendentes de confissdao
evangglica, ja na picada Sao Jos¢ dos Conventos predominava a presenca dos catdlicos. O
autor aponta que o processo de escolarizagao dos filhos destes imigrantes teve inicio em aulas
particulares que ocorriam nas casas das proprias familias, tendo sido fundada em 1861, a
primeira escola comunitaria da Colonia que teria funcionado até 1864. Nao foram localizadas
mais informagdes sobre essa primeira escola, mas o autor ressalta que havia um auxilio mutuo
entre catdlicos e luteranos na educacdo e aconselhamento fornecido as familias
(SCHIERHOLT, 1992, p. 76).

Na perspectiva de Faleiro (2005, p. 24), durante o estabelecimento dos primeiros
imigrantes na colonia de Conventos, ainda havia um “abandono” clerical, resultantes da
Constituicdo Imperial que excluia os acatolicos do processo politico-administrativo-
econOmico-religioso oficial. Conforme discutimos no capitulo anterior, apenas o catolicismo
era reconhecido oficialmente havendo significativas limitacdes no exercicio de outras crencas
religiosas que traziam impedimentos em relagdo aos casamentos, registro dos filhos e enterro
dos mortos. A autora ressalta ainda que, mesmo apds a criagdo do Sinodo Riograndense
(1886), nao houve uma solucao imediata dos problemas, no inicio sinodo tinha pouco alcance
sob as comunidades e poucos recursos financeiros. Conforme Schierholt (1992, p. 76), os
imigrantes evangélicos da Colonia, recebiam visitas esporadicas de pastores itinerantes.

Entretanto, um conjunto de mudangas decorrentes do cenario alemao, como a
unificacdo e proclamacdo do Império Alemao (1871), a implementagao da Lei Eclesiastica

Prussiana, de 7 de maio de 1900, que regulamentava a atividade pastoral, o envio de pastores

123 De acordo com Schierholt (1992), Jodo Luis Krimer foi o primeiro imigrante alemio a adquirir lotes de terra
na colonia. A obra “Pioneiros de Conventos — 18617, de autoria de Waldemar Richter Heinz Schmid
homenageia apresenta sinteses genealogicas e biograficas de cada familia dos chamados “68 imigrantes
pioneiros” da coldnia.
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e o apoio financeiro para regides com significativo numero de imigrantes, como era o caso do
Vale dos Sinos e Vale do Taquari, colocou a atividade pastoral e educacional entre as
preocupacoes das liderangas alemas na regido de colonizagdo teuto-riograndense.
Simultaneamente, o contexto brasileiro do final do século XIX, favorecia a organizacao de
iniciativas locais e o sinodo aumentava gradativamente seu alcance (FALEIRO, 2005).

A autora ressalta a impossibilidade de apontar em que medida esses fatores
influenciaram o desenrolar dos acontecimentos em Lajeado ¢ na Comunidade Evangélica,
mas ¢ pertinente ressaltar que a criagdo da escola e da comunidade, coincidem com o
crescimento do projeto teuto-brasileiro evangélico no Sul do Brasil.

Conforme ressalta Haetinger (1962, p. 22) o Colégio Evangélico Alberto Torres, ¢
“tao velho, ou tdo novo”, quanto o Municipio de Lajeado, cuja emancipagao do antigo distrito
de Estrela ocorreu em 26 de janeiro de 1891. Conhecida atualmente, como a escola privada
mais antiga do Vale do Taquari, foi criada no ano seguinte, em 15 de janeiro de 1892.
Consistia em uma pequena escola paroquial'>* que fornecia curso primario. Foi fundada por
familias evangélicas, mesmo antes destas se congregarem numa comunidade religiosa e
mantida posteriormente por esta mesma entidade, a Comunidade Evangélica de Lajeado
(HAETINGER, 1962, p. 8). Segundo Faleiro (2005), o processo de fundagdo de ambas se
confunde, sendo possivel que tenham acontecido tentativas anteriores de organizacdo como
aulas domiciliares. O que a documentacdo salvaguardada pela escola e pela comunidade
indica € que nos primeiros cinco anos da década de 1890, se concretizaram os projetos de
construgdo da escola, cemitério e comunidade evangélica no nicleo urbano de Lajeado. Em
1888 foi realizada a compra do terreno do cemitério, em 1892 foi fundada a escola e a

Comunidade Evangélica Luterana foi fundada em 1895.

Inserida no contexto de consolidac¢do e desenvolvimento do municipio de Lajeado, e
de organizagdo da Igreja Luterana no Rio Grande do Sul, desde o principio, a
trajetoria da Escola Paroquial envolveu, na sua fase inicial, a triade caracteristica das
comunidades teuto-brasileiras: igreja-escola comunidade. (FALEIRO, 2005, p. 19).

Tratava-se de uma escola comunitaria que ndo visava lucros. De acordo com

Haetinger (1962), seus diretores ndo recebiam honorarios, nem gratificagdes. Ao longo do

124 De acordo com Kreutz (2000), as escolas paroquiais eram comuns em Tegides que proviam imigrantes
alemaes, poloneses e italianos, sendo o motivo religioso na educag@o predominante até os ultimos anos do século
XVIII. As escolas paroquiais tinham o objetivo de formar bons cristdos, ensinando por tanto os principios
religiosos juntamente com a leitura, escrita e calculos matematicos.
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tempo foram se organizando de forma mais burocratica, criando uma diretoria que decidia
todos os assuntos da igreja e da escola'?’.
Na imagem 1 podemos ter uma melhor dimensao da localiza¢ao de Lajeado dentro do

Rio Grande do Sul, assim como a extensao do Vale do Taquari.

Imagem 1: Mapa de Lajeado e do Vale do Taquari
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Fonte: https://www.revistaespacios.com/al2v33n08/12330804.html

Nao ha dados sobre sua localizagdo inicial. Sabe-se que em 1891, foi planejada a
construgdo de um prédio escolar que também seria utilizado para servigos religiosos. A
decisdo foi tomada pela comunidade que frequentava a Pardquia Evangélica de Conventos,
como ficava a uma distancia considerdvel do nucleo urbano formado as margens do Rio
Taquari, decidiram construir uma Igreja em Lajeado. A Igreja também teria o proposito de

funcionar como escola'?® (FALEIRO, 2005, p. 29).

125 Somente em 1931 foi criada uma Sociedade Escolar como dependéncia autdnoma dentro da comunidade.

126 Porém, devido a uma série de dificuldades, financeiras, de espago e principalmente devido a Revolugdo
Federalista (1893), o plano foi adiado. De acordo com Haetinger (1962, p. 25) “tudo leva crer que, pelo menos
apos a Revolucdo Federalista, desde 94/95, o estabelecimento funcionou no prédio atualmente pertencente a
Associacdo Rural, a rua Bento Gongalves, desconhecido até o momento o local das atividades escolares no
primeiros trés anos. De qualquer forma tratava-se de uma modesta escola Primaria, de carater domiciliar, criada
antes mesmo da paroquia da comunidade”.
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Em 1899 foi construida uma igreja, conforme imagem'?’ 2, e a escola passou a

funcionar ali, sob a dire¢do da professora Paula Gans.

Imagem 2: Igreja Evangélica de Lajeado cem 1899, ainda sem torre.

Fonte: HAETINGER, 1962, p. 23

De 1899 a 1902, portanto, foi uma escola templo. Em 1902, a escola foi transferida
para a casa de Jodo Wiede, a rua Bento Gongalves, hoje pertencente & Associagdo Rural de
Lajeado. Somente em 1906, a escola passou a ter um espaco definitivo: foi construida uma

casa paroquial propria da comunidade na qual estava anexada uma sala de aula.

127 Esse estudo ndo objetiva analisar as fotografias, nem a arquitetura escolar. Optamos por inserir os registros
dos prédios escolares, apenas com o objetivo de melhor apresentar a materialidade das instituigdes. Para saber
mais sobre essa tematica ver Vifiao Frago; Escolano Benito (2001) e Bencostta (2005). Ha também a dissertagdo
de mestrado de Grimaldi (2016) que investiga narrativas de memorias de estudantes acerca de espagos e prédios
escolares por eles habitados.
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Imagem 3: O prédio da frente era a sede da escola e da casa paroquial evangélica

Fonte: HAETINGER, 1962, p. 41

naquele longinquo ano, eram o orgulho da nossa Comunidade: abrigavam, pela
primeira vez, em sala especial, grande, espagosa, bem arejada e iluminada, o seu
estabelecimento de ensino, em recinto proprio e apropriado. E apenas com porta de
ligagdo interna para a moradia do paroco, que se mudara para as dependéncias
adjacentes, também novas, amplas, especiais. Tudo sob um tnico e mesmo teto, em
imoével proprio. (HAETINGER, 1962, p. 28-29)

A estrutura era simples, sendo no inicio até precéria. Nas primeiras décadas, a escola
ndo tinha luz elétrica e, para iluminar o espago, queimava-se lampido a querosene ou a
carboreto. Somente contou com eletricidade quando a novidade chegou a Lajeado no ano de
1921 (HAETINGER, 1962, p. 52).

Em 1924, a escola pode ampliar seu espaco devido as doagdes da diretoria
remanescente de uma escola que havia se extinguido: o Colégio Lajeandese'?®. Foram doados
quatro terrenos a comunidade evangélica sob a condicdo de que fossem neles levantado um
prédio escolar, que o novo prédio ficasse na entdo rua Alberto Torres € que a escola se

chamasse “Colégio Lajeadense!®”

. Como a escola crescia gradativamente, aceitaram as
condi¢des e, no mesmo ano, ja deram o inicio a construcao das instalacdes que contavam 4
salas de aula, distribuidas sob dois pisos. Também havia um sétdo que foi adaptado para

abrigar alunos do internato.

De agora em diante, os alunos que eram lecionados todos juntos, na unica sala
existente [...] puderam ser distribuidos em 5 salas de aula, em grupos menores, de
acordo com o seu adiantamento. E diversos professores puderam simultaneamente

128 Para saber mais, ver Haetinger (1962)
129 Assim, em 1925 a denominagdo “Escola Paroquial Evangélica” é substituida por “Colégio Lajeadense”.
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atendé-los em recintos distintos, sem se estorvarem reciprocamente na mesma
dependéncia como acontecia. (HAETINGER, p. 53-54).

Na imagem 4, podemos visualizar a estrutura do novo prédio, inaugurado no dia 15 de
fevereiro de 1925.

Imagem 4: Novo prédio do Colegio Lajeadense (na época originalmente denominado Collegio
Lageadense)

bR

Fonte: Haetinger, 1962, p. 55

Essa foi a estrutura da escola até 1934. Neste ano o estabelecimento enfrentava o
problema da falta de espago diante do crescente numero de alunos, porém, nao havia recursos
suficientes para a constru¢do de um prédio escolar de grandes propor¢des naquele momento.
A solugdo proviséria encontrada foi a construcdo de um Refeitorio-Auditério. Assim, foi
possivel redistribuir os estudantes em seis classes primarias ainda, alocar uma “sétima” turma
para os soldados da EIM-387"'%°, dentro do prédio que havia sido construido em 1925.

Em 1944, novamente sob forma de improviso, foi construido um pequeno prédio de 3
pisos em drea anexa a estrutura ja existente. De acordo com Haetinger (1962, p. 87), em

virtude desta forma esquisita, de trés pequenos cubos, um montado sobre o outro, os alunos

passaram a chama-lo de “Moinho”. Apds sua inaugurag¢do, a nova estrutura passou a abrigar

130 A EIM-387, era destinada a prestagdo do servigo militar fora dos quartéis. O CEAT contava com essa
modalidade desde 1931, quando foi criado um departamento de Tiro para instrucdo militar na escola. Os
estudantes eram instruidos no estabelecimento e depois compareciam a EIM do Colégio Sdo José de Lajeado
para realizar exames. Posteriormente, o diretor Dick, o presidente Bruno Born e outros colaboradores,
conseguiram oficializagdo da EIM do CEAT. Primeiro, chamava-se Centro de Instrugdes Pré-militar (CIP-347).
Mais tarde, foi transformada em Escola de Instru¢do Militar (EIM-387). Funcionou até o ano de 1945. Nos seus
15 anos de funcionamento, forneceu ao Exército Brasileiro mais de 500 Reservistas, portadores da Caderneta de
Reservista de 2 Categoria (HAETINGER, 1962, p. 70-71).
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duas salas de aula, com capacidade para 36 estudantes e um dormitdrio no terceiro piso, com
8 camas.

Essa foi a estrutura material da escola durante o periodo analisado. As verbas para as
construgdes eram obtidas através de doagdo e iniciativas da propria comunidade, como por
exemplo a organizagdo de quermesses e festas escolares com o objetivo de angariar fundos.
Porém, para a execug¢do do Refeitério-Auditorio executada em 1934 a escola também
solicitou auxilio ao Verein Deutscher im Ausland (V.D.A ) — Sociedade de Auxilio e alemaes
no exterior, em Berlim, obtendo a quantia de 4:717$000 (quatro contos e setecentos e
dezessete mil réis) (FALEIRO, 2005, p. 44). De acordo com Fonseca e Tambara (2018), o
V.D.A incentivava a manutencdo do Deutschtum no exterior enviando livros de literatura
alema, materiais didaticos e até mesmo professores alemaes para institui¢des escolares. Em
seu estudo, os autores localizaram registros de visitantes provenientes da Alemanha, ligados
ao V.D.A que se dirigiram ao Collegio Alemdo de Pelotas no Rio Grande do Sul, com o
objetivo de inspecionar o andamento do projeto educacional alemdo. Nao ha registros acerca
de influéncias em relacao ao cultivo do germanismo por parte dessa institui¢ao no Colégio
Evangélico Alberto Torres. Mas a solicitagdo e o envio da verba, sugere que a escola estava
dentro da tipologia de institui¢do que poderia ser beneficiada, e que possivelmente estava
inserida de alguma forma no projeto de desenvolvimento de um sistema escolar étnico no

exterior, com vistas ao fomento a germanidade e a lingua alema no sul do Brasil.

4.1.2 Da Escola Alema da Villa Ijuhy ao Colégio Sinodal de Ijui

As origens do Colégio Evangélico Augusto Pestana remetem aos primordios da
historia da entdo coldnia de [jui e da Comunidade Evangélica da Regido. Apos a Proclamacao
da Republica, ocorreu uma reducdo das verbas nacionais direcionadas ao modelo de
colonizagdo publico, € os encargos referentes ao incentivo a imigracdo e colonizagdo
passaram a ser de responsabilidade de cada estado. No Rio Grande do Sul, esse periodo
marcou o inicio da coloniza¢cdo da metade norte do estado, quando, em fun¢do da demanda
dos colonos por novas terras, devido ao excedente populacional e ao esgotamento do solo da
antiga zona de colonizagdo, as iniciativas publica e privada viram o deslocamento do eixo
colonial para essa regido como uma solug¢do para esses problemas. As coldnias fundadas a
partir de entdo (entre a Ultima década do século XIX e o inicio do século XX), ficaram
conhecidas como “coldnias novas”. De acordo com Kreutz (1991, p. 48) “houve orientagdo
explicita do governo estatual pela formagdo de col6nias mistas [...], aplicou-se ai

rigorosamente a mistura de etnias para favorecer uma integragdo mais rapida dos estrangeiros



122

na vida sociocultural do pais”. Nesse contexto, foi fundada em 1890, no municipio de Cruz
Alta, a colonia de Ljui, um “prototipo de colonia etnicamente mista e planejada, provida pela
imigracao espontanea, modelo desejado a partir de entdao” (NEUMANN, 2009, p. 15). Foi o
primeiro protdtipo de colonia mista, adotado no Rio Grande do Sul.

A ideia de implantagdo desse modelo de colonia surgiu como uma estratégia de, para
além de estimular a imigra¢@o e o branqueamento, promover uma assimilagdo mais rapida dos
elementos estrangeiros em territorio nacional. Acreditava-se que assim os isolamentos em
comunidades étnicas poderiam ser evitados.

Essa proposta ia de encontro as

[...] ideologias nacionalistas difundidas no Brasil desde no minimo o inicio da
Republica, que ganharam forca na década de vinte e se impuseram com o Estado
Novo a partir de 1937, consideravam que uma rigida campanha de “nacionalizagio”
garantiria o estabelecimento definitivo da unidade e homogeneidade étnico-cultural-
religiosa no Brasil e que a partir deste momento o quadro brasileiro estava definido
(GERTZ, 1991, p. 7).

Ainda segundo o autor, a historia brasileira “mostra que, além das desigualdades entre
regides e estrados sociais, a homogeneidade étnico-cultural estd longe de ser uma realidade”
(GERTZ, 1991, p. 7). Independentemente dos resultados alcangcados na implantacdo desse
modelo de colonia, o municipio até hoje celebra sua origem multiétnica anualmente na
Expoijui'®!, na qual se realiza a Festa Nacional das Culturas Diversificadas (Fenadi). Trata-se
de uma grande festa que retine os diversos grupos étnicos que constituiram o municipio. Cada
grupo étnico ¢ representado por um centro cultural, sendo o dos alemaes representado pelo
“Centro Cultural 25 de Julho Tjui”.

Na imagem 5, podemos observar a localiza¢dao atual no municipio de Ijui, na regido

noroeste do estado, e sua distancia em relagdo a capital Porto Alegre.

B A EXPO-Jjui trata-se de uma feira de negécios realizada desde 1981. Apos a celebragdo das primeiras

edigdes do evento, a organizagdo sentiu a necessidade de ampliar o sentido da feira, integrando o comércio com
cultura a lazer. Surgiu assim a ideia da celebracdo da Festa Nacional das Culturas Diversificadas — FENADI,
como parte integrante da EXPO-Ijui. A primeira edigdo ocorreu em 1987. Para saber mais sobre a historia do
evento ver https://www.etniasijui.com.br/fenadi/ Acesso em 11/05/2021. Sobre a programacao e atragoes da feira
ver https://expoijuifenadi.com.br/ Acesso em 11/05/2021.
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Imagem 5: Mapa com localizagdo de [jui
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Fonte: Prefeitura Municipal de [jui.

Nos primordios, Ijui tratava-se de uma colonia de carater multiétnico habitada por
alemaes, teuto-russos, austriacos, hungaros, poloneses, romenos, entre outras nacionalidades.
Apesar da idealizagdo em torno da fixag¢do de imigrantes de diferentes grupos étnicos, sistema
que supostamente contribuiria para o projeto politico de constru¢do de um modelo de nagdo
brasileira, a coldnia foi fundada e verificou-se a reproducao de um padrao caracteristico dos
primordios das “colonias velhas ou antigas™: os poucos recursos ¢ a falta de escolas publicas
que fornecessem educacdo em lingua portuguesa para os filhos desses imigrantes.

De acordo com Rosa, Trennepohl e Carneiro (2017), ao chegar na colonia em 1890, a
primeira preocupagdo dos imigrantes foi a organizacdo das moradias e da producdo de
subsisténcia. A mata virgem e precariedade de recursos foram marcantes nos primeiros anos.
Segundo Siedenberg (1952, p. 5), trés anos apds o inicio da colonizag¢do, apenas duas ruas
estavam abertas, estando o restante coberto por mata virgem: “a atual 13 de maio, por onde
passava o transito entre Cruz Alta e Santo Angelo, e como tal era a rua principal, ¢ a do

Comércio. Assinalava uma espécie de picada, a atual 7 de setembro. Vinte e duas familias
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estavam entdo, radicadas na sede da coldnia, principalmente em redor da praga”. Somaram-se
a essas dificuldades iniciais, a eclosdo da Revolugdo Federalista (1893-1895) que
contribuiram para que houvesse um atraso da passagem da colonia para administragao local
(BRANDT, 2009, p. 31).

Diante dessas dificuldades iniciais, somente no quarto ano de colonizacdo
conseguiram fundar a primeira escola. As primeiras noticias do processo de escolarizagdo
remetem ao ano de 1894, com as aulas particulares de Robert Roeber, professor de origem
alema, que se dedicava a alfabetizacdo e educacdo dos meninos da colonia. Atendia em
classes multisseriadas os filhos dos imigrantes que dominavam a lingua alema. As aulas
ocorriam nos fundos de um espago improvisado conhecido como Barracdo, construido para
abrigar as primeiras familias de imigrantes recém-chegadas (ROSA, TRENNEPOHL;
CARNEIRO, 2017, p. 5-6). Apesar do carater particular das aulas, esse espago foi
considerado a primeira escola publica de Ijui. Roeber foi nomeado oficialmente professor
publico em 1895. Para educacdo das meninas foi contratada a professora normalista Belmira
Gongalves Terra (SIEDENBERG, 1952, p. 5).

Em 1895, foi criada a Deutsch Evangelische Gemeinde von ljuhy (Comunidade
Evangélico-alema de [jui). A comunidade era composta inicialmente por descendentes de
alemaes, teuto-russos e austriacos, remanescentes principalmente das Colonias Velhas. De

acordo com o relato redigido pelo Pastor Gustav Halle (1925)'3%:

Tinham grande avivamento religioso e grande necessidade de cultiva-lo, ficando
muito felizes ao ficarem sabendo da existéncia do Sinodo Riograndense e que o
Pastor Itinerante, Haetinger havia acenado com a possibilidade de vir a servir
também o longinquo distrito de [jui (HALLE, 1925, p. 4).

A fundagdo da comunidade foi debatida e definida juntamente com o entdo presidente
do sinodo, Pastor Pechmann'??, o pastor Gerhard Dedeke!**. Posteriormente, a comunidade
também se filiou a0 Supremo Conselho Evangélico de Berlim, passando a contar com auxilio
financeiro (HALLE, 1925).

Inserida em um contexto de crescente influéncia do Sinodo Riograndense e diante da
precaria estrutura da escola publica da regido, que ndo estava mais conseguindo dar conta das

demandas, nem do ntimero de estudantes, a Comunidade Evangélica de [jui fundou a primeira

132 Tradugdo do depoimento do Pastor Gustav Halle, redigido em fungido das comemoragdes do 25° aniversario
da comunidade. “Breve Historia da Comunidade Alema Evangélico Luterana de Ijuhy, pelos festejos dos seus 25
anos de existéncia” (1925). Disponivel para consulta no MECEAP.

133 Presidente do Sinodo Riograndense de 1894 a 1900.

134 Pastor recém-chegado da Alemanha.
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escola particular da colonia. A institui¢do foi fundada em 1899 sob a denominagdo de Escola
Alema de Iljuhy.

A memoria enquadrada (POLLAK, 1989) pelo Colégio Evangélico Augusto Pestana,
aponta duas datas distintas de fundagao da escola: a primeira refere-se ao ano de 1899 quando
a Comunidade Evangélica fundou a escola que ficou conhecida como “Primeira Escola
Particular de [jui”. Em novembro de 1912, ocorreu uma separagdo somente no ambito
administrativo entre a escola e Igreja, quando foi criada a Sociedade Escolar Alema, que
passou a atuar como mantenedora da instituicdo. A partir dessa mudanga, foi demarcada a
fundacdo da “Segunda Escola Particular de Ijui”, sendo a escola fundada pela comunidade
evangélica considerada a sua percursora. Considerando que foi apenas uma mudanca de
ordem administrativa e que a escola ndo rompeu com sua identidade confessional, adotamos
aqui a perspectiva de Brandt (2009), que demarca 1899 como o ano de fundagao da escola.

A Escola Alemd de Ijuhy foi instalada de forma rudimentar em um casebre!®
emprestado pelo sr. Luiz Keller. Os bancos e carteiras foram fabricados gratuitamente por um
membro da comunidade, o Sr. Albino Brendler. As aulas iniciaram em uma classe
multisseriada composta por doze alunos, assumida pelo professor Max Trauning. O professor
era remunerado com uma porcentagem das mensalidades escolares. Além disso havia a
pensdo, que lhe era fornecida através dos fundadores'*® da escola, que o hospedavam
alternadamente por um periodo semanal. O numero de alunos foi crescendo aos poucos
tornando necessario fabricar mais bancos e carteiras, mas apos dois anos a escola deixou de
funcionar devido a saida do professor (BRAND, 2009, p. 12).

Albino Brendler!®’, registrou em um livro de memorias algumas reminiscéncias sobre

a fundagdo da primeira escola.

Quando eu ja morava ha algumas semanas aqui em Ijui, fui procurado por um
homem para fundar uma escola. [...] A escola publica era dirigida por um professor
alem@o de nome Robert Rower. Era num simples galpdo aberto de madeira sem
janelas. Estava tdo cheia de criangas que ndo podia mais ser aceita nenhuma.

Por isso, varios pais de familia decidiram fundar uma escola particular. Ja que eu
ainda era novo ali, aquele homem estava me procurando para ajudar da fundagdo
dessa escola. Apesar de ndo ter ainda filhos em idade escolar, prontamente me
dispus a ajudar. Como professor eles tinham em vista um jovem alemao que recém
tinha chegado de 14, A escola foi instalada em um galpdo de madeira. Também
apareceu um monte de criangas, assim que a escola logo pdde comecar. (BLENDER,
1995, p. 7).

135 O casebre estava localizado na baixada da atual Av. Coronel Dico, [jui — RS.

136 Albino Brendler, Carlos Hintz, Julio Otto Geiss, Albino Finster e Luiz Keller.

137 Albino Brendler, chegou em Ijui em 1899, foi um dos cinco fundadores da escola, tendo exercido lideranga
também na Igreja Evangélica do municipio.
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De acordo com Magalhaes (2004, p. 67), no campo da historia das instituicdes
escolares, a instituicdo e a educagdo se articulam através das ag¢des dos sujeitos. O relato de
Brendler, nos permite observar que essa escola comunitdria, teve seu cotidiano escolar
marcado desde o inicio por constante atuacdo de seus membros, que auxiliaram cedendo
espacos, construindo o mobiliario escolar, encarregando-se da alimentagao do professor, entre
outras agoes cotidianas. Essas a¢des incidiram diretamente sobre a materialidade dos espagos
em que a escola foi inserida ao longo do tempo. Brendler também aponta que a escola deixou

de funcionar, pois estava muito “abandonada”, mesmo antes da saida do professor:
b b

Durante todo um ano a escola funcionou muito bem e nds estdvamos muito
satisfeitos com o professor. Mas entdo veio o tempo em que foi necessario dizer,
quando a pessoa estd muito bem cavalga muito alto. A escola foi tdo abandonada
que muitos pais nao mandaram mais os seus filhos para 14. Assim essa escola
terminou. (BRENDLER, 1950, p. 7).

A iniciativa educacional s teve continuidade em 1903, com a chegada do pastor
Herrmann Rosenfeld, que impulsionou a criagdo da chamada Escola Paroquial, nas
instalagoes da casa canonica, onde se realizavam os cultos. A escola deu inicio as atividades
com uma classe multisseriada, abrindo mais uma no turno inverso assim que a demanda
Comegou a crescer.

Trava-se de uma escola construida a base de muita improvisacdo e esfor¢o dos
membros da propria comunidade. Nos primeiros anos falava-se s6 a lingua alema e a escola
era ligada a Deutsch Evangelische Gemeinde von Ijuhy, Comunidade Evangélica Alema de
[jui.

A escola permaneceu a cargo da comunidade evangélica até o ano de 1912, quando a
escola Paroquial foi transformada em “Sociedade Escolar Alema”, tendo Roberto Low e
Albino Brendler como seus dirigentes. Nessa nova fase, a escola passou a funcionar como
institui¢do autdbnoma, sem vinculos com a Igreja Evangélica. Porém, manteve a caracteristica
de escola templo até o ano de 1914, quando decidiram que as atividades religiosas e

educacionais deveriam ocorrer em espacos diferentes (SIEDENBERG, 1952).

Até que a comunidade eclesidstica disse:

- “Nos temos pastor para toda a comunidade e ndo s6 para a escola”

Ja que eu sempre tinha me interessado a partir do meu primeiro ano aqui por escola
e igreja, fiz uma reunido com o pastor Gottschald para promover uma melhora nas
condig¢des da escola e da comunidade. Convidamos para uma assembleia que até foi
bem frequentada. Foi resolvido construir uma escola, para que ndo precisassemos
mudar de um galpdo para outro. [...]JO dr. Pestana lodo se dispds a nos dar um
terreno. Ele até mesmo foi comigo e me mostrou os terrenos onde esta hoje nossa
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escola — Colégio Evangélico Augusto Pestana. Depois de eu ter conseguido os
terrenos, construimos primeiro uma casa de madeira onde havia lugar para nove
turmas. Se eu tivesse que descrever os objetos escolares que havia no comego, seria
impossivel, de tantos que ja eram. (BLENDER, 1995, p. 7-8).

A escola passou a ter seu primeiro espago exclusivo em 1914, conforme podemos
visualizar na imagem 6. Consistia em uma constru¢o de madeira'*®, com trés salas de aula

separadas por paredes de alvenaria, atualmente conhecida como “Escolinha da Roga”.

Imagem 6: Primeiro prédio escolar construido em 1914 denominado carinhosamente de
Escola da roca

Fonte: Siedenberg (1952)
O registro do novo espago escolar, com a presenca de um cavalo em frente, além de
remeter a estrutura do prédio, nos deixa pistas acerca do cotidiano dos estudantes. O contexto
socioecondmico das familias fixadas na coldnia naquele periodo, era baseado principalmente

na atividade rural.

Naquele tempo muitos alunos vinham da colonia que, entdo, estava mais proxima do
centro urbano. Montados em seu cavalo, entregavam leite na entdo vila para depois
vierem assistir as aulas. Assim se viam sempre alguns cavalos atados no patio da
escola. (SIEDENBERG, 1952, p. 12).

Além disso, a constru¢do do novo espaco escolar, estava relacionada com o contexto
paralelo de crescimento da coldnia que passou a se desenvolver mais rapidamente com o fim
da Revolucdo em 1895, e principalmente a partir 1900, quando sua dire¢dao foi confiada a

Augusto Pestana, conhecido na regido como o primeiro diretor da colonia. Em 1912, a colonia

138 O prédio escolar foi instalado no mesmo enderego onde a escola permanece atualmente. R. Floriano Peixoto,
132 - Centro, Ijui- RS.
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emancipou-se politicamente do municipio de Cruz Alta, passando a ser considerada uma Vila
e Municipio. A partir desse momento, o olhar do municipio sob o setor educacional, acabou
impulsionando mudangas dentro da instituicdo. A Escola da Roga, foi instalada em trés lotes
urbanos disponibilizados pelo municipio, doados por Augusto Pestana e regularizados pelo
Cel. Soares de Barros. O municipio também passou a subvencionar o ensino do vernéculo,
para proporcionar o conhecimento da lingua portuguesa aos alunos, filhos de imigrantes que
mal falavam ou a desconheciam (SIEDENBERG, 1952, p. 7). A iniciativa partiu do
intendente Cel. Soares de Barros, que utilizou os cofres municipais para pagar o ordenado de
Cr$ 100,00 a srta. Maria Amorim, nova professora de Portugués, Historia e Geografia da
escola. Ela também ficou responsavel pelas disciplinas de Historia e Geografia. Assim, essa
atencao do municipio para com a escola, se incidiu sobre a materialidade e sobre o curriculo
da instituicao.

O prédio de alvenaria que abrigava a “Escolinha da Rog¢a”, foi utilizado pela
instituicdo até 1931. Em 1929, a estrutura estava ameagando ruir e o espago vinha se tornando
pequeno para o crescente nimero de estudantes. A solugdo seria a construgdo de um prédio de
alvenaria mais amplo, com seis salas de aula, e acomodag¢des para um internato e dois
professores no andar de cima. A construc¢do teve inicio em margo de 1930, nos fundos da
estrutura ja existente, sendo concluida no ano seguinte. A antiga estrutura da Escolinha da
Roca funcionou até a véspera da inauguracao da nova estrutura que se deu em 13 de setembro
de 1931. Logo depois, o antigo prédio foi demolido.

Essas foram as estruturas materiais que abrigaram a escola durante o recorte temporal
analisado no presente estudo. Em 1948, foi construido um segundo prédio a direita da
constru¢ao de 1931, que proporcionou a inauguragdo de um Gindsio no ano seguinte, dando
inicio a oferta do ensino secundario no estabelecimento, que até entdo oferecia ensino
primario e o ensino primario complementar, dividido em 8 classes.

De acordo com Siedenberg (1952), os recursos para a execucdo das verbas eram
adquiridos através de festas escolares, auxilio da propria populagdo de Ijui, assim como do
comeércio atacadista de Porto Alegre, que costumava enviar recursos quando solicitado.

A apresentacao das origens das instituigdes, situando-as no contexto espago-temporal
em que foram fixadas permite compreender alguns aspectos semelhantes como o carater de
improviso de inicio, a falta de recursos, e a relagdo com as comunidades evangélicas. A
organizagdo de festas escolares e solicitacdo de auxilio financeiro a comunidades diversas,
reforcga a tipologia de escola comunitéria da época, que ndo visava lucros, tendo forte relagao

e dependéncia com as comunidades locais.
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Outro elemento comum as duas instituigdes ¢ a narrativa enquadrada de que o
crescimento das escolas teria acompanhado o progresso do municipio de Lajeado e da Colonia
(e depois o municipio) de [jui. Meyer (2000) ressalta que se por um lado a trajetoria da escola
teuto-brasileira-evangélica acompanhou e participou do processo de urbanizacdo e
industrializagdo do Rio Grande do Sul, por outro, os efeitos desse processo acabaram por

desestabiliza-la:

[...] os efeitos da modernizagdo desestabilizavam e colocavam em risco tanto o
poder exercido pela Igreja quanto aquilo que era representado ndo s6 como sendo o
estilo de vida nos nucleos coloniais, mas como se constituindo, efetivamente nos
tragos distintos dessa identidade cultural (MEYER, 2000, p. 134).

De acordo com Aragdo e Freitas (2011, p. 166-167), “abrir os portdes de uma escola
significa entrar em um universo complexo, imerso numa rede de relagdes e significacdes que
envolve sujeitos, artefatos, tempos e espacos”. Devido a escassez de informagdes disponiveis,
sobre esse periodo inicial, nos deparamos com uma série de lacunas acerca da complexidade
do cotidiano escolar. Ainda assim, a partir das fontes memorialisticas e dos boletins
escolares, foi possivel discriminar alguns elementos relevantes para a analise. Nas proximas
segoes discorremos acerca dos atores escolares, curriculo e praticas pedagogicas e sobre as

importantes relagdes estabelecidas entre escola e Igreja Evangélica.

4.2 OS ATORES

A histoéria das institui¢des escolares estd intimamente entrelacada com os sujeitos que
por elas circulam. E a atuagio dos atores escolares nesse espago ¢ o contexto por eles vivido
que da sentido as praticas e as normas de funcionamento da mesma (LUCHESE, 2018).
Damos destaque aqui aos estudantes, ao corpo docente e ao corpo administrativo das escolas,

pois foram os que ficarem registrados nas obras analisadas.

4.2.1 Os estudantes

As escolas analisadas tinham como ponto em comum seu publico predominante: a
documentacdo escolar, bem como a “historia oficial” produzida pelas institui¢des indica que,
nos primeiros anos, ambas recebiam principalmente imigrantes alemaes (ou de fala alemad) e
descendentes de confissdo evangélico-luterana. A maior parte dos estudantes era
remanescente dos circulos das comunidades evangélicas, mas as escolas recebiam também

estudantes de outros credos religiosos.
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O perfil dos estudantes relacionava-se também ao contexto econdmico e
desenvolvimento do municipio de Lajeado e da Colonia de [jui. De acordo com Faleiro
(2005), nos primeiros anos ap6s a fundacao da escola, o contexto socioeconomico de Lajeado
era marcado por atividades relacionadas a agricultura, e ao minifindio policultor (FALEIRO,
2005, p. 36). Em Ijui, os estudantes que frequentaram a escola nas primeiras décadas estavam
inseridos no projeto de imigracdo do Estado, baseado na pequena propriedade rural e no
minifindio. Assim, o contexto socioeconomico das familias nos primeiros anos também se
inseria numa economia alicercada principalmente na atividade rural. Porém, sendo Ijui na
época uma coldnia recém fundada, ressaltamos que os cenarios “rurais” da colonia de [jui e
do Municipio de Lajeado eram distintos, estando em consonancia com a estrutura material de
suas respectivas localidades.

Vale ressaltar, que naquele momento, havia o enquadramento de uma narrativa
homogénea acerca da imigracdo alema no Rio Grande do Sul, que a relacionava com a triade
“imigracao/colonizagdo/agricultura”, essas caracteristicas podem ter sido mobilizadas tanto
nos primeiros anos de existéncias dessas institui¢des, quanto na escrita de uma historia
“oficial” dos educandarios. Assim, por mais que antigos nucleos coloniais, como foi o caso de
Lajeado, estivessem se urbanizando gradualmente, e comegando a caminhar para uma feicao
de cidade, a recorréncia ao aspecto da ruralidade continuava sendo acionada (MEYER, 2000,
p. 216).

Como enfatizado anteriormente, em Ijui, por exemplo, nos primeiros anos,
predominava um cendrio cercado por mata virgem e pouquissimos recursos, o que incidiu
sobre a estrutura material da propria escola. De qualquer forma, a documentacdo analisada
indica que a maior parte dos estudantes eram filhos de agricultores ou comerciantes de suas
respectivas regioes.

Quanto ao nimero de alunos matriculados nos primeiros anos, hd muitas lacunas. Em
relagdo ao Colégio Evangélico Augusto Pestana, Siedenberg localizou informagdes sobre o
nimero de matriculas do primeiro ano de funcionamento da escola at¢ o ano de 1910,

conforme podemos visualizar no quadro 3.

Quadro 3: Relag@o dos alunos matriculados na Escola Particular Alema da Villa [juhy entre

1899-1910
Ano Numero de alunos
1899 12
1908 11
1908-1909 70
1910 90
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Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Siedenberg (1952)

Quanto ao numero de alunos, a escola iniciou com 12, ainda na estrutura de casebre
emprestado mencionado no inicio do capitulo. Depois o numero de estudantes cresceu, mas
nao ha dados em relagdo a porcentagem de crescimento. Dois anos depois, a escola deixou de
funcionar devido a saida do professor Luiz Keller, tendo as atividades sido retomadas pelo
professor Hermann Rosenfeld em 1903, ja nas instalagdes da casa candnica em uma turma
multisseriada composta por estudantes de ambos os sexos. De acordo com Siedenberg (1952),
0 numero cresceu ao longo do tempo, mas regrediu para 11 estudantes quando o professor P.
Germano Rosenfeld fez uma viagem sendo substituido por Henrique Siedenberg. Logo, os
estudantes se acostumaram com o novo professor e o numero de matriculas foi superior as dos
anos anteriores, chegando a casa dos 70 alunos e aumentando para 90 quando Germano
Rosenfeld voltou a lecionar. Esse salto em relagdo ao numero de alunos, principalmente no
periodo entre 1908 e 1909, pode estar relacionado também com o grande contingente de
imigrantes que chegavam as colonias noroeste do Estado e a falta de estrutura em que se

encontravam num primeiro momento, trazendo instabilidades diversas'.

Havia um acordo com a Unido de remessa de 100 imigrantes por més que deveriam
aguardar em I[jui, em alojamentos provisorios, por sua destinacdo. Nem sempre as
regras governamentais foram respeitadas, causando conflitos e incidentes
desagradaveis, como, por exemplo, quando foram enviados de uma s6 vez, em 1909,
1361 pessoas sem condi¢des de alojamento nem de transporte (ROCHE, 1969, p.
122).

De maneira geral, a partir desse momento de crescimento, a escola aparenta ter
mantido um padrdo de matriculas, contando com 88 alunos em 1913, periodo em que ja fazia
parte da Sociedade Escolar Alem3. Em 1916, foi instalado o primeiro internato'*° de Ijui, e a
matricula chegou a contar com 150 alunos. Em 1929, a matricula era de 172 estudantes.

Ja em relagdo ao numero de estudantes no Colégio Evangélico Alberto Torres,

Haetinger (1962) localizou a relagdo de matriculas da Escola Paroquial de 1900 a 1908:

139 Esse estudo ndo objetiva aprofundar dados especificos sobre os indices populacionais de Ijui, nem sobre o
desenvolvimento da coldnia, mas indicamos a obra de Brandt (2009) que no capitulo II, trabalha com alguns
indicios acerca do desenvolvimento da colonia nesse periodo. Sua andlise traz algumas pistas que podem
impulsionar estudos futuro sobre a variagdo do numero de alunos nesse periodo.

140 Siedenberg (1952, p. 10- 13) menciona a instalagio deste internato em 1916, mas ndo fica claro se este
pertencia a escola ou ndo. Ja no ano de 1932, consta a informagdo de que a inauguragdo do novo prédio no ano
anterior, teria possibilitado a instalagdo de um internato nas dependéncias da escola, que teria sido dirigido pelo
professor Soelter. O internato recebia somente estudantes do sexo masculino. Em 1940 foi inaugurado um
internato feminino. De acordo com exposi¢ao sobre o internato presente no Museu Escolar do CEAP em 2018, o
internato teria funcionado até a década de 1980.
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Quadro 4: Relagdo dos alunos matriculados na Escola Paroquial entre 1900-1908

Ano Matriculas
1900 35
1901 32
1903 37
1907 44
1908 25

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Haetinger (1962, p. 30)

A partir da relacdo dos alunos matriculados podemos perceber que também havia uma
instabilidade no numero de estudantes, principalmente de 1907 para 1908. Como nao foram
localizados registros desse periodo, a Unica informagdo encontrada que pode estar relacionada
ou ndo com a redugdo de alunos ¢ que no ano de 1908 ocorre uma mudancga na dire¢ao
escolar: o Reved® P. Ld°® Paulus Ernst Gottfried Thieme deixou a direcdo em 1908, sendo
substituido, no ano seguinte pelo Revd® P. Albert Reinecke. De acordo com Faleiro (2005),
em 1914, a matricula era de 50 alunos composta por 62% meninos e 32% meninas.

De acordo com Haetinger, (1962, p. 32), entre 1900 e 1910, a mensalidade era
determinada de acordo com numero de estudantes matriculados por familia, conforme

podemos visualizar no quadro 5.

Quadro 5: Relacao das mensalidades na Escola Paroquial Evangélica entre 1900 e 1910

Numero de estudantes Valor
1 3$000
2 5%$000
3 7$000

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Haetinger (1962, p. 32)

Posteriormente, s6 ha registro das matriculas a partir da década de 1930, quando
ocorria um progressivo crescimento do niimero de estudantes conforme podemos visualizar

no quadro 6.

Quadro 6: Relacao dos alunos matriculados entre 1900-1908

Ano Matriculas

1932 | 96
1934 | 123
1936 | 154

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Haetinger (1962, p. 30)
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Sabe-se que, pelo menos desde 1914'%!, a escola contava com um internato, passando
a receber estudantes dos municipios vizinhos, principalmente os localizados no Vale do
Taquari. O que justifica, a0 menos em parte, esse constante crescimento das matriculas.
Haetinger (1962, p. 67) as atribui a gestdo de Theobaldo Dick, que assumiu a direcdo da
escola no ano de 1927.

Tentamos, a partir da limitacdo das fontes, trazer um perfil dos estudantes que
frequentavam os estabelecimentos de ensino aqui analisados. De maneira geral, pode-se dizer
que as escolas tinham como principal publico-alvo estudantes teuto-brasileiros de confissao
evangélico-luterana, filhos de agricultores, camponeses e comerciantes de suas respectivas
regides. Conforme ressaltamos mais a frente, na se¢do “Curriculo e praticas pedagogicas”,
esses estudantes recebiam um ensino elementar, confessional, baseado em preceitos

evangglico-luteranos e marcado pelo uso da lingua alema no cotidiano escolar.

4.2.2 Corpos docente e administrativo

Apesar de fundado no ano de 1892, o Colégio Evangélico Alberto Torres, s6 possui
registros de diretores e professores que atuaram na institui¢do a partir do ano de 189942,
Conforme ¢ possivel observar no quadro 7, os diretores que ingressaram na instituicdo antes
do periodo estadonovista, eram predominantemente de origem germanica, e, muitas vezes,

possuiam ligacdo direta com a Igreja Evangélica.

Quadro 7: Diretores (as) da escola de 1899 até 195043

Periodo Diretor (a)

1899 Srta. Paula Gans

1900-1906 Revd® P. Otto August Hermann Grell
1906-1908 Revd® P. Ld° Paulus Ernst Gottfried Thieme
1909 Revd® P. Albert Reinecke

1909-1910 Prof. August Willrich

1911 Revd® P. Albert Reineke

1911-1913 Prof* Emilia Werner

1913-1918 Heinrich Kietzmann

1919 Revd® P. Wilhelm Richard Kreutzer, subst.
1920 — 1926 Revd® Reinholdo Schneider

41 Nao ha registros da data de fundagdo do internato, sabe-se somente que ele ja existia no ano de 1914, tendo
funcionado até 1941.

142 A relagdo dos professores que lecionaram no CEAT entre 1892-1945 est4 discriminada no anexo E.

143 Posteriormente, a escola teve os seguintes diretores: Friedhold Altmann (1950-1982); Armindo Frederico
Haetinger como substituto (1964-1965); Ardy Storck (1982-2012); Rodrigo Mauricio Ulrich (2012-2021).
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1926 Hans Luckner, subst.

1926 Revd® P. Johann Georg Holder, subst.
1927- 1950 Theobaldo Dick

1930 Gudtav Forster, subst.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Haetinger (1962, p. 30)

Até a década de 1950, a escola teve 14 diretores (as), sendo 12 homens e 2 mulheres.
Destacamos neste quadro a presenca de duas mulheres: Paula Gans, que dirigiu a escola no
ano de 1899 e Emilia Werner, que ocupou o cargo de 1911 a 1913. Apesar de ambas terem
exercido essa fun¢do por um curto periodo, devemos ressaltar sua presen¢a, pois ndo era
muito comum na época que as mulheres ocupassem uma figura de lideranga.

De acordo com Schierholt (2011), a primeira diretora da instituicdo era filha de Emil
Albert Gottfried Gans, que havia sido pastor itinerante da regido. O autor aponta que ele teria
incentivado a construgdo da primeira Igreja (a ja referenciada Igreja sem torre) que também
deveria funcionar como escola. Também ressaltamos a presenga de 7 Reverendos na diretoria,
o que demonstrava a forte ligacdo entre a escola ¢ a Comunidade Evangélica da regido. A
relagdo da diretoria com a Igreja pode ser considerada um elemento determinante,
considerando que estes atuavam como representantes do grupo de forma que possivelmente
preservavam convicgoes, recriando situagdes ja vivenciadas por eles.

Em relacdo ao professorado, os dados em relagdo as primeiras iniciativas docentes
nesse periodo, remetem aos tempos de “escola templo”, quando a escola funcionava na Igreja
sob a direcdo da professora Paula Gans. De 1899 a 1905 a escola contou com cinco

professores, sendo trés homens e duas mulheres, conforme discriminado no quadro 8.

Quadro 8: Professores (as) da Escola Paroquial (Colégio Lajeadense I) de 1899 at¢ 1902

Periodo Professor

1899 Paula Gans

1899 P. Ludwig Hoppe

1900-1906 P. Otto August Hermann Grell
1900-1904 Senhora Pastor Grell

1902 Otto Kromschroeder

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Haetinger (1962)

Conforme podemos observar, a escola contou com a presenga de no maximo trés
professores simultaneamente nestes primeiros anos, havendo sempre a presenga de pastores
que conciliavam o ensino com as atividades da Igreja. De acordo com Haetinger (1962), o
Revdo. P. Ludwig Hoppe, teria vindo da Paréquia de Conventos para atender a 13
comunidades: Conventos, Lajeado, Forquetinha I, Forquetinha II, Bastos, Nova Berlim,

Abelha, Arroio Alegre, Arroio do Meio, Forqueta, Sampaio I, Sampaio Il e Boa Esperanga.
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Sua atuac@o na escola ndo era cotidiana, ocorrendo somente durante as estadas em Lajeado,
onde lecionava Religido e “outras matérias” (HAETINGER, 1962, p. 22).

No caso do pastor P. Otto August Hermann Grell, ele ainda acumulava as fungdes da
diretoria escolar, o que possivelmente justifica a presenca de sua esposa no corpo docente,
que ndo teve seu primeiro nome registrado. Borcioni (2012, p. 59) aponta que a relagao
estreita estabelecida entre os primeiros parocos da Igreja Evangélica, alemaes ou filhos de
alemaes, que frequentemente envolviam-se diretamente em tarefas juntamente Escola e a
Igreja, devia-se mais a auséncia de recursos com formagao especifica do que a uma postura de
exclusivismo étnico ou religioso.

Durante o periodo 1906 a 1924, em que a escola funcionou em sala de aula anexa a

casa paroquial, contou com o seguinte corpo docente:

Quadro 9: Professores (as) da Escola Paroquial (Colégio Lajeadense I) de 1906 até 1924

Periodo Professor

1906-1908 Reved® P. Ld° Paulus Ernst Gottfried Thieme
1906 Ernesto Barros'*

1906-1910 Rudolf Feix, auxiliar

1906 Julio Lorenz

1909-1910 August Willrich

1909-1911 P. Albert Reinecke

1911-1913 Otto Werner (C. Lajeadense e Esc. Paroq.)
1911-1913 Emilia Werner (Escola Paroquial)
1911-1922 P. Wilhelm Richard Kreutzer

1912 Promotor Dr. Prado

1913 Prof. Baumann

1913 Prof. Klingbeil

1913-1918 Heinrich Kietzmann

1914-1918 Ella Kietzmann

1914 Maria Leopoldina de Azevedo
1915 Dona Dedé (Leontina Hennemann)
1915-1926 Reinholdo Schneider

1916 Seu Candoca (Candido de Lima)
1919-1922 Theoboldo Dick

1920 Prof. Goldbeck

1922 Pastor Culemann

1923 J. Oscar Hentges

1923-1925 P. Paul Sudhaus

1924 L. Reuters

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Haetinger (1962)

A partir desse segundo momento, ¢ possivel perceber que a presenga dos pastores e
reverendos no corpo docente continua presente. Destes, os pastores Paulus Ernst Gottfried

Thieme, Albert Reinecke e Wilhelm Richard Kreutzer, também chegaram a conciliar a

144 professor de lingua portuguesa.
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atividade docente com a direcdo da escola. O Pastor Culemann e o pastor Paul Sudhaus, por
sua vez, atuaram apenas como professores da escola, conciliando as aulas com suas fungdes
eclesidsticas.

De acordo com Haetinger (1962), o salario pago pelas pardquias era insuficiente para
sua sobrevivéncia, de forma que precisavam da renda complementar da escola para viver. O
autor aponta, ainda durante a gestdo do pastor Albert Reinecke, a sobrecarga trazida pela
conducao dos afazeres eclesiasticos na sede e nas comunidades subordinadas a sua paroquia,
fator que muitas vezes o impedia de comparecer na escola no horario previsto. As aulas que
ocorriam no turno da manha eram transferidas para o turno da tarde com certa frequéncia e,
quando ele ndo conseguia comparecer, pedia ajuda pelo professor Rudolf Feix, que lecionava
a disciplina de canto atuando também como auxiliar de ensino.

Apesar da permanéncia dessa caracteristica, ela ndo era predominante. A partir de
1906, ha uma variedade maior de professores que ndo exerciam cargos religiosos. A maior
parte dos docentes era do sexo masculino, tendo, durante este periodo, circulado 20 homens e
4 mulheres pelo corpo docente.

Durante essa fase, a escola contou com no minimo 2 € no maximo 6 professores
atuando simultaneamente na instituicdo, sendo que, a partir de 1909, passou a contar com no
minimo 3 professores. Durante o periodo da Primeira Guerra Mundial, a escola contratou trés
professores especializados para o ensino da lingua portuguesa: dona Maria (Maria Leopoldina
de Azevedo), que ingressou na instituicado em 1914, Dona Dedé (Leontina Hennemann) que
lecionou em 1915, Seu Candoca (Candido de Lima) que atuou na escola em 1916. De acordo
com Haetinger (1962, p. 51), estes eram oriundos do proprio meio evangélico. Vale ressaltar,
que estes professores atuaram na instituicdo antes do periodo de proibi¢do da lingua alema,
que ocorreu em 1917.

Até 1924, a escola possuia apenas uma sala de aula, de forma que esses professores
exerciam a unidocéncia em classes multisseriadas. Para Kreutz (1991), o bilinguismo e a

unidocéncia eram dois desafios pedagdgicos enfrentados pelos professores paroquiais:

Tendo a complexa tarefa de ensinar a criangas de diferentes niveis de escolaridade
na mesma sala, ¢ havendo muita heterogeneidade, entre os alunos, os professores
paroquiais sabiam que o resultado positivo de seu trabalho em escola unidocente
estava ligado diretamente a habilidade em dinamizar a cooperagdo entre os alunos,
atribuindo responsabilidades, distribuindo tarefas e controlando atividades.
Pedagogicamente o professor deveria coordenar atividades de aprendizagem
simultdnea implicando diversidade, continuidade e unidade. Em vista das
dificuldades didaticas da escola unidocente os professores paroquiais recorriam com
frequéncia ao uso do método Lancaster em que um aluno mais avangado exercia
monitoria junto aos iniciantes. (KREUTZ, 1991, p. 143).
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Em 1925, a escola passou a funcionar em um novo prédio, onde ao longo de
sucessivas adaptagdes e ampliagdes, conforme mencionado na se¢do 4.1.1, permaneceu até o
final do recorte temporal analisado neste estudo. A partir de entdo, comegou a contar com
mais salas de aulas e as classes do ensino primario puderam ser mais bem distribuidas. Nao
podemos afirmar com certeza que as classes multisseriadas foram extintas naquele periodo,
pois em 1925 e em 1929 a escola contou com somente 3 professores, para 4 classes do curso

primario. No quadro 10, apresentamos a relagao do corpo docente de 1925 até 1937.

Quadro 10: Professores (as) do Colégio Lajeadense (II) de 1925 até 1937'4°

1923-1925 P. Paul Sudhaus

1925-1933 P. Johann Georg Holder
1925-1926 Placida Schlabitz

1926 Hans Luckner

1926 Lydia Heinrichs

1927-1950 Theobaldo Dick

1927-1930 Charlotte Antonius

1927-1928 Basilio de Oliveira Leite

1930 Pastor Hachtmann

1930 Gustav Forster

1931 Dr. Walmor Francke
1931-1935 Sargento Cicero, EIM-387
1931-1939 Elsa Reeps

1933-1936 P. Werner Andreas Ernst Pasewald
1934 Senhora Pastor Pasewald
1934-1935 Thusnelda Koch

1935-1937 Elsa Wayhs Santos

1935 Prof. Geile (Inglés)
1935-1939 Hanni Koppelmann
1935-1945 Sgt°. Lycerio Barcellos (EIM-387)
1936 Edwino Hoppen

1936 Willy Roos

1936 Lorena Lampert Gravina

1937 P. Ottfried Scheele

1937-1942 P. Walter Sille

1937-1938 Arnaldo Hoppen

1937-1939 Louis Friedrich Wilhelm Rees

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Haetinger (1962)

Ao longo desse periodo, 27 professores(as), passaram pela instituicdo, sendo 19
homens e 8 mulheres. Destes, 6 eram pastores. De acordo com Meyer (2000), o magistério
primario, nas comunidades teuto-brasileiras, era concebido como um oficio masculino, o que
nao significava a auséncia de mulheres atuando nas escolas, mas pode justificar sua minoria

nos primeiros anos. De acordo com a autora, a presenga de mulheres, muitas vezes inseria-se

145 Esse quadro foi elaborado contemplando o periodo entre 1925 a 1937, porém como alguns professores
ingressaram antes ou sairam depois deste periodo da instituicdo, optamos por mencionar o tempo total de
permanéncia de cada professor.
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em um contexto de precariedade de ensino, em que poderiam recorrer a pessoas idosas ou
incapazes de trabalhar na agricultura. Também era comum a presenca de esposas de
professores e pastores, que geralmente atuavam complementando a fungdo profissional do
marido, como possivelmente foi o caso da Senhora Pastor Grell, entre 1900 ¢ 1904, ¢ da
Senhora Pastor Pasewald, em 1934.

Conforme a escola ia crescendo, surgia a necessidade de contratar mais professores.
Durante os anos de 1925 a 1929, a escola mantinha de 3 a 4 professores na escola. Entre 1930
e 1933, o padrdo de professores lecionando simultaneamente era de 4 a 5 professores. A partir
de 1934, o crescimento do corpo docente foi progressivo, neste ano a escola contava com 6
professores, em 1935 com 8, e em 1936 e 1937, manteve 9 docentes.

O quadro 10 também permite observar uma alta rotatividade no corpo docente. Com
excecao dos professores P. Johann Georg Holder, Theobaldo Dick, Elsa Reeps e Sgt°. Lycerio
Barcellos, que ficaram na escola por um periodo consideravel, os demais permaneceram por
no maximo 4 anos na institui¢do. Essa instabilidade na permanéncia dos professores, somada
a predominancia de professores de origem estrangeira, sugere uma série de justificativas, tais
como: os baixos ordenados, o acumulo de fun¢des e a possibilidade dos professores que
vinham do exterior permaneceram por um curto periodo na regiao.

Cabe enfatizar que o corpo docente da escola era composto predominantemente por
evangélicos, com destaque para os pastores que, além das funcdes religiosas na Igreja,
também atuaram na direcdo e lecionavam na escola. Somente com o passar do tempo
comegaram a contratar professores leigos ou de diferentes confissdes (HAETINGER, 1962, p.
121-122). Sobre essa relagao entre o corpo docente e a comunidade evangélica, localizamos
informagdes acerca de trés professores que estavam inseridos nos debates e iniciativas
promovidas pelo Sinodo Riograndense, podendo ter trazido essas influéncias para a
institui¢ao.

Entre 1906 e 1908, atuou como paroco da comunidade, diretor e professor da escola o
Revd® P. Ld°® Paulus Ernst Gottfried Thieme. Consideramos pertinente ressaltar sua atuacao,
pois, em 1909, ele participou ativamente da fundacdo do Seminario Evangélico de
Professores, exercendo o cargo de diretor de 1909 a 1910. Seu envolvimento nessa iniciativa
indica que estava inserido no debate e nas praticas voltadas para a formag¢do e capacitagdo de
professores para lecionar nas escolas comunitarias evangélico-luteranas. A decisdo foi tomada
pelos membros do Concilio Geral do Sinodo Riograndense. Idealizado a partir do projeto
educacional do sinodo, o seminario nao era oficialmente reconhecido pelo Estado, atendendo

especificamente as demandas das escolas comunitérias teuto-brasileiras-evangélicas.
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Outra figura interessante para pensarmos nas possiveis relagdes entre os atores que
perpassaram a escola e a manutencdo do germanismo e do luteranismo no Rio Grande do Sul,
¢ a do Pastor Wilhelm Richard Kreutzer que compos o corpo docente de 1911 a 1922, e
ocupou o cargo de diretor durante o ano de 1919. Kreutzer, estudou no Ginasio de Relacdes
Humanas em Monchengladbach e fez seus estudos de Teologia nas Universidades de Leipzig,
Greisswald e Bonn, formando-se pastor. Em 1898, veio ao Brasil por solicitagdo da Sociedade
Evangélica de Barmen, a principal entidade responsavel pelo envio de professores e pelo
auxilio financeiro para escolas comunitarias de confissdo evangélica para o Rio Grande do
Sul. Permaneceu no Brasil durante 25 anos, atuando na Igreja Evangélica na Comunidade da
Picada 48, em Rio Grande. Retornou para a Alemanha em 1906, por motivo de doenga na
familia. Regressou em Brasil em 1910, para substituir o pastor Albert Reinecke por
solicitagcdo da Comunidade Evangélica de Lajeado (SCHIERHOLT, 2012).

Nao foram localizadas informagdes sobre o intermédio de seu regresso ao Brasil por
parte da Sociedade Evangélica de Barmen dessa vez. Porém, foi uma figura de lideranga no
meio teuto-luterano que passou pelo Colégio Evangélico Alberto Torres e pela Comunidade
Evangélica de Lajeado, possivelmente incutindo no cotidiano escolar crencas, valores e
costumes que vinham sendo mobilizadas na constru¢do de uma identidade teuto-brasileira-
evangélica.

Sua estadia em solo brasileiro englobou iniciativas dentro da Igreja, da imprensa e da
educagdo: foi vice-presidente do Sinodo Riograndense; presidente do Circulo Gustavo
Adolfo; presidente Administrativo da Fundacdo Evangélica (também conhecida por Stift,
educandario feminino de Hamburgo Velho); vice-presidente da Associagdo de Professores
Evangélicos Alemaes do Rio Grande do Sul; fundou a Associacdo Rural Rio-grandense e foi
redator-chefe da Folha dominical do Sinodo Riograndense (SCHIERHOLT, 2012). Devido as
relagdes estabelecidas pelo Pastor Wilhelm Richard Kreutzer e pelas posi¢des de lideranga
ocupadas, podemos supor que ele estava inserido no ambito eclesiastico, educacional e
intelectual, utilizando seu alcance para particularizar e mobilizar elementos de uma identidade
teuto-brasileira-evangélica.

Também consideramos pertinente mencionar outro personagem da escola que estava
inserido no projeto educacional evangélico-luterano: o professor Theobaldo Dick. Ex-

146

estudante da instituicdo *°, concluiu seus estudos no Semindrio Evangélico Alemao de

146 Frequentou a escola no periodo entre 1913 ¢ 1918.
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Professores, quando este localizava-se em Santa Cruz do Sul e retornou a instituicdo em 1927
como professor e diretor.

De acordo com informagdes localizadas por Arendt (2005) e publicadas em sua Tese
de Doutorado, Dick publicou alguns artigos do ALZ (Jornal Geral do Professor para o Rio
Grande do Sul), o que sugere uma participag@o ativa no periodico e na DELV (Associacdo de
Professores Evangélicos Alemdes do Rio Grande do Sul). Ao que tudo indica, o professor
estava inteirado nos debates em relagdo a manutencao do germanismo no Rio Grande do Sul,
tendo inclusive se posicionado em algumas situagdes.

De com Arendt (2005, p.122), ha referéncias no jornal a modelos de fomento ao
germanismo, assim como antimodelos ou modelos que ndo deram certo, como o caso da
colonizacdo alem3 em Torres e na Serra. Referindo-se a situagdo de Torres, Dick'*’ teria
enfatizado a pobreza e sofrimento de pessoas “de nosso sangue e de nossa espécie,” irmaos,
que estariam levando uma vida de atraso e pobreza. (ARENDT, 2005, p. 123).

Nesse trecho, ao falar em “nosso sangue”, ja ficava subentendida a identificagdo com a
ideologia étnico-racial do Deutschum que tinha o “sangue alemao” como importante elemento
de identificagdo. Logo em seguida, teria demonstrado preocupacdo com a perda do
Deutschtum/Volkstum, apontando a constru¢do de uma escola, como uma possivel solugdo

para o problema:

Atribui esse atraso e essa pobreza ao isolamento em que vivia a populacdo e propde
uma arrecadagdo de dinheiro para auxiliar a localidade de Sdo Pedro de Alcantara
para erguer uma escola. Dessa forma, segundo Dick, "teriam contato com nossos
métodos de trabalho, acostumariam-se novamente com usos € costumes alemaes,
enfim, seriam novamente incorporados em nosso Volkstum'*”. E convoca todos os
"alemaes-brasileiros" a colaborarem na organizacdo dessa escola. pois dessa forma
poderiam evitar que aquela populacdo se afastasse definitivamente do grupo e do
Deutschtum/Volkstum. (ARENDT, 2005, p. 123).

Em consonancia com a dualidade étnica dos teuto-brasileiros, se nessa publicagio
Dick defendia a preservacdo do Deutschtum, em outra defendia o exercicio da cidadania

brasileira:

Apesar de afirmar que o Brasil “[...] para nds, que aqui nascemos, [...] ndo € mais o
assim chamado “pais de hospedagem”, o “segundo lar”, para nos o Brasil ¢ o
primeiro, o unico lar, além do qual nio conhecemos nenhum [...], enfatiza a
contribui¢do dos alemaes ao desenvolvimento do Estado do Rio Grande do Sul e ndo

147 DICK, Theobald. Versinkendes Volkstum. In: ALZ, Porto Alegre, v.33, n.5, p.3-4., maio 1936, p. 4. (Arendt,
2005, p. 123).
148 DICK, Theobald. Versinkendes Volkstum. In: ALZ, Porto Alegre, v.33, n.5, p.3-4., maio 1936, p. 4. Arendt,
2005, p. 123).
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aceita que essa populacdo seja relegada a “cidaddos de segunda ou até terceira
classe'¥”. (ARENDT, 2005, p. 124).

Uma peculiaridade desse discurso esta na defini¢cdo do Brasil como o primeiro lar, fato
que, de acordo com Arendt (2005), diferia dos demais articulistas que tinham a Alemanha
como Heimat. Porém, conforme ressalta Seyferth (1981, p. 77), € importante considerar que
ha uma diferenga fundamental entre ter uma patria no Brasil e chamar o Brasil de patria.
Assim, quando o teuto-brasileiro diz que tem sua Heimat no Brasil, ele ndo est4 se referindo
ao pais ou Estado, mas sim ao local onde vive e a comunidade onde estabeleceu seu lar.
Considerando a ideologia de sangue (presente na publicacdo citada anteriormente), bem como
a referéncia aos imigrantes e descendentes localizados em Torres como “pessoas de nosso
sangue”, podemos supor que Dick referia-se ao territorio alemao como nagdo e ao Brasil
como patria. Partindo desse pressuposto, podemos falar em um pertencimento simultaneo ao
Brasil (terra de nascimento), e a Alemanha (terra onde estava o sangue e a lingua materna da
populacao).

Além disso, Dick, mostrava-se a favor da inser¢ao dos alemaes e descendentes no
Brasil, desde que, para tanto, ndo deixassem de cultivar os “bons usos e costumes” dos
antepassados, propondo uma fusao entre o Volkstum dos antepassados e o dos brasileiros para

formar um Volkstum, rio-grandense:

Admite, porém, que “é logico que, naturalmente, devemos nos ajustar ao
Volkstum'’ brasileiro, tanto quanto possivel, acima de tudo precisamos aprender o
idioma”. Ele propde, ainda, que o esfor¢o da popula¢do descendente de alemaes
devia ser mais no sentido de “cuidadosamente cultivar e prezar os bons usos e
costumes de nossos antepassados e, com o tempo, fundi-los com os bons usos e
costumes luso-brasileiros para formar um novo “Volkstum, o rio-grandense”'s'.
(ARENDT, 2005, p. 124).

Para Arendt (2005), essa afirmacdo de Dick, poderia significar uma tradugdo cultural
para a populagdo imigrante e seus descendentes, negociando com a nova cultura em que
viviam, mas sem permitir uma assimilagdo que tivesse como resultado a perda de sua

identidade. Na interpretagdo da autora, o que diferenciava o professor Dick de outros

199 DICK, Theobaldo. Der 25. Juli — Seine Bedeutung fiir uns Deutschbrasilianer. In: ALZ, v. 30, n.4, abr. 1933,
p. 1-2.

130 Conforme mencionado no capitulo anterior, o Volkstum relacionava-se a um pertencimento comum entre
individuos através da ascendéncia (sangue), cultura e lingua alema. Englobava tudo que estava relacionado a
Alemanha como nagdo e ndo como Estado (GANS, 2004).

151 DICK, Theobaldo. Der 25. Juli — Seine Bedeutung fiir uns Deutschbrasilianer. In: ALZ, v. 30, n.4, abr. 1933,
p. 1-2.
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articulistas do ALZ era o fato de que ele vinculava seu lugar de origem e suas tradi¢cdes ao
territorio alemdo, porém, sem a ilusdo de um “retorno ao passado”.

Podemos considerar que, se por um lado, o posicionamento de Dick demonstrava uma
adesdo aos “bons usos e costumes luso-brasileiros”, por outro, € curiosa sua ideia de formar
um “Volkstum rio-grandense”. Podemos questionar se essa afirma¢ao ndo continha uma maior
adesdo ao contexto regional, do que ao cendrio nacional de fato.

ApoOs a ascensao do nazismo na Alemanha, em 1933, Dick colocou-se contra a
influéncia do Nacional Socialismo no magistério no sul do Brasil. Ele estava presente no
conflito protagonizado em funcao da troca de diretoria da Associacdo de Professores Alemaes
no Rio Grande do Sul. Com a candidatura do pastor Knépper, que era membro partidario do
NSDAP, instaurou-se um ambiente polémico, pois parte dos membros considerava

inadequada a presenca de membros do partido na diretoria da associagao.

Houve um movimento contrario & possibilidade do pastor Kndpper, que era membro
partidario do NSDAP, assumir cargo na diretoria da Associagdo. Nos relatorios
referentes a essa assembleia, acompanham-se os diferentes posicionamentos e parte
da discussdo a respeito. Prof. Dick fala sobre Stellung der Lehrerschaft zum
Nationalsozialismus [posicionamento do magistério frente ao nacional-socialismo],
colocando-se contra essa influéncia, pois estaria gerando uma separagdo entre
Reichsdeutscher [alemdo do Reino] e Deutschbrasilianer [alemio-brasileiro].
(ARENDT, 2005, p. 172).

Ainda de acordo com Arendt (2005), os pastores Dohms ¢ Pommer discordaram de
Dick, ressaltando que ele ndo conhecia a fungdo do NSDAP no exterior e que essa separagao
entre Reichsdeutscher e Deutschbrasilianer nao existia. Por fim, foi indicado o pastor
Schreiber, devido a sua posi¢ao de alemao-brasileiro (ARENDT, 2005, p. 172-173).

Nao foram localizadas mais informagdes detalhadas sobre os demais professores da
institui¢ao, mas consideramos pertinente enfatizar a presenca desses personagens que estavam
inseridos nos debates e ideias difundidas no periodo. Suas atuagdes foram além do
envolvimento teorico, tendo colocado essas ideias em pratica através de diferentes instancias
como o Sinodo Riograndense, o Seminario Evangélico Alemao de Professores, o Jornal Geral
do Professor para o Rio Grande do Sul e a Associacdo de Professores Evangélicos Alemaes
do Rio Grande do Sul. Além disso, sua atuagao na instituicdo, também pode ser compreendida
como uma a¢ao que estava em consonancia com a manutengao de escolas étnicas de confissao
luterana, conforme preconizado pelo sinodo.

Em relagdo ao Colégio Evangélico Augusto Pestana, nos primeiros anos de
funcionamento, a presenga de pastores na direcdo também era marcante. Conforme

discriminado no quadro 11, durante um periodo de menos de 4 décadas, 3 pastores dirigiram a
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escola. De acordo com Siedenberg (1952, p. 31), esses pastores luteranos eram trazidos da

Alemanha, tendo exercido sua formacao em solo europeu.

Quadro 11: Diretores do Colégio Evangélico Augusto Pestana de 1903 a 1937

Diretor Periodo
Pastor Germano Rosenfeld 1903-1908
Prof. Henrique Siedenberg 1908-1911
Pastor Hans Henn 1912-1913
Pastor Karl Gottschald 1913-1915
Prof. Walter Mittag 1915- 1918
Prof. Arthur Grundmann 1918-1926
Hans Schroeper 1927-1928
Karl Solter 1928- 1934
Margaret Kuhlmann 1931

Karl Bretschneider 1934-1937

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Siedenberg (1952)

E oportuno assinalar que o cargo era exercido exclusivamente por figuras masculinas,
s6 havendo a presenca de uma mulher ocupando a figura de lideranga brevemente durante o
ano de 1931, como substituta do professor Karl Solter, que havia viajado para a Alemanha.
Em relacdo aos professores, discriminamos seus nomes registrados nas paginas a seguir,
considerando o periodo e os diferentes espagos habitados em cada fase da escola, de sua

inauguragao até o inicio do Estado Novo.

Quadro 12: Relacio dos professores que atuaram no estabelecimento de 1899 a 1912

Professores Periodo de atuagao
Max Traunig 1899 — 1900
P. Germano Rosenfeld 1903 — 1912
Henrique Siedenberg 1908
Hulda Scherer 1912

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Siedenberg (1952)

O quadro 12, elaborado a partir de Siedenberg (1952), permite identificar o nome e o
periodo de atuagdo dos professores na instituigdo: Max Traunig, entre 1899 e 1900; P.
Germano Rosenfeld entre 1903-1912; Henrique Siedenberg, em 1908 e Hulda Scherer em
1912. Nesse periodo, havia a predominancia de professores homens, que na maior parte do
tempo assumiram a docéncia sozinhos, em classes multisseriadas. Max Traunig foi o nico
professor da escola em seus dois primeiros anos de funcionamento e, conforme ja foi
mencionado, a escola deixou de funcionar temporariamente com a sua saida. O ensino foi
retomado em 1903, pelo pastor Germano Rosenfeld. Em 1908, o pastor dividiu as atividades
docentes com o professor Henrique Siedenberg e, em 1912, com a professora Hulda Scherer,

lecionando sozinho nos demais anos.
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Quadro 13: Relacao dos professores que atuaram na Sociedade Escolar Alema de 1913 a

1931152
Professores Periodo de atuagao
Henrique Siedenberg 1908 -1914
Hulda Scherer 1912- 1915
Pastor Henn 1913
Maria Amorim 1912-1918
Walter Mittag 19141918
Willy Seifert 1916 — 1918
Hypdlita Burtet 1918 — 1928
Arthur Grundmann 1918 — 1926
Hedwig Hoese 1918- 1922/ 1927-
1938
Betty G. Fuhrmeister 1922
Anna Sokolowsky 1923- 1928
Hans Schroper 1927-1928
Auguste Seitz 1927-1928
August Brutscheidt 1928-1933
Amalia Lange, Amalia Lange Low 1928-1931
(ap6s o casorio)
Wilhem Ress 1928
Karl Solter 1928-1934
Margret Kuhlmann 1930-1938

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Siedenberg (1952)

Durante esse segundo momento, havia a predominancia de professores de origem
estrangeira, mas com a presenca alternada de professoras brasileiras responsaveis pelo ensino
de Portugués, Historia e Geografia do Brasil. Também havia uma circulagio maior de
mulheres no corpo docente, tendo atuado 11 professores homens e 7 professoras mulheres ao
longo desse periodo. Entretanto, como as professoras Maria Amorim, Hypolita Burtet e
Amalia Lange eram contratadas pelo municipio, a situacdo acabava por reforcar um contraste
com o cenario brasileiro em que o magistério era considerado uma profissao
predominantemente feminina. De 1913 a 1929, o corpo docente anual era composto por uma
média entre 3 e 4 professores. Em 1930 e 1931, passou a contar com 5 docentes.

153

Em relacdo a esse periodo, a entdo professora Maria Amorim concedeu um relato

para o prospecto comemorativo “Breve Historico do Ginédsio Evangélico Augusto Pestana”

152 Esse quadro foi elaborado contemplando o periodo entre 1913 a 1931, porém como alguns professores
ingressaram antes ou sairam depois deste periodo da instituicdo, optamos por mencionar o tempo total de
permanéncia de cada professor.

153 O livro analisado ndo apresenta muitas informagdes a respeito de sua publicac¢do, ndo sendo possivel esmiucar
maiores detalhes. A partir de sua andlise é possivel aferir que a professora enviou um relato que foi publicado na
integra.
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(SIEDENBERG, 1952), referindo-se a institui¢do como “Colégio Alemao” e “Escola Alema”,

narrou suas experiéncias:
Recém-saida da meninice, possuindo apenas conhecimentos adquiridos em cursos
primarios e por esforco proprio, como autodidata que sempre fui, mas ja
impulsionada por irresistivel vocacdo de ensinar, contratou-me o benérito intendente
e grande benfeitor de [jui — o Coronel Dico — para ministrar rudimentos da Lingua
Portuguesa, Historia e Geografia do Brasil aos alunos dessa Escola, todos de origem
alema, afim de se cumprirem nossas leis que ja proibiam colégios de lingua

estrangeira que ndo ensinassem o idioma do pais. (AMORIM, 1952, apud
SIEDENBERG, 1952, p. 31).

Kreutz (1991) aponta que a implementagao do ensino da lingua portuguesa encontrou
resisténcias, protagonizando conflitos nas escolas étnicas voltadas para as comunidades de
ascendéncia alema que, por vezes, ndo aceitavam a proposta, nem sob subvencao estatal. Sob
a perspectiva pedagogica, utilizava-se a alegacdo de que uma educagdo bilingue poderia
prejudicar o aprendizado dos estudantes que ndo aprenderiam de forma satisfatoria nem o
portugués nem o alemao. Além disso, havia a difusdo do discurso de que o surto de
desenvolvimento religioso entre os teuto-brasileiros devia-se a preservagdo da lingua e das
tradicdes alemds. Essa identificacdo estava presente tanto nas comunidades evangélicas
quanto nas catdlicas jesuitas, tendo um peso maior para os primeiros.

No caso do Colégio Evangélico Augusto Pestana, ndo ha registros de conflitos,
somente de negociacdes e boas relagdes entre a “Sociedade Escolar Alema” e a administra¢ao
municipal de [jui. Entretanto, o papel da nova professora ia além da perspectiva curricular,

ainda de acordo com seu relato:

[...] inspirava-me o desejo ardente de conquistar meus alunos, roubando-lhes um
pouco da grande admiracdo que dedicavam a Patria de seus pais e avos. Queria fazé-
los conhecer melhor e amar mais estranhamente a jovem Patria brasileira, que tanto
era minha como deles, como ber¢o abencoado e dadivoso. E assim se passaram
cinco longos anos de luta constante para a jovem e modesta professorinha brasileira
que fez de sua tarefa quotidiana de ensinar um comovente drama de aliciamento
patridtico, de luta nacionalizadora, na ansia de abrasileirar, de aperfeigoar nos
conhecimentos da Patria essas almas em flor - rica e prometedora seara humana para
os celeiros do Brasil. (AMORIM, 1952 apud SIEDENBERG, 1952, p. 31).

De acordo com Morsch (1988, p. 254), o alvo mais visado da campanha de
nacionalizacao implementada durante o governo estadonovista era a escola primadria particular
e seu principal agente era o professor publico, responsavel pela promogao do conhecimento
da lingua e pelo culto as tradigdes nacionais. A partir do relato da professora Amorim, parece
que, ja em 1912, existia um discurso que vinculava seu papel como docente a uma “missao
nacionalizadora”. Tal afirmacdo deve, porém, levar em conta o processo de construgdo da

memoria e sua articulagcdo entre lembrangas e esquecimentos. Dessa forma, ao rememorar os
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anos 1912, a professora sistematiza suas lembrangas a partir de uma vida, trazendo
apontamentos sobre o periodo.

Podemos pensar que, se por um lado, o municipio prestou auxilios significativos a
escola, cedendo lotes urbanos e disponibilizando uma professora, por outro, o investimento no
ambito educacional, com incentivo ao ensino do vernaculo e das disciplinas de Historia e
Geografia do Brasil, ia ao encontro dos ideais assimilacionistas preconizados desde o periodo
de fundagao da colonia. Verificamos assim, a partir da emancipagdo do municipio, um cenario
que incentivava a alfabetizagdo e lingua portuguesa e uma maior integragdo dos imigrantes e
descendentes no cenario nacional.

A escola, por sua vez, demonstrava um colaboracionismo com esses ideais, porém,
desfrutando da liberdade de ensino proporcionada naquele momento, o fazia sem abrir mao da
preservacao da lingua, da cultura e do “espirito alemdo”, elementos que nesse contexto
também estavam atrelados a confissdo luterana. Ainda de acordo com o relato da professora,
os demais professores eram todos de origem europeia e a escola estava sob dire¢do de
pastores luteranos, o que demonstra a continuidade na manuten¢do do vinculo com a

comunidade evangélica.

O convivio com professores europeus, sob a direcao de pastores luteranos, cultos e
de adiantados conhecimentos pedagodgicos, trazidos da Alemanha, exerceu sobre
minha carreira de mestra uma duradoura e benéfica influéncia (AMORIM, 1952
apud SIEDENBERG, 1952, p. 31).

A missdao de “aliciamento patridtico” foi mantida de 1918 a 1927 pela professora
Hypdlita Burter, e de 1928 a 1931 pela professora Amalia Lange. Conforme ja foi enfatizado,
com exce¢do destas professoras subvencionadas pelo municipio, os demais 26 docentes que
passaram pela instituicdo no periodo entre 1912 e 1938, tinham origem europeia sem
formacgdo especifica tendo, em sua maioria, realizado seus estudos na Alemanha ou no
Seminario de Professores criado pelo Sinodo Riograndense em 1909. Ja o “prédio novo” da
instituicdo, inaugurado em 1931, foi habitado pelos seguintes professores discriminados no

quadro 14.

Quadro 14: Relacao dos professores que atuaram no Colegio Ijuiense de 1932 a 1937

Hedwig Hoese 1927- 1938
August Brutscheidt 1928-1933
Karl Solter 1928-1934
Margret Kuhlmann 1930-1938
Lula Reis 1932-1933
Johannes Laff 1932-1933
Elsa Erdoes 1933-1935
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Prof* Irmgard Schmied 1933
Maria Laveuve 1933-1942
Hedwig Schiufer 1933
Karl Bretschneider 1934-1937
Hermann Wegermann 1934-1937
Inaja Domingos 1936
Karl Kobler 1937-1938
Klara Bilstein 1937-1938

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Siedenberg (1952)

Nesse periodo, nao ha mais a presenca de pastores no corpo docente, mas permanece a
predominancia dos sobrenomes de origem estrangeira. O quadro do corpo docente anual era
composto por cerca de 6 ou 7 professores. Pela primeira vez, houve uma maior rotatividade de
professoras mulheres (8) em relagdo aos homens (7). Desse periodo especifico, ndo foram
localizados registros acerca da subvencao municipal para professoras de lingua portuguesa,
ndo sendo possivel distinguir se foram todas contratadas pela propria escola ou nao.

Embora entendamos a importancia de situar estes professores no contexto da cultura
escolar, o carater lacunar das fontes ainda nao nos permite maiores informacgdes sobre eles,
deixando espago para investigacdes futuras!>*. Cabe ressaltar que, desde a fundacio do
Sinodo Riograndense (1886) at¢é o advento do Estado Novo, o professor primdrio foi
posicionado pelas liderangas germanistas de confissdo luterana como elementos chave na
preservacao da lingua e da cultura alema, assim como da religido luterana. Entretanto,
especialmente nos primeiros anos, as condicdes de ensino e de trabalho dos professores
paroquiais mostravam-se ainda precérias e exercidas com bastante improviso. No caso dos
pastores que acumulavam fungdes eclesidsticas com a docéncia e em alguns casos ainda a
direcdo das escolas, estima-se que a assisténcia religiosa também fosse precaria.

Esses professores também foram alojados em espagos improvisados, passando por
constantes mudancas de moradia e alimentacdo. Conforme Meyer (2000, p. 166), essa
situagdo era comum, considerando que, nesse periodo, a profissdo de professor primario nao
era muito valorizada na perspectiva material, sendo muitas vezes vista como uma alternativa

de trabalho, marcada por instabilidade, provisoriedade e baixa remuneragao.

154 A sistematizagdo dos docentes que lecionaram na instituigdo contribui para investigagdes futuras,
especialmente aquelas voltadas para trajetérias de vida, biografia e prosopografia. A relagdo completa dos nomes
dos professores e diretores do CEAT bem como do CEAP esta discriminada nos anexos dessa tese. Dados mais
completos em relacdo ao CEAT podem ser localizados em Haetinger (1962) (para mais informagdes sobre a
disponibilidade do livro sugerimos entrar em contato com a secretaria da instituicdo). Ja em relacdo ao CEAP, as
informagdes sobre os corpos docente e administrativo podem ser encontrados em Siedenberg (1952), disponivel
para consulta no museu escolar da instituicdo. Conforme destacado em estudo anterior (SILVA; FIGUEIREDO,
2016), os museus e memoriais escolares convertem-se em espacos fecundos para a realizagdo de pesquisas
prosopograficas, uma vez que tendem a salvaguardar informagdes diversas da vida dos sujeitos escolares.
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A maioria desses professores teria vindo da Alemanha e demais paises de “lingua
alemd”, tendo concluido seus estudos no exterior, chegando ao Brasil sem possuir
necessariamente uma formagao especifica para o exercicio da docéncia. Apos a fundagao do
Seminario Evangélico Alemao de Professores (1909), alguns professores passaram a se
formar nesta institui¢cdo, como foi o caso do professor Theobaldo Dick do Colégio Evangélico

Alberto Torres.

4.3 Curriculo e praticas pedagogicas

As praticas escolares podem ser compreendidas como praticas culturais que compoe o
cotidiano escolar. Estas nao sdo individuais, estando relacionadas com as agdes de atores
escolares plurais. Sdo praticas que se impdem em culturas especificas entrelagando-se as
“circunstancias escolares e educacionais em que foram geradas” (VIDAL, 2006, p. 158).

Considerando que “a caracteristica mesma das praticas ¢ ser praticada [...] produzem-
se como um ato, como uma operagao, o que nem sempre lhes permite legar registros a
histéria” (VIDAL, 2006, p. 158), o mapeamento das mesmas impde-se como um desafio para
os historiadores da educagdo. Apesar do cardter lacunar das fontes, foram localizadas
informagdes pertinentes nos livros memorialisticos, em boletins, e livros didaticos
salvaguardados, que nos deixam pistas sobre a organizagdo dos saberes e das disciplinas
estudadas.

Nos seus primeiros cinquenta anos de funcionamento, o Colégio Evangélico Alberto
Torres, ofereceu somente o ensino primario, em séries multisseriadas. Quanto as disciplinas
lecionadas, ha uma grande lacuna na documentacdo das primeiras décadas da escola
(possivelmente devido a politica de nacionalizacao de ensino que contribuiu para que muitos
documentos em lingua alema se perdessem), mas Haetinger (1962), localizou dados dos anos
de 1902 e 1914.

De acordo com o autor, em 1902, a escola lecionava Religido, Portugués, Alemao,
Aritmética, Geografia Geral, Historia Geral e Canto. J4 do ano de 1914, constam algumas
informagdes mais completas que foram apresentadas a assembleia geral da comunidade. A
matricula era de 50 alunos (contando com ambos os sexos) e, além das disciplinas lecionadas,
no quadro a seguir apresentamos o nimero de periodos dedicado a cada uma.

Quadro: Distribuicdo das disciplinas por periodos no ano de 1914.

Disciplinas Periodos
Alemao (leitura, ditado, gramatica, redacdo) 6
Portugués (exercicio de linguagem, gramatica, ditado, leitura) | 8
Correspondéncia em Alemao 1
Correspondéncia em Portugués 1
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Matematica (aritmética, dlgebra e geometria)
Historia Biblica do Novo Testamento
Historia Politica Universal

Historia Politica do Brasil

Geografia Universal

Geografia do Brasil

Ciéncias Naturais (especialmente zoologia)
Desenho

Caligrafia

Canto

Educacao fisica 1

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Haetinger (1962, p. 50).

DO |t |t |t [t [t | et | [ DN [ ON

Conforme ¢é possivel observar, as linguas alemd e portuguesa eram as que mais
recebiam destaque, ocupando a primeira, 7 periodos por semana e a segunda, por sua vez, 9.
Porém, apesar de haver uma preocupagdao com o ensino da lingua portuguesa, o idioma
alemao era o mais falado na escola, sendo as demais disciplinas ministradas nessa lingua.

Faleiro (2005) aponta que, nos primeiros anos, tanto o curriculo quanto o periodo
escolar eram pautados pelas condigdes do professor, em termos de disponibilidade,
conhecimento e da clientela, que geralmente tinha suas atividades econdmicas relacionadas ao
minifandio policultor e as intempéries. “Naqueles primeiros anos, as maneiras de viver da
populacdo da regido estavam mais relacionadas ao universo agrario e aos alunos importava
mais este ensino elementar'>®.” (FALEIRO, 2005, p. 36). Podemos dizer que esse pressuposto
se aplica aos registros curriculares em relagdo ao ano de 1906. A partir de 1914, nos
deparamos com um curriculo mais estruturado, que possivelmente recebeu influéncias do
projeto educacional evangélico-luterano. Na interpretacdo de Kreutz (2011), a questdo do

curriculo nunca foi tratada de forma restrita aos interesses locais das comunidades:

A partir do final do século XIX, a questdo curricular foi planejada como um assunto
de interesse comum, com especificidades menores em nivel confessional. Na
concepedo de curriculo ¢ na dindmica escolar, percebe-se a clara vinculagdo entre as
Igrejas ¢ a escola, realcando-se valores comuns em todas as instincias. [...] a
estrutura curricular para as escolas foi planejada e redimensionada, ao longo dos
anos, a partir de reunides de professores, com demonstragdes praticas, seguidas de
debates (KREUTZ, 2011, p. 301).

Conforme ressaltado anteriormente, pelo menos desde 1906, com a gestao do Revd® P.
Ld° Paulus Ernst Gottfried Thieme, a escola contou com a presenca de alguns professores e
diretores que estavam inseridos em projetos alinhados com o Sinodo Riograndense (como a

Associagdo de Professores Evangélicos Alemades do Rio Grande do Sul e o Seminario

155 Somente quando o setor comercial comegou a ocupar mais espaco a escola se preocupou em atender mais
demandas, um dos motivos pelo qual em 1946, foi criado o Curso Comercial Técnico de Contabilidade.



150

Evangélico Alemao de Professores) o que pode ter contribuido para uma certa padronizacao
curricular.

Até 1934, a escola oferecia 4 séries primarias. Naquele ano, a escola passou a oferecer
6 classes, com disciplinas complementares na 5* e na 6 classe. Na década de 1930, a escola
também incluiu a lingua inglesa no curriculo (HAETINGER, 1962).

Em relagdo ao Colégio Evangélico Augusto Pestana, localizamos semelhangas, tanto
em relacdo as lacunas na documentagao quanto na composi¢do do curriculo. Nao foram
localizados registros anuais com a grade curricular da escola, mas, através do cruzamento das
informagdes contidas no livreto organizado por Siedenberg (1952), bem como através de
boletins escolares salvaguardados no museu escolar, foi possivel obter alguns indicios.

De acordo com as informagdes discriminadas no boletim escolar de um estudante que
frequentava a instituicdo no ano de 1914, o curriculo era composto pelas seguintes matérias:
Deutsche Sprache (lingua alemd); Portugiesische Sprache (lingua portuguesa); Rechnen
(Aritmética); Geometrie (Geometria); Geographie (Geografia); Geographie und Geischchte
von Brasilien (Geografia e Histéria do Brasil); Allgemeine Geichichte (Historia geral)
(DEUTSCHEN SCHULE VILLA IJUHY, 1914).

A partir do acompanhamento dos boletins de mais dois estudantes, sendo que um deles
registra o acompanhamento anual de um menino de 1915 a 1922, e o outro pertenceu a uma
menina que frequentou a instituicdo de 1921 a 1925, ¢ possivel discriminar as disciplinas
lecionadas em cada série: durante o primeiro € o segundo ano do curso primario, o ensino era
dedicado a alfabetizacdo em lingua alema, lingua portuguesa e ao ensino das primeiras contas,
restringindo-se a trés disciplinas: Deutsche Sprache (lingua alemad); Portugiesische Sprache
(lingua portuguesa); Rechnen (Aritmética). A partir do terceiro ano, além das disciplinas ja
mencionadas, era introduzido o ensino de mais duas: Geographie (Geografia) e
Naturgeschichte (Historia do Natural). (DEUTSCHEN SCHULE VILLA IJUHY, 1915-1925).

Apo6s 4 anos de ensino primario, ocorreu uma ampliagdo do curriculo escolar, que foi
dividido em sete disciplinas: Deutsche Sprache (lingua alema); Portugiesische Sprache
(lingua portuguesa); Rechnen (Aritmética); Geographie (Geografia); Brasilianiche Gechichte
(Historia brasileira); Deutche Gechichte (Historia Alema); Naturgeschichte (Historia do

natural) (DEUTSCHEN SCHULE VILLA IJUHY, 1915-1925).
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De acordo com Siedenberg (1952, p. 12), em 1928, ocorreram mudangas no curriculo
escolar, quando o diretor Karl Solter'*®, elaborou um programa de ensino que contava com as
seguintes matérias: Portugués, Alemao, Inglés, Histéria do Brasil, Historia Universal,
Coreografia do Brasil, Geografia geral, Aritmética, Algebra, Geometria, Fisica, Quimica,
Histéria Natural, Religido, Desenho, Canto, Trabalhos Manuais e Ginastica. A partir desse
momento, a escola passou a oferecer uma turma de sétimo e outra de oitavo ano.

E interessante assinalar que a presenca da Ginastica no curriculo escolar do Colégio
Evangélico Augusto Pestana, foi resultado de uma parceria entre a escola e o Das Deutsche
Vereinshaus, atualmente denominado Sociedade Ginastica [jui. A parceria foi estabelecida
através do professor Walter Mittag, que presidia o setor esportivo do clube.

E oportuno ressaltar que, nesse periodo, as escolas desfrutavam da liberdade de
ensino, ndo havendo uma prescri¢ao oficial de quais disciplinas deveriam ser lecionadas. O
Regulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria do Distrito Federal, instituido pelo Decreto
n® 981, de 8 de novembro de 1890, estabelecia, no Artigo 1, que o ensino primario e
secunddrio eram complemente livres aos ensinos particulares, desde que seguissem as
determinagoes relativas as condi¢cdes de moralidade e higiene (BRASIL, 1890).

A partir dessas informacgdes, ainda que com lacunas, podemos perceber alguns
elementos. As escolas apresentavam curriculos semelhantes, tendo em comum o0s
conhecimentos relativos ao ensino de Alemao, Portugués, Aritmética, Religido, Geografia
Geral, Universal e do Brasil, Historia Geral, Universal e do Brasil, Ciéncias e Historia do
Natural, Educacgao Fisica ¢ Canto. Além disso, os curriculos ndo eram muito diferentes do
que era idealizado para o ensino das escolas teuto-brasileiras catdlicas, estando em
consonancia com o paralelismo entre as iniciativas catdlicas e evangélicas mencionadas no
capitulo 3. De acordo com Kreutz (1991), no primeiro nimero do Lehrerzeitung (Jornal do
Professor Paroquial), publicado em janeiro de 1900, constava uma referéncia ao curriculo das
escolas paroquiais, que idealmente deveria ser composto das seguintes disciplinas e praticas
de ensino: I- Religido; II — Linguas: A)Alemao: Ler, memorizar, compor, ortografia,
caligrafia e as nogdes basicas de gramatica; B) Portugués; III-Matematica; IV- Realia:

geografia, ciéncias naturais, historia e historia natural; V- Canto.

Em termos gerais o curriculo constava da aprendizagem da escrita, da leitura, das
operagdes matematicas, da religido e dos fundamentos da geografia e da historia

156 O diretor Karl Solter assumiu a dire¢io da escola em 1928, permanecendo até o ano de 1934.
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antiga e da nova patria. O portugués era considerado segunda lingua. (KREUTZ,
1991, p. 141).

E importante assinalar também a questdo do ensino bilingue nas institui¢des, com a
presenca da lingua alemd e da lingua portuguesa. J& mencionamos na se¢do anterior os
desafios pedagdgicos do bilinguismo apontados por Kreutz, assim como a falta de registros de
problemas nas escolas analisadas. Em relacdo ao projeto educacional evangélico-luterano,
Rotermund, durante a década de 1920, recomendava que o ensino da lingua alema fosse

priorizado, estando relacionado ao “intelecto da crianga”:

O intelecto da crianca deve ser desenvolvido em sua lingua materna; o portugués ¢
ensinado em qualquer escola e tem-se, ao longo da vida, inumeras oportunidades
para aprendé-lo na medida da propria necessidade. (ROTERMUND, KALENDER,
1923, p. 49'57).

O ensino da lingua portuguesa na época deveria estar relacionado a motivos de ordem
pratica, tais como comunicac¢do durante o trabalho, no comércio e outras situagdes do dia a

dia, se necessario. (SEYFERTH, 1981, p. 64). Conforme Souza (2012):

A preservagdo do idioma alemdo era uma das principais atribuicdes da escola
comunitaria evangélica e os futuros mestres deveriam estar conscios desta
responsabilidade, ao assumirem suas fun¢des. Deixar de transmiti-lo seria um
empobrecimento tanto para o alunado, impedido de conhecer a literatura alema,
quanto para o pais, que deixaria de poder contar com cidaddos portadores daquele
"tesouro, a alma alemd". Todavia, nao se poderia escamotear o pertencimento
"nacional" do alunado e propunha-se a transmissdo do ensino em linguagens
diferentes, inerentes aquela categoria teuto-brasileira. (SOUZA, 2012, p. 50).

A histéria oficial produzida pelas instituicdes possui uma abordagem um pouco
diferente da literatura em relacdo a esse periodo. Tendo ambas passado por dificuldades
durante o periodo da politica de nacionalizacdo do ensino, ha uma clara preocupagdao em
demonstrar que o uso exclusivo da lingua alema ocorreu somente nos primordios, € que, antes
mesmo do periodo da Primeira Guerra Mundial, a lingua portuguesa ja fazia parte do
cotidiano escolar das institui¢des. Conforme veremos no capitulo 5, ha poucas meng¢des a
dificuldades com a lingua portuguesa durante o periodo do Estado Novo, mas elas estavam
presentes.

Sobre o Colégio Evangélico Alberto Torres, Haetinger (1962) destaca que o ensino da
lingua portuguesa com “conhecimentos especializados” estava presente na institui¢do desde a
gestdo do diretor, Revdo. P. Paulus Ernst Gottfried Thieme (1906-1908), que contratou o

professor Ernesto Barras para essa funcdo. Segundo o autor, anteriormente o Portugués ja

157 Selegdo e tradugdo de Dagmar E. Meyer (2000, p. 65).
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estava presente, mas era lecionado por pessoas ndo especializadas. Este sistema teria sido
mantido por seus sucessores, até que houvesse professores qualificados para o exercicio dessa

func¢do dentro do proprio meio evangélico.

A Comunidade, desde cedo, atribuira importidncia ao ensino bilingue. Os pais
desejavam que seus filhos soubessem falar mais que um idioma, o que sé lhes
poderia ser 1util e proveitoso. Por isso ensinava-se o Alemao, lingua materna dos
imigrantes, ao lado do Portugués, idioma vernaculo da nova Patria. (HAETINGER,
1962, p. 51).

Em relag¢do ao Colégio Evangélico Augusto Pestana, Brand (2009, p. 65) afirma que a
lingua portuguesa era ministrada em todas as séries, mas “tal agdo ndo bastava para
transformé-la na lingua de uso corrente dos alunos fora de seus lares”. Dessa forma, sua
abordagem na escola poderia ser comparada, nos primeiros anos, ao ensino de uma lingua
estrangeira. A lingua alema continuou presente no curriculo das duas escolas até durante o
periodo da Primeira Guerra Mundial, no qual ocorreu a primeira agao nacionalizadora oficial
no ano 1917, sendo retomado logo apos o findar do conflito.

Podemos pensar que a presenca da lingua portuguesa no curriculo, por um lado
demonstrava uma necessidade pratica que facilitaria o exercicio da cidadania, e, por outro,
uma influéncia dos ideais assimilacionistas brasileiros. Principalmente quando consideramos
essa necessidade de afirmagdo de que os estudantes ja aprendiam o vernaculo hé tempos,
quando a dificuldades com a utiliza¢do da lingua portuguesa foi um dos maiores empecilhos
enfrentados pelos estudantes durante o periodo da politica de nacionalizagdo do ensino.

Quanto ao processo de avaliagdo dos alunos, no Colégio Evangélico Augusto Pestana,
as notas eram atribuidas através dos seguintes conceitos: 1. fehr gut (muito bom); 2. gut
(bom); 3. geniigend (suficiente); 4. mangelhalft (inadequado); 5. ungeniingend (insuficiente).
Os estudantes eram avaliados ndo apenas pelos resultados obtidos em cada disciplina, mas
também pelos seguintes critérios: Fleiss und Aufmerksamkeilt (aplicagdo e concentragdo) e
Schulbesuch (frequéncia escolar) (DEUTSCHEN SCHULE VILLA IJUHY, 1915-1925).

Os boletins contém, ainda, um campo para mais atividades e habilidades avaliadas:
Schreiben (escrita); Zeichnen (desenho); Turnen (Gindstica); Gesang (canto); Handarbeiten
(trabalhos manuais). A Religian (religido) estava presente no boletim nesse campo, porém,
escrita @ mao com caneta tinteiro. (DEUTSCHEN SCHULE VILLA IJUHY, 1915-1925).
Conforme Siedenberg (1952), o ensino de religido passou a ser livre a partir do momento em
que a Sociedade Escolar Alema assumiu a administra¢do da escola (1912), o que possibilitava

que catdlicos e luteranos fossem atendidos por seus respectivos sacerdotes.
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Quanto ao material didatico, os livros e as cartilhas escolares salvaguardados no
museu da escola sugerem que o principal material de apoio utilizado na instituicdo era
bilingue e direcionado para Escolas Alemas no Brasil, sendo editado pela Editora Rotermund,
em Sao Leopoldo. Kreutz (2007, p. 200), ressalta que essa era uma escolha usual de material
didatico por parte dos luteranos, enquanto os catdlicos adquiriam os seus principalmente na
Typographia do Centro e na Livraria e Editora Selbach, ambas em Porto Alegre.

Entre os titulos salvaguardados pela instituicao, destacamos a cartilha intitulada Fibel
fiir Deutsche Schulen in Brasilien (Cartilha para escolas alemas no Brasil), e Orthoepia da da
Lingua Portugueza em exercicios para as Escolas Allemds no Brasil, ambas sdo de autoria de
Rotermund (editor e presidente do Sinodo Riograndense), e alcangaram uma grande tiragem
em suas sucessivas reedi¢des (KREUTZ, 2007), ficando bem conhecidas no meio teuto-
brasileiro- evangélico.

A institui¢do também salvaguarda a cartilha Meine Bunte Fibel e as gramaticas
intituladas Gramatica completa da lingua portuguesa em regras e pecas praticas € Minha
lingua — Gramatica portuguesa para uso nas escolas alemas no Brasil. O acervo ainda conta
com outras obras direcionadas ao ensino de Artimética, tais como Schliissel zur Praktischen
Rechenschule in vier Seiten fiir deutsche Schulen in Brasilien — von Otto Biichler ; Historia do
natural como Heimat- und Naturkunde fiir deutsche Schulen in Rio Grande do Sul ; e Religido
a partir da obra Religionsbuch fiir evangelisch Schulen in Brasilien. Todo material didatico
mencionado foi editado pela Editora Rotermund & Co. em Sao Leopoldo e Cruz Alta (Rio
Grande do Sul).

E possivel que os estudantes do Colégio Evangélico Augusto Pestana também tenham
entrado em contato com os livros didaticos de matematica produzidos pelo professor Karl
Solter, que atuou no corpo docente entre 1928 e 1934. Na tese de doutorado de Arendt (2005),
seus livros sdo mencionados entre as recomendagdes de materiais didaticos em lingua alema
presentes nas paginas do ALZ (Jornal Geral do Professor para o Rio Grande do Sul), durante a
década de 1930. Estes foram editados na Livraria Serrana, em Ijui.

Esses indicios, referentes ao curriculo escolar, disciplinas ensinadas e materiais de
apoio, eram elementos constituintes da cultura escolar, nos dando pistas em relacao a forma
pela qual a institui¢do “organizava o saber”. De acordo com Magalhdes (2014, p. 13), esta
organizac¢do ¢ feita em interseccdo com discursos normativos, que, pelos indicios localizados,
eram marcados pelas caracteristicas do bilinguismo, da preservagdo da lingua e da cultura
alema e da confissdo luterana. Um espago escolar com essas caracteristicas consistia em um

ambiente propicio para a demarcagdo do duplo pertencimento caracteristico dos teuto-
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brasileiros: nacionalidade alema e cidadania brasileira. Ao que tudo indica, a organizagdo
das praticas e dos saberes estava de acordo com o projeto educacional teuto-luterano no sul do
Brasil. Nao sendo necessariamente uma apenas uma reprodu¢do “natural” da lingua materna e

da cultura dos antepassados.
4.4 ENTRELACANDO OS ELEMENTOS SISTEMATIZADOS

A partir dos elementos aqui sistematizados, podemos perceber alguns aspectos
organizativos, que moldavam e definiam o Colégio Evangélico Alberto Torres e o Colégio
Evangélico Augusto Pestana, bem como suas respectivas formas de pensar e atuar ao longo do
tempo (VINAO FRAGO, 1996). A manutencdo de um espaco de ensino para os filhos dos
imigrantes instalados em Lajeado e Ijui foi resultado dos esfor¢os das Comunidades
Evangélicas da regido no cultivo da identidade confessional das comunidades, que tinham a
alfabetizacdo em lingua alema como um elemento importante na manutengao de um “espirito”
alemdo e para melhor compreensdo divina através da leitura da Biblia na lingua materna.
Mesmo ap6s o periodo em que ambas adquiriram mais independéncia, dissociando
administrativamente as escolas das comunidades evangélicas através da fundacdo de
Associagdes Escolares (em 1912 no CEAP e em 1931 no CEAT), a relagdao entre escola e
Igreja permaneceu intensa, mostrando-se presente nas diretorias, nos corpos docentes, bem
como nas estruturas curriculares.

Tendo sido criadas por iniciativa das proprias comunidades locais, as escolas
analisadas possuiam vinculagdo confessional com o Sinodo Riograndense, mas ndo eram
mantidas por nem subordinadas a ele. E dificil afirmar até que ponto os educandérios e suas
respectivas comunidades eram influenciados pelas prerrogativas do sinodo. Além disso, suas
idealizagdes em relagdo a um sistema escolar teuto-brasileiro-evangélico (que variavam de
acordo com o contexto e necessidades de cada momento). Mas, Meyer (2000, p. 81) ressalta o
papel do Sinodo Riograndense nesse processo. A instituicdo atuou até a década de 1940
desempenhando um papel religioso e social em que frequentemente se permitiu (ou
pretendeu) assumir o lugar de Estado no seio das regides coloniais. Nesse contexto, interferiu
na organizacao do sistema escolar evangélico e no processo de formagdo de professores. Na
interpretagdo da autora (2000), através de representagdes universalizantes, passou a regular e
delimitar as possibilidades que os sujeitos teuto-brasileiros-evangélicos tinham como modelos

para viver a propria vida:
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[...]elas marcaram instituigdes e praticas sociais e culturais que foram centrais para a
formagdo dos sujeitos nesse grupo: a familia devia constituir-se e funcionar de
formas “adequadas”, a escola se organizou em torno de determinados saberes sociais
e privilegiou determinados comportamentos e condutas que lhes deviam ser
ensinados, a Igreja regulou suas consciéncias e, com e a partir dessas representagdes
pavimentou os caminhos que podiam leva-los a Deus. (MEYER, 2000, p. 96).

Retomando o conceito de cultura escolar de Julia (2001, p. 10) como “Um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissao desses conhecimentos € a incorporacao desses comportamentos”,
podemos pensar que a defini¢do dessas normas possivelmente era influenciada pelo sinodo e
pela Associagdo de Professores Evangélicos Alemaes do Rio Grande do Sul. Ja a organizagao
das praticas que permitiriam a transmissao e incorporagdo de conhecimentos e saberes, ficava
a cargo da realidade particular de cada escola.

A documentacdo escassa em relagdo as primeiras décadas das escolas analisadas, torna
dificil identificar até que ponto essas instituicdes em especifico foram utilizadas como veiculo
de vinculagao do germanismo e do luteranismo. Os elementos em comum encontrados em
relagdo ao curriculo, ao corpo docente e as relacdes entre escola e Igreja sugerem que a
organiza¢do do sistema escolar estava alinhada com os preceitos de educacao veiculados pelas
liderangas do meio evangélico-luterano. Porém, apesar das semelhangas, elas ndo compunham
um sistema escolar homogéneo, pelo contrario, a trajetoria das escolas foi marcada por suas
particularidades e diferentes culturas escolares foram construidas por cada instituicao
(VINAO FRAGO,1996). As mudangas curriculares, assim como as estruturais, foram
ocorrendo de acordo com as necessidades das respectivas regides e com o contexto. O carater
comunitario, a predominancia étnico-cultural de origem alema e de confissdo luterana acabou
favorecendo a preservagao da lingua e da religido da comunidade. Além disso, as influéncias
das politicas assimilacionistas também se fizeram presentes no cotidiano escolar,
principalmente através de uma énfase gradual ao ensino do vernaculo.

O uso da lingua alema foi preservado nas escolas ininterruptamente até¢ 1917, quando
ocorreu a primeira a¢ao nacionalizadora oficial, em decorréncia da entrada do Brasil na
Primeira Guerra Mundial. Nesse primeiro momento, as escolas étnicas do Rio Grande do Sul
ndo foram significativamente afetadas. Em relacdo ao caso especifico do Colégio Evangélico
Alberto Torres e do Colégio Evangélico Augusto Pestana, a historia oficial de ambas as
institui¢des relata que ndo tiveram muitos problemas, apenas algumas instabilidades.

O maior desafio para o Colégio Evangélico Alberto Torres foi a perda de alunos.
Diante da proibicdo do uso da lingua alema, a escola passou a ministrar todas as disciplinas

somente em lingua portuguesa. Conforme ja ressaltado, desde 1915 havia professores
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especializados em lingua portuguesa, oriundos do meio evangélico. Mas, como até entdo a
maior parte das disciplinas era ministrada em lingua alema, alguns estudantes se sentiram
inibidos pelas suas dificuldades em relagdo a lingua portuguesa e acabaram por deixar a
escola (FALEIRO, 2005, p. 34).

Ja o Colégio Evangélico Augusto Pestana, em 1914, com o inicio da guerra (quando o
Brasil ainda ndo fazia parte do conflito), alterou sua denomina¢do de Escola da Sociedade
Escolar Alema da Villa [juhy (tradicionalmente chamada de Escola Alema) para Escola
Moderna. Essa alteragdo demonstra uma preocupacdo em ja tentar dissociar a imagem da
escola de seu carater étnico, para evitar possiveis represalias. Os registros apontam que nao
ocorreram experiéncias traumaticas nesse periodo, mas no ja referenciado relato concedido

pela professora Maria Amorim, ela aponta que a guerra foi um periodo complicado:

Procurava superar-me ao transmitir aos meus alunos o conhecimento do Brasil, na
sua lingua, sua historia, sua geografia. [...] inspirava-me o desejo ardente de
conquistar meus alunos, roubando-lhes um pouco da grande admiracdo que
dedicavam a Patria de seus pais e avos. Queria fazé-los conhecer melhor e amar
mais estranhamente a jovem Patria brasileira [...]. Os acontecimentos internacionais
da Grande Guerra de 1914 mais dificultavam essa missdo. Era preciso um equilibrio
de compreensdo, discricdo e respeito mutuo para mantermos entre os colegas
alemaes e os alunos descendentes germanicos uma perfeita atmosfera de harmonia e
de camaradagem [...]. (MARIA AMORIN apud SIEDENBERG, 1952, p. 31).

No Rio Grande do Sul, logo apos o final do conflito, a legislagdo devolveu as escolas
particulares a total liberdade de ensino de que gozavam até 1917. Contudo, foi ampliada a
politica de subvengdo e absor¢dao de escolas particulares pelas administracdes municipais.
Passado o periodo da Primeira Guerra, a lingua alema voltou a constar no curriculo e as
escolas aos poucos foram reconquistando sua estabilidade.

Ja na década de 1930, com a implementagdo do Estado Novo e sua politica de
nacionalizacdo do ensino, o sistema eclesidstico-escolar evangélico teuto-brasileiro foi
abruptamente desestabilizado (KOCH, 2003). As adaptagdes feitas até o0 momento em relagao
ao ensino do vernaculo e a introdu¢do de valores nacionalistas brasileiros por parte das
professoras (pagas pelo municipio no caso do Colégio Evangélico Augusto Pestana e por
professores especializados do proprio meio evangélico no caso do Colégio Evangélico
Alberto Torres), ndo foram suficientes para impedir que as escolas passassem por uma grande

crise. Essas questoes sao discutidas no capitulo a seguir.
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5 A NACIONALIZACAO DO COLEGIO LAJEADENSE E DO COLEGIO IJUIENSE
(1937-1945)

O imigrante que ensina seu filho a falar a nossa lingua e a ser
um bom brasileiro merece o nosso respeito € a nossa estima. SO
ndo merecem O NOSSO respeito € a nossa estima os que se
convertem em elementos de perturbacdo da vida nacional,
exercendo atividades politicas proibidas pela Constitui¢do do
Brasil. O Brasil ¢ dos brasileiros. O Brasil recebe e acolhe os
estrangeiros, mas nao quer inimigos debaixo do seu teto. (O
BRASIL E BOM. LICAO 11).

A epigrafe supracitada, refere-se a um excerto da ligdo 11 do livreto O Brasil é bom,
em que se respondia a pergunta: “O imigrante ¢ um mal?”. Tal discussdo era introduzida nas
escolas durante o regime estadonovista, contexto marcado pela exacerbacao do sentimento de
brasilidade e implementa¢ao da politica de nacionalizagdo do ensino. O projeto de construcao
de uma nacionalidade, esbarrava nos imigrantes de diferentes etnias residentes no pais, estes
podiam ser tomados como inimigos do Estado por portarem outras culturas, sendo
representados como alienigenas e resistentes a assimilacdo (SOUZA, 2012, p. 48).

De acordo com Capelato (2009, p. 221), “a imposi¢do de novas formas de identidade
constitui um dos elementos-chave na constru¢do dos imagindrios politicos”. No Estado Novo,
a propaganda politica do regime operou no sentido de incutir na sociedade uma nova forma de
identidade: a identidade nacional coletiva. Além da imposicdo da censura e controle dos
meios de comunica¢cdo e dos veiculos de expressdo cultural (como cinema, teatro, entre
outros), o Estado tomou a educacdo como veiculo privilegiado para a introdu¢do de novos
valores e modelagem das condutas infantis e juvenis (CAPELATO, 2009, p. 221-222).

Quando Vargas lancou sua candidatura a Presidéncia da Republica, em 1930, a educagao

ocupava um importante espago em seus discursos sendo enfatizada como:

[...] um dos “dispositivos tutelares” para a melhoria das condi¢des de vida do
proletariado urbano ¢ industrial ¢ como um instrumento de nacionalizagdo das
populagdes de origem estrangeira nas colonias de imigracdo dos habitantes do
interior do pais. (HORTA, 1994, p. 1).

Tratando j& naquele periodo a educagdo e o saneamento publico como problemas conexos,
propunha a criacdo de um novo ministério, que pudesse articular os servigos federais,
estaduais e municipais de educagdo e satude ja existentes. Logo apds tomar posse do Governo
Provisorio, colocou em pratica sua proposta, criando, em novembro de 1930, o Ministério de
Educagao e Satde Publica, nomeando Francisco Campos como seu primeiro titular. A criagao

do Ministério deu inicio a um periodo que colocaria a educagdo como problema nacional, e
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simultaneamente justificaria uma grande intervengdo estatal na educagdo, com o objetivo de
homogeneizar, centralizar e nacionalizar o ensino. Para Horta (1994), a partir desse momento,
tanto os discursos quanto as agdes referentes a educacao caminhavam no sentido de colocar o
sistema educacional a servigo da implantagao da politica autoritaria.

Assim, ao longo da Era Vargas ocorreram uma série de reformas, politicas e
interferéncias como a Reforma Francisco Campos'>®, a implantacdo da Lei Organica do
Ensino Secundario (Reforma Capanema) e a politica de nacionalizagdo do ensino'®’. A
ultima, tinha um importante papel na construcao de uma identidade nacional coletiva através
de uma perspectiva autoritaria. A politica homogeneizadora foi tomada como uma solugao
para as escolas que atendiam a populagdo imigrante, apresentando curriculos escolares e
manutengdo de idiomas diferentes. O principal alvo visado era a escola particular alema,
considerada como instrumento de manutenc¢ao dos lagos e fidelidades culturais (BASTOS,

2005).

De todos os grupos estrangeiros presentes nas zonas de colonizacdo, o alemao foi o
que, sem davida, despertou a maior atengdo e mesmo a maior preocupacdo nas
autoridades governamentais. Reconhecido como o nticleo estrangeiro mais fechado
em torno de sua propria cultura, de sua propria lingua e de sua propria
nacionalidade, eram os alemaes frequentemente acusados de impedirem o processo
de nacionalizagdo pela constancia com que mantinham suas caracteristicas étnicas.
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, p. 92).

Assim, retomando mais uma vez a epigrafe que deu inicio ao presente capitulo, s
merecia o respeito dos brasileiros o imigrante que “ensina seu filho a falar a nossa lingua e a
ser um bom brasileiro”. Os que ousassem agir de outras formas poderiam ser tomados como
inimigos, “elementos de perturbagdo da vida nacional”, que tendo ou ndo envolvimento com o
fascismo ou com 0 nazismo, estariam sujeitos a associagcdo com os mesmos e com “atividades
politicas proibidas”. A construcdo de um “nds” coletivo, passava pela negacdo do “outro” que
era representado como inimigo. “Nesses termos, se justificava a exclusao, a persegui¢do e a
repressdo dos adversarios dos regimes'®”” (CAPELATO, 2009, p. 230).

O presente capitulo objetiva analisar quais os impactos da politica de nacionaliza¢do
do ensino no Colégio Evangélico Alberto Torres e no Colégio Evangélico Augusto Pestana.

Vale ressaltar que, durante esse recorte temporal (1937-1945), as escolas receberam as

158 Para saber mais sobre a Reforma Francisco Campos ver Dallabrida (2009).

199S0bre as reformas educacionais durante a Era Vargas ver Ghiraldelli, (2005).

160 Para saber mais sobre o imaginério negativo criado em torno dos imigrantes alemdes ver: Gertz (1991);
Perazzo (1999). Sobre os imigrantes italianos ver: Medeiros (2001). Sobre a perseguicéo aos imigrantes
japoneses ver: Takeuchi (2008).
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seguintes designagdes: Colégio Lajeadense!®! (1925-1941), Colégio Alberto Torres (1941-
1949); Colegio Ijuiense/ Colegio Ijuhyense (1931-1938); Colégio Sinodal/Escola Sinodal'®?
(1938-1945). Sao discutidas permanéncias e modificagdes no cotidiano escolar, estratégias
encontradas para sobreviver a esse periodo, bem como conflitos e agdes ambivalentes entre
adesdo e resisténcia. As fontes analisadas nesse capitulo compreendem elementos da cultura

politica e da cultura empirica das escolas (ESCOLANO BENITO, 2017).

5.1 VALORES EM DISPUTA

Como foi discutido no capitulo 4, até o periodo estadonovista, as culturas escolares
instituidas nas escolas aqui analisadas, eram marcadas por elementos como o bilinguismo, a
preservagdo da lingua alema e a confissdo evangélico-luterana. A organizacdo das praticas
educativas e dos saberes estava em consonancia com o duplo pertencimento caracteristico dos
teuto-brasileiros, que se consideravam, simultaneamente, de nacionalidade alema e cidadania
brasileira. As liderangas do Sinodo Riograndense, que procuravam demarcar a figura do

teuto-brasileiro-evangélico, tinham um discurso que, apesar de germanista'®®

, ndo configurava
como nacionalista, defendendo a integra¢do dos imigrantes alemaes e descendentes ao meio
nacional brasileiro (NEUMANN, 2009). Porém, como essa integragdo relacionava-se ao
exercicio da cidadania, ela ndo impedia a manutengao de um ideal de pertencimento ao povo
alemao, assim como ndo atuava como empecilho na preservacao da lingua, da cultura alema e
da confissao evangélico-luterana.

Com a campanha de nacionalizagdo, esses valores entraram em choque com os ideais

preconizados pelo governo. Intelectuais do regime, como Oliveira Vianna, manifestaram-se

contra essa diferenciacdo entre nacionalidade e cidadania:

No Brasil existe apenas uma comunidade brasileira, embora o cerne do novo povo
seja constituido pelo elemento portugués. Os termos “luso-brasileiro”, “teuto-
brasileiro”, “eslavo-brasileiro” s6 sdo usados pelos preconizadores do isolamento
dos descendentes de alemaes; os brasileiros desconhecem isso (OLIVEIRA

VIANNA, 1940, p. 39).

A partir de entdo, deparamo-nos de um lado com politicas repressivas e

homogeneizadoras, e de outro, com escolas que apesar de preservarem a lingua alema e terem

16l Na documentagdo analisada a designagdo aparece ora como Colégio Lageadense, ora como Colégio
Lajeadense, por isso, as suas versdes acabam aparecendo nas citagdes desse capitulo.

1620 mesmo ocorre com as derivagdes nas denominagdes “Colegio Ijuiense/ Colegio Ijuhyense (1931-1938);
Colégio Sinodal/Escola Sinodal (Ijui)” pois elas variam com frequéncia na documentagio analisada.

163 Bssas questdes foram discutidas no capitulo 3.
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principalmente imigrantes de fala alema e descendentes nos seus corpos docente, discente e
administrativo, se consideravam integradas no cendrio nacional. O Secretario de Educacao
Coelho de Souza, via a zona colonial alema (que incluia também as grandes cidades), como
um problema gravissimo e de dificil solugdo. Para Souza (1941), esse problema, visto por
observadores simplistas, ou mal-intencionados, era apresentado sob conceitos que nao

correspondiam a realidade:

Segundo uns, todos os teuto-brasileiros sdo elementos desnacionalizados; consoante
outros, o problema nao existe e todos os teuto-brasileiros procuram uma completa
integracdo nacional; querem os ultimos, por fim, que os teuto-brasileiros estejam
divididos em elementos nazistas, que constituem uma auténtica quinta-coluna e
elementos anti-nazistas, rigorosamente inofensivos. (SOUZA, 1941, p. 15).

Considerando todos esses conceitos como inexatos, Coelho de Souza propdés uma
classificacdo destes em trés grupos: o primeiro compreendia os que estavam completamente
incorporados a nacionalidade brasileira, inumeros desses ignoravam, até mesmo a lingua dos
seus antepassados; o segundo grupo referia-se aos tradicionalistas, ou seja “[a]os que mantém,
bem viva a lingua, as artes e os habitos alemaes. Constituem-no os catdlicos e a maior parte
dos luteranos que o nazismo nao conseguiu empolgar” (SOUZA, 1941, p. 17). Este grupo nao
alimentava intengdes politicas, conservavam a tradi¢do por motivos de ordem espiritual; por
fim, o terceiro grupo constituia-se pela minoria nazista (SOUZA, 1941).

As institui¢des aqui analisadas, teoricamente, inseriam-se no segundo grupo, sendo
dificil afirmar com precisdo como os 6rgaos governamentais interpretariam sua configuragao
nesse periodo repressivo. Porém, mesmo que vistas pela perspectiva do segundo grupo, para
Souza, a auséncia de um ideal politico imediato ndo os tornava inofensivos, considerando que
foi entre os tradicionalistas que o nazismo recrutou seus adeptos no Rio Grande do Sul
(SOUZA, 1941, p. 18). Essas supostas relagdes com o nazismo € com uma quinta coluna,

eram utilizadas para legitimar as politicas repressivas:

[...] a presenca do nazismo serviu de argumento para a politica repressiva dirigida ao
grupo alemao, através da criagdo de um estigma que a legitimava aos olhos de quase
todos. Desagregar o grupo alemio era garantir a unidade nacional e combater as
influéncias nazistas no territorio brasileiro. Com esse novo ingrediente, o governo
poderia eximir-se das acusagdes de propulsor de uma politica nacionalista xen6foba
- de resto, atribuida ao fascismo e ao nazismo -, legitimando-se como protetor de
uma identidade nacional contraria a doutrina nazi-fascista. Tudo se passa como se a
nacionalidade brasileira, ja constituida, estivesse sofrendo a ameaga de ser destruida
pela agdo de grupos estrangeiros afinados com o nazismo, e ndo o contrario [...].
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, p. 161-162).

Nesse contexto, se as politicas de nacionalizacdo implantadas durante a primeira

guerra mundial ndo trouxeram tanto impacto para as institui¢des, nao se pode dizer o mesmo
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das que o ocorreram durante o Estado Novo. No Colégio Ijuiense, foi um periodo de
inseguranga e temor em relagdo as novas exigéncias que demandavam reformas significativas
e urgentes. A demissdo dos professores e a volta do entdo diretor, Karl Kobler, para a
Alemanha sdo dois exemplos dessas medidas. Seu retorno forcado & Alemanha ocorreu ja que
pelas novas determinagdes ele ndo podia mais ocupar o cargo devido a sua posicdo de
estrangeiro. Além disso, a escola perdeu muitos alunos, restando no final de 1938, somente 8§

dos quase 200 matriculados.

4

Em depoimento concedido Ulrich Low'®, a Sra. Hilda Iris Zwanziger, relatou as

dificuldades vivenciadas naquele periodo:

O ano de 1938 foi 0 ano do horror da Sociedade Escolar Alema. De um dia para o
outro o ensino em lingua alema foi proibido. Intrigas e incompreensoes dificultavam
as mudangas para o novo programa de ensino, o que poderia ter acontecido sob
tranquilas e normais condigdes, sem atrito.

Professores que ndo tivessem prestado exames oficiais, tiveram que ser demitidos
imediatamente. Intimida¢des impediram os pais de continuar mandando seus filhos a
escola reconhecida como alemd, mas que ja ha muito se adequara as novas
circunstancias. Tendo em vista o irrisério numero de alunos e a dificuldade de
encontrar professores cogitou-se até de fechar a escola. (ZWANZIGER, s.d.'®apud
BRANDT, 2005, p. 67).

Ja no Colégio Lajeadense, a nacionalizagdo teve como consequéncia o fechamento

temporario da instituicdo. Conforme Haetinger:

No seu maior auge, a escola sofreu o seu maior golpe. Estava-se em pleno Estado
Novo. Arbitrariedades eram praticadas, tais que se ndo estivessem ai os fatos, hoje
nos perguntariamos perplexos se ndao ha engano. Cerceadas as liberdades
individuais, era facil "trancar o pé” de quem quer que fosse. Dependia-se das boas
gracas da Autoridade. E esta "graga" muitas vezes se fazia esperar (HAETINGER,
1962, p. 80).
Conforme discorremos nas paginas que seguem, esse periodo agrega novos elementos
e configuragdes nas culturas escolares, interferindo nas formas de organizacao, modos de ser e
viver de cada instituicdo, impactando na dimensdo cotidiana e nas ideias compartilhadas

(VINAO FRAGO, 1996; CORDOVA, 2016).

5.2 DECRETOS E NORMATIVAS

164 ZWANZIGER, Hilda Iris. Die Vorgeschichte Des Gindsio Augusto Pestana — 1899-1938 (ndo publicado).
Trecho de depoimento concedido para Ulrich Léw, traduzido por Monica Brandt (2009, p. 67-68).

165 Ndo ha registro do ano exato em que o depoimento foi concedido, mas, acordo com Brand (2005), foi na
década de 1950.
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A inser¢do de um nacionalismo exacerbado no ambito educacional ocorreu através de
uma série de normativas e decretos, referentes a campanha de nacionalizagdo e combate as
influéncias estrangeiras nas escolas. Destes, destacamos os seguintes decretos: O Decreto-Lei
n® 406, de 4 de maio de 1938, conhecida como Lei da Nacionaliza¢do'®’, que tornava
obrigatdrio o ensino de todas as matérias em lingua portuguesa; determinava que as escolas
deveriam ser regidas por brasileiros natos; tornava obrigatorio o ensino da Histéria e da
Geografia do Brasil nos cursos primario e secundario; e proibia a publicacdo de livros,
revistas ou jornais em linguas estrangeira, sem permissao do Conselho de Imigragdo e
Colonizagdo (BRASIL, 1938a). O Decreto-Lei n® 7212, de 8 de abril de 1938, que decretou o
registro e a nacionalizagdo das escolas particulares; o Decreto-Lei n® 868, de 18 de novembro
de 1938, que criava no Ministério da Educacdao e Saude, a Comissao Nacional de Ensino
Primario que defendia a nacionalizagdo do ensino primario nos nucleos de populagdo de
origem estrangeira (BRASIL, 1938b). E o Decreto-Lei n° 7614, de 12 de dezembro de 1938,
que foi um dos mais impactantes para as institui¢cdes, devido a determinacao do artigo 7, que
determinava que a instrucao primaria deveria ser ministrada, exclusivamente, em portugués,
nao sendo permitido nem fora do horario das aulas: “Nas escolas primarias ndo € permitido o
ensino ¢ o emprego de lingua estrangeira, no turno de trabalho ou fora dele” (BRASIL,
1938c).

Segundo Morsch (1988), a partir das novas determinacdes, muitas escolas fecharam,
pois nao podiam reunir em tao breve tempo as condigdes solicitadas, ndo chegando sequer a
requerer o registro para funcionamento. Bastos (2005) aponta que quando foram decretados o
registro e a nacionalizag¢do de todas as escolas particulares estavam registrados na Secretaria
de Educagdo 2418 escolas, das quais 241 fecharam suas portas.

De acordo com Arendt (2005, p. 64), no inicio do Estado Novo, foi criado, com o
apoio do sinodo, o Evangelischer Schulauschuf3 (Comissdao Escolar Evangélica), que
atualmente corresponde ao Departamento da Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no
Brasil — IECLB. A comissdo tinha como objetivo atender as exigéncias da Secretaria de
Educagdo e Saude Publica, no sentido de servir como intermediaria para a realizacdo do
registro de escolas evangélicas junto a este setor publico. Ao que tudo indica, apenas
mediante esses decretos, as escolas privadas (evangélico-luteranas) passaram a informar as

autoridades responséveis pela educacdo sobre a situagdo, apesar das solicitagdes anteriores. A

166 Decreto-Lei n® 406, de 4 de Maio de 1938. Dispde sobre a entrada de estrangeiros no territorio nacional.
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autora ainda ressalta, que essa comissdo teria sido responsavel por fornecer o auxilio
necessario pela adequagdo das escolas as exigéncias previstas pela politica de nacionalizagdo
do ensino.

A documentacdo analisada indica que o sinodo, além de orientar as escolas em relagao
as medidas nacionalizadoras, responsabilizava-se por informar-se juridicamente e enviar, as
documentacdes solicitadas por institui¢des governamentais quando estava ao seu alcance. Em
janeiro de 1941, o Colégio Sinodal (Ijui) recebeu a circular n° 12\14 comunicando que a
implementa¢ao do decreto Federal de 22.2.1940 tornava obrigatorio o registro de todos os
professores de escolas privadas no Ministério do Trabalho, até dia 28 de fevereiro de 1941.
Diante da determinagdo, o Sinodo Riograndense informou que havia entrado em contato com
“jurisconsulto de sua confianga”, o qual encarregar-se-ia de encaminhar o registro. A circular
foi assinada por W. Fuchs, “Encarregado do Registro das Escolas Estrangeiras” e instruia que
as institui¢des que optassem por encaminhar seu registro por intermédio do Sinodo deveriam

seguir com maxima urgéncia os seguintes procedimentos:

[...] com maxima urgéncia providenciar os documentos necessarios, e, enviar ao
encarregado do registro das escolas evangélicas uma procuragdo de proprio punho
junto com 508000 para que fosse iniciado imediatamente o registro e requerido
Certificado de Habilitagdo, contendo o seguinte texto: “Por este instrumento
particular de procuragdo, do meu proprio punho e assinatura nomeio e constituo meu
bastante procurador o doutor Pery Pinto Diniz, advogado, brasileiro, residente em
Porto Alegre, para o fim especial de, conjunta ou separadamente promover e ultimar
minha inscricdo no Registro Profissional de Professores, instituido pelo decreto-lei
n. 2028, de 22 de fevereiro de 1940, e a cargo da Inspetoria Regional do Ministério
do Trabalho, deste Estado, podendo para tal fim, requerer tudo que necessario for
perante quaisquer repartigdes publicas federais, estaduais e municipais, passar
recibos, assinar papéis e documentos, relacionados a realizagido do referido registro,
interpor quaisquer recursos, usar, enfim, de todos os poderes permitidos por lei e
necessarios ao integral desempenho do presente mandato [..]. (SINODO
RIOGRANDENSE, 1941).

O sinodo informava ainda que essas regras se referiam aos professores com menos de
dez anos de exercicio da profissdo. J4 os que a exerciam ha mais de dez anos poderiam “pedir
do Sinodo um documento comprovante da sua atividade escolar, o qual, visado pelo
respectivo Delegado Regional do Ensino, muito vird a facilitar o decurso do progresso de
registro em questdo” (SINODO RIOGRANDENSE, 1941). Ao longo do capitulo sao
mencionadas algumas relagdes estabelecidas entre o sinodo e as escolas analisadas nesse

periodo, visando o auxilio no cumprimento das medidas nacionalizadoras.

5.3 AS ADEQUACOES E DEMONSTRACOES DE ADESAO
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Decretada em 1938, a campanha de nacionalizagdo do ensino imp0s, gradativamente,
exigéncias as escolas consideradas estrangeiras. Através da andlise das documentacdes
salvaguardadas no Arquivo Institucional do Colégio Evangélico Alberto Torres e do Museu
Escolar do Colégio Evangélico Augusto Pestana, podemos tentar compreender como as

imposicdes governamentais foram recebidas e adotadas pelas escolas.

5.3.1 Adequacdes realizadas pelo Colégio Sinodal (Ijui-RS)

Durante o recorte temporal aqui analisado, o Colégio Ijuiense/Colégio Sinodal (Ijui)
contava apenas com o ensino primdrio fundamental e um ano de ensino primario
complementar. A escola funcionava de segunda a sabado e tinha a caracteristica de escola
bilingue, contando com o ensino de Portugués e Alemao. A instituicdo estava localizada no
mesmo endereco atual, R. Floriano Peixoto, 132 - Centro, Ijui- RS, e mantinha regime de
externato ¢ internato, nao havendo muitas informacoes sobre este ultimo.

De acordo com Brandt (2009), a primeira modificacdo efetiva em funcdo da campanha
de nacionalizagdo no até entdo denominado Colégio Ijuiense, foi a retomada da fusdo
administrativa com a Comunidade Evangélica de Ijui. Assim, a escola filiou-se ao Sinodo
Riograndense e passou a denominar-se Colégio Sinodal (Ijui) a partir de 13 de maio de 1938.
A decisao foi tomada visando garantir a sobrevivéncia da escola, considerando que, a partir de
1938, o Sinodo passou a oferecer suporte em relacdo ao cumprimento das normativas, ao
registro das escolas privadas de confissdo evangélica, além de ter tentado interceder pelas
institui¢cdes junto aos Orgaos governamentais, conforme ressaltado no capitulo 3. Apesar da
mudanca de denominacdo, a escola ainda foi chamada por algumas instdncias como a
imprensa local, pela denominagdo antiga “Colegio Ijuiense”.

De acordo com matéria publicada no Correio Serrano'®’, no dia 30 de julho de 1938, o

Colégio Ijuiense inaugurou, em seu Saldo de Honra, o retrato do Presidente Getulio Vargas. O

167 As origens do jornal Correio Serrano rementem ao periddico Die Serra-Post langado em Cruz Alta em 1911,
e transferido para [jui em 1912. Fundado pelo imigrante austro-hiingaro Robert Low, consistia em um perioddico
bissemanario, ndo confessional e publicado em lingua alema. Tinha como publico os colonos alemédes da Regido
Serrana e, de acordo com Gertz (1998), integrava o rol de periddicos que contribuiam na elaboragdo da ideologia
germanista na época, podendo também ser visto como 6rgdo semi-oficial do Partido Republicano Liberal e Ijui.
O periddico foi fechado durante a Primeira Guerra Mundial, quando foi proibido o emprego da lingua alema na
imprensa. Em 1917 voltou a ser publicado com a designagdo Correio Serrano, com artigos em lingua portuguesa.
Em 1919 o Die Serra-Post voltou a circular em paralelo ao jornal em lingua portuguesa, ambos apresentando
noticiario semelhantes (NEUMANN, 2004). Dessa forma, as duas designagdes sdo citadas no presente estudo.
No MECEAP, ha recortes e transcrigdes de matérias publicadas em ambas as versdes, contando inclusive com
tradugdes do Die Serra-Post realizadas por Steinmetz (1986).
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evento contou com a presenca do Sr. Jos¢ dos Santos, representante do Dr. Prefeito
Municipal, do Dr. Ulrich Kuhlmann, representante Consular da Alemanha, do Sr. Bernardo
Gressler, membro do Conselho Consultivo Municipal, do Pastor Kreutler e da imprensa. A
cerimodnia teve inicio com a vocalizagdo da cangao brasileira “Sempre unidas nossas aulas”
por estudantes da escola. Posteriormente, o diretor do Colégio, professor Carlos Kobler fez
uma oragdo patridtica de louvores ao Presidente, “considerando-o como uma grande amigo e
protetor da colonia germanica” (CORREIO SERRANO, 30/07/1938, s.p.). Ainda de acordo
com a matéria, o diretor teria feito as seguintes comunicagdes referentes a correspondéncia

enviada para Cordeiro de Farias e Coelho de Souza, mencionando a resposta do primeiro.

[...] ao Snr, Interventor Federal e Dr. Secretario da Instrugdo e Saude Publica:
“Temos a subida honra levar conhecimento V. EXCIA. Que foi inaugurado neste
Colégio Ijuiense retrato eminente Presidente da Republica Dr. Getulio Vargas [...].
Do Sr. Interventor Federal recebeu a seguinte resposta:

Agradego comunicacdo ter sido inaugurado nesse colégio retrato Exmo. Snr.
Presidente Gettllio Vargas. (CORREIO SERRANO, 30/07/1938, s.p.).

No inicio da nacionalizacdo, ja havia um esforco em demonstrar adequagdes as novas
politicas. Conforme os excertos acima, a celebragdo da inauguracdo do retrato de Vargas em
uma festividade com cangdes e oragdes entoadas na lingua nacional, tomou a dimensao de
evento patriotico, reunindo autoridades e até mesmo a imprensa de Ijui. Porém, se nesse
periodo, a escola ainda conseguia promover festividades conciliando autoridades brasileiras
com representantes Consulares da Alemanha, bem como inserir-se em um contexto de
colonizagdo alema, em poucos meses a situacao seria bruscamente modificada.

A partir de dezembro de 1938, quando o Decreto-Lei n® 7614 proibiu o emprego da
lingua alema no cotidiano escolar, a escola passou por uma grande crise. O decreto também
estabelecia que nenhuma escola primaria poderia ter diretores estrangeiros e professores que
nao dominassem a lingua do pais. Além disso, garantia que infragdes a qualquer dispositivo
deste decreto poderiam ter como penalidades o afastamento do diretor e professores € o
fechamento temporario ou definitivo do estabelecimento.

Assim, a escola precisou efetuar uma modificacdo significativa em seu corpo docente
e administrativo. Os professores Karl Kobler'®®, Klara Bilstein e Brunhilde Sellins foram
desligados do estabelecimento. O diretor Karl Kobler, foi substituido pela sra. Amalia Lange

Low, que passou a lecionar com o auxilio das professoras Erica Richter Braucks, contratada

168 O professor Karl Kobler voltou a Alemanha apés deixar a diregdo da escola.
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em 1939 e Maria Laveuve, que ja estava na escola desde 1933. Assim, o primeiro impacto foi
a substituicdo de um quadro marcado por elementos de origem estrangeira, por uma diretora e
professoras brasileiras natas.

Em decorréncia do impacto dessas novas regras e da reorganiza¢ao do corpo docente,
a escola perdeu muitos alunos, e s6 conseguiu retomar as atividades em abril de 1939. De
acordo com a Ata n° 1 no Livro de Atas, no primeiro dia de aula encontravam-se 32 alunos
matriculados, de ambos os sexos. Nao ha registros exatos do niimero de matriculas anterior,
mas desde o final da década de 1920, as matriculas ultrapassavam a casa dos cem alunos
(COLEGIO SINODAL, 1939-1941).

A partir de entdo, a postura adotada pela escola pode ser compreendida como uma
demonstragdo de adesdo a partir de uma posi¢ao de submissao (GROS, 2018). Devido a
impossibilidade de desobedecer, e, visando evitar o fechamento da instituicao, foram adotadas
estratégias para sobreviver a esse periodo. Além da filiagdo ao Sinodo Riograndense, a
estratégia de colocar a professora Amalia Lange Low na direcdo foi bastante eficaz. No
depoimento concedido pela Sra. Hilda iris Zwanziger também foi mencionada a atuagio da

professora naquele periodo:

Na desesperanga momentanea, encontrou-se a solugdo. Dona Amalia Lange Low
assumiu por unanimidade de votos a diregdo da Escola e colocou toda a sua energia
e personalidade, seu conhecimento e seu tempo, no sacrificio e na promessa de
mudanga do até entdo Plano de Ensino para a garantia da adequacgéo legal. Apesar de
hostilidade, do incémodo e das dificuldades, ela permaneceu em seu lugar até a obra
estar concluida e a Escola conquistar novamente seu velho e bom conceito.
(ZWANZIGER, s.d. apud BRANDT, 2005, p. 67).

Como apontado no capitulo 4, esta atuou anteriormente na instituicdo entre 1928-1932
como professora municipal, lecionando as disciplinas de Portugués, Historia e Geografia,
definidas posteriormente, como as “disciplinas da nacionalizacdo”. Uma vez que ela era
brasileira nata, recém-formada normalista e ja havia sido indicada anteriormente pelo proprio
municipio, era dificil que sua posi¢do como diretora fosse vista com maus olhos pelos 6rgaos
governamentais. Por outro lado, para a escola, era vantajosa sua presenca nesse momento de
crise, considerando que ela ja conhecia a realidade da escola e os tragcos de germanismo que
deveriam ser abandonados ou pelo menos ocultados. Além disso, conforme mencionamos em
secdo subsequente, ha alguns indicios em uma Caderneta Circular de 1938 de que ela tinha
conhecimentos de Lingua Alema, o que pode ter facilitado ainda mais essa transi¢do em uma
escola que a maior parte dos estudantes tinham o alemao como idioma materno. Outra questao
pertinente a atuacdo da professora Amalia Lange, ¢ que o sobrenome Léw, remete ao seu

casamento com Otto Low, filho de Robert Low, proprietario e fundador do jornal Die Serra-
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Post/Correio Serrano (AZEVEDO, 2018). Durante o periodo estadonovista, Otto Low atuou
como gerente do jornal, juntamente com seu irmdo Ulrich Léw que ocupava o cargo de
diretor proprietario, sendo ambos brasileiros natos. Nesse momento, o jornal adquiriu um
discurso nacionalista como forma de sobrevivéncia ao periodo hostil (NEUMANN, 2004).
Considerando a importancia que o periddico exerceu antes do governo estadonovista na
manutengdo de uma ideologia germanista, assim como do discurso do “alemio pioneiro'®” a
escolha da professora Amalia Lange Low pode ter sido uma decisdo estratégica para melhor
conduzir as modifica¢des naquele periodo, sem ter problemas com os 6rgaos governamentais.
Além disso, enquanto a escola se adequava a politica de nacionaliza¢do, o Correio Serrano
difundia na imprensa local um discurso que enfatizava as demonstragdes de adesdo da escola
as novas politicas'’°, conforme veremos em algumas matérias citadas ao longo desse capitulo.

A Amalia Lange Low ficou cerca de um ano e meio na diretoria, sendo substituida em
1940 pelo diretor Herbert Uhlmann, que possivelmente também ocupou uma posi¢ao
estratégica, sendo um brasileiro nato recém-formado no Seminério Evangélico de Professores
de S3ao Leopoldo. Conforme ressaltado nos capitulos 3 e 4, o Seminario Evangélico foi
fundado com o objetivo de preparar professores para atuarem em escolas alemas/teuto-
brasileiras de confissdo evangélica, estando atrelado a iniciativas promovidas ap6s a fundacao
do Sinodo Riograndense.

Ao término do ano letivo de 1940, conforme publicado no Die Serra-Post o entdo
diretor Uhlmann relembrou no relatorio do ano letivo as dificuldades enfrentadas pela escola

desde 1939 e comprometia-se a com a administracao de dificuldades futuras:

[...] lembramos que no ano passado as atividades iniciaram 15 dias ap6s as demais
escolas pois as muitas dificuldades que uma mudanga radical trazem consigo, ndo
foram faceis de superar. A razdo do inevitavel inicio tardio foi o reduzido nr. de
alunos, o que, gragas a Deus, melhorou mais tarde. Hoje pode-se revelar que a
Escola Sinodal ljuiense procedeu as mudangas exigidas integralmente. O juizo
isento dos fiscais estaduais e daqueles que, de forma louvavel, sempre reconheceram
o valor da Escola, o atestam. Assim podemos supor que nossa velha Escola ljuiense
mostrou a todos, que ela se encontra em so6lida base e que havera de administrar as
dificuldades se, (¢ agora vem um olhar para o futuro) os pais reconhecerem que essa
escola merece que se mandem os filhos para o proximo ano. (DIE SERRA-POST,
13/12/1940, s.p.'™")

169 Para saber mais ver Neumann (2004).

170 N#o ¢ o objetivo desse estudo trabalhar exaustivamente com a imprensa local, mas o papel exercido pelos
jornais Die Serra-Post ¢ Correio Serrano na manuteng@o de um discurso que colocava em evidéncia a adesao do
entdo Colégio Sinodal a politica de nacionalizagdo do ensino pode ser considerado um tema potente para
investigagoes futuras.

7! Traducao de Steinmetz (1986).
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O discurso do diretor também permite perceber que a escola estava se recuperando,
mas ainda ndo havia atingido o niimero de matriculas alcancado antes da campanha de
nacionalizacao. Nas fontes analisadas nao ha registro de uma relagao completa da variagao do
numero de alunos matriculados neste periodo, mas, através do cruzamento de diferentes
fontes documentais — como a obra de Haetinger (1962), o livro de visitas (COLEGIO
SINODAL,1940-1945), as correspondéncias enviadas a Delegacia Regional de Ensino
(ESCOLA SINODAL, 1943a; 1944a) — foi possivel discriminar uma aproximacao do nimero

de estudantes no quadro 15.

Quadro 15: relagao dos alunos matriculados no Colégio Sinodal ( Tjui) 1939-1944

Ano N° de alunos matriculados
1939 32

1940 71

1941 -

1942 93

1943 140

1944 170

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022)

Retomando a questdo da diretoria da instituicdo, a partir de 1943, o cargo foi assumido
pelo professor Wilmar Eduardo Keller também formado no Seminario Evangélico de Sao
Leopoldo. Em relacdo a esse professor, durante a pesquisa, surgiu uma indagacdao cuja
resposta permanece em aberto. Conforme mencionado em sec¢ao subsequente, entre 1938 e
1939, havia, no Colégio Evangélico Alberto Torres, um professor chamado Wilmar Keller.
Ele acabou sendo desligado da instituicdo em 1940, devido a um episddio de fechamento
temporario. Em 1939, a Chefe do Servigo de Nacionalizacao do Ensino, Maria José de Cunha,
visitou a referida escola e chamou atencdo da presenca do professor no corpo docente, pois
apesar de brasileiro, este teria uma pronuncia insuficiente da lingua portuguesa. Como nao
foram localizadas mais informagdes acerca desse professor, fica o questionamento: Seria
apenas uma coincidéncia, ou o professor teria atuado nas duas instituigdes?

De qualquer forma, ao assumir a direcdo da Escola Sinodal de Ijui, o professor seguiu
o perfil dos anteriores, assim como seus antecessores, estava ligado ao meio teuto-brasileiro-
evangélico, mas demonstrava esfor¢os em seguir as medidas emanadas da Secretaria de
Educagao e Cultura, conforme correspondéncia enviada a Delegacia Regional de Ensino em
1943:

Aproveito a oportunidade para hipotecar-lhe o meu firme propoésito de, durante a
minha gestdo, como diretor da Escola Sinodal de Ijui, cumprir do melhor modo
todas as recomendagdes superiores, emanadas da Secretaria de Educagdo e Cultura
por intermédio desta Delegacia, para o bem dos nossos pequenos patricios,
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confiados aos nossos cuidados, ¢ que a todos sdo tdo caros (ESCOLA SINODAL,
1944a).

Ressaltamos, por fim, a possibilidade de que a escolha desses trés diretores para esse
periodo em particular, tenha sido uma estratégia visando a demonstracdo de adesdo as
politicas assimilacionistas. Simultaneamente, a escola mantinha professores que, até o Estado
Novo, estavam ligados a instancias que prezavam pela manuten¢do do germanismo através da
ideia de uma nacionalidade alema e cidadania brasileira. Em relagdo ao corpo docente nesse
periodo, a permanéncia dos professores foi bastante instavel, conforme ¢ possivel visualizar

no quadro 16.

Quadro 16: Corpo docente da Escola [juiense/Colégio Sinodal/Escola Sinodal durante o
Estado Novo (1937-1945)

Karl Kobler 1937-1938

Klara Bilstein 1937-1938

Brunhilde Sellins!'’? 1938

Amalia Lange Low 1939-1941

Erica Richter Braucks 1939 - 1942

Herbert Ullmann 1940-1942

Wilmar E. Keller 1942 -Década de 1950
Esther Boger 1943

Ellinor Treter 1943-1944

Edeltraut S. Gressler'” 1943 - Década de 1950
Santa Domitila Batista 1944/1945

Helga Feix!” 1944

Haydée M. F. Neves'” desde 1944

Roberto Miihlbach 1944-1945

Paul Gerhard Gotz!® 1945-1946

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Siedenberg (1952)

A discriminagdo do tempo de permanéncia na instituicdo demonstra uma grande
rotatividade dos professores. Com exce¢do de Wilmar E. Keller, os demais docentes
permaneceram por no maximo trés anos na escola. Nao foram localizadas muitas informagdes

acerca das origens e formagdo dos professores neste periodo, mas, de acordo com as

172 Estudou no Collegio Synodal — Santa Cruz - Deutsche Evangelische Realschule.

173 Normalista (SIEDENBERG, 1952, p. 16)

7Helga Feix, brasileira, professora particular, registrada sob o n° 3.743 no S.F.E.P. Antes de ingressar na Escola
Sinodal- [jui, exercia sua fun¢do na Escola Tenente (Fonte: Solicitacdo de Registro na Secretaria de Educacao e
Cultura, s.d.).

175 Haydée Maria Figueiredo Neves, “professora, com 18 anos de idade, brasileira, casada”. Nasceu no dia 27 de
junho de 1925, em Santa Maria, RS. Frequentou o Colégio Centendrio da mesma cidade ¢ passou os cursos
Primario, Secundario e Normal. Possuia dois Diplomas de Bacharel e professora. No mesmo estabelecimento,
deu aulas praticas de Portugués e Trabalhos Manuais, no Curso de Admissdo e 2° ano. Casando-se, transferiu
residéncia para Ijui, e ingressou no corpo docente da Escola Sinodal de Ijui lecionando, principalmente, nos 3° e
4° anos primarios. (Fonte: Solicitacdo de Registro na Secretaria de Educacgéo e Cultura, s.d.).

176 Pastor auxiliar da comunidade evangélica e professor do curso primario complementar.
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correspondéncias trocadas com a Delegacia Regional de Ensino, o unico professor estrangeiro
contratado durante a nacionalizacdo foi o professor Paul Gerhard Go6tz que lecionava as
disciplinas de Religido, Gindstica e Aritmética. De acordo com Siedenberg (1952), um dos
pontos mais dificeis nesse periodo foi justamente a proibicdo dos professores estrangeiros de
lecionar. Na se¢do a seguir, abordamos modifica¢des curriculares e praticas pedagogicas

nesse periodo de transicdo através da analise de duas cadernetas circulares.

5.3.1.2 Praticas pedagogicas

De acordo com Neumann (2003, p. 9), em sua esséncia, aquilo que determinava a
fronteira entre o “ser nacional” e o “ser estrangeiro” era o conhecimento ¢ o dominio da
lingua portuguesa. Essa foi uma das principais questdes impostas no cotidiano escolar, e,
também uma das que trouxe mais dificuldades, constrangimentos e conflitos. A importancia
dada a utilizac¢do da lingua, vinha acompanhada do ensino de Historia e Geografia do Brasil e
da Educagdo Moral e Civica. A partir de duas cadernetas circulares salvaguardadas no Museu
Escolar do Colégio Evangélico Augusto Pestana, podemos perceber modificagdes curriculares
entre 1938 e 1941 devido as exigéncias das novas normativas.

A tipologia do documento remete a dois cadernos escolares intitulados
respectivamente: Caderneta Circular 1° Ano e Caderneta Circular 2° classe. Ambas possuem a
discriminacdo das disciplinas lecionadas a cada dia da semana de outubro de 1938 até 1941,
bem como as iniciais dos(as) professores(as) que as ministravam.

A caderneta de 1° ano tem seu primeiro registro em 10 de outubro de 1938, e a lingua
alema esta presente diariamente no horario semanal até o final deste ano. A discriminacdo das

disciplinas lecionadas em cada periodo pode ser visualizada no quadro 17.

Quadro 17: Horério semanal da turma de 1° ano do Colegio [juhyense 1938

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
2¢ Linguagem | Geometria Historia do | Ciéncia Linguagem | Portugués
hora escrita Brasil escrita
3 Aritmética Hora Linguagem Geografia Linguagem | Alemao
hora Civica escrita escrita
42 Gramatica Trabalhos Desenho Aritmética Ginastica -
hora Manuais
5% Alemao Alemao Alemao Alemao Alemao -
hora

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir da Caderneta Circular 1° Ano 1939-1941
(MECEAP)

Os registros tinham inicio na 2* hora e ao lado de cada disciplina constava as iniciais

do(a) professor(a) que a lecionava. Considerando a relacdo do corpo docente naquele
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periodo!'”’, bem como as iniciais registradas, presumimos que as disciplinas referentes ao
ensino da Lingua Portuguesa, Hora Civica, Geografia e Historia do Brasil eram lecionadas
pela professora Erica Richter Braucks, ja as demais disciplinas estavam a cargo do professor
Karl Kobler. Em 1939, conforme quadro 18, comegcam a ocorrer mais modificagdes em
funcdo da politica de nacionaliza¢do do ensino, e do Decreto-Lei n® 7614, de 12 de dezembro
de 1938, que ndo permitia a presenca de linguas estrangeiras no cotidiano escolar (BRASIL,

1938¢).

Quadro 18: Horario semanal da turma de 1° ano da Escola Sinodal 1939

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
28 Portugués Aritmética Portugués Portugués Portugués Portugués
hora
32 Aritmética Portugués Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética
hora
42 Caligrafia Canto Moral e | Desenho Ginastica/ Canto
hora Civica Educacao

Fisica

5% - - - - - -
hora

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir da Caderneta Circular 1° Ano 1939-1941 (MECEAP)

A partir desse momento, a Lingua Portuguesa deveria ser a Unica falada, escrita e lida,
de forma que a disciplina de Lingua Alema foi excluida do horario escolar, e as iniciais do
professor Karl Kobler ja ndo constam na caderneta. Todas as disciplinas passaram a ser
ministradas pela professora Erica Braucks com excecao da Educagdo Moral e Civica,
lecionada pela professora e diretora Amalia Lange Low.

Em 1940, conforme o quadro 19, o curriculo escolar permanece semelhante, havendo
o acréscimo de um periodo dedicado a disciplina de Trabalhos Manuais e outro a Hora da

Patria nos sabados.

Quadro 19: Horério semanal da turma de 1° ano Escola Sinodal 1940

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado

1? Portugués Ginastica Portugués Portugués Portugués Portugués
hora

2% Aritmética Portugués Aritmética Aritmética Histoéria Aritmética
hora

32 Moral e Geografia Canto Trabalhos Desenho Ciéncias
hora Civica Manuais

42 - - - - Hora da
hora Pétria

177 Ver anexo F.
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Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir da Caderneta Circular 1° Ano 1939-1941 (MECEAP)

Em algumas ocasioes, as disciplinas de Historia e Geografia eram ministradas pela
professora Maria Laveuve. Porém, na maioria dos casos, eram todas ministradas pela
professora Erica Braucks. Em 1941, ndo foram registradas modificagdes curriculares na
caderneta. As disciplinas permaneceram a cargo das professoras Erica Braucks e Maria
Laveuve até agosto de 1941, quando a professora Amalia Lange assumiu todas as
disciplinas!”®.

Na caderneta circular de 2? classe, ocorrem mudancas semelhantes, porém, em 1938,
ndo havia um controle rigido do horario semanal, destacando-se a presenca das seguintes
disciplinas alternadamente: Portugués, Aritmética, Alemao, Trabalhos Manuais, Desenho,
Licdo de coisas. Dessas, as duas primeiras eram as que se faziam mais presentes no cotidiano
escolar, sendo lecionadas diariamente. A disciplina de Alemao, por sua vez, era lecionada
cinco vezes por semana, ndo sendo lecionada apenas nos dias em que havia a disciplina de
Desenho.

Ainda sobre o ano de 1938, essa caderneta deixa alguns questionamentos em aberto.
As iniciais A.L. conforme ultima linha escrita das imagens 7 e 8 corresponderia a atuagdo da

professora Amalia Lange?

178 Ndo foram localizadas informagdes referentes ao motivo da troca das professoras, mas as professoras Maria
Laveuve e Erica Richter Braucks permanecem na instituicao até 1942.
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Imagem 7: Caderneta circular de 2° classe (1938-1941)

Fonte: MECEAP
Imagem 8: Caderneta circular de 2° classe (1938-1941)

Fonte: MECEAP

Considerando a discriminag@o do corpo docente presente no anexo F, é possivel supor
que sim, tendo em vista que naquele periodo s6 havia os seguintes professores na institui¢ao:

Amalia Lange (1928-193/1938-1941), Margret Kuhlmann (1930-1938); Karl Kobler (1937-
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1938) , Klara Bilstein (1937-1938) e Brunhilde Sellins (1938). Dessa forma, dos professores
atuantes na institui¢do neste momento, nenhum(a) outro(a) possuia as mesmas iniciais.

A atuagdo dessa professora ministrando aulas de alemao, pode ser considerada uma
informacao pertinente, pois pode ter facilitado sua experiéncia como professora municipal na
escola anteriormente (como foi abordado no capitulo 4), favorecendo sua adaptagdo e o
aprendizado dos alunos. Ja durante a nacionalizagdo, a escolha de uma diretora brasileira nata
que dominava a lingua alema pode ter exercido um papel ainda mais relevante nesse periodo
de transic¢ao e adaptacao de toda comunidade escolar.

Nos anos seguintes, a lingua alema ja ndo consta na caderneta e as disciplinas foram
assumidas pela professora Erica Richter Braucks e as iniciais da professora Amalia Lange
aparecem somente na disciplina de Educagdo Moral e Civica. A discriminagdo das disciplinas

lecionadas em 1939 pode ser visualizada no quadro 20.

Quadro 20: Horario semanal da turma de 2? classe da Escola Sinodal 1939

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado

1? Portugués Historia do Geografia Portugués Historia do Portugués
hora Brasil Brasil

2° Aritmética Portugués Aritmética Aritmética Portugués Aritmética
hora

32 Licdo de Aritmética Moral e Portugués Aritmética Portugués
hora coisas civica

42 Geografia Caligrafia Portugués Desenho Ginastica Canto
hora

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir da Caderneta Circular 2 classe 1939-1941
(MECEAP)

Em 1940, ocorre o acréscimo de trés disciplinas: Trabalhos Manuais, Ciéncias e Hora
da Péatria. Assim como no caso da turma de 1° Ano em 1940, na maior parte do tempo, as
disciplinas eram ministradas pela professora Erica Braucks, havendo momentos em que a
professora Maria Laveuve lecionava Historia e Geografia. Em 1941, também nao foram
registradas modificagdes curriculares na caderneta e a professora Amalia Lange assumiu todas
as disciplinas da 2* classe a partir de agosto de 1941.

A partir da andlise do contetido dessas cadernetas foi possivel perceber mudancas
graduais no curriculo, assim como modificagdes no proprio corpo docente da escola. As
mudangas mais significativas ocorreram entre 1838 ¢ 1939 quando em fun¢do do Decreto-Lei
n® 7614, de 12 de dezembro de 1938, foi proibida a utilizacdo da lingua alema (BRASIL,
1938c).

Posteriormente, observou-se a partir da inclusdo das disciplinas de Historia, Geografia

e Educacao Moral e Civica, a énfase cada vez maior a atividades, conteudos ¢ datas
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comemorativas relacionadas a valorizagdo da nagdo, como feriados patrios, estudo dos Hinos,
entre outros. De acordo com o Decreto-Lei n® 7212, de 8 abril de 1938, o ensino civico estava
atrelado ao ‘“conhecimento perfeito” da lingua, histéria e geografia da patria. Conforme
Bastos (2005), a educacao moral e civica do “novo” cidaddo traduzida no objetivo de
“veneracdo a patria” estava presente ndo apenas no horario reservado a disciplina, mas
incutida no cotidiano escolar, motivo pelo qual encontrava-se presente em outras disciplinas e
rituais escolares.

Apesar das cadernetas s6 abrangerem o periodo entre 1938 e 1941, a énfase aos
valores nacionais e a Educagdo Moral e Civica foi uma caracteristica cotidiana nas escolas
durante o periodo estadonovista. Em 1943, a escola Sinodal recebeu uma correspondéncia da

Secretaria de Educagao e Cultura que reforcava esses elementos:
A Secretaria de Educag@o ¢ Cultura, determinou a presenga da educagdo moral e
civica de forma implicita no cotidiano escolar através das praticas formais da
cidadania e nos momentos dedicados a exaltagdo patridtica e evocagdo de tradi¢des
que remetiam ao passado nacional. Para o Secretario da Educacao, Coelho de Souza,
essas praticas repercutiam na formagdo de padrdes permanente de conduta elevada
(SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA, 13/05/1943).

Vale ressaltar que, apesar das constantes adaptacdes e demonstragdes de adesdo a
politica de nacionalizacdo do ensino, e esforco constante de dissociar a imagem da escola ao
seu passado de “Escola Alema”, a celebracao do Dia do Colono no dia 25 de julho continuou
presente no calendario escolar em ambas as cadernetas durante o periodo de 1938 a 1941.
Consideramos essa informac¢ao pertinente, pois, conforme ressaltado no capitulo 3, o Dia do
Colono foi decretado como feriado estadual no dia 25 de julho de 1934, sendo as festividades
atreladas a imigragdo alema promovidas anualmente por alemaes e teuto-brasileiros. Nao ha
informacdes sobre o significado atribuido as festividades do Dia do Colono durante a politica
de nacionalizagdo do ensino, mas antes do golpe do Estado Novo, de maneira geral, essas
comemoragdes eram marcadas por um discurso em que os primeiros imigrantes alemaes eram

transformados em her6is nas histdrias €picas da imigragdo. Na imagem 9 podemos visualizar

o destaque para essa celebracdo na Caderneta 2* Classe no ano de 1940.

Imagem 9: Comemoragao do Dia do Colono
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Fonte: MECEAP
Nao foram localizados cadernos escolares no arquivo institucional do Colégio Alberto
Torres que nos permitam analisar as modificacdes no curriculo escolar de forma detalhada.
Contudo, conforme abordamos na se¢ao relativa aos relatérios de inspec¢ao e posteriormente
no topico sobre as festividades civicas, elas também estiveram presentes e foram cobradas

pelos fiscais de ensino.

5.3.2 Adequacdes realizadas pelo Colégio Lajeadense

Nesse periodo, a escola localizava-se na Rua Julio de Castilhos e mantinha regime de
externato, semi-internato e internato. Oferecia cinco anos de ensino primario fundamental e
dois anos de ensino primdrio complementar, também abrindo, no ano de 1942, um Curso
Comercial. As aulas eram na modalidade diurna, das 8 as 12h pela manha e das 14 as 16h a
tarde. Havendo aulas também aos sdbados no turno da manha. As férias escolares ocorriam de
15 de dezembro a 1° de margo, e de 15 de junho a 30 de junho. Na documentagao oficial, o
idioma do ensino geral consta como portugués e os idiomas estrangeiros ensinados eram
inglés e alemao.

Durante o periodo da nacionalizacao, a dire¢do da escola estava a cargo do professor
diretor Theobaldo Dick (1927-1950). Sua gestao ¢ apontada, nos livros memorialisticos, como
a de maior crescimento da escola e, simultaneamente, como a dos tempos mais dificeis,
devido as politicas de nacionalizagdo do ensino. Se por um lado o nimero de alunos, o espaco
fisico e o alcance geografico da escola estavam aumentando, os acontecimentos do governo
estadonovista foram um grande obstaculo para a instituigao.

Nao ha muitos registros acerca da das adequagdes feitas pela institui¢do entre 1937 e
1939, mas, ao que tudo indica (conforme serd retomado nas se¢des a seguir), ocorreu uma
maior énfase no ensino do vernaculo na Educagdao Moral e Civica e no ensino de Historia e
Geografia. Por fim, em 1939, a lingua alema foi oficialmente excluida do curriculo escolar e a
instituicao se considerava devidamente adequada as novas medidas. Conforme discriminado
no quadro 21, ndo houve significativas alteragdes no corpo docente até o fechamento da

instituicdo no ano de 1940.
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Quadro 21: Corpo docente do Colégio Lajeadense / Colégio Alberto Torres durante o Estado
Novo (1937-1945)

Diretor Theobaldo Dick!” 1927- 1950
P. Ottfried Scheele 1937
P. Walter Sille 1937-1942
Arnildo Hoppen'®° 1937-1938
Louis Friedrich Wilhelm 1937-1939
Rees!®!
Nirce Gravina Stumpf'®? 1938-1940
Wilmar Keller 1938-1939
Armindo Frederico 1940 — 1982
Haetinger'®
Iris Hexsel Keller!$* 1940
Louis Friedrich Wilhelm 1941
Rees
Romilda Schlabitz Heineck 1941
Olita Lauffer Ziegler 1941
Dr. Hugo Oswaldo Muskopf 1941
Eunice Maria Ribeiro 1941-1942
Lopes'®
Ceres Maria Ribeiro 1942-1943
Lopes!®

"Diretor Theobaldo Dick: Nascimento: 16 de abril de 1902, em Picada Geraldo — 1° Distrito de Estrela, Rio
Grande do Sul. Nacionalidade Brasileira. Formac¢do no Seminario Evangélico e titulo de normalista obtido na
Escola Normal Livre de Santa Cruz do Sul. Estado civil: casado. Demais escolas em que lecionou anteriormente:
Colégio Riograndense (s.d. — durante trés anos); Escola Evangélica (Teutonia-Estrela, s.d. — durante um ano).
Antes da nacionalizaggo, ja havia lecionado as seguintes disciplinas: Historia do Brasil; Geografia; Alemao;
Francés; Canto e Musica; Ciéncias Naturais; Educagdo Fisica. Possuia registro no Ministério da Educagdo e
Satide sob o n° S.C.50 686-41. Além de Diretor do Curso Primario do Instituto Alberto Torres desde 1927,
atuava como Diretor da Escola de Instrucdo Militar n® 3; Secretario da Sub-comissdo de Controle do
Abastecimento Publico e Vice-Presidente do Tiro de Guerra n® 236 (INSTITUTO COMERCIAL ALBERTO
TORRES ALBERTO TORRES, 1942b)

180 Arnildo Hoppen: Nacionalidade Brasileira com formagdo no Seminario Evangélico de Professores de Sao
Leopoldo. Em 1939, passou a integrar o corpo docente do Colégio Sinodal em Sao Leopoldo.

81 ouis Friedrich Wilhelm Rees: Nacionalidade alemi. Formacdo no Curso Ginasial Alemdo Municipal em
Santo Angelo. Durante a nacionaliza¢do, seu nome foi “abrasileirado” em alguns documentos para Guilherme
Rees. Foi desligado da escola em margo de 1940, retornando no ano seguinte.

182 Maria Nirce Gravina: Nacionalidade Brasileira, formacio no Complementar e ginasial. Desligou-se em 1940,
por ter sido nomeada professora no Grupo Escolar de “Conservas” de Lajeado, onde lecionou desde o inicio do
mesmo ano. Em 1939, foi considerada pela fiscal de nacionaliza¢do como a “Unica professora brasileira”.

183 Armindo Frederico Haetinger: Nascimento: 1918; Nacionalidade: Brasileira. Sua formagdo de normalista foi
obtida no Seminario Evangélico Alemao de Sdo Leopoldo — RS, em dezembro de 1936, tendo exercido seu
tirocinio no magistério em Linha Nova, Mun. Cai, RS, em 20 de janeiro de 1937. Antes de lecionar no Colégio
Lajeadense, atuou no Instituto Pré-Teologico em Sdo Leopoldo como Auxiliar de inglés, durante 2 anos;
Professor Municipal no Grupo Escolar de linha Nova, no Municipio de Cai por 3 anos e meio, tendo atuado
também como professor na Escola Paroquial daquela localidade. Antes da nacionalizagdo ja havia lecionado as
disciplinas de Portugués, Inglés, Geografia, Caligrafia, Historia do Brasil, Histéria da Civilizagdo, Alemao,
Aritmética, Ciéncias Naturais, Canto ¢ Musica, Educa¢do Fisica. Comecou a trabalhar como secretario na década
de 1940. “[...] de manha era professor e de tarde secretdrio. De noite era novamente professor.” (ALTMANN,
1991, p. 111).

184 Tris Hextel: Foi contratada de modo provisério em 1940, saindo da escola em julho do mesmo ano para
lecionar como professora municipal no G.E. de Linha Nova em Sao Sebastido do Cai.

185 Eunice Maria Ribeiro Lopes: Nascimento: 1920. Nacionalidade: Brasileira. Estado civil: solteira. Retirou-se
no dia 30 de marco de 1942, transferindo-se para a Esc. Isol. de Ouro Branco (Estr.). (INSTITUTO
COMERCIAL ALBERTO TORRES ALBERTO TORRES, 1942b) .
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Clélia Mello Jaeger Betti'®’ 1942
Silvia Maria Macedo Brum 1942
Hans Genehr 1942
Lothar Sommer 1942
P. Ottfried Scheele 1942-1948
Cecilia Heringer 1943 — até pelo menos 196288
Frederico Helmuth Kempf'® 1943-1948
Ernesto Steigleder 1944
Alberto Lindermann 1944
Anita Scheffmacher 1944-1945
Dedececk
Sgt® Jamil Salim Lahud 1945-1946
(EIM-387)
Célio Seffrin 1945-1949
Helmut Martin Rother'? 1945-1954
Carmen Merino Holderied 1945-1947

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022)

Durante o periodo de maior impacto, entre os anos de 1938 e 1939, quando foi
proibida a utilizacao de linguas estrangeiras no curso primario, a escola contava apenas com
um professor estrangeiro, Louis Friedrich Wilhelm Rees, que permaneceu no corpo docente,
mas foi afastado do ensino da lingua alemd e ndo podia lecionar as disciplinas de
nacionalizacao.

Algumas “permanéncias” no cotidiano escolar acabaram causando situagdes de
conflito durante as inspeg¢des realizadas pelos professores fiscais. Se, por um lado, a gestao do
diretor Dick foi marcada por um discurso de que a escola ja funcionava dentro das normativas
exigidas héd anos, considerando que este sempre prezou pela integragdo dos estudantes no
ambiente nacional e pela importancia do aprendizado do vernaculo, por outro, isso nao
necessariamente era considerado suficiente pelos 6rgdos governamentais. Até o fechamento
da institui¢do, as pequenas infracdes registradas, bem como a recusa em aceitar

arbitrariedades cometidas pelos fiscais da nacionalizagdo, sugerem um ambiente de

186 Ceres Maria Ribeiro Lopes: Nascimento: 1920; Nacionalidade: Brasileira; Desligou-se do corpo docente no
dia 29 de fevereiro de 1944, por ter sido nomeada para o Grupo Escolar de Arroio do Meio. (INSTITUTO
COMERCIAL ALBERTO TORRES ALBERTO TORRES, 1942b).

187 Cecilia Heringer, “formada do Seminério Evangélico de Sdo Leopoldo, excelente professora de Geografia e
qualquer disciplina do primario, além de professora de Trabalhos Manuais Femininos”. (ALTMANN, 1991, p.
111).

138 Nio foi localizada a data especifica do desligamento da professora Cecilia Heringer

189 Frederico Helmuth Kempf: Lecionou no Ginasio Farroupilha de Porto Alegre e fez, a0 mesmo tempo, o
curso de violino no Insituto de Belas Artes. Deu aulas particulares por 1 ano em Porto Alegre. Entrou na escola
em 1° de marco de 1943. “Formado no seminario de Sdo Leopoldo, era professor de portugués , Matematica e
Violino” (ALTMANN, 1991, p. 112).

190 Martin Rother: “professor alemio, formado na Alemanha. Ele tinha vindo com contrato de quatro anos por
parte da Igreja e fora surpreendido pela guerra, durante a qual ndo obtivera licenga para lecionar. Isso tinha
mudado para os cursos secundarios. Rother era daqueles professores que sabiam tudo. Podia lecionar
Matematica, Fisica, Quimica, Inglés e Francés. Era excelente professor de Ginastica ¢ Educacdo Fisica, além de
ser dirigente do Coral.” (ALTMANN, 1991, p. 112).
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obediéncia que flertava com uma submissdo “ascética'®!”

. A institui¢ao ndo confrontava as
politicas nacionalizadoras, mas, num primeiro momento, também ndo apresentou uma
obediéncia engajada, ou seja, obedecia, mas ndo ia além do que estava sendo solicitado
(GROS, 2018).

Conforme Faleiro, tanto os discursos da escola como os da Comunidade Evangélica de
Lajeado eram cautelosos, demonstrando uma colaboragdo com as politicas nacionalizadoras,

mas, a0 mesmo tempo, deixando alguns registros de que nao concordavam com essas

determinagoes:

A habilidade com que a Diregdo da CEL e o Diretor do Colégio procuravam
contornar todos os problemas ¢é evidente, mostrando que ndo compactuavam com o
que vinha pelo viés oficial. E o que explicita, por exemplo, a ultima frase do
Relatorio que o Diretor apresenta na Assembléia Geral da CEl realizada em 16 de
abril de 1939, em que encerra enfatizando: “[...] preservem a heranga cultural de
vossos antepassados, ndo obstante os atos de for¢a!”. (FALEIRO, 2005, p. 49).

Ap6s o fechamento da instituicdo e em razdo da espera de trés meses para a reversao
do caso, a escola passou a demonstrar cada vez mais colaboracionismo e esforco em
comprovar sua adesdo. A adesdo traduziu-se principalmente no comparecimento em
festividades civicas, nas celebragdes e nas exaltacdes patridticas promovidas dentro do
cotidiano escolar, bem como na mudanca de denominagdo da escola para Colégio Evangélico
Alberto Torres, conforme solicitagdio de Portaria Estadual que cobrava a aderéncia a
designacao de um patrono.

Em relagao a possiveis conflitos, desobediéncias e resisténcias, ndo ha mais mengdes
na documentagdo escolar, mas algumas reminiscéncias apontam para organiza¢do de aulas de
alemao durante o horério de bordado, na casa de um dos professores € no turno inverso sem

constar no curriculo escolar. Essas questdes sao discutidas ao longo do capitulo.

5.4 A FISCALIZACAO

Neumann (2003), aponta a instancia policial como o principal agente repressivo do
Estado. Quando Cordeiro de Farias, assumiu seu posto como interventor do Estado, passou a
agir de forma sistemadtica e repressiva na campanha de nacionalizacdo (BASTOS, 2005). No
ambito educacional, a repressdo materializava-se, primeiramente, através das fiscalizagdes e
inspegdes. Se nestas fossem registradas irregularidades, poderia haver o envolvimento da
delegacia de policia da regido. Para garantir o cumprimento das normas estabelecidas, um

corpo de fiscais foi designado para supervisionar as escolas e reportar possiveis

Y1 A defini¢do desse conceito foi discutida no capitulo 2.
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irregularidades (WEIZENMAN, 2020). Nas institui¢des analisadas, esse papel foi exercido
pelas figuras do inspetor de ensino, do delegado regional de ensino, do fiscal de ensino
particular, da orientadora de ensino e da professora-fiscal de nacionalizagio'*2.

A transcri¢do do livro de visitas do Colégio Lajeadense (COLEGIO LAGEADENSE,
1940'%%), referente ao periodo de 1938 a 1939, permite observar a presenca de trés desses
personagens na escola. O documento consta com o registro de 20 visitas a institui¢do, das
quais a primeira fiscalizacao foi feita pela professora Marcolina de Oliveira Barreto, a terceira
pelo delegado de Ensino Julio Ruas e todas as demais, pela professora-fiscal Maria Silveira

Vargas, conforme ¢ possivel visualizar no quadro 22.

Quadro 22: Inspec¢des realizadas no Colégio Lajeadense (1938-1939)

Fiscal Cargo Data da visita

Marcolina de Oliveira | Dtra Grupo Escolar 07 de Julho de 1938

Barreto

Maria Silveira Vargas Professora-fiscal 3 de Outubro de 1939

Julio Ruas Delegado Regional do | 4 de Outubro de 1939
Ensino

4 de Outubro de 1939
5 de Outubro de 1939
6 de Outubro de 1939
7 de Outubro de 1939
9 de Outubro de 1939
11 de Outubro de 1939
12 de Outubro de 1939
13 de Outubro de 1939
Maria Silveira Vargas Professora-fiscal 14 de Outubro de 1939
16 de Outubro de 1939.
17 de Outubro de 1939
18 de Outubro de 1939
19 de Outubro de 1939
21 de Outubro de 1939
23 de Outubro de 1939
25 de Outubro de 1939
27 de Outubro de 1939
Fonte: COLEGIO LAGEADENSE, 1940.

192 Ap6s a implementacdo da politica de nacionalizagdo do ensino, foram abertas 150 vagas no Rio Grande do
Sul para professoras concursadas e nomeadas para o cargo de “professorinha de nacionaliza¢do”. De acordo
com Bastos (2005, p. 115), “Como cidadd, mae e professora, a mulher era coadjuvante do processo de
nacionalizagdo e moderniza¢do da sociedade brasileira, através da Educagdo e da escola [...]. Os predicados de
espirito e a pseudofragilidade feminina, condensadas no uso do diminutivo professorinha, sdo valorizados como
elementos importantes a obra de reconstrugdo nacional”. Se, por um lado, as escolas temiam a presenga dessas
professoras que, ao perceberem irregularidades deveriam comunicar a Secretaria de Educac@o e Saude Publica,
por outro, elas também encontravam dificuldades ao sair de seu municipio de origem e de perto de suas familias
para assumir o novo cargo, isolando-se em municipios distantes, em que por vezes eram tratadas com hostilidade
pelas populagdes locais, que sentiam-se perseguidas pelas politicas homogeneizadoras do Estado Novo.

193 As inspegdes foram realizadas entre 1938 e 1939, mas a transcri¢do do material foi realizada em 1940.
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Além da presenca de diferentes atores e das visitas constantes da professora-fiscal
Maria Silveira Vargas durante o més de outubro, o documento ressalta principalmente o bom
desempenho da escola em relagdo a nacionalizagdo. Na inspecao realizada por Julio Ruas,
ficou registrado a necessidade da implementacao das primeiras nogdes de geografia e historia
da patria nas turmas de segundo e terceiro ano, mas o Delegado Regional do Ensino apontou

que nao verificou irregularidades na institui¢do.

Nao verifiquei irregularidade, neste colégio, ao inspeciond-lo, hoje. Recebi a
impressdo de que o ensino ¢ ministrado em obediéncia a Lei de Nacionalizagao.
Desejo que o 2° e 3% anos recebam as primeiras nogdes de geografia e historia da
patria. Quero salientar que assisti a aulas eficientes, de portugués, histéria e
geografia, no 4° e 5° anos. (JULIO RUAS, 4/10/1939).

A professora Maria Silveira Vargas também registrou elogios nas primeiras inspecdes:

Fiscalizei hoje a E.ILM. onde encontrei muito boa vontade por parte dos alunos em
aprender a Historia do Brasil, sua Geografia e principalmente a nossa lingua — o
Portugués. (MARIA SILVEIRA VARGAS, 6/10/1939).

Assisti hoje uma aula de geografia. A impressdo que tive foi muito boa. Assisti
também a hora civica. (MARIA SILVEIRA VARGAS, 7/10/1939).

A partir dessa inspec¢do € possivel perceber que os estudantes ainda passavam por um
processo de adaptagdo em relagdo ao uso exclusivo da lingua portuguesa e que a inspetora por
sua vez, reconheceu o esfor¢o de aprendizagem. Porém, ha o registro de uma irregularidade

cometida no dia 16 de outubro:

Fiscalizei hoje este colégio. Chamei a atengdo em aula do 1°, 2° e 3° curso por
desobedecer as ordens recebidas, isto é, na hora do recreio os alunos falaram em
alemdo. (MARIA SILVEIRA VARGAS, 16/10/1939).

O uso da lingua alema por parte dos estudantes durante o recreio reforca esse processo
de adaptagdo. Além disso, também nos permite pensar em duas questdes: Primeiramente, que
ainda havia falhas no olhar panoptico do governo, o qual possibilitava que os estudantes
encontrassem taticas para fugir da ordem, e, que neste dia sua tatica foi descoberta
(FOUCAULT, 1987; CERTEAU,1994). Como nao ha menc¢ao a quantidade de estudantes que
fizeram o uso da lingua alema nessa situagdo, de acordo com as categorias de andlise
abordadas no capitulo 2, consideramos essa infragcdo como uma acdo de desobediéncia.
Possivelmente essa situagdo era corriqueira, mas pode ser pensada como uma insubordinagdo
sem grande repercussdo, bem como sem uma consciéncia politica, ocorrendo mais pela
preferéncia/ facilidade da comunicacdo na lingua em que estavam mais familiarizados.

Quanto as demais inspegdes, estas ndo contaram com registros acerca das impressoes dos
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fiscais da nacionaliza¢do, havendo somente a data da visita e a assinatura. Esse assunto sera
retomado ao final dessa se¢ao.

Ja na Escola Ijuiense, consta o registro das inspecoes realizadas entre 1940 e 1945.
Estas estavam a cargo do fiscal de ensino particular, de orientadores de ensino e do delegado
regional de ensino. No livro de visitas, consta o registro de 8§ visitas a institui¢ao (neste caso, a
duragdo das mesmas ndo era especificada, apenas se tem conhecimento de que a permanéncia

era de mais de um dia), conforme discriminado no quadro 23.

Quadro 23: Inspecdes realizadas na Escola Sinodal (Ijui 1940-1945)

Fiscal Cargo Data da visita

Ana Amorim da Silva Barreto Fiscal de Ensino Particular do | 14 de dezembro de 1940
Municipio de [jui

Ana Aurora da Silva Saraiva Fiscal de Ensino Particular do | 4 de dezembro de 1941
Municipio de Ijui

Maria da Gloria Albuquerque Orientadora de Ensino 15 de junho de 1942

Jodo Aloysio Braun Delegado Regional de Ensino 16 de setembro de 1942

Francisco Salb Guimaraes Orientador de ensino da 9* | 27 de marco de 1943
Regido Escolar

Jodo Aloysio Braun Delegado Regional de Ensino 5 de maio de 1944

Francisco Salb Guimaraes Orientador da educacao | 26 de julho de 1944
elementar na 9* Regido do
Ensino

Jodo Aloysio Braun Delegado Regional de Ensino 19 de marco de 1945

Fonte: ESCOLA SINODAL — [jui. Livro de Visitas, 1940-1945 (MECEAP)

As inspegdes relatavam o bom desempenho da escola no cumprimento das medidas
nacionalizadoras. Os registros davam destaque para o estudo do verndculo, a énfase ao
civismo e ao “sentimento de brasilidade” assim como para a organizagdo dos livros
administrativos. Atenta-se para o fato de que como essas inspecdes referem-se ao periodo de
1940 a 1945, ndo ¢ possivel fazer grandes comparagdes com o caso do Colégio Lajeadense,
cujas inspecdes compreendiam um periodo mais imediato de transi¢ao e adaptagdo a politica
de nacionalizagdo do ensino. Selecionamos e discriminamos no quadro 24 os trechos relativos

as impressdes dos fiscais da nacionalizagdo que consideramos mais pertinentes para a analise.

Quadro 24: Impressoes dos fiscais da nacionalizagao na Escola Sinodal (Ijui1940-1945)

Ao encerrar o ano letivo no Colegio Sinodal, do qual ¢ diretor o professor sr. Herberto Uhlmann e auxiliares
professoras D. Maria Laveuve e FErika Richter, é-me grato deixar aqui registrada a satisfacdo com que
acompanhei diariamente o desenvolvimento dos trabalhos deste colégio.

Fago especial referéncia ao ensino civico ¢ estudo do vernaculo, onde venho notado acentuado espirito de
brasilidade. Por este motivo deixo, aqui, consignado minhas felicitacdes aos mesmos mestres por seu trabalho
proficuo em prol da nacionalidade. (ANA AMORIM DA SILVA BARRETO, 14/10/1940).

Diariamente acompanhei o desenvolvimento do ensino e pude observar o trabalho desses abnegados educadores;
todos os dias incutiam em seus alunos sentimentos seus de brasilidade, ensinando-lhes a amar o Brasil, cultuar a
Bandeira e conhecer os seus herdis. (ANA AURORA DA SILVA SARAIVA, 4/12/1941)
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Visitando esta Escola Sinodal, onde assisti os trabalhos do dia, tive oportunidade de observar o ambiente de
brasilidade que, aqui reina [...]. (MARIA DA GLORIA ALBUQUERQUE, 15/10/1942)

Visitei nesta data a Escola Sinodal. Os livros administrativos estavam em ordem. Achavam-se matriculados 93
alunos, dos quais 82 estavam presentes. As salas de aula apresentam ambiente nacional. Revisei as ordens de
trabalho, constatei o trabalho dos professores e o aproveitamento dos alunos. Estes cantam muito bem os hinos
oficiais [...]. Pelo que me foi dado ver, concluo que a Escola Sinodal estd enquadrada no decreto 7614. (JOAO
ALOYSIO BRAUN, 16/09/1942)

Entrando em contato com os corpos administrativo e docente da Escola Sinodal desta cidade, observei que seu
diretor Herberto Alberto Uhlmann e seus dignos auxiliares trabalham com o espirito de brasilidade, razdo por que
levo do estabelecimento de ensino em aprego excelente impressdo. (FRANCISCO SALB GUIMARAES,
05/05/1943)

[...] inspecionei a Escola Sinodal sob a eficiente direcdo do professor Wilmar E. Keller. [...] constatei o
desenvolvimento do programa primario e o aproveitamento dos alunos. O ambiente ¢ nacional. Concluo de tudo
isso que a Escola esta enquadrada nas disposigdes do Decreto 7614. (JOAO ALOYSIO BRAUN, 05/05/1944)

Visitei a Escola Sinodal Augusto Pestana desta cidade, sob a direcdo do professor Wilmar Eduardo Keller, de
tudo quanto observei levo 6timas impressdes. Os livros administrativos estavam na devida ordem. A escola esta
cumprindo as determinacdes da Secretaria da Educacio e Cultura relativas ao ensino particular. (JOAO
ALOYSIO BRAUN, 19/03/1945

Nesta data visitei mais uma vez a Escola Sinodal Augusto Pestana, sob a competente dire¢ao do diretor Wilmar
Eduardo Keller. Os livros administrativos estavam na devida ordem. A escola esta funcionando de acordo com os
dispositivos sobre o ensino particular. (JOAO ALOYSIO BRAUN, 26/05/1945)

Fonte: ESCOLA SINODAL — Ijui. Livro de Visitas, 1940-1945 (MECEAP)

Analisando somente as informagdes relativas aos livros de visitas das escolas, nos
deparamos com dados que, de maneira geral, atestam a adequagdo gradual das instituicdes a
politica de nacionalizacdo do ensino. Entretanto, esses relatorios ndo fornecem recursos
suficientes para uma analise da complexidade desse processo, as dificuldades encontradas, a
repressao sofrida, a diminui¢ao do niimero de alunos, a demissao de professores, entre outras
questdes que trabalhamos ao longo deste capitulo. Em relacdo ao caso especifico do Colégio
Lageadense, devido ao episoddio de fechamento da instituicdo em 1940, foi possivel cruzar
diferentes fontes documentais que permitiram descortinar detalhes que ficaram ocultos dos
relatorios.

Como foi dito anteriormente, nem todas as inspe¢des referentes ao Colégio Lajeadense
contaram com o registro das impressdes dos fiscais da nacionalizacdo sobre a realidade da
escola. Assim como a professora Marcolina de Oliveira Barreto fez em sua tnica inspegao,
em determinadas datas a professora Maria Silveira Vargas sé registrava que tinha fiscalizado
o estabelecimento de ensino sem registrar observagdes. Assim, a partir do exame de uma
correspondéncia trocada entre a escola e o Sinodo Riograndense, uma matéria do Jornal de
Noticias, e a obra de Haetinger (1962), percebemos a presenca de irregularidades que nao
constavam no livro de visitas que foram consideradas determinantes na decisao de

fechamento da escola.
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A professora-fiscal da nacionalizacdo Maria Silveira Vargas, foi nomeada para
inspecionar o Colégio Lageadense no ano de 1939. Ao chegar na instituicdo, teve, em seu
primeiro dia, um atrito com o diretor Theobaldo Dick. A professora alegou que o diretor nao
era apto a lecionar as disciplinas de Portugués, Geografia e Histoéria, por ser de origem
germanica. O senhor Dick ndo reagiu passivamente a essa acusagdo comecando uma

discussao:

[...] a professora observou ao Sr. Dick que as aulas de nacionalizagdo s6 poderiam
ser ministradas por professores brasileiros natos, mas que lhe parecia ter neste
colégio apenas uma professora brasileira'®. O Diretor responde que também ¢é
brasileiro, e a professor-fiscal interpela sua origem, dando margem a uma reagdo de
forte oposi¢do por parte do Diretor Dick, que ndo admite que sua pessoa fosse
classificada ou considerada como brasileiro de segunda categoria (FALEIRO, 2005,
p. 54)

De acordo com correspondéncia destinada a diretoria do Sinodo Riograndense,
assinada pelo diretor e secretario da comunidade escolar em 1940, ao ouvir a expressao de

que era “de origem”, o diretor demonstrou revolta:

Esta expressdo, com toda justiga, deu margem para que o snr. Dick se revoltasse e
entdo disse a Sta Vargas que desta maneira ndo poderia comegar a trabalhar, sob sua
fiscalizagdo, porquanto, sendo brasileiro nato e ndo admitia que sua pessoa fosse
classificada ou considerada como “brasileiro de segunda categoria!®>” (WALTER
BORN, ERNY STAHLSCHMIDT, 26/02/1940).

O diretor continuou lecionando as disciplinas e considerou que a situagdo ja estava
resolvida, pois, apesar dos tragos tipicamente alemaes, tinha nacionalidade brasileira e
adequava-se aos critérios estabelecidos pelo regulamento para o ensino particular referente as

disciplinas de nacionalizagao:

[...] devem ser ministradas por professores da propria escola, brasileiros natos e
devidamente habilitados. N@o se permite negligenciar a direcdo das escolas
particulares, na designagdo desses professores, confiada na agdo dos fiscais do

Estado [...] (BRASIL, 1939).
A atuagdo do diretor realmente ocorria dentro das determinacdes dos decretos da
nacionalizacdo, porém, podemos considerar essa atitude com a professora fiscal como uma

acdo de enfrentamento, pois refor¢ava sua adequagdo as normativas do governo, mas

194 De acordo com correspondéncia enviada para o Sinodo Riograndense em 26 de fevereiro de 1940, a referida
professora brasileira tratava-se da Sta. Nirce da Silva Gravina.

1Conforme mencionamos no capitulo 4, Dick atuou como redator do jornal ALZ, no qual ji havia se
posicionado na década de 1930 sobre considerar inaceitavel que brasileiros de origem alema fossem relegados a
cidadaos de segunda classe.
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simultaneamente criticava os métodos da professora-fiscal. Inicialmente o diretor demonstrou
até uma recusa em trabalhar com ela, o que ndo era uma atitude propicia para um regime que
nao deixava muitas brechas para negociagoes.

Conforme enfatizado nos capitulos 2 e 3, os regimes ditatoriais ttm como uma de suas
caracteristicas a contencdo do campo politico, entendido aqui como: a dimensdo de
antagonismos, que ¢ constitutiva das sociedades (MOUFFE, 2015). No cendrio da politica de
nacionalizacao, os fiscais de ensino atuavam também como agentes repressivos € punitivos do
Estado. Movidos pela missao de “homogeneizar” a populagao de origem imigrante, tendiam a
reprimir o que considerassem como diferente dos ideais preconizadas pelo novo regime.
Dessa forma, as brechas para discordincias e questionamentos eram bastante limitadas,
podendo ser consideradas como um enfrentamento aos agentes do regime opressor.

Ainda de acordo com a referida correspondéncia, logo a professora-fiscal chamou
atengdo para uma segunda irregularidade apds encontrar um mapa e um globo de procedéncia

estrangeira, contendo palavras em lingua alema.

Estes dizeres e esta falta, naturalmente, eram de tdo pouca importdncia em nosso
sincero pensar, que ndo podiam ser considerados como um, atentado ao servigo de
nacionalizagdo. — Bem, o snr. Dick proproz inutilizar este material pela professora
fiscal e confiscando este mapa e o globo. (WALTER BORN, ERNY
STAHLSCHMIDT, 1940).

Em outro momento, a professora da nacionalizagdo visitou a Escola de Instrucao
Militar 387'°°, anexa a institui¢io e apreendeu dicionarios alemdo-portugués e portugués-

alemio (FALEIRO, 2005, p. 54).

Nao viamos nenhuma contravengdo na existéncia destes diciondrios, ainda mais que
eram usados exclusivamente fora do ensino regulamentar da escola. Entrou em
debate o caso dos dicionarios e a resposta recebida foi que ndo podiam ser
consultados pelos alunos. Estes livros foram entdo confiscados pelo Diretor do
colégio e sanado estava o assunto. (WALTER BORN, ERNY STAHLSCHMIDT,
26/02/1940).

Sobre essa irregularidade, vale ressaltar que, se por um lado a politica de

nacionalizacdo exigia que os estudantes aprendessem ou aperfeicoassem a lingua portuguesa

19 A EIM-387, era destinada a prestagdo do servico militar fora dos quartéis. O CEAT contava com essa
modalidade desde 1931, quando foi criado um departamento de Tiro para instrugdo militar na escola. Os
estudantes eram instruidos no estabelecimento e depois compareciam a EIM do Colégio Sdo José de Lajeado
para realizar exames. Posteriormente, o diretor Dick, o presidente Bruno Born e outros colaboradores,
conseguiram oficializagdo da EIM do CEAT. Primeiro, chamava-se Centro de Instrugdes Pré-militar (CIP-347).
Mais tarde, foi transformada em Escola de Instru¢do Militar (EIM-387). Funcionou até o ano de 1945. Nos seus
15 anos de funcionamento, forneceu ao Exército Brasileiro mais de 500 Reservistas, portadores da Caderneta de
Reservista de 2 Categoria. (HAETINGER, 1962, p. 70-71).
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as pressas, por outro, ndo facilitava a sua aprendizagem, interferindo nas praticas
pedagogicas, e confiscando o uso de importantes suportes de ensino como dicionarios e livros
didaticos que traduzissem o alemao para o portugués e vice-versa.

Além do controle exercido pela professora-fiscal da nacionalizagdo Maria Silveira
Vargas, a escola também foi alvo de visita e do olhar atento da professora Maria José de
Cunha Chefe do Servigo de Nacionalizagdo do Ensino. Na ocasido, foram mencionados os
casos do professor Rees devido a sua nacionalidade alema, assim como o do professor Wilmar
Keller devido a sua insuficiéncia da pronuncia da lingua portuguesa.

A professora também foi convidada a visitar o escritorio particular do diretor Dick,

localizado em sua residéncia. Ao comparecer ao local,

[...]Jesta senhora observou ao snr. Dick que via em sua biblioteca um grande niimero
de volumes em lingua estrangeira e que isto ndo se enquadrava com o corpo do
colégio. Expressou também a suspeita de consentir o Prof. Dick no empréstimo
destes livros aos alunos do colégio.

A resposta do snr. Dick foi que, esta biblioteca ¢ propriedade particular sua e que a
maioria destes volumes constavam de matérias cientificas, muito além do alcance da
crianca e que além disto ndo costumava emprestar seus livros aos alunos do colégio.
(WALTER BORN, ERNY STAHLSCHMIDT, 26/02/1940).

Ao findar o ano letivo de 1939, a diretoria da institui¢ao considerou as irregularidades
como resolvidas e o presidente Walter Born, chegou a expressar em cardter particular, o
desejo de que a professora Maria Silveira de Vargas continuasse atuando como professora-
fiscal no ano seguinte. Porém, conforme veremos a seguir, as irregularidades registradas
foram utilizadas como argumento contra a escola, quando ela teve suas portas fechadas apds

uma denuncia.

5.5 TEMPOS DE DENUNCIAS, DELACOES E FECHAMENTOS

[...] todos os descendentes de alemaes eram simplesmente
chamados de “quinta coluna” e vistos como inimigos do Brasil,
subversivos e traidores (ALTMANN, 1991, p. 90).

Souza (2012) ressalta que no “campo de batalha” promovido pela politica de
nacionalizacdo, havia um incentivo a delacdo, que era efetivado através do ‘“ataque” do
aparato policial. As acgdes sistematicas e repressivas identificavam como elementos
desagregadores os elementos que ndo fizessem o uso cotidiano do portugués, sendo
identificados como seu principal alvo. As denuncias referentes a existéncia de grupos nazistas
no pais favoreceram o interventor do Estado, Cordeiro de Farias, a agir de forma repressiva,

contribuindo para um recrudescimento das medidas de a¢do policial e educacional pelo chefe
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da Politica Aurelio da Silva Py, e pelo Secretario de Educagdo, J. P. Coelho de Souza.
(BASTOS, 2005, p. 56-57). Esse clima propicio para denuncias e delagdes, acabou incidindo

sobre a realidade das instituigoes analisadas.

197

Em correspondéncia ndo datada’”’, enviada da Escola Sinodal para o Secretario de

Educacio e Cultura Coelho de Souza, o diretor Helberto Alberto Hullmann'®®, demonstrou

preocupacdo com denuncias que tentavam difamar a escola:

[...]Jespiritos maldosos, pessoas perversas, veem, por meios escusos, procurando
fazer mal ao estabelecimento, com o espalhar de conversas infames, pelas quais
insinuam que esta ESCOLA nutre simpatias pela hedionda guerra totalitaria que
infelicita o mundo!

E verdade que essas conversas malsinadas, por tdo absurdas, nio conseguiram, até
agora, prejudicar a fundo a marcha dos trabalhos da ESCOLA; mas, em face da
gravidade do momento, a maldade de tais procedimentos fere os brios de brasilidade
dos seus diretores, professores e alunos, criando, assim, lamentavelmente, pelo dolo
execrando da difamagdo, um ambiente desfavoravel e profundamente prejudicial &
vida da ESCOLA (ESCOLA SINODAL, s.d.).

O diretor ressaltou que a situagao da escola se encontrava de acordo com as exigéncias
regulamentares, possuindo prédio proprio, instalagdes adequadas e professores brasileiros
natos. Além disso, refor¢ou que a escola “jamais ficou alheia a quaisquer iniciativas que
digam respeito a grandeza da nacionalidade” (ESCOLA SINODAL, s.d.), e que devido a
guerra “contra os sanguindrios paises do eixo” estava participando de todos os comicios, €
manifestagdes civicas realizadas em Ijui. Por fim, solicitou que ndo fossem concretizadas
injusticas contra a escola e que fosse aberto um inquérito para esclarecer a verdadeira marcha

dos trabalhos da instituicdo, bem como de seu corpo docente:

NESTAS CONDICOES, conscia de que V.Excia. nfio permitird que se concretizem
tamanhas injusticas contra um estabelecimento de ensino devidamente legalizado e
que tantos e tdo positivos servigos vem prestando a causa nacional; e, ainda,
confiante na sabia e patriotica orientagdo de V.Excia., a ESCOLA SINODAL IJUI
pede, encarecidamente, a abertura de um inquérito, pelo qual se esclareca, de modo
positivo, a verdadeira marcha dos seus trabalhos e a conduta de cada um dos seus
professores, pondo, assim, por terra esses boatos maldosos que, provavelmente, tem
a sua origem na inveja ou, quem sabe, em alguma pérfida e desleal concorréncia.
(ESCOLA SINODAL, s.d.).

Nao foi localizada a resposta dessa correspondéncia, mas, ao que tudo indica, as

insinuacdes nao trouxeram grandes problemas a escola, que permaneceu com as portas abertas

197 Apesar de ndo datada, é possivel supor que foi enviada entre 1942 ¢ 1943, pois menciona a entrada do Brasil
na Segunda Guerra Mundial e foi enviada pelo diretor Helbert Hullmann, que exerceu este cargo até 1943.

198 Helbert Alberto Hullmann foi diretor do estabelecimento entre 1940 e 1943. Durante a nacionalizacio, seu
nome foi “abrasileirado” para “Helberto”.
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durante todo o governo estadonovista. J& no caso do Colégio Lajeadense, uma dentncia
tendenciosa teve como consequéncia o fechamento da institui¢ao.

Em 1940, o Colégio Lajeadense preparava-se para o inicio das aulas agendado para o
dia 4 de marg¢o, quando a diretoria foi surpreendida com a noticia de que a instituicao deveria
fechar suas portas. Conforme circular emitida pela diretoria do Colégio Lajeadense e enviada
as familias dos estudantes, o colégio foi fechado no dia 22 de fevereiro de 1940, pela
Delegacia de Policia de Lajeado através de um oficio enviado nesta data.

De acordo com Faleiro (2005, p. 55), a escola ficou sabendo previamente do
fechamento pela imprensa local'”. Dois dias antes do comunicado oficial, o Diario de
Noticias publicou uma matéria intitulada “Fechado, Pelo Governo do Estado, o Colegio
Lageadense” que vinha acompanhada pelo subtitulo “Distribuia boletins em alemao”.

A matéria acusava a institui¢do e especialmente o diretor Theobaldo Dick de nao
seguirem as determinagdes da politica de nacionalizacdo do ensino, mesmo com o aviso da

professora Maria José¢ de Souza e Cunha apds inspecionar o estabelecimento:

Hé cerca de um ano, a professora Maria José de Souza e Cunha, Chefe do Servigo de
Nacionalizagdo do Ensino, da Secretaria da Educag@o, viajou para a cidade de
Lageado onde inspecionou entre outros estabelecimentos escolares, o Colégio
Lajeadense, que obedece a direcdo do professor Teobaldo Dick.

Durante essa inspegdo a professora chefe do Servigo de Nacionalizagao do Ensino,
constatou ndo estar sendo observado por esse internato e externado, o que determina
a Lei que regulamente o seu setor, chamando, para essa anormalidade, a atengdo do
diretor Teobaldo Dick. (DIARIO DE NOTICIAS, 20/02/1940, p.12).

A noticia apontava que o fechamento teria ocorrido apds a dentincia da distribuicao de

prospectos em lingua alema pelo diretor Theobaldo Dick:

APRENSAO DE PROSPECTOS

Sexta-feira ultima o delegado da censura em Arroio do Meio, informado de que o
diretor Teobaldo Dick?™ costumava distribuir aos seus alunos prospectos escritos
em alemao, fez uma visita ao seu estabelecimento onde aprendeu grande quantidade
desse material, que foi enviado a R.C.P. nesta capital, acompanhado do auto de
apreensio. (DIARIO DE NOTICIAS, 20/02/1940, p.12).

De acordo com Capelato (2009, p. 84), o campo da imprensa periddica era o primeiro
instrumento a ser utilizado nos esforgos de eliminagdo de vozes discordantes e penetragao
ideologica em todos os setores, sendo seguido pelo radio. Assim, a publicacdo de uma

dentincia no que se referia a esta e demais instituicdes de origem estrangeira, alimentava o

1% De acordo com correspondéncia enviada em 26 de fevereiro de 1940 ao Sinodo Riograndense, além da
publicagdo no Jornal Diario de Noticias, o fechamento da escola também foi divulgado pelo radio no dia 20 de
fevereiro de 1940, porém ndo localizamos informagdes acerca deste programa radiofonico.

200Na matéria o nome Theobaldo Dick foi alterado para Teobaldo Dick, como pode ser mais um caso de
“abrasileiramento” de nomes proprios, optamos por nao corrigir.
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imagindrio do “perigo alemdo” /alienigena. E ainda reforcava a ideia de puni¢do com

fechamento, conforme publicado no final da matéria:

ORDENADO O FECHAMENTO DO COLEGIO LAGEADENSE

A Reparti¢do Central de Policia, em oficio dirigido ao dr. Herdfilo Azambuja,
secretario da Educagdo em exercicio, deu parte do ocorrido.

Em telegrama de ontem o dr. Her6filo Azambuja determinou o imediato fechamento
daquele estabelecimento, e, essa determinagdo foi ontem mesmo cumprida pelo
Delegado Regional daquela regido. (DIARIO DE NOTICIAS, 20/02/1940, p.12).

Apo6s o fechamento da escola e a tomada de conhecimento da noticia publicada na
imprensa, o Secretario da escola, Erny Stahlscmidt, entrou em contato com o Delegado de
Policia Agostinho Ghisleni, solicitando informagdes sobre o a referida busca e apreensao no

edificio da escola:

O infra-assinado, ERNY STAHLSCMIDT, na qualidade de secretdrio do COLEGIO
LAGEADENSE, desta cidade, necessitando para fins de direito, solicita V.Sia, se
digne de mandar certificar o seguinte:

Si é ou ndo do conhecimento desta delegacia o fato de ter havido uma revisdao ou
uma busca no edificio do referido colégio, na semana passada, por funcionario
policial ou da Secretaria de Estado dos Negocios de Educagdo e Saude Publica,
segundo publicou o jornal diario de Noticias, em uma das suas edi¢des da semana
corrente. (ERNY STAHLSCMIDT, 22/2/1940).

Nao localizamos a resposta do Delegado de Policia Agostinho Ghisleni, porém, de
acordo com correspondéncia enviada em 26 de fevereiro de 1940 a diretoria do Sinodo

Riograndense, essa busca e apreensao nunca ocorreu:

Com referéncia a noticia publicada no jornal, Didrio de Noticias, ainda devemos
frisar que a mesma ndo corresponde a verdade no que fiz respeito a uma busca
procedida no edificio do colégio e por ocasido da qual se apreendeu uma grande
massa de material impresso irregular. Nao houve busca alguma ao edificio do
colégio ou residéncia particular dos professores, tendo nos dado certidao disto o snr.
Delegado de Policia local. (WALTER BORN; ERNY STAHLSCHMIDT, 1940).

O mesmo documento também relata que, logo apds receber a noticia do fechamento, a
instituicdo solicitou com urgéncia a volta do diretor Theobaldo Dick, o qual se encontrava de
férias em Pindorava. Apds sua chegada, dedicaram-se a investigar a situagdo dos prospectos
em lingua alema que teriam motivado a dentincia. Em contraposi¢do a informacao publicada
no Diario de Noticias, a noticia do radio mencionava a apreensao de um prospecto pelo censor
postal da Vila de Arroio do Meio, foi feita uma visita ao local. Na ocasido, obtiveram acesso a
uma copia do oficio expedido pela Delegacia de Policia, a Reparti¢do Central de Policia no
dia 24 de janeiro de 1940, no qual estava anexado o prospecto em alemao.

De acordo com Haetinger (1962), tratava-se de um folheto impresso ha pelo menos

uma década e a escola foi fechada sem qualquer averiguagdo. Mas, quando a comissao
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composta pelo diretor Theobaldo Dick e pelo presidente Walter Born dirigiu-se a Secretaria
de Educagdo e Satde Publica para conversar com Maria José da Cunha, Diretora do servigo
de nacionalizagdo, esta insistiu que o prospecto havia sido assinado pelo professor Theobaldo
Dick, encontrando-se em poder da Reparti¢cao Central de Policia.

Além da diretora do servigo de nacionalizacdo ter ignorado os argumentos em defesa
da instituicdo, ela aproveitou a ocasido para enfatizar que a denuncia do prospecto ndo foi o
unico motivo para o fechamento da escola, pois havia registros de outras irregularidades
cometidas anteriormente. Estes referiam-se aos conflitos e irregularidades registrados pela
professora-fiscal Maria Silveira de Vargas, pela propria diretora Maria José da Cunha e pelo
delegado regional do ensino, Julio Ruas, conforme abordado na se¢do anterior. A mencao
desses acontecimentos, ao longo do ano de 1939, foi recebida com surpresa pelos

representantes da escola que ja as consideravam como irregularidades sanadas:

Descortinou-se entdo para nés a revivéncia de fatos ja liquidados e de pequenas
irregularidades plenamente sanadas, ao nosso ver e como isto na verdade nao se fez
por parte dos superiores daquela reparticio. (WALTER BORN, ERNY
STAHLSCHMIDT, 1940).

Apo6s a decepgdo com essa primeira visita ao gabinete da Diretoria do Servigo de

Nacionalizagdo, a escola comunicou o fechamento aos pais dos estudantes e demais

201

responsaveis através de uma circular®”'. A diretoria declarou a suspensao do inicio das aulas,

mas solicitou que as familias fossem compreensivas € ndo anulassem a matricula dos

estudantes, pois a escola ja estava dedicando esforgos para reverter a situacao:

Apoiados na convicgdo de que o nosso Colegio Lageadense tem prestado
valiosissimos servigos a populagdo evangélica do Alto Taquary e concios da
sinceridade e do carinho com que ¢ ministrado o ensino nacional em nossas aulas,
cremos poder também contar com a solidariedade de V.Sia, expressando-se esta no
sentido de V. Sia ndo anular a matricula dos seus filhos em nosso colégio, mas sim,
esperando algum tempo até que tenhamos a solugdo definitiva.

Temos plena esperanca na decisao justa do preclaro Snr. Secretario de Estado dos
Negocios de Educagdo e Saude Publica e cremos que o nosso pedido de
reconsideracdo seja aceito em breves dias e que entdo possamos voltar a presenca de

V. Sia. Participando a nova data marcada para a reabertura das aulas. (COLEGIO
LAJEADENSE, 1940a).

A diretoria e o conselho escolar insistiam junto aos Orgdos governamentais pela
reabertura da instituicdo. A licenca de reabertura era solicitada sob os argumentos de que se

tratava de uma escola que ndo descumpria as normativas da nacionaliza¢do e que as acusagdes

201 O documento foi assinado por Walter Born, Erny Stahlschmidt, Ernesto Ruthner.
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eram motivadas por falsas dentincias. Como as primeiras tentativas de resolu¢cdo que nao
tiveram sucesso, a escola passou a mobilizar diversas instancias na tentativa de reverter a
situacao.

Uma dessas primeiras instancias foi a Reparticdo Central de Policia. Foi feita uma
visita ao local afim de averiguar novamente a situacdo do prospecto apreendido que, de
acordo com a Diretora do Servico de Nacionalizacdo, continha a assinatura do diretor
Theobaldo Dick. Ao chegar ao local, foram recebidos pelo Sr. Dr. Plinio Milano, chefe da
sessao competente da Ordem Politica e Social, o qual demonstrou surpresa ao ser questionado
sobre a denuncia, pois ndo possuia registros da mesma, mas comprometeu-se a investigar a
situagdo. Os representantes da escola foram embora sem respostas, mas, no dia seguinte foram
convidados a comparecer novamente ao local, quando foram informados de que o chefe da
Policia Aurelio da Silva Py, havia declarado que a ordem de fechamento do colégio nao havia
partido da Reparticdo Central de Policia, “esta ordem partiu, por intermédio do Inspetor
Regional de Ensino, diretamente a Delegacia de Policia de Lajeado” (WALTER BORN,
ERNY STAHLSCHMIDT, 1940).

ApoOs esclarecer a situacdo, a escola entrou em contato com o Sinodo Riograndense,
informando o ocorrido e solicitando auxilio para a resolu¢do do caso. De acordo com
correspondéncia enviada a diretoria do Sinodo no dia 26 de fevereiro de 1940 (4 dias apds o
fechamento oficial), a institui¢do ja havia entrado em contato verbalmente com o Pastor
Saenger e reportava por escrito os acontecimentos na correspondéncia. A diretoria da escola
justificou-se e descreveu em detalhes a visita malsucedida ao gabinete da Diretoria do Servigo
de Nacionalizacdo, assim como as infra¢des registradas e usadas contra a escola, enfatizando

que as considerava como sanadas.

[...] ndo nos conformando com o fato de servirem as pequenas irregularidades, ja
descritas, e a falsa denmiincia, como base suficiente para que a Secretaria de Estado
possa ordenar o fechamento do nosso estabelecimento, devemos dizer que
pretendemos conseguir com todo o esfor¢o ¢ com a maxima brevidade possivel uma
reconsideracdo desta ordem.

Apelamos, agora, a essa M. Egregia Diretoria do Sinodo Evangélico, como entidade
maxima das nossas instituigdes evangélicas, para nos auxiliar no que for possivel,
podendo fazer uso das nossas explicagdes aqui descriminadas. (WALTER BORN,
ERNY STAHLSCHMIDT, 1940).

A mesma correspondéncia ainda continha em anexo um memorial (COLEGIO
LAJEADENSE1940b), que foi enviado as autoridades da cidade de Lajeado e “pessoas de
destaque”, com o objetivo de reunir credenciais para a escola e para o professor Theobaldo

Dick que pudessem ser utilizadas como documentacdo comprobatdria em um provavel
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processo de defesa. Neste documento, a institui¢do reafirmava a “plena consciéncia de ndo
ter de modo algum infringido regulamentos, diretivas ou instrugdes do servico de
nacionalizacdo.” Também ressaltava que o fechamento das portas da escola teria sido

resultado de uma falsa dentincia:

Convictos da sanidade do nosso trabalho e dos ingentes esfor¢cos do nosso Diretor,
snr. Prof. Theobaldo Dick, s6 nos resta crer que a muito egregia Secretaria de Estado
ndo tenha sido informada dos verdadeiros fins do nosso trabalho e que uma falsa
denuncia seja o “pivot” da decisio tomada pela mesma (COLEGIO
LAJEADENSE1940b).

Além disso, o Memorial mobilizava um discurso semelhante ao discutido no capitulo

3, em relacdo a constru¢do de uma escola, em um contexto de ensino publico deficiente:

O nosso Colegio Lageadense, indiscutivelmente, deve ser considerado como um dos
baluartes em defesa do servico de alfabetizacdo e nacionalizacdo, pois, sua
existéncia de quasi quatro dezenas de anos € prova capital para tal afirmagéo, sendo
ainda necessario lembrar que ja no tempo do deficiente servigo escolar publico, este
colégio trabalhava com intensidade, sem amparos financeiros dos cofres publicos,
criando assim, esporitos ativos e praticos e formando homens capazes de render a
nossa querida Patria os mais proficuos servigos (COLEGIO LAJEADENSE1940b).

Em relagdo as irregularidades registradas e aos “inevitaveis atritos”, o memorial os
definia como naturais em decorréncia da adaptacdo a leis novas, ressaltando que esses
acontecimentos ja teriam sido sanados e ndo poderiam de formar alguma configurar como
condenacdao do colégio ou do seu diretor. Outra informagdo pertinente em relacdo a esse
episodio sugeria que a falsa dentincia poderia ter sido motivada por “inveja de elementos
contrarios”. Esse argumento ¢ semelhante ao utilizado pela Escola Sinodal diante da ja
referida tentativa de difamagdo da imagem da institui¢do, que alegou que os boatos
“provavelmente, tem a sua origem na inveja ou, quem sabe, em alguma pérfida e desleal

concorréncia” (ESCOLA SINODAL, s.d.):

Queremos frizar que, para compreensdo de uma suspeita nossa, observamos que a
Diretoria do colégio, em Dezembro de 1939, levou a efeito uma grande festa popular
em beneficio dos cofres deste estabelecimento, afim de equilibrar o or¢camento
deficitario. O resultado desta festa foi muitissimo além da expectativa desta
diretoria, digo diretoria, verdade seja dita, mas por outro lado demonstrou-se assim,
mais uma vez, a poténcia e o interesse tomado pela populacdo desta regido e
mormente do comercio e industria desta cidade, que em sua maioria ¢ da fracgdo
protestante. [...] Este grande sucesso financeiro e, bem, assim, o franco apoio da
populagdo evangélica e da simpatica a nossa causa, com toda certeza, deu origem a
uma inveja por certos elementos contrarios. Nao hesitamos em dizer a V. Sias. que
suspeitamos que tais elementos, em vinganga mesquinha, viesse a provocar a
dentincia. (WALTER BORN, ERNY STAHLSCHMIDT, 1940).

Esses excertos sugerem situacdes de conflito e concorréncia com outras instancias.

Cabe questionar se compreendiam institui¢des catolicas ou laicas das respectivas regides, que
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pudessem se beneficiar com o fechamento de ambas as institui¢des. Entretanto, se, por um
lado, compreendia uma situagdo comum em um momento em que denuncias e delacdes eram
incentivadas, por outro, pode ser sido apenas um mecanismo de defesa utilizado pelas escolas
em resposta as delacoes.

Os episddios de difamagdo e denuncia, no caso do Colégio Lajeadense acabaram
culminando em seu fechamento. Estes nos permitem pensar em uma série de elementos.
Primeiramente, considera-se o funcionamento do aparato sistematico e opressor que, se por
um lado vigiava atentamente, por outro poderia fechar as escolas sem grandes averiguagoes.

Conforme foi possivel averiguar no caso do Colégio Lajeadense, a vigilancia e as
interpretacdes em relacdo a adequacdo ou ndo da instituigdo a politica de nacionalizagdo
variavam de fiscal para fiscal. Estes podiam ser tanto o sujeito da “aprovagao” dos esforcos
das escolas em se adequar as medidas quanto de um “estranhamento”. Essas distintas
impressdes em relagdo a conduta da escola se fizeram presentes nas inspe¢des do Colégio
Lajeadense. Enquanto o inspetor Julio Ruas tecia principalmente elogios, e solicitava apenas
que alguns aspectos fossem implementados (como, por exemplo, as no¢des de geografia e
histéria da patria, em determinadas turmas), a professora Maria Silveira Vargas era mais
exigente, registrando elogios quando considerava adequado, mas com o olhar atento para
irregularidades. Estas, poderiam ser interpretadas como caracteristicas comuns ao processo de
adaptagdo para uns inspetores, enquanto para outros, poderiam significar uma subversdo da
ordem, dependendo das proprias interpretacdes e da forma como decidissem utilizar o poder
recebido pelo aparato burocratico do governo.

Quanto ao episodio de fechamento da institui¢do, a situacdo acabou tendo repercussao
na imprensa local, na Secretaria de Educa¢do e Satde Publica e na Delegacia de Policia de
Lajeado. Weizenmann (2020, p. 4) afirma que as tensdes entre as escolas €tnicas e a politica
de nacionalizacdo do ensino, ganharam amplitude nas agdes de diferentes personagens
publicos. Nesse caso, os principais personagens envolvidos foram: a Diretora do Servico de
Nacionalizagdo Maria José da Cunha, a professora-fiscal Maria Silveira de Vargas e o
Delegado Regional de Ensino Julio Ruas. J& na reabertura da institui¢cdo, até a figura do J.P.
Coelho de Souza foi mobilizada, conforme discorremos na proxima secao.

Em relagdo a tentativa de difamag¢do da Escola Sinodal (Ijui), vale ressaltar que, se no
inicio do Estado Novo o imaginario do perigo alemdo ja estava sendo mobilizado para
justificar a politica de nacionalizagdo, com a entrada do Brasil na Segunda Guerra em 1942,
essa questao se intensificou ainda mais. Com a declaragdo de guerra do Brasil as poténcias do

Eixo houve um aumento das perseguicdes aos estrangeiros e da pressdo nacionalizadora.
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Além disso, as institui¢des de origem alema e italiana passaram a ser malvistas ndo so pelos
orgdos governamentais, mas também pela populacdo, que reagiu a declaracdo de guerra
atacando casas comerciais, escolas e outras instituicoes de origem estrangeira.
5.5.1 A reabertura do Colégio Lajeadense e as novas estratégias de sobrevivéncia
adotadas

A situag@o do Colégio Lajeadense foi resolvida apos quase 3 meses do episodio de seu
fechamento. As aulas foram retomadas somente no dia 6 de maio de 1940, apds a obtengao de

autorizagao do Secretario da Educacao e Saude Publica, no dia 4 de maio de 1940:

Levo ao vosso conhecimento que foi permitida a reabertura do Colegio Lageadense,
de acordo com as sugestdes apresentadas pelo Sr. Delegado da 3* Regido Escolar,
Sr. Julio Ruas, sendo também permitida a volta do professor Teobaldo Dick a
dire¢do do mesmo.

Confio em que o referido Colegio, na sua nova fase, cumpra rigorosamente o que
estatuem as leis em vigor, assim como em que o Sr. Teobaldo Dick ndo se afaste um
passo dos compromissos assumidos diante do Sr. Delegado de Ensino e dos
membros da Comunidade responsavel pelo estabelecimento em questdo, cooperando
de maneira eficiente e legal na obra de nacionalizagdo. (SECRETARIA DA
EDUCACAO E SAUDE PUBLICA, 04/05/1940).

A instituicdo manteve desde o inicio do ocorrido a esperanga de reabertura, porém
acabou perdendo muitos alunos, que acabaram sendo matriculados em outros
estabelecimentos enquanto a situagdo se resolvia. Assim, ao reabrir as portas, contava com
cerca de 70 alunos dos 180 matriculados no ano anterior. Em fun¢do disso, o corpo docente
teve que ser todo dispensado, pois ndo havia meios para custear seus ordenados. Assim, o
diretor Dick comegou a lecionar sozinho, obtendo apenas o auxilio de uma sobrinha sua até o
més de julho, quando foi contratado o professor Armindo Frederico Haetinger (HAETINGER,
1962). Cabe ressaltar que o professor Armindo Haetinger foi contratado por indicagdo do

Pastor Dohms, presidente do Sinodo Riograndense.

O Colegio Lageadense, dirigido pelo Prof. Theobaldo Dick estd com falta de um
professor e ja tivemos entendimento com o snr. Praeses Dohms, do Sinodo
Evangelico, para resolvermos o caso e assim ¢ que este senhor nos recomendou a
pessoa de V.S. para preenchimento da vaga, dizendo-nos que V.S. talvez aceitaria
uma troca de emprego a partir de 15 de junho. [...] Na certeza de que V.Ss. aceitard o
nosso pedido, lhe ficamos agradecidos de antemd@o e subscrevemos com estima.
(DIRETORIA DO COLEGIO LAGEADENSE, 20/05/1940).

O professor aceitou, sob a condi¢do de que assumisse somente a partir de suas férias
que ocorreriam em junho ou julho, bem como solicitou que o pastor Dohms fosse informado

de sua resposta:

Com as condi¢des tragadas por V.S. estou plenamente de acordo, e venho expressar-
vos os meus agradecimentos pela oferta que fizestes. Ndo tenho outras condigdes,
pois, ndo estou casado. Venho rogar-vos, apenas, a gentileza de cientificar sua
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Excia. Revma., o Snr. Praeses Dohms, do Sinodo Evangélico, dos termos da minha
resposta. (ARMINDO HAETINGER, 1940).

O Colégio Evangélico Alberto Torres, nao se filiou formalmente ao sinodo durante o
recorte temporal analisado, mas foi possivel observar uma intensificagdo das relagdes entre
ambos durante o periodo do fechamento da escola, e ap6s o processo de reabertura. O refor¢o
das sociabilidades com o ambito evangélico e a busca por orientagdo pode ser compreendida
como uma das estratégias de sobrevivéncia adotadas pela escola nesse periodo.

As relagdes com os 6rgdos governamentais referentes ao ambito educacional também
foram intensificadas. No dia 8 de junho de 1940, o diretor Theobaldo Dick enviou uma
correspondéncia para o Delegado Regional do Ensino, Julio Ruas, mencionando o assunto da

reabertura da escola:

De acordo com a decisdo do Exmo. Snr. Dr. Secretario da Educagdo, que permitiu a
reabertura do Colégio Lageadense e a minha reintegracdo no cargo de diretor do
mesmo, reintegragdo essa que devo agradecer, em grande parte aos nobres
sentimentos democraticos € humanitarios de V.S., reabri as aulas no dia 6 de maio
ultimo, com a matricula de 73 alunos, como demonstra o mapa mensal ja a V.S.
enviado. (COLEGIO LAJEADENSE, 1940c).

Também mencionou que contratou uma professora em carater provisorio € que

aguardava a nomeac¢ao de uma professora pelo Secretario da Educag@o José Coelho de Souza:

Para os principiantes a diretoria vem de contratar, em caracter provisorio a senhorita
Iris Hextel que vem desempenhando a contentosuas fungdes, devendo de julho
vindouro em deante, vir a lecionar como professor municipal no G.E. de Linha Nova
em Sdo Sebastiao do Cai.

Levando em consideragdo ndo ser a senhorita Iris Hextel formada, e ndo querer
continuar a lecionar, tomo a liberdade de reiterar o meu pedido j& anteriormente
feito a V.S. e ao Exmo. Snr. Dr. Secretario da Educagao, solicitando a nomeacao de
uma professora efetiva para o Colégio Lageadense, devendo acrescentar que,
pessoalmente, o Exmo, Snr. Dr. Coelho de Souza prometeu-me providenciar na
nomeagao de uma professora estadual.

Uma vez organizando o corpo docente e com a eficiente e patridtica colaboragdo de
V.S. espero e comprometo-me a reerguer o Colégio Lageadense, fazendo dele um
centro de intensa brasilidade, dentro das normas tragadas pelo benemérito Governo
do Estado e da Republica. (COLEGIO LAJEADENSE, 1940c).

As mesmas informagdes também foram enviadas no dia 23 de outubro de 1940, para o

2

Servico de Fiscalizagio das Escolas Particulares,””> com sede em Porto Alegre, com o

acréscimo da informagdo de professores que se desligaram do corpo docente:

Os professores Guilherme Rees e Vilmar Keller desligaram-se do corpo docente,
ficando com o abaixo-assinado como professor-diretor, conforme fora combinado,
previamente, entre o ilustre Delegado Regional de Ensino, Snr. Julio Ruas e o
presidente do Colégio Lageadense, Snr. Walter Born. Para os principiantes a

202 Dirigido por Maria José de Souza e Cunha.
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Diretoria contratara, em caracter provisorio, a senhorita Iris Hexsel, que lecionou até
as férias de inverno. No més de julho entrou no corpo docente o professor Armindo
Frederico Haetinger que exercera o cargo de professor municipal no Grupo Escolar
de Linha Nova, o Municipio do Cai. Devo mencionar ainda, que durante o més de
junho fomos auxiliados pela distinta professora Dra. Aurea Jobim Zobardn que,
tendo sido, depois, transferida para Bom Retiro, infelizmente ndo pode continuar a
prestar a sua valiosa cooperagdo a este estabelecimento. Atualmente, o Colégio
Lageadense tem a matricula real de 81 alunos. (COLEGIO LAJEADENSE, 1940d).

Ao relembrar seu ingresso na institui¢ao naquele periodo turbulento Haetinger (1962)

ressalta:

Como foram pesados aqueles anos! Foram de recuperacio, lenta, gradativa, do nosso
prestigio. Anos de esfor¢o e trabalho redobrado e multiplicado, de resignacdo e de
perseveranca. A escola tinha sido curvada. Mas ndo se dobrou. QUATRO ANOS
levou o estabelecimento para refazer-se daquele seu maior golpe em toda a sua
historia. Quatro anos, refletidos principalmente nos nimeros diminuidos da sua
matéria. Mas refez-se (HAETINGER, 1962, p. 82-83).

A partir da relagdo do nimero de alunos entre 1939 e 1940 discriminada no quadro 25,

podemos observar a recuperacao da institui¢do, sendo que no final desse periodo, ainda nao

havia recuperado o numero anterior ao fechamento da escola.

Quadro 25: Numero de alunos de 1939 a 1945

Ano Denominacao Meninos Meninas Total
1939 Colégio Lageadense - - 180
1940 Colégio Lageadense - - 73203
1941 Colégio Lageadense 89 24 113
1942 Colégio Lageadense 44 20 64
Instituto Comercial Alberto Torres
1943 Colégio Evangélico Alberto Torres 62 25 87
1944 Instituto Comercial Alberto Torres 95 36 131
1945 Instituto Comercial Alberto Torres 78 45 123

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022)

Conforme a escola foi se recuperando, algumas questdes puderam ser retomadas, ¢ a

composi¢ao do corpo docente pdde ser novamente ampliada. Em 3 de abril de 1941, em

correspondéncia enviada a Maria José Souza e Cunha (Chefe do servigo de Fiscalizagao das

escolas particulares), o Diretor Theobaldo Dick elenca a composi¢cdo do corpo docente,

citando o nome do professor Guilherme Rees/Louis Friedrich Wilhelm Rees.

O corpo docente compde-se dos seguintes professores:

Theobaldo Dick, brasileiro

Armindo Frederico Haetinger, brasileiro

Louis Wilhelm Rees, alemao

Da. Olita Lauffer, brasileira

Da. Romilda Schlabitz, brasileira (COLEGIO ALBERTO TORRES, 1941)

203 No final do ano, contavam com 81 alunos.
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O professor permaneceu no corpo docente até 1941. Nao foram localizados mais
conflitos ou infracdes registradas na documentacdo oficial, nem arbitrariedades cometidas
pelos orgaos governamentais. Conforme j& ressaltado, a partir da reabertura a escola
demonstrou um esfor¢o maior em demonstrar colaboracionismo, evitando situagdes de
conflito com os inspetores e fiscais da nacionalizagdo. Uma dessas demonstracdes de adesao
foi a mudanga de denominagdo para Colégio Alberto Torres que acabou por definir o nome da
escola até os dias atuais.

No ano de 1941, a Secretaria de Estado dos Negocios da Educagdo no Rio Grande do
Sul, em Portaria n°2235, item 1, sugeriu a dire¢do das escolas particulares do Estado que
nomeassem seus estabelecimentos em homenagem a figuras de virtudes excepcionais que lhes
servissem de patronos. (SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DA EDUCACAO
NO RIO GRANDE DO SUL, 1941a).

Em 12 de setembro de 1941, Theobaldo Dick enviou para a Sra. Maria José Souza e
Cunha uma correspondéncia sugerindo a mudanca do nome do estabelecimento para “Colégio

Alberto Torres”.

De acordo com a circular n° 3090 que regulamente a alteracdo dos nomes dos
estabelecimentos de ensino, submeto a apreciagdo de V.S. o seguinte:

Considerando que Alberto de Seixas Torres, nascido em 26 de novembro de 1865,
abolicionista e republicano, deputado federal, ministro da justi¢a e presidente do
Estado do Rio, falecido em 29 de mar¢o de 1917, tem sido um dos maiores
socidlogos ¢ politicos brasileiros, um patriota exemplar e sério, de coracdo
purissimo,

Considerando que este grande brasileiro, em virtude dos grandes servigos prestados
a Patria, merece a justissima honra de servir de patrono para um estabelecimento de
ensino,

Proponho que seja dado ao colégio da Comunidade Evangélica de Lageado, que até
entdo se chamara “Colégio Lageadense” o nome de “Colégio Alberto Torres”.
Tendo a convicgdo de que esta iniciativa encontrard o pleno apoio de V.S., assino
com respeitosas saudacdes (COLEGIO LAJEADENSE, 1941)

No dia 17 de setembro, recebeu uma resposta positiva com a aprovac¢ao do nome:

Em resposta ao vosso oficio datado de 12 do corrente més, levamos ao vosso
conhecimento que nada se opde a que seja dado a esse Estabelecimento de ensino o
nome do ilustre brasileiro Alberto Torres. Congratulamo-nos convosco pela acertada
escolha e fazemos votos para que, em prosseguimento ao trabalho civico que todos
nos estamos desenvolvendo em beneficio de nossa Patria, continuem os alunos dessa
Casa a homenagear e honrar os grandes vultos da nossa Histdria, cultuando sua
memoria, com o propdsito firme de seguir o exemplo que nos legaram.
(SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DA EDUCACAO NO RIO
GRANDE DO SUL, 1941b)

Outra importante demonstracdo de adesdo, consistia na participacdo da escola em

festas civicas tanto dentro da escola quanto nas atividades promovidas pela Liga de Defesa
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Nacional e pelo Ministério da Educagdo e Saude. Na secdo a seguir discorremos sobre a

celebragdo das festividades nacionais em ambas as escolas.

5.6 O TEATRO DO PODER : FESTAS CIVICAS, SIMBOLOS E HEROIS NACIONAIS

[...] as politicas conservadoras revestem-se de vernizes
13 b . a2 (134 Eal

tradicionais” ou “inovadoras”. O seu sucesso depende de um
aniquilamento da historia por excesso ou por defeito. Por
excesso, isto ¢, pela referéncia nostdlgica ao passado, a
mistificagdo dos valores de outrora. Por defeito, isto ¢, pelo
anuncio, repetido até a exaustacdo, de um futuro transformado
em prospectiva e em tecnologia. (NOVOA, 2014, p. 11)

Ao analisar o fendmeno da propaganda politica no varguismo € no peronismo,
Capelato (2009) enfatiza o papel da teatralizagdo nos regimes autoritarios que se
fundamentam na politica de massas: “o mito da unidade e a imagem do lider atrelado as
massas tornam o cendrio teatral especialmente adequado para o convencimento. O imaginario
da unidade mascara as divisoes e os conflitos existentes na sociedade” (CAPELATO, 2009, p.
67). Para Balandier (1982), a teatrocracia faz parte dos bastidores de todas as formas de

arranjo da sociedade e da organizagdo de seus respectivos poderes.

O poder estabelecido unicamente sobre a for¢a ou sobre a violéncia ndao controlada
teria uma existéncia constantemente ameacgada; o poder exposto debaixo da
iluminagéo exclusiva da razdo teria pouca credibilidade. Ele ndo consegue manter-se
nem pelo dominio brutal e nem pela justificagdo racional. Ele s6 se realiza e se
conserva pela transposi¢do, pela producdo de imagens, pela manipulagdo de
simbolos e sua organiza¢do em um quadro cerimonial. Essas operagdes se efetuam
de modos varidveis, combinaveis, de apresentacdo da sociedade e de legitimacdo das
posicdes do governo (BALANDIER, 1982, p. 7).

Conforme Claudia Schemes (2013), as festas civicas promovidas pelo Estado Novo,
atuaram como palco para organizacdo desse cerimonial. Estas tiveram um importante papel
tanto enquanto instrumento da propaganda politica estadonovista quanto como elemento de

teatralizacao da sociedade:

A teatralizacdo da sociedade através dessas festas se relacionava diretamente com a
imagem de felicidade coletiva e alegria do povo; essas imagens ocultavam, ou pelo
menos desviavam o olhar das praticas de repressdo exercidas com vistas ao controle
social. A coergdo fisica e ideologica exercida sobre a sociedade representava a outra
face da moeda na qual se estampava a imagem do “povo feliz”, manifestando sua
alegria nas festas, nas pragas publicas e nos estadios por ocasido das festas civicas
promovidas pelo governo (SCHEMES, 2013, p. 337).

De acordo com Balandier (1982), nas sociedades totalitarias, a funcao unificadora do

poder ¢ levada ao seu mais alto grau:

O mito da unidade, expresso pela raca, pelo povo ou pelas massas torna-se o cenario
da teatralizagdo politica. Ele mobiliza e recebe sua aplicacdo mais espetacular na
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festa que pde a nacdo inteira em situagdo cerimonial. Durante um curto periodo, uma
sociedade imaginaria, e, conforme a ideologia dominante, pode ver e viver. O
imaginario “oficial” mascara a realidade e faz sua metamorfose (BALANDIER,
1982, p. 8).

Capelato (2009) ressalta que as festas civicas-esportivas realizadas no Varguismo
eram inspiradas nas experiéncias realizadas na Italia e na Alemanha. O regime também se
utilizou de meios espetaculares para marcar sua entrada na historia e difundir valores,
imagens e simbolos. Se, por um lado, para garantir a manutencao desse imaginario, 0 governo
utilizou-se da supressao dos direitos politicos e da censura as criticas e aos sentimentos
contrarios ao regime, por outro, havia momentos estratégicos em que o brasileiro “foi
convidado a manifestar sua alegria, sua satisfacdo e seu entusiasmo, com a moderacdo que a
situacdo comportava” (CAPELATO, 2009, p. 287). Esse entusiasmo, conduzido pelo Estado,
dava uma impressao de unidade e harmonia, contribuindo para a constru¢do de uma imagem
nacional que ocultava irregularidades, problemas e conflitos, silenciando as memorias
particulares divergentes (NEUMANN, 2003, p. 11).

Enquanto a propaganda politica exaltava a concretizagdo de uma sociedade feliz no
novo regime, a celebragao dessa suposta felicidade, bem como das realizagdes, ganhava forma
através das festas promovidas pelo Estado nas datas civicas (CAPELATO, 2009, p. 70). Estas,
mobilizavam as massas a celebrar feriados nacionais, relembrar herodis e celebrar feitos do
regime, em meio a exibi¢ao de imagens e simbolos do governo autoritario.

Em relagdo a esse ambito do poder, a educagdo foi nao apenas veiculo da propaganda
politica, mas também parte integrante deste espetaculo. De acordo com Coelho de Souza, “A
educagdo civica, quer nas escolas publicas, quer nas escolas particulares, passou a primeiro
plano, vivendo as novas geracdes riograndenses em um ambiente saturado de brasilidade”
(SOUZA, 1941, p. 77). Bastos (2005) aponta que a politica de nacionalizagdo do ensino
abrangeu duas ordens de medidas: extra-escolar e escolar. Quando ocorriam celebragdes de
festividades civicas como a da Semana da Patria, os estudantes eram mobilizados nestes dois
ambitos. Nos topicos a seguir, discorremos sobre a participagdo das escolas analisadas nas

festividades.

5.6.1 As festas civicas e o Ambito extraescolar

Em relagdo ao ambito extraescolar, a festas civicas promoviam a teatralizacdo do
poder na esfera publica. De acordo com Bastos (2009), esta envolvia a realizagdo de
caravanas nacionalistas ¢ a comemorac¢do das datas civicas. A autora ressalta a mobilizagao

das emogdes infantis através do que Coelho de Souza denominou de ‘“nacionalizagdo
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sentimental” (BASTOS, 2009, p. 55), referindo-se a organizagdo das caravanas de coloninhos
que eram levados a cidade de Porto Alegre durante as festividades da Semana da Patria. Além
disso, todas as instituicdes de ensino eram convocadas a desfilar em seus respetivos
municipios, participando também das demonstragdes de educagdo fisica e demais atividades
propostas em cada situagdo. Dessa forma, as escolas que passavam pela politica de
nacionalizacdo, mesmo se deparando com dificuldades e reconfiguragdes diversas, deveriam
marcar presenca nas festividades, exibindo alunos contentes e abrasileirados que
compusessem esse imaginario da sociedade feliz e sem conflitos.

No que tange as instituicdes analisadas, as comemoracdes das festas civicas também
ocuparam um papel de destaque no cotidiano através de acdes no ambito escolar e
extraescolar. As celebragdes promovidas pelo Ministério da Educacao e Saude e pela Liga de
Defesa Nacional atuavam tanto como uma medida de cooptagdo dos estudantes, através dos
valores nacionalistas incutidos nas mentes infantis, quanto como uma demonstra¢ao de adesao
a campanha de nacionalizagao.

A festividade que mais recebia destaque era a da Semana da Patria, mobilizando um
intenso calendario de atividades no ambito interno e extraescolar. A partir dos Relatorios
Mensais?™ de 1942 e 1943, podemos visualizar alguns indicios referentes as apari¢des

publicas do Colégio Alberto Torres>%° nas festividades extraescolares durante esse periodo.

Quadro 26: Participagao do Colégio Alberto Torres nas festividades da Semana da Péatria em

1942 e 1943
Data Atividades
1° de setembro de 1942 -Participagdo, em formatura, do ato civico realizado na Praca Marechal
Floriano.

- Condugcado, pelo prof. A.F. Haetinger e dois alunos do Instituto, do Fogo
Simbolico da Igreja Matriz ao Altar da Patria, ateando a Pira.

- Desfile e participagdo da cerimdnia inaugural da Semana da Pétria, na Praca
Marechal Floriano.

3 de setembro de 1942 -Desfile para a Praga Marechal Floriano.

- Hasteamento, na Praga da Bandeira, ao som do Hino Nacional.
- Prelagéo do diretor Theobaldo Dick.

-Poesias.

-Cancdo: “Hino da Independéncia”.

6 de setembro de 1942 -Desfile para a Praga Marechal Floriano.

204 Os relatorios analisados sdo referentes ao Instituto Comercial Alberto Torres Lajeado, mas como essas
festividades envolviam todos os estudantes, nos deixam algumas pistas em relagdo a participagdo de toda a
escola nas festividades.

205 Em 1941, a institui¢do passou a denominar-se Colégio Alberto Torres. Os relatorios analisados s3o referentes
ao Instituto Comercial Alberto Torres Lajeado (09/1943). Relatorio do més de setembro. Apresentado pelo
Inspetor Federal.
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-Participagdo da solenidade ali realizada.

- Participacao da Parada da Mocidade.

- Desfile para a Pragca Marechal Floriano.

- Participagdo da solenidade ale realizada.

- Desfile para o Estadio do Esportivo Lajeadense.
- Demonstragdes de educacgdo fisica.

7 de setembro de 1942

- Desfile para a Praca Marechal Floriano; participagdo da solenidade ali
realizada.

- Desfile para o Estadio do Esportivo Lajeadense.

-Desfile para a Praga Marechal Floriano.

-Participagdo da solenidade ali realizada: “HORA DA PATRIA” e
arreamento da Bandeira.

-Participagdo da sessdo civica realizada no Clube do Comércio, instalando-se
a Filial da Cruz Vermelha de Lajeado.

- Desfile para a Praga Marechal Floriano.

-Fogos de Artificio.

- Exting¢do do Fogo Simbdlico.

1° de setembro de 1943

-Participagdo da cerimdnia inaugural da Semana da Patria, na Praga Marechal
Floriano.

- Condugdo, por professores e alunos do Instituto, do Fogo Simbdlico pelo
trecho de 6km, desde o Altar da Patria até a divisa do Municipio na ponte
sobre o Forqueta.

4 de setembro de 1943

-Desfile para a Praga Marechal Floriano e hasteamento, ali, da Bandeira.
- Prelecdo do prof. A. Fr. Haetinger sobre “A Semana da Patria”.

5 de setembro de 1943

-Participagdo das solenidades de hasteamento da Bandeira na Praga Marechal
Floriano, e da “Parada da Mocidade”.
-Demonstracdes fisico-esportivas.

7 de setembro de 1943

- Participacdo das solenidades de hasteamento da Bandeira na Praga
Marechal Floriano.

- Desfile civico-escolar-esportivo.

- “Hora da Patria”.

Fonte: INSTITUTO Comercial Alberto Torres Lajeado, Relatorios dos meses de setembro de

1942 e 1943.

As atividades extraescolares da Semana da Patria iniciavam as 8h da manhd e

estendiam-se até cerca de 18h, sendo que no dia 6 de setembro iniciaram no mesmo horéario e

o encerramento ocorreu somente as 23h. Apoés a atividade solene de hasteamento da Bandeira

no patio da escola, os corpos docente e discente dirigiam-se as celebracdes da cidade,

passando o dia inteiro envolvido nas festividades civicas. Além da Semana da Patria, a escola

participou de desfiles e comicios civicos realizados em Lajeado em funcdo da declaracdo de

beligerancia aos paises do Eixo, de homenagens ao aviador nacional, de desfiles pela

celebracao do Aniversario do Estado Novo, das comemoragdes da Proclamacao da Republica,

e dos desfiles do Dia da Bandeira. A relagdo das festividades esta discriminada no quadro 27.

Quadro 27: Aparigcdes publicas do Colégio Alberto Torres em festividades civicas em 1942.

Data

Ocasido Celebracdo /atividade

22 de agosto de 1942

Brasil declarou o estado de | Desfile e participagdo do comicio
beligerancia aos paises do | civico realizado pelo povo de Lajeado
“Eixo0”.

24 de agosto de 1942

solidariedade ao Governo ap6s a | Desfile e participagdo do comicio
declaragdo de beligerdncia aos | civico realizado pelos estabelecimentos
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paises do “Eixo”. de ensino de Lajeado

23 de outubro de 1942 homenagem ao aviador nacional | Desfile para o aeroporto do Alto-
Taquari e participagdo das
comemoragdes ali realizadas

24 de outubro de 1942 homenagem ao aviador nacional | - O Brasil tem asas — “Os baldes de
Santos Dumont” (Grieco).
-Poesias.
-A aviagfo nacional.

10 de novembro de 1942 Aniversario do Estado Novo Desfile, junto com os demais

estabelecimentos de ensino, pelas
principais ruas da Cidade.

15 de novembro de 1942 Proclamagdo da Republica -Participagdo, em formatura, da
solenidade realizada na Praca Marechal
Floriano e do desfile escolar pelas
principais ruas da cidade.

- Participagdo da Sessdo Civica
realizada pelo Nucleo local da Liga de
Defesa Nacional no Clube do

Comércio.

19 de novembro de 1942 Dia da Bandeira Desfile para a Praga Marechal Floriano
e participagdio da solenidade ali
realizada.

Fonte: INSTITUTO Comercial Alberto Torres Lajeado, Relatorios de 1942

A participacao nas festas civicas e a mobilizacdo dos estudantes configuravam como
demonstragoes de adesdo as politicas nacionalizadoras. Porém, vale ressaltar que as
institui¢des escolares ndo comemoravam espontaneamente a “nova ordem, a comemoragao
era induzida pelos 6rgaos oficiais”. (CAPELATO, 2009, p. 67). Assim, a vinculacdo de festas
com mensagens nacionalistas, simbolos da patria, entre outros elementos, ndo significava
necessariamente, que eram recebidas pelas escolas e pela populacdo em geral da forma
desejada. A ampla repercussdo e participacdo popular nas festividades justificava-se pela
obrigatoriedade de participagdo exigida de setores como escolas (publicas e privadas), Forgas
Armadas, Corpo de Bombeiros, Policia Militar e Especial, bandas, corais, grupos de danca e
teatro, escoteiros e sindicatos.

Além disso, se, por um lado, o cendrio teatral promovido pelo Estado nas datas
festivas era uma forma de colocar em circulacdo um imaginario de unidade e homogeneidade,
de auséncia de conflitos, por outro, essa teatralizacdo também poderia ser utilizada a favor dos
grupos oprimidos nesse periodo. E o caso dos espagos em que ha a circulagdo de discursos
ocultos e/ou onde opera a submissdo deferente. Conforme Scott (2004), a infrapolitica
também pode utilizar-se do “teatro do poder” para compor uma imagem que confirme o que ¢
idealizado pelo poder dominante, quando simultaneamente, esta serve aos interesses do grupo.

Ou seja, quando grupos resistem através de um discurso oculto, a demonstragdo de adesdo na
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esfera publica, auxilia na manuten¢do de uma resisténcia oculta, evitando confrontacdes
publicas (GROS, 2018).

Vale ressaltar que, nesse periodo, as aparigdes publicas das escolas estavam restritas
aos eventos organizados ou autorizados pela Secretaria de Educacdo e Cultura, sendo
expressamente proibido o envolvimento em outras atividades. Em 06 de outubro de 1943, a

direcdo da Escola Sinodal (Ijui) recebeu essa orientagao através de circular reservada:

De ordem superior as escolas tomardo parte em ato externo unicamente durante a
Semana da Patria. Fora dessa oportunidade, a participacdo das escolas em qualquer
ato depende da expressa autorizagdo do Dr. Secretario da Educacdo e Cultura, que s6
a concedera em carater excepcional.

Fica, entanto, ressalvado as escolas particulares participar de cerimonias religiosas,
de acordo com a orientacdo confessional de cada uma.

Fica, portanto, terminantemente proibido as escolas comparecerem em formaturas,
ndo autorizadas expressamente pela Secretaria da Educagdo e Cultura. (9*
DELEGACIA REGIONAL DE ENSINO, 06/10/1943).

Em relacdo a Escola Sinodal (Ijui), ndo foram localizados registros detalhados de suas
apari¢des publicas nas festividades civicas (o que de forma alguma quer dizer que ndo
ocorreram, apenas que as informagdes ndo foram salvaguardadas no Museu Escolar), mas o
jornal Correio Serrano publicou algumas matérias mencionando festividades -civicas
promovidas dentro da institui¢ao, e o programa da Semana da Patria de 1940, que também

menciona algumas atividades externas, conforme discorremos na se¢ao a seguir.

5.6.2 As festas civicas e o cotidiano escolar

Além de marcar presenga nas festas civicas, as escolas celebravam os feriados
nacionais € homenageavam os herdis da patria no ambito interno. Em 1940, o jornal Correio
Serrano publicou o programa realizado em fun¢do das comemoragdes da Semana da Patria no
Colégio Sinodal de [jui, conforme discriminado no quadro 28.

Quadro 28: Programa da semana da Patria no Colégio Sinodal (1940)

Data Atividades

1° de setembro de 1940 1.Hasteamento da Bandeira ao som do Hino Nacional,
as 8 horas da manha.

2. Prelegdo: Significado da Semana da Patria! Prof.
Uhlmann.

3.Coro: Ama com fé e orgulho a Terra em que
nasceste.

4. Recitativo: Sou brasileiro: Doris Kohn.

5. Recitativo: Patriotismo, Ricardo Schmidt.

6. Recitativo. No Brasil: Volkmar Reuwsaat

7.Hino da Independéncia.

8. Oragdo a patria.

8. Hino a Bandeira.

10. Ginaéstica.

11. Jogos.

02 de setembro de 1940 1. Hasteamento do Pavilhdo ao som do Hino Nacional
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as 8 horas da manha.

2. Prelecao: D. Pedro I,"A Independencia", profa. dona
Maria Laveuve.

3.Coro: Ama com fé e orgulho a Terra em que
nasceste!
4 Recitativo: Meu Brasil, Albino Folak.
5.Recitativo:Minha Terra e Pindorama, Jaco Nast.

6. Recitativo: Ao Brasil, Arno Ernst.

7. Canto: Sempre unidas nossas almas.

8. Orac¢do a Bandeira.

9. Hino a Bandeira

10. Ginastica, Marcha, jogos.

11. As 18 horas o Colégio arriou a Bandeira do mastro
oficial da Liga da Defesa Nacional.

03 de setembro de 1940

1.Hasteamento da Bandeira ao som do Hino Nacional.
2. Ama com f¢é e orgulho a terra em que nasceste, coro.
3. Recitativo: A Patria, Harri Boger.

4. Recitativo: Cangdo Patriotica Rodolfo Kneberl.

5. Recitativo: Ouvindo Estrelas, Brunhilde Michel.

6. Canto: ¢ Patria formosa".

7. Oracao a Bandeira.

8. Hino a Bandeira.

9.Gindstica, marcha e jogos.

04 de setembro de 1940

Dia: 4. Hasteamento da Bandeira ao som do Hino
Nacional as 8 hs.

2. Prelecdo: A mocidade como o alicerce da futura
grandeza do Brasil.

3. Parada da Mocidade.

05 de setembro de 1940

1. Hasteamento da Bandeira ao som do Hino Nacional,
as 8h.

2. Prelecdo: Pioneiros da Civilizagdo: Os Jesuitas,
Profa. Dona Maria Laveuve.

3. Coro: Ama com fé e orgulho a terra em que
nasceste!

4. Recitativo: O nosso Brasil! Iolanda Weber.

5. Recitativo: Ante o Altar da patria, Rolando Low.

6. Recitativo: Cancdo Brasil, Irene, Lori ¢ Norma.

7. Canto: N6s somos da Patria a guarda!

8. Orac¢do a Bandeira.

9. Hino a Bandeira.

10. Provas esportivas.

06 de setembro de 1940

1. Hasteamento do Pavilhdo, ao som do Hino Nacional
as 8 horas da manha.

2. Ama com fé e orgulho a terra em que nasceste em
coro falado.

3. Recitativo: Ao Brasil, Berta Kern.

4. Recitativo, A Bandeira Brasileira, Wali Ruwer.

5. Terra do Brasil, Lindolfo Cortes.

6. Canto. Marcha Soldado!

7. Oracao a Patria.

8. Hino a Bandeira.

9.Jogos.

07 de setembro de 1940

Dia 7: "O Dia da Patria!"

1. Hasteamento do Pavilhdo Nacional ao som do Hino
Nacional as 8 horas da manha.

2. Prelegdo: o Brasil no Estado Novo!

Dona Ana Aurora da Silva Saraiva, M.D. Fiscal do
Ensino Particular; 3. Coro: Ama com fé e orgulho a
Terra em que nasceste!

4. Recitativo: 7 de Setembro, Herbert Michel.
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5.Recitativo: 7 de Setembro, por Jodo e José.

6. Recitativo: Meu Brasil, Erica Schmieder.

7. Recitativo, Brasil! Guido Olschowski.

8 Canto: Hino da Independéncia.

9. Concentragdo e Desfile:- Para da Patria!

10. As 14 horas, concentragio para competi¢des
atléticas;

A noite sessdo civica no Cine Teatro Serrano.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Correio Serrano, 11/09/1940, s.p.

As atividades mobilizavam toda a escola com uma programacao que envolvia todo o
turno da manha e da tarde. O programa menciona também algumas atividades realizadas fora
da escola como a concentragdo para o desfile e a sessdo civica realizada no Teatro Serrano.

Os Relatorios de Verificagdo do Instituto Comercial Alberto Torres de Lajeado
referente aos meses de setembro de 1942 e setembro de 1943 também registaram as atividades
realizadas no ambito interno da instituicdo durante esse periodo, conforme ¢ possivel

visualizar no quadro 29.

Quadro 29: Festividades e sessdes civicas realizadas no Colégio Alberto Torres em setembro
de 1942 e setembro de 1943

Data Ocasido/Homenageado Atividades

07 de setembro de 1942 Semana da Patria Hasteamento e arreamento solene da
Bandeira, no som do Hino Nacional, no
patio do Instituto.

12 de setembro de 1942 -Coletas em prol da Campanha
do Tostdo e da Campanha de
Construcao de Abrigos
Antiaéreos.

- Distribuicdo de diplomas aos
atletas que tomaram parte na
corrida do Fogo Simbodlico.
Palavras alusivas pelo prof. A. F.

Haetinger.

20 de setembro de 1942 Prelecdo do prof. A.F. Haetinger
sobre a Guerra dos Farrapos.

21 de setembro de 1942 -Plantio de uma arvore no patio

do Instituto.
-Palavras alusivas pelo diretor

Theobaldo Dick.
-Poesias. Cancdo: “Hino a
Arvore”.

-Participagdo das solenidades
realizadas na Praca Martins.

4 de setembro de 1943 - Execucdo de uma hora civica
no Instituto, presentes as
autoridades

-Entrega ao diretor da nova
Bandeira confeccionada pelas
alunas.

- Oracdo a Bandeira.

- Discurso do diretor Theobaldo
Dick.

-Oragao a Patria.
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-Leitura de redacdo: “Como se
fez a nossa Independéncia”
20 de setembro de 1943 Guerra dos Farrapos -Prelacdo sobre “A  Guerra dos
Farrapos”.
-Poesia.
21 de setembro de 1943 Dia da Arvore -Prelagio sobre “O Dia da Arvore”.
-Poesias.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos Relatorios de Verificagdo do Instituto Comercial Alberto Torres
de Lajeado dos meses de setembro de 1942 e setembro de 1943.

Também era comum que ocorressem festividades inaugurando simbolos da patria, ou
espagos escolares através de sessdes civicas como ocorria no Colégio Sinodal (Ijui), e por
vezes era publicado no jornal Correio Serrano. Em julho de 1941, foi publicada uma matéria
referente & inaugura¢do da Bandeira Nacional da escola. Conforme ressaltado no inicio do
capitulo, a publicagdo ressaltava, de certa forma, a adesdo da instituicdo a politica de

nacionalizacao, destacando o “trabalho digno de muito louvor efetuado pelos estudantes”.

Este acreditado estabelecimento educacional, inaugurou ontem, em solene ato, com
a presenca de professores, alunos e convidados, a sua nova Bandeira Nacional que
serd conduzida pelo batalhdo escolar em seus desfiles nos dias de festas. Este novo
pavilhao foi executado pelos alunos do Colégio que apresentaram um trabalho digno
de muito louvor. Apés o ato inaugural, o Colégio incorporado fez o seu primeiro
desfile perante a sua nova Bandeira sob os aplausos da seleta assisténcia.
(CORREIO SERRANO, 02/07/1941, s.p.).

De acordo com orientacao indicada na circular n® 7677, de 4 de novembro de 1940, da
Sra. Diretora do Departamento de Educac¢ao Priméaria e Normal, as escolas deveriam dispor de
duas bandeiras nacionais para realizagdo das cerimdnias civicas: uma, comum, para
hasteamento, e outra, feita pelos alunos (SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA,
1943). Assim, a inauguracdo da nova bandeira ia ao encontro das normativas estabelecidas.

Durante as festividades da Semana da Patria do mesmo ano, a escola inaugurou sua
biblioteca, em uma sessdo civica. O evento contou com a presenga da professora Fiscal da
Nacionalizagdo Anna Aurora Saraiva, sendo marcado pela vocalizacdo do Hino Nacional e

por prelecdes civicas, conforme publicado no Correio Serrano.

Quinta-feira ultima as 9 horas, este acreditado educandario local, realizou uma
sessdo civica, inaugurando sua biblioteca. Com a presenga de dona Anna Aurora
Saraiva, D.Fiscal da Nacionalizagdo do Ensino, representante desta folha e
convidados, foi aberta a sessdo pelo Sr. Herbert Uhlmann, D. Diretor iniciando a
cerimdnia com a vocalizacdo do Hino Nacional, que, ao findar, foi dada a palavra a
oradora oficial, dona Maria Laveuve, profa. do Colégio.- Tendo por tema
"Tiradentes e a Independéncia", a digna oradora produziu belissima oragao,
historiando fatos historicos alusivos a influéncia do martirio de Tiradentes, no
grandioso bradar de D. Pedro I- "Independéncia ou Morte." Um bonito trabalho que
muito agradou e recebeu muitos aplausos. A seguir foi vocalizado o Hino da
Independéncia, pelos alunos e pessoas presentes. Foram declamadas diversas
poesias patridticas pelos alunos que foram muito aplaudidas.- O Sr. Diretor, usando
da palavra, exp0s os fins da criagdo de uma biblioteca, que viria a trazer aos alunos
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muitos conhecimentos tuteis e patridticos. [...] A seguir foi encerrada a sessdo com o
hino & Bandeira e lavrada a Ata que foi assinada por todos (CORREIO SERRANO,
06/09/1941, s.p.).

O culto aos herdis nacionais e a comemoragdao das festas civicas, constituiam
elementos importantes na configuracdo da identidade nacional coletiva preconizada pelo
regime estadonovista. De acordo com Capelato (2009), a constru¢do da nova identidade
nacional vinha acompanhada de uma énfase no aspecto sentimental. Conforme Schemes
(2013, p. 344), o carater pedagogico das festividades possibilitava a transmissdo dos valores
idealizados. Para a autora, as festas atuavam na manutencdo da lembranca, incutindo nas
massas os ideais visados pelo Estado. O destaque ao patriotismo e a defesa da nacionalidade
brasileira eram representadas nas festividades através de uma sintese do passado e de uma

profecia do futuro:

O passado era resgatado no que tinha de melhor, seus herdis e feitos notaveis, por
exemplo, e o futuro representava a superacdo do negativo, no caso, dos elementos
que criavam obstaculos ao progresso (SCHEMES, 2013, p. 346).

A participagdo de escolas anteriormente consideradas estrangeiras, na nova versao
nacionalizada, representava a superagdo de um desses elementos negativos. Entretanto,
conforme ressalta Schemes (2013), se, por um lado, as festas civicas promovidas pelo estado
eram parte integrante da propaganda varguista, compondo a for¢ga manipuladora e
controladora da ideologia preconizada; por outro, os receptores dessas mensagens, ndo devem
ser tomados como passivos. A euforia das massas nas festividades ndo ocorria de forma
natural, ela era, em grande parte, fabricada pelo regime. Referindo-se ndo s6 a experiencia
histérica do varguismo, mas também a do peronismo, a autora ressalta o lado controlador das

representacdes fabricadas pelos regimes:

A alegria era produzida em determinadas datas e horérios definidos pelos regimes
que forjaram a memoria de uma época de felicidade e alegria coletiva. Nao se trata
de negar esse tipo de sentimento, ou insistir na sua falsidade. O que importa salientar
¢ o componente de controle das emogdes envolvido nesse tipo de manifestagdo
coletiva; ¢ por esse caminho que procuramos desvendar o autoritarismo dessas
experiéncias. (SCHEMES, 2013, p. 359)

Para a autora, os sujeitos foram alvos de manipulacdao e controle, mas, mesmo sob o
autoritarismo e censura, continuaram sendo agentes de uma historia permeada por conflitos,
contradigdes e ambiguidades. Os individuos poderiam reagir e resistir de maneiras diversas as
formas de controle impostas. Da mesma maneira, poderiam participar das festividades
movidos por seus proprios interesses € vontades.

Nas festas civicas, o teatro do poder tomava conta do cotidiano escolar. Uma vez que

as escolas eram obrigadas a demonstrar adesdo a nacionalizagdo e, consequentemente,
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celebrar as datas civicas no cotidiano escolar, bem como marcar presenga nas festividades
publicas, a festa também atuava como um mecanismo da dramatizagdo politica que procurava

adesoes através do espetaculo (BALANDIER, 1982).

5.7 A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

Guerra? Sim, a 2* Guerra Mundial nos afetara, e muito, aqui no
sul do Brasil. Descendentes de alemées, dela tinhamos sentido
muita influéncia, ou porque estdvamos terminantemente
proibidos de abrir a boca em publico: falar s6 dentro da
seguranga das quatro paredes de nossas casas, ou porque reais
mal-estares com prisdes inexplicaveis, confisco de livros,
temores mal disfarcados pelos adultos, enchiam os lares de
ameacas, por nds incompreendidos. (BRANDT, 2005).

A epigrafe supracitada refere-se a um trecho do discurso proferido pela ex-estudante
Monica Brandt em um reencontro da turma de 1947 do Colégio Evangélico Augusto Pestana,
que concluiu o Gindsio em 1955. Suas palavras remetem ao periodo da Segunda Guerra
Mundial e as dificuldades vivenciadas pelos descendentes de alemdes residentes em Ijui
naquele periodo.

Em Lajeado, o periodo também foi emblematico, ao ponto da Prefeitura Municipal de
Lajeado ter emitido uma circular com o objetivo de evitar conflitos em ataques. Na Circular
sem data especificada, a prefeitura apresentou a transcri¢ao telegrama n° 372 recebido da

Interventoria Federal do Estado, no dia 29 de janeiro de 1942:

Tendo o Governo Brasileiro rompido relagdes diplomaticas ¢ Comerciais com o
Japao, Alemanha e Italia o Governo do Estado recomenda a populagdo manter o
mesmo espirito de ordem e perfeita disciplina com que vem até agora
acompanhando o desenvolvimento da situacdo certo de que ela manterd a mesma
unidade de sentimentos e de pensamentos que vem demonstrando desde a
manifestagdo da mesma solidariedade aos Estados Unidos da America do Norte
quando da insélida agressdo japonesa.

Ainda que surjam situagdes mais graves a populagdo ndo devera adotar uma atitude
agressiva para com os subditos das nagdes referidas residentes no Brasil suas
pessoas seus bens e sua honra pt Praticas de destrui¢do vs de perseguicdo vg de
violéncia cometidas contra individuos desarmados, sdo proscritas pelo direito
internacional e prejudiciais a0 bom nome de uma nagdo além de absolutamente
intteis pois repercutem prejudicialmente na economia do pais € no conjunto de seu
esforco pt O Brasil tem no Presidente da Reptblica um guia € o melhor que
podemos fazer consiste em acatar-lhe as ordens vg seguir-lhe o exemplo e cumprir
em cada setor da vida nacional a tarefa que nos for distribuida pt O Governo do
Estado consciente da gravidade do momento e conhecedor perfeito da situagdo
interna do Rio Grande, confia plenamente no seu povo para a continuidade da ordem
e do trabalho existentes certo de que no futuro surgirem dias de sacrificio vg ele
saberas vg como no passado vg cumprir o seu dever. (PREFEITURA MUNICIPAL
DE LAJEADO, 1942).
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Nesse periodo, ambas as escolas permaneceram com as portas abertas, porém, a
Escola Sinodal (Ijui) recebeu uma denuincia por, supostamente, estar demonstrando simpatias
aos paises do Eixo. Brandt (2009), aponta que durante o conflito foi instalada provisoriamente

em [jui uma guarnicao militar, que tentou desapropriar o salao da Comunidade Evangélica e o

prédio da escola. De acordo com depoimento concedido®*® a Brandt, o pastor Ernesto Jost

pertencente a Comunidade Evangélica de [jui descreveu o seguinte acontecimento:

Certo dia fui convidado pelo comandante da guarni¢do para aparecer perante o
comando. Nesse encontro houve uma discussdo mais ou menos nos seguintes
termos:

Coronel: quero agradecer a Comunidade pela cooperagdo com a guarni¢cao por nos
ter oferecido o salao da Comunidade para instalar a nossa transmissao.

Pastor Jost: Coronel, deve existir um engano: o saldo da Comunidade jamais foi
oferecido!

Coronel: Afirmo que foi oferecido!

Pastor Jost: Entdo esta oferta ¢ ilegal e sem efeito, porque a Comunidade
Evangélica, dona da propriedade, ndo sabe desta oferta.

Coronel: Por isso chamei o Senhor, para tornar legal e efetiva esta oferta.

Pastor Jost: Senhor coronel, nem eu nem a diretoria da Comunidade estdo em
condigdes legais de alienar a propriedade. Apenas uma Assembleia Geral poderia
resolver legalmente o assunto.

Coronel: Existem fortes motivos por parte da nacionalizacdo contra a Comunidade
Evanggélica, principalmente contra sua Escola. Cada dia recebo apelos para interferir
em sua Escola porque desrespeita as leis da nacionalizagdo, ensinando em lingua
alema. (JOST, 1992, apud BRANDT 2009).

Diante das ameagas, o pastor Jost teria solicitado ao Coronel a abertura de um
inquérito publico para verificar a realidade. Ao que tudo indica, esse episddio motivou o
diretor Helberto Alberto Hullmann a solicitar a supracitada abertura de inquérito ao Secretério
de Educagdo e Cultura, Coelho de Souza. Apesar da situagdo de tensdo e constrangimento, os
registros nao apontam maiores problemas decorrentes da Segunda Guerra.

O clima de guerra traduziu-se também na participacdo das instituigdes em comicios,
manifestagdes civicas e campanhas de arrecadagdes para o conflito. De acordo com Haetinger
(1962), em 16 de margo de 1942, foi realizada uma arrecadacao entre os alunos da escola “em
beneficio das familias dos marujos brasileiros, vitimas do ataque por parte dum submarino
estrangeiro”. O valor total arrecadado foi de oitenta e quatro mil e quinhentos réis (84$500),
entregue na Secretaria da Educacdo de Porto Alegre. Também foram registradas as Coletas
em prol da Campanha do Tostao e da Campanha de Construgao de Abrigos Anti-aéreos. Neste
periodo, a Escola Sinodal (Ijui) passou a atuar como contribuinte da Legido Brasileira de

Assisténcia e da Cruz Vermelha Brasileira. Além disso, mencionou ter participado da

206 Depoimento escrito @ mao e entregue a Brandt (2009).
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Campanha de Metais Usados (ESCOLA SINODAL, s.d.). Conforme Brand (2009, p. 82) ao
final do conflito, “aqueles que lamentaram a derrota do Eixo, ndo o puderam relevar. A
inseguranca por tantos anos disseminada pelos efeitos da nacionaliza¢ao for¢ava um siléncio

sensato”.

5.8 “AULAS DE ALEMAO DURANTE AS AULAS DE BORDADO”: A PRESERVACAO
DA LINGUA ALEMA

Os agentes do nacionalismo de Vargas perceberam muito bem
que quebrar a unidade linguistica significava solapar as bases
de uma unidade cultural, de um elo de unido muito forte que
mantinha os grupos; significava tirar dos grupos possibilidades
de se autogerir. (CAMPOS, 1998, p. 125).

Uma das maiores dificuldades encontradas pelas escolas de origem estrangeira que
passaram pela politica de nacionalizacdo do ensino foi a proibi¢do do emprego da lingua
alema, tida frequentemente naquele periodo como lingua materna do corpo docente, discente
e administrativo. A documentagdo oficial das escolas analisadas aponta para uma abrupta
exclusao do Alemao no curriculo escolar, cujo uso seria retomado somente apos o término do
Estado Novo. Porém, ao examinar livros memorialisticos e autobiograficos referente ao caso
do Colégio Alberto Torres, encontramos pequenos indicios no campo das memorias
individuais que apontam para a organizacdo de aulas de alemdo sem constar no curriculo
escolar, como forma de continuidade e preservacao da lingua materna.

Em 1976, em decorréncia do aniversario de 70 anos do Colégio Evangélico Augusto
Pestana, a obra de Haetinger (1962) “Cronica Historia do Ginasio Evangélico-Escola Técnica
de Comércio — Alberto Torres” foi editada. Na reedi¢ao, foram coletados alguns depoimentos
de atores escolares. Em depoimento concedido pela ex-estudante e funcionaria, Avany

Prediger, ela fez o seguinte relato:

Recentemente, uma ex-aluna da década de 1960, contou-nos que a mae dela teve
aulas de alemao durante as aulas de bordado. A minha turma teve aulas de alemao
fora do curriculo escolar oficial a tarde, sem poder constar no nosso histérico escolar
(HAETINGER, 1976, p. 177).

Prediger foi estudante da escola entre 1956 a 1959, quando cursou o Gindsio. As aulas
frequentadas por ela, as quais ndo constam no curriculo escolar remontam a gestdo do Diretor

Altmann que substituiu o professor Theobaldo Dick, a partir de 1950. Em seu livro
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autobibliografico “A Roda de memorias de um professor” Altmann (1991), relata que, ao

chegar em Lajeado, havia aulas de alemio na casa do professor Helmut Martin Rother?"’:

Nas escolas ensinava-se, além do Portugués, Latim, Inglés e Francés. O ensino da
lingua alema continuava proibido. Eu soube que havia mais criangas que queriam
participar dessas aulas, mas na sala de casa de Rother realmente ndo cabia mais
ninguém. Pensei que era um absurdo. Proximo estavam salas de aula desocupadas na
parte da tarde, e logo do lado ndo tinha espago fisico para alunos que queriam
aprender. (ALTMANN, 1991, p. 129).

Diante dessa situacdo, o diretor Altmann alega ter tomado uma iniciativa “invulgar”,
fazendo um oficio enderecado a Secretaria de Educacao e Cultura, com cépia para a
Delegacia de Estrela, comunicando que iniciaria cursos com ensino da lingua alema, os

quais funcionariam em salas de aula do ginasio.

Os cursos funcionariam em horas fora dos horarios oficiais, sua frequéncia seria
opcional e as notas obtidas ndo teriam influéncia sobre aprovacdo ou ndo. Nao
perguntei se era permitido, ndo pedi licenga, nem solicitei resposta. Apenas fiz a
informagdo. Até hoje ndo veio autorizacdo nem proibi¢do desses cursos. Em pouco
tempo, mais da metade dos nossos alunos matriculados participavam das aulas de
alemdo. As inscri¢des eram feitas juntamente com a matricula, no inicio de cada
novo ano letivo. (ALTMANN, 1991, p. 129).

Essas pequenas nuances nos permitem pensar uma série de questoes. Primeiramente,
que a contratacdo do professor Altmann, mesmo apds a nacionalizagdo, consistia em uma
estratégia semelhante a encontrada pelo Colégio Ijuiense/Escola Sinodal (Ijui). Esta consistia
na contratagdo de uma figura de confianca, um teuto-brasileiro que havia se formado no
Seminario Evangélico Alemado de Professores, € ao assumir o cargo, logo apds o fim do
Estado Novo, ja demonstrou interesse na manutencao da lingua alema.

Em relagdo as aulas de alemdo durante as aulas de bordado, no periodo da
nacionalizacdo, ficam uma série de questionamentos: teriam acontecido? Remetia a disciplina
de Trabalhos Manuais? Quem as lecionava?

Cabe ressaltar que ndo podemos tomar nem esse breve relato (que afirma que uma
estudante teve aulas de alemdo durante o horario de bordado), nem os documentos
apresentados ao governo (que apontam para um silenciamento da lingua alemd) como
verdade. Porém, as agdes inventivas para manter a preservagao da lingua alema eram praticas
comuns a época. Situagdo semelhante foi verificada na dissertagao de mestrado de Figueiredo
(2017), em que um professor do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha lecionou aulas de

alemao “sem assinar contrato” sendo oficialmente contratado apenas como tesoureiro.

207 Martin Rother, comegou a lecionar na instituicio no final do Estado Novo, ainda durante o exercicio da
politica de nacionalizagdo do ensino.
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Ao analisar a politica de lingua na Era Vargas, no Estado de Santa Catarina, Campos
(1998), aponta que a tendéncia homogeneizante e unificadora das praticas intervencionistas
nacionalizantes acaram se confrontando com a pratica de grupos que manifestavam uma face
pluralista e diversificada. De acordo com a autora, por um lado tal politica produziu efeitos
transformadores de habitos e comportamentos. Todavia, por outro lado, parte da populacao
resistiu insistindo em falar a lingua estrangeira, especialmente no ambito privado (CAMPOS,
1998).

Renk (2009), ao analisar o processo de nacionalizagdo em escolas étnicas e polonesas
no Parana, ressalta que esses grupos encontraram algumas formas de resistir. Os resultados de
sua pesquisa apontaram a escola como um espac¢o sagrado, no qual a lei de nacionalizagdo
deveria ser obedecida. Porém, espacos externos eram vistos como alternativas para continuar
lecionando a lingua materna dos estudantes. Esse foi o caso das aulas de alemao lecionadas na
casa do professor Helmut Martin Rother, que ao preocupar-se com a continuidade do ensino
da lingua alema para seus filhos, acabou abrindo vagas para mais estudantes, em um ambiente
fora da estrutura da escola.

Conforme as categorias de analise apresentadas no capitulo 2, podemos compreender a
organizacdo de modalidades diversas de aulas de lingua alema sem constar no curriculo
escolar como uma estratégia de resisténcia oculta, e ndo violenta. Trata-se, portanto, de uma
estratégia de resisténcia ndo violenta, pois ndo ¢ passiva, mas ¢ pacifica. Demandava a agao
de organizar, e preparar essas aulas, ndo sendo uma tatica que ocorria sem planejamento.
Compreende uma agdo oculta, pois, essa modalidade ndo surge nos documentos oficiais, mas
na reconstru¢do de uma memoria, no dia a dia da escola, das relagdes intersubjetivas dos
atores envolvidos, que ndo deixava registros oficiais nem batia de frente com os fiscais de
nacionalizacao: invisivel para o aparelho repressivo, mas visivel para o grupo que resiste.

Retomando o modelo polemolédgico composto pelos polos das estratégias e das taticas,
estabelecido por Certeau (1994), podemos realizar o seguinte exercicio de reflexdo: Podemos
considerar a politica de nacionalizagdo do ensino, em conjunto com os agentes do Estado, que
se materializavam nas figuras dos fiscais de ensino, como uma das estratégias do governo
estadonovista para homogeneizar a populacdo de origem imigrante. Estes, eram responsaveis
por garantir a ordem, operando através da vigilancia constante, atuando como o olhar
panoptico do governo (FOUCAULT, 1987; CERTEAU,1994).

O “laboratorio do poder” (FOUCAULT, 1987) estabelecido por essa dinamica,
assegurava seu funcionamento justamente a partir de uma ideia de vigilancia em que as

escolas ndo soubessem ao certo quando seriam fiscalizadas, mas que pudessem sé-la a
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qualquer momento. Essa vigilia, apesar de constante, apresentava falhas, permitindo que os
estudantes e/ou as instituigdes de ensino encontrassem brechas, em ocasides de auséncia das
figuras de poder para fugir da ordem. Esse aproveitamento do tempo em que havia falhas no
olhar pandptico para manuten¢do da lingua alema pode ser compreendido como uma tatica
para manter certos habitos, costumes e caracteristicas que passaram a ser proibidas durante o
Estado Novo.

Pegando de empréstimo a concepcdo de discurso oculto de Scott (2004), a suposta
organiza¢do dessas aulas de alemdo sem constar no curriculo escolar remete a existéncia de
um discurso publico e de um discurso oculto circulando simultaneamente pela institui¢ao. O
discurso publico compreende a perspectiva oficial, em que ndo ha mais manutenc¢do da lingua
alema. J4 o discurso oculto compreende as acdes subterraneas que ocorrem fora do campo de
visdo e da vigilancia do governo, como a organizagao de aulas irregulares. Pode também ser
compreendida como uma “submissdo deferente”, abordada por Gros (2018). Uma
demonstragdo oficial de adesdo a nacionalizagdo acabava por teatralizar acdes de colaboracao
para disfarcar elementos encontrados para burlar a legislagao.

Por tratar-se de um periodo complexo de repressdo e autoritarismo, essas formas de
resisténcia acabavam de certa forma sendo impostas pelo proprio contexto. Para Scott (2004),
por vezes o espaco de manifestagdo de uma linguagem subversiva ¢ criado pela propria forma
de denominag¢do, que muitas vezes torna impossivel outra forma de resisténcia eficaz. Assim,
era natural a tentativa de manter de alguma forma a lingua alema, mas, a0 mesmo tempo,
contrariar o governo poderia trazer como consequéncia o fechamento definitivo da instituigao.

Podemos pensar nessas estratégias encontradas como agdes de baixo risco (SHARP,
2010), que permitiram que a escola permanecesse funcionando, sem enfrentar novos
empecilhos que pudessem implicar no encerramento de suas atividades, mas,
simultaneamente, ndo deixando totalmente de lado a lingua alema. Essa eficacia pode estar
relacionada com a continuidade dessa pratica no inicio da década de 1950, quando o ensino da
lingua alema ainda era proibido no curso primario.

De acordo com Altmann, as aulas ocorriam desde o primeiro ano do curso primario:

No primeiro tempo, inicidavamos as aulas de alemdo ja no primeiro ano do curso
primario, mas nesse ano escolar as criangas ndo escreviam em alem&o. Apenas
brincavam, cantavam, ouviam histdrias, desenhavam, viam quadros e tinham assim,
bem ou mal aprendido em casa dos pais, assim umas aprendiam das outras.
(ALTMANN, 1991, p. 129).

A partir desses elementos, podemos questionar se a politica de nacionalizagdo foi uma

forma eficaz de “quebrar a unidade linguistica” conforme a epigrafe mencionada no inicio do
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capitulo ou se as comunidades escolares encontraram estratégias para fugir da ordem e

continuar preservando-a.

5.9 A NACIONALIZACAO E OS IMPACTOS NAS INSTITUICOES: MODIFICACOES,
PERMANENCIAS E ESTRATEGIAS DE SOBREVIVENCIA ADOTADAS

Procuramos demonstrar, no decorrer deste capitulo, os impactos da politica de
nacionalizacdo do ensino no Colégio Lajeadense e no Colégio Ijuiense, através da andlise de
documentos da Cultura Empirica e Cultura Politica das escolas. A investigagdao permitiu
perceber que, para manter suas portas abertas diante de uma politica autoritaria que tomava os
descendentes de alemdes como inimigos em potencial, as institui¢des precisaram adotar
estratégias de sobrevivéncia, que demonstrassem adesdo a nacionalizagdo, dissociando seu
passado a imagem de escolas tipicamente alemas.

As principais rupturas identificadas referem-se a proibi¢do do emprego da lingua
alema, as modificagdes nos corpos docentes e no curriculo escolar. Conforme demonstrado no
capitulo 4, ambas instituigdes ja contavam com o ensino do vernaculo, assim como de
Historia e Geografia em seus respectivos curriculos antes da implementacdo da
nacionalizacao, de forma que o problema nao era intensificar o ensino da lingua portuguesa e
das demais disciplinas, mas extinguir o alemao do curriculo por tratar-se da lingua materna da
maioria dos estudantes, e dos proprios professores. Portanto, as exigéncias entraram em
choque com as culturas escolares instituidas até entao.

No caso do Colégio Ijuiense, que teve sua denominagao modificada para Escola
Sinodal (Ijui), duas importantes estratégias de sobrevivéncia encontradas foram: a
intensificagdo das relacdes estabelecidas entre escola e Comunidade Evangélica, através da
retomada da subordina¢do administrativa & comunidade e da filiagdo ao Sinodo Riograndense,
bem como a contratagdo de diretores (as) provenientes de um ambiente germanista e/ou teuto-
brasileiro-evangélico.

A substitui¢do do diretor de origem alema por uma diretora brasileira nata foi uma
demonstragdo de ruptura, que simultaneamente, funcionou como uma importante estratégia de
sobrevivéncia encontrada diante desse periodo de transi¢do. Além da nacionalidade brasileira
Amalia Lange Low tinha historico de atuacdo como professora do municipio. Entretanto,
como os indicios apontaram que ela tinha conhecimentos da lingua alema e casou-se com um
teuto-brasileiro que atuava no jornal de origem germanica da regido, podemos pensar que essa
escolha se revela um movimento ambiguo. Se por um lado, demonstrava uma ruptura, por

outro, foi atravessada por uma série de permanéncias que eram ocultadas sob a construgao de
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uma imagem de adesdo ao novo regime, construida pela escola e pelo jornal Die Serra-
Post/Correio Serrano.

Os diretores contratados posteriormente também eram brasileiros natos, mas estavam
inseridos no meio teuto-brasileiro-evangélico, devido a ascendéncia alema e a formagao no
antigo Semindrio Evangélico Alemdo de Professores/ Seminario Evangélico de Sao Leopoldo
que haviam sido preparados justamente para atuar em escolas de carater étnico. Consideramos
as estratégias adotadas pela escola durante esse periodo de adaptacdo como eficazes, na
comprovagdo de adesdo em um periodo em que a submissdao foi imposta a instituicdo. As
fontes lacunares salvaguardadas no MECEAP remetem a uma imagem de conformagdo com a
posicdo de submissdo, ndo sendo encontrados registros de possiveis enfrentamentos,
desobediéncias e resisténcias. Ha apenas uma situagdo conflituosa devido as supostas
denuncias que relacionavam a escola com os paises do Eixo e o ensino da lingua alema, mas,
aparentemente a escola ndo foi prejudicada, podendo manter suas portas abertas.

Ja no caso do Colégio Lajeadense, que passou a denominar-se Colégio Augusto
Pestana, foi possivel identificar agdes ambivalentes entre adesdo, enfrentamento,
desobediéncia, bem como de resisténcia oculta e nao violenta naquele periodo. A posi¢do
oficial da escola foi sempre de submissdo, mas flertava com a submissdo ascética e a
submissdo deferente (GROS, 2018), tendo sido a Ultima a mais eficaz, permitindo que suas
portas continuassem abertas.

De acordo com mencgdes anteriores, num primeiro momento a escola nao modificacdes
significativas no corpo docente nem alterou o diretor, apesar das insisténcias dos 6rgaos
governamentais. O diretor, apesar de inserido no meio teuto-brasileiro-evangélico, era
brasileiro nato. Até o fechamento da instituigdo, a escola parecia considerar-se
suficientemente adequada as normativas impostas, tendo adotado um comportamento
semelhante ao de submissdao ascética. Considerando que, apesar de se submeter ao novo
regime, efetuando modificagdes no cotidiano escolar, estas foram atravessadas por
permanéncias que foram tomadas como irregularidades. Destacam-se algumas atitudes, tais
como: a presenga de um professor de origem estrangeira (Guilherme Rees/ Louis Friedrich
Wilhelm Rees), de outro professor que, apesar de brasileiro nato, apresentava a insuficiéncia
da lingua portuguesa (Wilmar Keller), da manutencdo da lingua alema por parte dos
estudantes no horario do recreio e a presenga de recursos € materiais didaticos que continham
elementos em lingua alemd. Apesar de serem irregularidades comuns a um periodo de
transi¢do, o registro delas por parte dos fiscais da nacionalizagdo acabou servindo como

justificativa para o fechamento da escola. Esta ocorreu quando foi recebida uma dentncia
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tendenciosa devido a uma suposta distribuicdo de prospectos em lingua alema por parte do
diretor.

Apos a resolugdo do caso, a reabertura da escola foi marcada por um esfor¢o maior em
demonstrar publicamente um colaboracionismo com as politicas homogeneizadoras, traduzido
em demonstragdes mais frequentes de adesdo e intensas demonstragcdes de civismo e
nacionalismo em festividades civicas. Mesmo nesse periodo de rupturas, foram identificadas
permanéncias no corpo docente como a recontratacao do professor Guilherme Rees, e a busca
por professores teuto-brasileiros ligados ao Sinodo Riograndense, como ocorreu no caso da
contratacdo do professor Haetinger. Essas estratégias de sobrevivéncia adotadas
possivelmente facilitaram a adaptagdo dos estudantes e da comunidade escolar, que passavam
por adequagdes, mas tinham no corpo docente e administrativo figuras que dominavam a
lingua alema e estavam inseridas no meio teuto-brasileiro-evangélico.

Concluimos, com base nas informagdes localizadas, pequenas nuances, as quais
sugerem que a comunidade escolar encontrou formas de preservar a lingua alema de forma
oculta. As referéncias a possiveis aulas de alemdo organizadas sem constar no curriculo
escolar apontam para uma permanéncia de valores e habitos preservados antes do periodo da
nacionalizacdo. A organizacdo dessas aulas irregulares remete a uma estratégia de resisténcia
oculta e ndo violenta, que tem sua eficécia justificada justamente por ocorrer dentro dessa
modalidade, sendo visivel para a comunidade escolar, mas oculta dos fiscais da politica de
nacionalizacao. Assim, a lingua alema seguia sendo preservada sem que a escola confrontasse
diretamente as normativas do governo, o que colocaria sua existéncia em risco. Essa estratégia
remete a ideia de uma “submissdo deferente” que pode ser considerada mais eficaz do que a
“submissdo acética” justamente por investir em demonstracdes publicas de adesdo a
nacionalizacao, quando supostamente preservava a lingua alema de forma oculta.

Apesar de nao podermos tomar esses pequenos indicios como uma verdade absoluta
em relagcdo as estratégias de burla da legislagdo, também consideramos pertinente ndo os
ignorar pois remetem a um periodo em que ha poucos registros e em que a documentagao
oficial precisava demonstrar constantemente a submissdo as normativas visando garantir a
sobrevivéncia da instituicao.

Cabe ressaltar que esses timidos elementos, assim como as agdes de desobediéncia e
enfrentamento identificadas nesse capitulo, ndo significam que a escola ndo aderiu a politica
de nacionalizagdo, pois esse foi o comportamento predominante. Conforme mencionado no
capitulo 2, podemos pensar as agdes adotadas em periodos autoritarios e repressivos a partir

de uma perspectiva de ambivaléncia, em que ¢ comum a ado¢do de comportamentos distintos
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e contraditérios entre si, ndo havendo uma clara separacdo entre as acgdes de adesdo,
enfrentamento, desobediéncia e resisténcia (LABORIE, 2010). Assim, predominava a
circulacao simultanea de um discurso publico e de um discurso oculto, ndo havendo um mais
verdadeiro que o outro. A alteracdo cotidiana entre agdes ambivalentes de adesdo e
resisténcias, bem como rupturas e permanéncias fazia parte da subjetividade dos individuos
que compunham a comunidade escolar. Essas estratégias atuaram como parte integrante das
culturas escolares singulares desenvolvidas nesse contexto.

Por fim, sem desconsiderar as especificidades das culturas escolares distintas que
circulavam em cada institui¢do, podemos concluir que as escolas se nacionalizaram e
aderiram a politica de nacionaliza¢do do ensino. Entretanto, essa adesdo nao ocorreu de forma
voluntéria, tendo sido marcada por uma submissdo imposta em um contexto de relagao de
hierarquia e relagdo de forcas desequilibrada. No caso especifico da Escola Sinodal (Ijui), as
fontes lacunares remetem exclusivamente as demonstragdes de adesdo através da adogao de
estratégias de sobrevivéncia, que incluiam a manutencdo de algumas permanéncias na
estrutura administrativa da escola. J4 no caso do Colégio Lajeadense (Lajeado), encontramos
algumas atitudes ambivalentes entre adesdo, desobediéncia, enfrentamento e resisténcia que
nos permitiram pensar na complexidade desse contexto.

Apo6s o periodo da nacionalizagdo, devido tanto ao perfil das institui¢des quanto as
respectivas realidades locais, os publicos das escolas continuaram sendo compostos
principalmente por estudantes de ascendéncia alema. De acordo com Brandt (1955), a turma
que ingressou na Escola Sinodal em 1947, ainda tinha dificuldades com a lingua portuguesa,

mas era essa uma caracteristica comum a realidade local:

Muito erro gutural era pronunciado onde deveria soar s6 (e vice-versa), muito pé€ em
lugar do bé, mas nos primeiros tempos escapava-se ileso de tais escorregadelas
verbais, pois tratava-se de uma realidade local que afetava a grande maioria dos
habitantes [...] (BRANDT, 1955, p.1).

A lingua alema foi retomada oficialmente em ambas as institui¢des na década de 1950,
inicialmente constando apenas no curriculo do ensino secundario. Apesar da possivel
manutengdo da lingua alema no Colégio Lajeadense e da retomada no caso da Escola Sinodal
(Ijui), as escolas perderam seu carater étnico e as demais disciplinas permaneceram sendo
lecionadas em lingua portuguesa. Atualmente, tanto o Colégio Evangélico Alberto Torres
quanto o Colégio Evangélico Augusto Pestana permanecem com o Alemdo no curriculo

escolar, que ¢ enfatizado como um diferencial no ensino.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

[...] as mnarrativas historicas da educagdo, derivadas das
pesquisas que produzimos, sdo resultado de trabalho com
questdes de pesquisa possiveis no tempo em que vivemos e
que, para respondé-las, construimos um corpus empirico de
indicios, rastros, sinais que sdo ordenados, montados,
questionados na analise, na interrelacdo e contextualizacdo que
procedemos para escrever. Escrever um possivel sobre o
passado educacional. (LUCHESE, 2014, p. 159).

Ao iniciar a escrita da presente tese, demos inicio ao exercicio de reflexdo com uma
epigrafe referente a afirmagao de Magalhaes de que “nada na vida de uma instituicdo escolar
acontece, ou aconteceu por acaso, tanto aquilo o que se perdeu ou transformou, como aquilo
que permaneceu” (MAGALHAES, 2004, p.155). Retomamos esses dizeres na finalizagio
desse estudo pois a partir dele foi possivel compreender mudancas e permanéncias na
trajetoria das institui¢des de ensino aqui analisadas.

Procuramos demonstrar o impacto da politica de nacionalizacdo do ensino no Sul do
Brasil em escolas centendrias e confessionais de origem alema através da trajetoria de duas
institui¢des de ensino, atualmente denominadas Colégio Evangélico Alberto Torres (Lajeado)
e Colégio Evangélico Augusto Pestana (Ijui). Fundadas respectivamente em Lajeado no ano
de 1892 e em Ijui em 1899, tém suas histdrias relacionadas ao contexto do surgimento de
escolas paroquiais no Sul do Brasil apds a fundagdo do Sinodo Riograndense em 1886, que
atuava na manutencao de um protestantismo de imigracao no sul do pais.

As institui¢cdes protagonizaram um momento histdrico marcado por forte tensdo entre
as politicas de formacdo de uma identidade nacional brasileira e a pluralidade étnica da
populacdo. Inseridas em um contexto no qual diferentes dindmicas foram criadas pelos
imigrantes e descendentes para a escolarizagdao de seus filhos, viram-se como alvos de uma
politica educacional marcada por medidas homogeneizadoras e repressivas que visavam “o
apagamento das diferencas culturais” (LUCHESE; KREUTZ, 2011, p. 13). Durante esse
momento, buscando sobreviver a esse periodo turbulento, as escolas precisaram encontrar
estratégias, sem abrir mao totalmente dos valores institucionais que teriam motivado suas
respectivas fundagoes.

Em consonédncia com a epigrafe supracitada, a pesquisa foi realizada em meio as
questdes e possibilidades vidveis no tempo historico em que esta foi escrita. Entre os desafios
encontrados, nos deparamos com a caracteristica lacunar das fontes, imposta pela propria
politica de nacionalizacdo do ensino. A necessidade de ‘“apagamento” das caracteristicas

étnicas das escolas de origem estrangeiras espalhadas pelo pais teve como uma de suas
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consequéncias a perda de uma série de documentos da época. Além disso, a construgdo do
corpus documental também enfrentou os desafios trazidos pela pandemia da Covid-19, com o
fechamento de arquivos presenciais durante o periodo de isolamento social e, principalmente,
o fechamento das escolas, que se estendeu por um longo periodo, reduzindo o tempo da
pesquisa empirica. Apesar dos desafios e do carater lacunar das fontes analisadas, produzimos
através de “indicios, rastros, sinais”, essa escrita “possivel sobre o passado educacional”
(LUCHESE, 2014, p. 159).

A tematica foi inserida no campo da Histéria da Educagdo, em interseccdo com a
historia das institui¢des escolares, bem como, com o campo politico, a partir de aproximagdes
com a Historia Conceitual do Politico, conforme apresentado no capitulo tedrico-
metodoldgico. A partir do cruzamento de fontes referentes as culturas empirica, académica e
politica da escola (ESCOLANO BENITO, 2017), foi possivel perceber que a forma como
essas instituicdes atravessaram a politica de nacionalizacdo do ensino estava relacionada as
influéncias recebidas do Sinodo Riograndense e dos ideais assimilacionistas que ganharam
forga apds o contexto da Proclamagdo da Republica Brasileira (1889). Se, por um lado, o
governo preconizava a assimilagdo dos imigrantes no territdrio nacional, por outro, as
liderancas do sinodo veiculavam ideias germanistas que defendiam a integracdo ao territdrio
nacional, através do exercicio de uma cidadania brasileira, que se distinguia da ideia de
nacionalidade, a qual estava atrelada a pertenca ao “povo alemdo”. Inseridas nesse contexto,
as institui¢cdes constituiram-se como escolas teuto-brasileiras-evangélicas, tendo suas histérias
e seus cotidianos marcadas por influéncias distintas e contraditorias entre si.

Com objetivo de melhor compreender a relacdo estabelecida entre a constituicao
identitaria dessas instituicdes com suas comunidades evangélicas, retomamos, no terceiro
capitulo, o contexto anterior & nacionalizagdo. Contextualizamos a trajetéria do Sinodo
Riograndense dos seus primordios até o inicio do Estado Novo, investigando a atuacdo de
suas liderancas na demarca¢do da uma identidade (mutavel) da figura do teuto-brasileiro-
evangélico, que, posteriormente, entrou em conflito com as politicas nacionalizadoras
implantadas na ditadura varguista. Trabalhamos também, a concep¢do de teuto-brasileiro-
evangglico e o papel das instituicdes escolares na demarcagao € manutencao identitaria desse
grupo, a partir de discursos veiculados por suas liderangas.

No quarto capitulo, sob inspiracdo da trama das institui¢des escolares elaborada por
Luchese (2018), com as devidas adaptagdes para as especificidades das instituicdes
analisadas, direcionamos nosso olhar para a realidade educativa e pedagogica das escolas

investigadas. Procuramos contextualizar as origens das institui¢cdes, focando em elementos
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das culturas escolares instituidas e instituintes em cada escola antes do periodo da
nacionalizacdo. Atentamos para os espagos € construgcdes que as abrigaram, as influéncias
recebidas pelos seus entornos (mais especificamente o municipio de Lajeado e da Colonia de
Ijui), para os atores escolares, as praticas pedagogicas e os curriculos escolares. A partir da
analise, foi possivel perceber que as institui¢des tinham como principal publico-alvo
estudantes teuto-brasileiros de confissdo evangélico-luterana, filhos de agricultores,
camponeses € comerciantes de suas respectivas regides. Esses estudantes recebiam um ensino
elementar, confessional, baseado em preceitos evangélico-luteranos, mas também vinha
recebendo influéncias crescentes dos ideais assimilacionistas do governo brasileiro.

Até o periodo do Estado Novo as culturas escolares das instituicdes eram marcadas
por elementos que, de certa forma, conciliavam ambas as influéncias. Havia uma preocupacao
acerca da preservacao da cultura alema, assim como com a manutencao da lingua alema e da
confissdo evangélico-luterana. Porém, ao longo do tempo, foi surgindo uma necessidade cada
vez maior de investimento no ensino do verndculo, assim como uma imposicdo da
aprendizagem de algumas nogdes de Historia e Geografia do Brasil, especialmente no periodo
da Primeira Guerra Mundial. Devido a essas adaptagdes, as escolas consideravam-se inseridas
no contexto nacional, mas, simultaneamente, preservavam elementos da cultura de origem.

Com o advento do Estado Novo, ndo foi mais possivel manter essas antigas
configuragdes e as culturas escolares que se encontravam em circulagdo foram marcadas por
novos elementos organizadores, novas praticas € novas condutas. As memorias da politica de
nacionalizacao do ensino, construidas pelas instituigdes, remetem a um discurso laudatorio
que enfatiza apenas adesdes e arbitrariedades contra escolas nesse periodo. Essas narrativas
foram construidas principalmente a partir de documentos da época, que visavam comprovar a
adequacdo das escolas a politica de nacionalizacao, dissociando suas respectivas imagens as
caracteristicas germanicas preservadas até entao.

No capitulo 5, a partir da analise dos impactos da politica de nacionalizagdo do ensino
nessas escolas, foi possivel perceber a nacionalizagdo como um processo complexo e
emblematico, em que valores homogeneizadores foram impostos de forma abrupta e as
institui¢des foram obrigadas a submeter-se as novas normativas. As escolas se submeteram e
demonstraram adesdo a nacionaliza¢do, mas a submissdo ndo ocorreu de forma espontinea
nem voluntaria, sendo imposta devido ao contexto repressivo da época.

Conforme Escolano Benito (2017), a busca pela preservacao de caracteristicas basicas
¢ uma tendéncia comum em situagdes de luta pela sobrevivéncia. A partir da presente analise,

procuramos demonstrar como essa nova reconfiguracdo também foi marcada por algumas
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permanéncias em meio a tantas rupturas. A partir do cruzamento entre fontes da cultura
empirica e politica das escolas, foi possivel observar essa complexa interagao entre os ideais
preconizados pelo governo e as estratégias de sobrevivéncia mobilizadas pelas escolas. No
caso especifico do Colégio Ijuiense/Escola Sinodal de Ijui, as fontes analisadas apontaram
para uma predominancia das agdes de ruptura com a cultura escolar até entdo instituida, bem
como demonstragdes abruptas de adesdo as novas politicas. Porém, como defendido ao longo
da analise, as rupturas exercidas pela instituicdo em meio ao novo contexto, foram
perpassadas pelo reforco de algumas caracteristicas basicas da escola. A escolha dos(as)
diretores (as) que geriram a instituicdo nesse periodo, parece ter ocorrido de forma estratégica,
de maneira que substituia os diretores até entdo de origem germanica, por figuras brasileiras
natas. Porém, estas apresentavam relagdes com circulos que até entdo estavam atrelados a
preservacao do germanismo.

Outra importante estratégia de sobrevivéncia adotada foi a retomada da vinculagdo
administrativa com a Comunidade Evangélica de [jui e a filiagdo ao Sinodo Riograndense,
que auxiliava e intervia pelas escolas evangélicas nesse periodo. Apesar de ndo ter obtido
muito sucesso em relagdo a preservagdo de caracteristicas étnicas nesse periodo, o sinodo
tentou negociar com os Orgdos governamentais para que as medidas adotadas fossem mais
amenas, exercendo um papel fundamental como intermediador entre o registro das escolas
evangélicas, bem como de seus professores junto ao setor publico. Acreditamos que essa
tenha sido mais uma medida eficaz que evitou conflitos diretos com o Estado. Além disso, a
instituicdo contou com o apoio do peridodico Correio Serrano na divulgacdo de duas
demonstragdes de adesdo e adequacdo as medidas nacionalizadoras. Apesar das eficientes
estratégias adotadas e do discurso de adesdo, a andlise permitiu observar que ndo foi uma
transi¢do facil, tendo sido marcada por adversidades, perda de estudantes, modificagdes no
corpo docente e administrativo e uma denuncia que acusava a institui¢ao de nutrir simpatias
com os paises do Eixo durante a Segunda Guerra Mundial e preservar a lingua alema dentro
da escola.

Em relagdo ao caso especifico do Colégio Lajeadense/Colégio Alberto Torres
(Lajeado), foi possivel identificar mais comportamentos contraditérios e distintos entre si
durante esse periodo de transi¢do. A reconfiguracdo das praticas pedagogicas e o dia a dia dos
alunos foram marcados principalmente por demonstragdes de adesdo, mas também por
algumas infracdes registradas nas memorias individuais, bem como nas inspecdes realizadas

pelos fiscais da nacionalizagdo. Essas diferentes posturas adotadas foram classificadas
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conforme as categorias de andlise mobilizadas neste estudo: adesdo, enfrentamento,
desobediéncia e resisténcia.

Tomamos como adesdo todas as formas de adequagdo e colaboracionismo
demonstradas pela institui¢ao. Classificamos como desobediéncia a tatica encontrada pelos
estudantes para fugir da ordem (CERTEAU, 1994) traduzida nas conversas em lingua alema
durante o horéario do recreio, quando possivelmente acreditavam que ndo estavam sendo
vigiados. Tomamos como enfrentamento a atitude inicial de recusa do diretor Dick em aceitar
as arbitrariedades cometidas pela Professora-fiscal, promovendo uma discussdo em um
periodo que ndo permitia grande espaco para negociagdes. E, finalmente, classificamos como
resisténcia oculta e ndo violenta as nuances localizadas no campo das memorias individuais
que remetem a diferentes modalidades de organizagdo de aulas irregulares de lingua alema
sem constar no curriculo escolar.

Consideramos as estratégias de sobrevivéncia adotadas pela instituicdo apds o seu
fechamento mais eficazes do que as adotadas num primeiro momento, quando predominava
uma atitude que flertava com a submissao “ascética” (GROS, 2018). Ou seja, em um primeiro
momento de transicdo, a escola aparentava estar se submetendo as novas medidas, porém sem
dar muita aten¢@o as pequenas irregularidades presentes do cotidiano escolar como recursos
didaticos com dizeres em lingua alema, pronuncia insuficiente da lingua alema por parte de
um dos professores, bem como brechas na vigilancia dos estudantes no recreio quando estes
estavam sob a vigilancia de fiscais da nacionalizacdo comunicando-se em lingua alema.

Tratava-se de uma submissdao que ndo ia além do exigido, nem previa as agdes do
olhar vigilante e repressivo do governo. J4, apés o fechamento e reabertura da escola, houve
um esforco muito maior na demonstragdo de adesdo e colaboracionismo. Se houve a
preservacao de elementos preservados anteriormente, como a lingua alema, ocorreu de forma
oculta, sem conflitos com o governo. Assim, podemos dizer que no caso desta instituicdo em
especifico ocorreram timidas demonstragdes de enfrentamento, desobediéncia e uma possivel
estratégia de resisténcia, em meio a tantas demonstragdes de adesdo, que permitiram que a
escola sobrevivesse a esse periodo sem abrir mao abruptamente da identidade institucional
construida até entdo. Como foi dito no capitulo 5, essa configuragao era de certa forma
imposta pela repressdo do proprio governo que exigia mudancas abruptas praticamente
insustentaveis sem que fosse oferecido um tempo habil para adaptagdes menos traumaticas.

Apesar da complexidade e das agdes adotadas pelas escolas para aderir as medidas
nacionalizadoras, podemos pensar que, de maneira geral, as estratégias de sobrevivéncia

adotadas nesse periodo foram eficazes. Estas evitaram que as escolas sucumbissem a esse
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periodo, permitindo que apds a redemocratizacdo, a lingua alemad fosse gradualmente
retomada no curriculo oficial.

Em relacdo aos ideais preconizados pelo Sinodo Riograndense, a escola teuto-
brasileira-evangélica deixou de existir, mas, conforme Koch (2003), a evangélica continua
sendo um dos pilares da Igreja, tanto que o Artigo 5° do Capitulo III dos Objetivos da
Constituicao da IECLB estabelece:

A igreja responsabiliza-se pela formacdo dos pastores, didconos, diaconistas,
catequistas e demais obreiros. Cabe-lhe, outrossim, proteger, favorecer e auxiliar (...)
os estabelecimentos de ensino de qualquer grau (...).

Nessa tarefa, encontra apoio do Centro de Diretores do Ensino Médio Evangélico,
que em vinculagdo com o Departamento de Educacdo objetiva mais o seguinte:
cooperar com os Sinodos e as comunidades na fundacdo, manutengdo e orientagao
de educandarios de grau médio, orientar o trabalho educativo dos estabelecimentos
associativos, velando para que se conservem dentro da orientagdo da Igreja; tratar da
vocagdo, renovagdo ¢ formacdo do magistério evangélico (...). (KOCH, 2003, p.
207).

Para o autor, a Igreja e as escolas evangélicas atuais, em ultima analise ainda herdeiras
da memoria cultural dos imigrantes, continuam contribuindo para um processo reciproco em
que os grupos étnicos envolvidos tanto recebem quanto fornecem valores, numa verdadeira
fusao de herancas. Atualmente, as duas instituigdes analisadas integram a Rede Sinodal de
Educagao, tendo uma identidade institucional marcada pelo luteranismo, apesar de receberem
alunos de diferentes confissoes religiosas.

Procuramos, através desta narrativa possivel, contribuir na composi¢do de um cendrio
acerca da constituicao de escolas teuto-brasileiras de confissao luterana no Rio Grande do Sul,
que passaram pela politica de nacionalizagdo do ensino. Ao longo da pesquisa foi possivel
perceber as institui¢des teuto-brasileiras-evangélicas como um objeto privilegiado de estudo
que ainda pode ser mais explorado pela historiografia. Outras instituigdes que se inserem
nessa tipologia com grande potencial para investigacdes futuras sdo o Colégio Sinodal,

localizado em Sao Leopoldo e o Colégio Maud, localizado em Santa Cruz do Sul.
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ANEXOS

ANEXO A - DENOMINACOES DO CEAT (1892-1950)

Denominacio Periodo
Escola Paroquial Evangélica - Colégio Lajeadense | 1892-1924
I

Colégio Lajeadense 11 1925-1941
Colégio Alberto Torres 1941
Instituto Alberto Torres 1942
Escola Comercial Alberto Torres 1943-1945
Escola Técnica de Comércio Alberto Torres 1946-1949
Ginasio Evangélico Alberto Torres e Escola | 1950

Técnica de Comércio Alberto Torres

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022)

ANEXO B- DENOMINACOES DO CEAP (1899-1946)

Denominacio Periodo
Escola Particular Alema da Villa Ijuhy/ Escola | 1899
Alema, da Villa [juhy (Evangélica)

Escolda “Sociedade Escolar” Alemd da Villa | 1912
ljuhy; (tradicionalmente chamada de Escola

Alema)

Escola Moderna 1916- 1930
Colégio Ijuiense 1931-1938
Colégio Sinodal de Ijui 1938-1941
Escola Sinodal de [jui 1941-1945
Escola Sinodal Augusto Pestana 1946

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022)

ANEXO C - DIRETORES DO CEAT (1899 —1950)

Periodo Diretor (a)

1899 Srta. Paula Gans

1900-1906 Revd® P. Otto August Hermann Grell
1906-1908 Reved® P. Ld° Paulus Ernst Gottfried Thieme
1909 Revd® P. Albert Reinecke

1909-1910 Prof. August Willrich

1911 Revd® P. Albert Reineke

1911-1913 Prof* Emilia Werner

1913-1918 Heinrich Kietzmann

1919 Revd® P. Wilhelm Richard Kreutzer, subst.
1920 -1926 Revd® Reinholdo Schneider

1926 Hans Luckner, subst.

1926 Revd® P. Johann Georg Holder, subst.
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1927- 1950 Theobaldo Dick
1930 Gudtav Forster, subst.
1950-1962 Diretor Friedhold Altmann

Fonte: HAETINGER, 1962, p. 13.

ANEXO D DIRETORES DO CEAP (1903 —1948)

Diretor Periodo
Pastor Germano Rosenfeld — 1° Diretor Escolar 1903-1908
Prof. Henrique Siedenberg — docente até 1914 1908-1911
Pastor Hans Henn 1912-1913
Pastor Karl Gottschald 1913-1915
Prof. Walter Mittag 1915- 1918
Prof. Arthur Grundmann 1918-1926
Hans Schroeper 1927-1928
Karl Solter 1928- 1934
Margaret Kuhlmann 1931 (interina)
Karl Bretschneider 1934- 1937
Karl Kobler 1937-1938
Amalia Lange Low 1939-1940
Herbert Uhlmann 1940-1943
Wilmar Eduardo Keller 1943-1948

Fonte: SIEDENBERG (1952)

ANEXO E RELACAO DOS PROFESSORES DO CEAT (1899-1945)28

1899 Paula Gans

1899 P. Ludwig Hoppe

1900-1906 P. Otto August Hermann Grell
1900-1904 Senhora Pastor Grell

1902 Otto Kromschroeder

1906-1908 P.Ld°. Paulus Ernst Gottfried Thieme
1906 Ernesto Barros

1906-1910 Rudolf Feix, auxiliar

1906 Julio Lorenz

1909-1910 August Willrich

1909-1911 P. Albert Reinecke

1911-1913 Otto Werner (C. Lajeadense e Esc. Paroq.)
1911-1913 Emilia Werner (Escola Paroquial)
1911-1922 P. Wilhelm Richard Kreutzer

1912 Promotor Dr. Prado

1913 Prof. Baumann

1913 Prof. Klingbeil

1913-1918 Heinrich Kietzmann

1914-1918 Ella Kietzmann

1914 Maria Leopoldina de Azevedo
1915 Dona Dedé (Leontina Hennemann)
1915-1926 Reinholdo Schneider

1916 Seu Candoca (Céandido de Lima)
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208 Nigo ha registros dos professores que lecionaram na escola durante os periodos de 1892 a 1894 ¢ de 1895 a
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ingressaram antes ou sairam depois deste periodo da instituicdo, optamos por mencionar o tempo total de
permanéncia de cada professor.



1919-1922 Theoboldo Dick

1920 Prof. Goldbeck

1922 Pastor Culemann

1923 J. Oscar Hentges

1923-1925 P. Paul Sudhaus

1924 L. Reuters

1925-1933 P. Johann Georg Holder
1925-1926 Placida Schlabitz

1926 Hans Luckner

1926 Lydia Heinrichs

1927-1950 Theobaldo Dick

1927-1930 Charlotte Antonius
1927-1928 Basilio de Oliveira Leite
1930 Pastor Hachtmann

1930 Gustav Forster

1931 Dr. Walmor Francke
1931-1935 Sargento Cicero, EIM-387
1931-1939 Elsa Reeps

1933-1936 P. Werner Andreas Ernst Pasewald
1934 Senhora Pastor Pasewald
1934-1935 Thusnelda Koch

1935-1937 Elsa Wayhs Santos

1935 Prof. Geile (Inglés)
1935-1939 Hanni Koppelmann
1935-1945 Sgt°. Lycerio Barcellos (EIM-387)
1936 Edwino Hoppen

1936 Willy Roos

1936 Lorena Lampert Gravina
1937 P. Ottfried Scheele
1937-1942 P. Walter Sille

1937-1938 Arnildo Hoppen

1937-1939 Louis Friedrich Wilhelm Rees
1938-1940 Nirce Gravina Stumpf
1938-1939 Wilmar Keller

1940 - 1982 Armindo Frederico Haetinger
1940 Iris Hexsel Keller

1941 Louis Friedrich Wilhelm Rees
1941 Romilda Schlabitz Heineck
1941 Olita Lauffer Ziegler

1941 Dr. Hugo Oswaldo Muskopf
1941-1942 Eunice Maria Ribeiro Lopes
1942-1943 Ceres Maria Ribeiro Lopes
1942 Clélia Mello Jaeger Betti
1942 Helma Jaeger

1942 Silvia Maria Macedo Brum
1942 Hans Genehr

1942 Lothar Sommer

1942-1948 P. Ottfried Scheele

1943 — (até pelo menos 1962)

Cecilia Heringer

1943-1948

Frederico Helmuth Kempf

1943-1947 Ecilda Amélia Niederauer

1944 Ernesto Steigleder

1944 Alberto Lindermann

1944-1945 Anita Scheffmacher Dedececk
1945-1946 Sgt°® Jamil Salim Lahud (EIM-387)
1945-1949 Célio Seffrin

1945-1954 Helmut Martin Rother

1945-1947

Carmen Merino Holderied
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Fonte: HAETINGER (1962).

ANEXO F - RELACAO DOS PROFESSORES DO CEAP (1899-1945)

Professor Periodo
Max Traunig 1899 -1900
P. Germano Rosenfeld 1903 -1912
Henrique Siedenberg 1908 -1914
Hulda Scherer 1912- 1915
Pastor Henn 1913

Maria Amorim 1912-1918
Walter Mittag 1914 - 1918
Willy Seifert 1916 - 1918
Hypdlita Burtet 1918 - 1928
Arthur Grundmann 1918 - 1926
Hedwig Hoese 1918- 1922/ 1927- 1938
Betty G. Fuhrmeister 1922

Anna Sokolowsky 1923-1928
Hans Schroper 1927-1928
Auguste Seitz 1927-1928
August Brutscheidt 1928-1933
Amalia Lange, depois Amalia Lange Low 1928-1932/1938-1941
Wilhem Ress 1928

Karl Solter 1928-1934
Margret Kuhlmann 1930-1938
Lula Reis 1932-1933
Johannes Laff 1932-1933
Elsa Erdoes 1933-1935
Irmgard Schmied 1933

Maria Laveuve 1933-1942
Hedwig Schaufer 1933

Karl Bretschneider 1934-1937
Hermann Wegermann 1934-1937
Inaja Domingos 1936

Karl Kobler 1937-1938
Klara Bilstein 1937-1938
Brunhilde Sellins 1938

Erica Richter Braucks 1939 - 1942
Herbert Ullmann 1940-1942

Wilmar E. Keller

1942-década de 1950

Esther Boger 1943

Ellinor Treter 1943-1944

Edeltraut S. Gressler 1943- década de 1950
Santa Domitila Batista 1944/1945

Helga Feix 1944

Haydée M. F. Neves desde 1944

Roberto Miihlbach 1944-1945

Paul Gerhard Gotz 1945-1946

Gisela Sellins 1945-1946

Fonte: SIEDENBERG, 1952, p. 35
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