PUCRS

ESCOLA DE HUMANIDADES )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

ANA ROSIMERI ARAUJO DA CUNHA

POSSIVEIS ECOS DE 1930 NA EDUCAGAO ATUAL:
ESCOLANOVAE SEU LEGADO

Porto Alegre
2011

POS-GRADUACAO - STRICTO SENSU

»8.¢
o
f »

v A
(o] . ~ — 4(,T
Epym®

Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul




ANA ROSIMERI ARAUJO DA CUNHA

POSSIVEIS ECOS DE 1930 NA EDUCACAO ATUAL:
ESCOLA NOVA E SEU LEGADO

Dissertacio apresentada ao Programa de Poés-
Graduacio em Educac¢io da Escola de Humanidades
da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul-PUCRS, como requisito para obtenc¢io do
grau de Mestre em Educacio.

ORIENTADOR: Prof. Dr. Marcos Villela Pereira

PORTO ALEGRE
2011



Ficha Catalograifica

C972p Cunha, Ana Rosimeri Araujo da

Possiveis ecos de 1930 na educagao atual : Escola nova e seu
legado / Ana Rosimeri Araujo da Cunha. —2011.

88 f.

Dissertagao (Mestrado) — Programa de Pos-Graduagao em
Educagao, PUCRS.

Orientador: Prof. Dr. Marcos Villela Pereira.

1. Escola nova. 2. Politica educacional. 3. Educacgao brasileira. I.
Pereira, Marcos Villela. II. Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragao Automatica de Ficha Catalografica da PUCRS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Bibliotecaria responsavel: Clarissa Jesinska Selbach CRB-10/2051




ANA ROSIMERI ARAUJO DA CUNHA

POSSIVEIS ECOS DE 1930 NA EDUCACAO ATUAL: ESCOLA NOVA E SEU
LEGADO

Dissertacio apresentada como requisito para
obtencio do grau de Mestre pelo Programa de Poés-
Graduacio em Educacio

Faculdade de Educac¢ao da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul.

Aprovada em de de

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Marcos Villela Pereira- PUCRS

Prof.? Dra. Ana Lucia Freitas- PUCRS

Prof.® Dra. Salete Campos de Moraes- PUCRS




AGRADECIMENTOS

Agradeco a Dione, minha mae, meu modelo de pessoa, meu equilibrio diario, que me
ensinou que os sonhos sdo para serem vividos. Seu apoio incondicional faz toda a
diferenca.

Agradeco a Patricia, minha irma. Pessoa maravilhosa que em muitos momentos foi
mais do que tia para meus filhos.

Agradeco a Verénica e ao Jonathan, meus filhos, que souberam suportar minhas
auséncias e que em alguns momentos me aconselharam a dar uma “paradinha para
descansar”.

Agradeco a Ravena, vitoriosa sobrinha que deposita na minha conta um amor sem
medidas.

A Andréia, Célia, Mércia, Adriana e Christine, minhas amigas que acreditam nos meus
sonhos e exultam com minhas conquistas.

Agradeco aos meus colegas de trabalho, em especial do setor da educacdo especial, que
me permitiram compartilhar dos seus saberes e de seus afetos.

E finalmente, a todas as pessoas que do seu jeito, me ajudaram nesta conquista.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001" (“This
study was financed in part by the Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel

Superior — Brasil (CAPES) — Finance Code 0017).



RESUMO

Sera apresentado, neste trabalho, consideragdes sobre a Escola Nova e seu impacto nas
legislagdes educacionais brasileiras, a fim de entender, como o referido movimento
possa ter levado os governantes a deliberarem sobre os caminhos educacionais da
época. Tendo como referéncia as leis de diretrizes e bases brasileiras, de 1946 a 1996,
a pergunta norteadora que surge €: como as propostas pedagogicas do governo federal
abordam a perspectiva de inclusdo- que era um dos marcos dos escolanovistas-,
abarcando os adultos analfabetos, as pessoas com deficiéncia, os identificados (por uma
parte da sociedade) como marginalizados, caracterizando-se como uma educagdo para
todos? Inevitavel langar atengdo aos aspectos politicos das praticas pedagdgicas,
desenvolvidas pelos docentes ¢ de como os estudantes se implicam em tais praticas.
Assim, para poder desenvolver este estudo, a pesquisa qualitativa, foi a escolha
metodoldgica deste trabalho; com destaque a analise documental, para acessar o
passado histdrico, no que se refere as legislacdes e de imediato estabelecer paralelo a
respeito do alcance a populacao discente, compreendida no conceito de educagao para
todos. As conclusdes apresentadas indicam que tem havido preocupacdo com
eliminagdo de barreiras atitudinais para o desenvolvimento da cidadania, tendo a
educacdo como uma ferramenta valiosa para acessar direitos, onde o mais importante
¢ a pessoa, e ndo o que ela (pessoa) venha a produzir. Assim, percebe-se que ha uma
valoracdo do individuo, exatamente um dos principais objetivos da Escola Nova, que
incide em estudantes com autonomia no seu proprio processo de aprender, onde sua
formagdo nao seja somente um repositorio de informagdes, sendo relevante reconhecer
cada estudante em sua fase de desenvolvimento e a real necessidade de significar o que

esta sendo apreendido.

Palavras-chave: Escola nova; politica educacional; educagao brasileira.

RESUMEN
Se presentard, en este trabajo, consideraciones sobre la Escuela Nova y su impacto en

las legislaciones educativas brasilefas, a fin de entender, como el referido movimiento



pudo haber llevado a los gobernantes a deliberar sobre los caminos educacionales de la
época. Teniendo como referencia las leyes de directrices y bases brasilefias, de 1946 a
1996, la pregunta orientadora que surge es: como las propuestas pedagogicas del
gobierno federal abordan la perspectiva de inclusion- que era uno de los marcos de los
escolanovistas-, abarcando los adultos analfabetos, las personas con discapacidad, los
identificados (por una parte de la sociedad) como marginados, caracterizdndose como
una educacion para todos? Es inevitable prestar atencion a los aspectos politicos de las
practicas pedagogicas, desarrolladas por los docentes y de como los estudiantes se
implican en tales practicas. Asi, para poder desarrollar este estudio, la investigacion
cualitativa, fue la eleccion metodologica de este trabajo; con destaque al analisis
documental, para acceder al pasado historico, en lo que se refiere a las legislaciones y
de inmediato establecer paralelo respecto del alcance a la poblacion discente,
comprendida en el concepto de educacion para todos. Las conclusiones presentadas
indican que ha habido preocupacion con eliminacion de barreras atitudinales para el
desarrollo de la ciudadania, teniendo la educacion como una herramienta valiosa para
acceder derechos, donde lo més importante es la persona, y no lo que ella (persona)
venga a producir. Asi, se percibe que hay una valoracion del individuo, exactamente
uno de los principales objetivos de la Escuela Nueva, que incide en estudiantes con
autonomia en su propio proceso de aprender, donde su formacion no sea solamente un
repositario de informaciones, siendo relevante reconocer a cada estudiante en su fase

de desarrollo y la real necesidad de significar lo que est4 siendo aprehendido.

Palabras llave: Escuela nueva; politica educativa; educacion brasilena.
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1. INTRODUCAO

O proposito desta dissertacao ¢ desenvolver um exercicio especulativo analisando algumas
reverberagdes da politica educacional brasileira sem, no entanto, se fixar numa perspectiva causal.
Sem pretender abordar excessivamente essa correspondéncia histérica que envolve questdes da
escola nova; das leis de diretrizes e bases de 1946, 1971, 1996 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagao Bésica aprovado em julho do corrente ano, dissertarei sobre o
tema, sem postular nenhuma verdade definitiva. Vejo como necessario uma retrospectiva sobre o
movimento escolanovista tanto no pais como no exterior e as interferéncias que provocaram na
legislacdo brasileira contemporanea. Tomaremos como indicadores as principais proposi¢cdes da
politica educacional de 1925 até 2010 em confronto com os principios do escolanovismo, pois a
educacao escolar, sob esse ponto de vista, se desenrola sob diretrizes de uma perspectiva de inclusao
ampla dos deficientes, dos considerados marginalizados, dos adultos analfabetos, enfim, na intengao
de uma educacao para todos, centrada no estudante. Portanto este trabalho se propde a analisar, de
forma compreensiva, os ecos do movimento escolanovista e da possibilidade de que alguns dos seus

principios e postulados reverberem neste século XXI.

Em sintese, o objetivo deste trabalho, ¢ analisar alguns marcos legais brasileiros,
estabelecendo um paralelo com a Escola Nova, especulando de que maneira a preocupacao com a

formacao integral do sujeito dialoga com uma formagao de qualidade.

Essa escolha se deve ao fato de que ha algum tempo tenho desenvolvido um trabalho
implicado nos fazeres pedagodgicos, ou seja, um trabalho bastante envolvido com as praticas
educacionais, tentando entender como as coisas estdo acontecendo nas escolas. Desta maneira,
concluo como 6bvia a intensidade de questionamentos aos quais me submeto. Na verdade, considero
que essa inquietacdo ¢ quase natural, mas teria que restringir essa naturalidade as minhas
concepgoes, a minha circunstancia. No entanto, observo que esses questionamentos, quando sao
pautados por alguns profissionais da area, ndo assumem a complexidade que creio que seja
necessario e pertinente nos desafios educacionais.

Afinal de contas, o que ¢ educar, para quem e por que se ensina? Que pressupostos estdo
presentes? Como os alunos percebem esta dinamica - uma obrigagao ou uma construcao de si? Que

escola ¢ esta, que representacoes da sociedade ela desenvolve?
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Justifico minha escolha por este, por constatar uma crescente insatisfagdo com a maneira de
perceber algumas praticas educacionais (a meu ver inadequadas) e uma provocagao interna, pessoal,
que me chacoalhava, a responder, mas por que te importas...? Demorei um tempo para ver com mais
exatiddo a raiz do desconforto. Agora entendo que minha historia pessoal, que me coloca nos rumos
da docéncia de maneira tdo enérgica, ¢ de certa forma uma resposta inconsciente a estes
atravessamentos. A dindmica da minha familia afirmava intensamente a necessidade de manter o
foco na escola e a influéncia positiva que ela exercia, pois na época eu, uma infante, ter sucesso em
todas as modalidades de niveis de ensino era entendido como a melhoraria de condi¢ao de vida, ou
seja, avangar da classe onde se produzia mao de obra operaria, para ocupar um lugar de mais status
perante a sociedade. Minha histéria de vida é como a de tantos outros brasileiros: pais operarios
com baixos saldrios, pouco tempo para ficar com os filhos. Porém, pelas razdes ja citadas, lhes era
possivel manter presenga no cotidiano dos filhos, estabelecendo uma qualidade das interagdes
intrafamiliares. Assim, foi oportunizada a consciéncia de que ndo era esperado do filho seguir
unicamente os passos de pai e mae, mas todos teriam o direito e oportunidade de fazer a sua historia.
A expectativa € que fosse uma historia de sucesso pessoal e profissional e, conseguinte, tal sucesso
viria através dos meios académicos. Estudamos todos em escolas publicas no ensino basico. E 1a
vivi experiéncias muito positivas de reconhecimento de valor pessoal; de estimulo intenso, por parte
de toda a escola e também sob a batuta de 6timos professores. Exce¢des havia, mas eram tao
discretas que ndo frustraram os meus desejos e tampouco da minha familia. Como qualquer desejo
trazido por outra pessoa, inicialmente foram as demandas de mae e pai que norteavam nossos rumos
na escola e no meu caso fui absorvendo-os como meu também, numa tranquila dissociag¢do entre o
que me era demandado pela familia e o que eu de fato poderia fazer. Entao ¢ importante colocar que
fui suficientemente trabalhada nas minhas possibilidades, fui investida pelo capital de
conhecimento; interagi com varias diversidades, apropriando-me das no¢des de respeito comigo e
com os demais. Enfim, muitas vivéncias que julgo, desenvolveram sobremaneira meu senso de
solidariedade; o gosto pela escola e a percep¢ao de que o conhecimento nos abre fronteiras.

Com esta bagagem pessoal, ja adulta, me deparei com aqueles questionamentos atuais, entao
recorri para um processo de formagao mais intenso, pois em algum lugar, acreditava eu, conseguiria
organizar melhor tais perguntas e, a partir dai, encontrar caminhos que me auxiliassem no meu
trabalho de professora dos anos iniciais do ensino fundamental e, neste momento, assessora

pedagogica na area da educagdo especial da rede municipal de Porto Alegre. Nao que significasse
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encontrar respostas que silenciassem essas perguntas, mas construir condigdes que me permitissem
sistematiza-las melhor essas perguntas, através de pesquisas no cotidiano.

Especificando melhor essa inquietacdo, ela se origina desde a minha trajetéria de vida no
magistério, acumulando experiéncias no ensino fundamental, em escolas publicas das esferas
estaduais e municipais. Experiéncias estas que confirmaram minha acertada escolha profissional e
na maneira que eu supunha que o acesso ao conhecimento deveria acontecer. Mas mesmo assim,
em alguns momentos de desestabilizagdo do meu proprio saber (que abrange dominio de algumas
técnicas e teorias do conhecimento, por exemplo), vi-me saudavelmente desafiada neste lugar de
conhecimento — porque esta técnica e ndo aquela, qual o motivo desta reacao do aluno e ndo outra
foi evidenciada, o que fundamenta o estabelecimento deste critério e ndo daquele, porque que (para
que) esta avaliagdo em detrimento de outra, ¢ finalmente, para quem esta avaliagdo servira? Enfim,
uma série de provocacdes que compunham meu dia a dia de professora. Com o passar do tempo, fui
desenvolvendo outras fungdes no magistério: professora de apoio a inclusdo de pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEEs), coordenagdo de professores de salas de integragdo e
recursos em Porto Alegre (que o MEC reconhece como servico que desenvolve Atendimento
Educacional Especializado/AEE) e professora em cursos de especializagdo na area da educagdo
(Gestao, Supervisdao Escolar e Orientacdo Educacional; Especialistas em Educacao Especial) por
uma institui¢ao privada, com sede no municipio de Osorio (CNEC - Campanha Nacional de Escolas
da Comunidade/RS), mas que me permitiu, pela estrutura do curso, ministrar estas aulas nos
municipios de Osorio, Santo Antonio da Patrulha, Rolante e Encantado. Desta forma, fui ampliando
meu publico-alvo, pois se por um longo tempo havia sido alunos e seus familiares, agora j4 atingia
gestores de escolas publicas ou privadas, assessores e outros servidores em educagdo. Através de
um recorte de varias situacdes escolares, as mais diferentes e inusitadas, tenho tentado entender o
que mobiliza um professor para a proposta pedagogica. Como ¢ que ele se vé, como ¢ que ele se
vincula com essa tarefa docente... Suas praticas pedagogicas apresentam-se sustentadas por quais
paradigmas? Que valores o movem a estar 14? Que trajetoria de vida o significa nessa experiéncia
de trabalho? Como ele percebe a escola? Como a escola esta valorizada e de que forma esses valores
convergem (ou divergem) dos pressupostos dos educadores? Qual a consciéncia desses docentes
com relagdo a implicacdo politica educacional da instituicdo? Como se constitui 0 seu compromisso
com o desenvolvimento da cultura (uma educagdo que ndo ¢ s6 informagao, mas formacao) e da

cidadania (os direitos e deveres, a propria perspectiva de viver coletivamente)? Quais as
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representacdes que os alunos tem sobre a escola (incluindo ai o professor)? O que esse aluno busca
na escola? O que ele entende por cidadania? Como ele vé o professor, nesse processo? Creio, que a
escola pode para todos, ela esta ali, alicercada no desenvolvimento humano.

Me parece que um dos grandes desafios da educagdo e seu efeito concreto no cotidiano das
pessoas ¢ o entendimento do que ¢ justo e democratico. Se considerarmos que a ética € a arte de
viver, como podemos exercitd-la em todos os momentos da nossa vida? Neste exercicio da
civilidade, qual seria o papel da escola? Penso que o estabelecimento de regras de convivéncia nao
basta para garantir a todos os envolvidos, professores e alunos, que os mesmos a partir de
determinado momento serdo de tal forma justo e democraticos. Creio que o mais salutar seja um
debate ético, na perspectiva da compreensao do contexto, talvez se apoiando na experiéncia estética,
para entdo, flexibilizar a rigidez de algumas estruturas nos modos de se relacionar. A estética, neste
contexto, assume a concep¢ao da experiéncia de vida harmonica com a natureza, ligada ao sensivel
e a imagina¢do. Desta forma, o conhecimento e o juizo cognitivo sdo tarefas da razdo, enquanto que
juizo estético seria o que fazemos com nossa sensibilidade, ou como Kant apresenta: “o juizo
estético ¢ a particularidade de pensar o individual contido no universal.” (KANT, 1995, p.179).

E mais comum respondermos racionalmente, pois pode ser mais facil, numa cadeia
acdo/reacdo, porque nao temos tempo de atender as nossas sensibilidades ou quando o fazemos
corremos o risco de sermos desprezados. Mas o desenvolvimento dos valores precisa estar
equilibrado com a questdo da sensibilidade. Pois €, por exemplo, através dela que consigo perceber
o outro. E a moral surge em funcdo do outro, no reconhecimento dos meus limites e das
possibilidades deste outro que se apresenta nas minhas interagdes. E assim, conforme Kant, “nao
existe conhecimento sem relacdo com o mundo sensivel”. Ou seja, ndo somos somente razao e
tampouco a emog¢dao deve dominar nossos atos, mas buscar a harmonia deste mundo que se
apresenta, com suas diferencas e possibilidades, interagindo com as constru¢des de cada um, suas
crengas e seus conceitos, permitindo inclusive que nossos pré-juizos possam ser revisados. A
compreensdo de qualquer situacao, tendo uma a¢ao moral, pode provocar uma nova descoberta de
sentido, outras formas de perceber. Portanto, ainda que ndo seja tarefa simples, mas a escola cabe
propor estas vivéncias, o diario estabelecimento do didlogo do mundo sensivel com o mundo da
razdo; ndo em detrimento do conteudo, mas muito pelo contrério, este terd mais sentido com a
possibilidade de que o sujeito ndo apenas se instrumentalize (perspectiva individual), mas também

possa perceber-se como integrante deste estar no mundo (perspectiva universal).
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E ainda se faz necessario entender que a escola ndo ¢ produto de algo fantastico ou mitico,
ela vem para responder as necessidades de uma sociedade, portanto alicer¢cada em razdes politicas,
em motivagdes, a principio, pelo desenvolvimento de uma comunidade onde esta institui¢ao prestara
o servico. Mas tenhamos clareza que estas questdes politicas sdo intencionais, e, portanto tem um
fundamento histérico no entendimento de como ou porque disponibilizar cultura a um determinado
grupo. Quando sdo criados espagos de educacao, neste caso, a educacio académica, ha uma intengao
de oportunizar que um grupo de pessoas tenha acesso a uma informagao e que com ela possam,
posteriormente, atuar de alguma maneira no meio em que vivem. Outra forma de vermos esta
intencionalidade politica é na verificacao de oportunidades de acolhimento destes sujeitos, com uma

determinada formagdo, e que estruturas sociais possam absorver estes mesmos individuos.

Portanto o reconhecimento de que a politica (desde a perspectiva do posicionamento
individual até organizagdes coletivas), os valores (como este posicionamento frente ao mundo
podera ditar meu modo de agir, com quais regras servindo como pardmetro para optar entre o
democratico e o bem estar do individuo e do coletivo) e, finalmente, a educacdo devem buscar um
equilibrio entre as suas especificidades, entrelagando agdes que ndo reduzam o individuo ao aspecto
cognitivista e racional, mas que mantenham o propdsito do continuo humanizar-se pode ser uma
acdo efetiva, que ndo depende de um mandato legislativo e sim de um compromisso com o

desenvolvimento.
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2. METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ de cunho qualitativo, configurada dentro do paradigma interpretativo,
com destaque da andlise documental. Este tipo de pesquisa, qualitativa, por estar atenta as
especificidades socioculturais das clientelas e dos usuarios, for¢ca a repensar o estudo das
necessidades nao mais segundo indicadores de medida, mas sim, segundo as especificidades
socioculturais dos meios de vida (Poupart et alii, 2008, p.98). Tendo ja exposto a necessidade de
analisar o passado e relaciona-lo com as tendéncias atuais, a analise documental recorrerd aos
vestigios do passado, usando entdo os documentos como sindnimos de testemunho daquela historia,
ou seja, fonte de pesquisa. Como partes deste testemunho serdo tomados em questdo os principios
da Escola Nova: principais autores —Jonh Dewey, Decroly, Pestalozzi, Maria Montessori, Georg
Kerschensteiner ,Celestin Freinet, Edouard Claparéde ; as influéncias desta tendéncia no Brasil -
Manifesto dos Pioneiros,Reformas na educacao nos idos de 1920 a 1930; Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Brasileira de 1961 ¢ de 1996; PCNs, Parametros em a¢ao, PNE - Plano Nacional da
Educagdao, PDE - Programa de Desenvolvimento da Educagdo. Esta relagdo evidencia que a
pesquisa tera contribui¢do de documentos de natureza publica, arquivados e ndo arquivados,
convergindo para a anélise das politicas sociais, avaliando seus efeitos concretos e auxiliando no

fomento de tais politicas.
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3. ESCOLA NOVA, RUPTURA DE PADROES EXCLUDENTES

“A arte do governo e a arte da educagdo sdo as duas invenc¢des mais
dificeis da humanidade, e sobre as quais sempre havera controvérsia.”
KANT, 1983.

A escola nova nao foi um achado, ou simplesmente um modismo. Pelo mundo, ainda que
nao sob uma tendéncia da globalizac¢do, muitos estudiosos tentavam romper com os moldes de uma
educacdo extremamente conservadora, que tinha o intuito de garantir aqueles que ja possuiam
capital cientifico a manuten¢do ou até mesmo o aperfeicoamento desse status. Desta feita, as
camadas mais populares eram aviltadas no seu direito de acesso a qualidade de vida. Isso no
entendimento de que o conhecimento provoca o desenvolvimento humano, individual e coletivo.
No século XIX havia um cansago com a maneira de orientar os rumos da educagdo, um desgaste
com politicas e doutrinas que s6 faziam privilegiar acintosamente uma parcela da sociedade que ja
tinha garantido a perpetuagdo da sua classe, através do seu poderio econdmico. E se expandiam
processos de exclusdo, de pouco acesso a cultura, do entendimento equivocado de que a educagao
era algo para manter a desigualdade social. Porém, conforme Aranha (1996, p. 172), “desde a
Revolugao Industrial a burguesia precisava de um tipo de escola mais realista, que se adequasse ao
mundo em constante transformagao”. Podemos entender que a transformagdo vivenciada naquela
época se referia ao periodo de consolidagdao de poder dos burgueses, que até entdo tinham sido os
opositores ao regime aristocratico e feudal. Isto em um contexto em que o capitalismo estava em
destaque, com a exploragdo da mao de obra do proletariado, nem sempre em condi¢des ideais de
trabalho.

Em termos educacionais, a pedagogia recebia influéncia do filosofo alemao Immanuel Kant.
Postulava principios acerca do quanto os homens teriam disposigdes naturais sobre o seu proprio
desenvolvimento e educagdo, e entendia que esta mesma educacao se assemelhava a uma arte, sendo
aperfeigoada por varias geracdes. Um dos seus entendimentos estd assim ilustrado: “O homem nao
pode tornar-se um verdadeiro homem sendo pela educacao. Ele ¢ aquilo que a educagao dele faz.”
(Kant, 1996) Com muita énfase tratava da liberdade das pessoas, das experiéncias pessoais do

individuo como base para o desenvolvimento pleno, tendo a liberdade como meta, desde que esta
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mesma liberdade ndo constrangesse o outro. Na relagdo destes principios com o almejado pela
Escola Nova, o individuo tomava uma propor¢do que outrora ndo tinha espago, ele era o mais
importante, ndo o mecanicismo de um sistema social que dava prioridade aquilo que se tinha e nao
ao que se era. Kant inova no sentido de que a pessoa, seu organismo e suas habilidades ¢ que
assumem maior importancia, pois o potencial de desenvolvimento ¢ da pessoa em si, explorado
através das oportunidades inclusive as de cunho “escoldsticas!”. Tendo este como um dos
fundamentos da educagdo, os filésofos deste século apresentavam as seguintes interpretagcoes do
pensamento kantiano: positivista?, idealista® e socialista®. Estes entendimentos buscavam,
respeitadas suas especificidades, provocar no Estado o estabelecimento da escola universal, leiga,

gratuita e obrigatoria.

A pedagogia propriamente dita apresentava Pestalozzi, Froebel e Herbart como seus mais
influentes pensadores. Tentarei de maneira muito breve caracterizar cada um desses trés pedagogos

mencionados.

Pestalozzi fundou em 1774 uma escola em que estudavam o6rfaos, mendigos e pequenos
ladrdes. Em 1799 inaugurou um internato, que servia como referéncia para alguns estudiosos e
autoridades. Dussel e Caruso argumentam, que para Pestalozzi “a educag¢do devia proceder
comecando pelo essencial e desenvolvendo-se lentamente do menos essencial ao essencial. Esta

escolha por lares ou pensionatos como estabelecimentos educativos, fazia com que o ensino se

Formacao da instrugdo, conferindo a pessoa um valor em relagdo a si mesmo, como um individuo.

2
O positivismo atuou de forma marcante no ideario das escolas estatais, sobretudo na luta a favor do ensino
leigo das ciéncias e contra a escola tradicional humanista religiosa.

3
O idealismo apresentava o pressuposto de que toda a educagdo se dirige para que o individuo nao continue
a ser algo subjetivo, mas se faga objetivo, no Estado.

4

No socialismo, seria ilusorio pensar que a educagao seja capaz por si s6 de transformar o mundo, porém
existem tarefas para os educadores enquanto nao se realiza a ag@o revolucionaria. Por exemplo, a luta pela
democratizagdo do ensino (universal) e pela escola Gnica (ndo dualista), isto é, sem distingdo entre formar e
profissionalizar; a valorizagdo do pensar e do fazer, em que o saber esteja voltado para a transformacdo do mundo; a
desmistificagdo da alienacdo e da ideologia, ou seja, a conscientizagdo da classe oprimida.
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assemelhasse a0 maximo ao ambiente familiar.” (2003, p.135). Os mesmos autores citam um livro
escrito por Pestalozzi (Como Gertrudes educa seus filhos), onde fica expressa a relagao entre ensino
e familia: “o ensino escolar devia derivar-se do ensino familiar, considerado como natural; por isso
a importancia de observar Gertrudes - uma mulher do povo - ensinava seus filhos.”(ibidem, idem).
Por estas agdes ¢ considerado um defensor da escola popular extensiva a todos, reconhecendo
firmemente a fungdo social do ensino, e que ao povo nao se destina apenas a simples instru¢ao, mas
a formagdo completa, pela qual cada um ¢ levado a plenitude do seu ser. Na pratica pestalozziana,
a observagdo e indugdo eram marcos muito fortes. O papel do professor desta feita era o de
“condutor das condugdes dos alunos, um governante da situagdo de ensino que ele mesmo estrutura,
guiando e sistematizando as percepgdes e as disposicdes dos alunos.”(ibidem,p.138). Percebamos,
portanto, que a educacdo gira em torno dos interesses do aluno e veremos mais tarde que este ¢ o
grande nucleo da escola nova.

A contribuicdo pedagdgica de Froebel direciona-se para a acdo educacional na primeira
infancia. Em fun¢do desta preocupagao, fundou os Kindegarten (jardins de infancia) e pressupunha
que os primeiros anos do homem sao basicos para a sua formagao. Froebel foi um dos primeiros
pedagogos a falar em autoeducacdo, onde a educacdo permitia o treino de habilidades que a crianca
ja possuia e o surgimento de novas habilidades.

A atencdo a educagdo infantil brasileira, de forma legalista ¢ apresentada na primeira lei
nacional sobre educacdo, identificada da seguinte maneira - 4024/61: Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Brasileira. Orth, Raupp, Gue Martini e Brauner (2001) nos apresentam o fato de que
apos a aprovagdo da Constituicdo Brasileira em 1946, o ministro da educagdo, Clemente Mariani,
constituiu uma comissao de educadores com o fim de estudar e propor um projeto de reforma geral
da educagdo nacional. Nessa visitacdo a lei de 1961 encontraremos um capitulo destinado a
educagdo pré-primdria: “Titulo VI, da Educac¢do de Grau Primario, capitulo I, da Educagdo Pré-
Primaria”, citando que esta educacdo deve ser oferecida aos menores até sete anos, e serd ministrada
em escolas maternais ou jardins de infancia (Brasil,1963). Atualmente temos a LDB 9394/96 que
legisla sobre a educacao brasileira, neste documento também encontramos paragrafos que destacam
a importancia da educacdo infantil. Percebe-se uma ampliagdo da faixa etdria, agora entdo
identificada até os seis anos de idade; a manutencdo da oferta educacional pelo poder publico em
carater obrigatorio e gratuito; a experiéncia extraescolar sendo valorizada. Este ultimo item auxilia

na desmistificagcdo de que a crianga s6 aprende quando chega a escola e em sua permanéncia, como
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se suas vivéncias anteriores nao tivessem importancia no mundo escolar. Pelo contrario, a tendéncia
¢ reconhecer que as pessoas aprendem o tempo todo, ndo somente na escola, e que ¢ a instituicdo
que deve tornar-se agradavel para seus alunos, ajustando-se a clientela e ndo enfatizar somente o

inverso.

Mantendo este didlogo com documentos recentes, encontramos na RESOLUCAO N° 4, DE
13 DE JULHO DE 2010, que “Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo
Basica” (MEC /CNE-CEB), referéncias sobre a educagao infantil e a sua importancia no cenario

educacional brasileiro. Abaixo apresento alguns destaques desta resolucao:

TITULO IV- ACESSO E PERMANENCIA PARA A CONQUISTA DA QUALIDADE
SOCIAL

Art. 10, § 2° Para que se concretize a educagao escolar, exige-se um padrao minimo
de insumos, que tem como base um investimento com valor calculado a partir das despesas
essenciais ao desenvolvimento dos processos ¢ procedimentos formativos, que levem,
gradualmente, a uma educacdo integral, dotada de qualidade social:
I - creches e escolas que possuam condigdes de infra-estrutura e adequados equipamentos;

TITULO V ORGANIZACAO CURRICULAR: CONCEITO, LIMITES, POSSIBILIDADES.
CAPITULO I-FORMAS PARA A ORGANIZACAO CURRICULAR:

Art. 13, § 2% Na organizagdo da proposta curricular, deve-se assegurar o entendimento de
curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
educandos.

TITULO VI- ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA, CAPITULO I
ETAPAS DA EDUCACAO BASICA

Art. 21: Sdo etapas correspondentes a diferentes momentos constitutivos do
desenvolvimento educacional:
I - a Educacgdo Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes etapas do
desenvolvimento da crianga até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; ¢ a Pré-Escola, com
durag@o de 2 (dois) anos.

Encontraremos ainda, no item que apresenta as Etapas da Educa¢do Basica, na Secao da
Educacao Infantil, uma proposta que sustenta a diversidade da clientela da educagdo infantil, bem

como a necessidade de considerar a curiosidade infantil:

Para as criancas, independentemente das diferentes condigdes fisicas, sensoriais,
intelectuais, linguisticas, étnico-raciais, socioecondmicas, de origem, de religido, entre
outras,as relagdes sociais e intersubjetivas no espago escolar requerem a atengdo intensiva
dos profissionais da educacdo, durante o tempo de desenvolvimento das atividades que
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lhes sdo peculiares, pois este ¢ 0 momento em que a curiosidade deve ser estimulada, a
partir da brincadeira orientada pelos profissionais da educagao.

Ou em outras palavras, o reconhecimento de que a crianga chega a escola com alguma
suposicdo do mundo que a rodeia, e interage neste meio com alguma habilidade, que pode ser
aperfeicoada com as atividades escolares. E possivel estabelecer, por intermédio destes dispositivos
legais, uma relagao com as proposi¢des de Froebel e Pestalozzi para educagdo infantil. Identifica-
se a atenc¢do para o acesso ¢ qualidade a educacdo independentemente do status socioecondomico
do publico alvo em questdo, com um forte compromisso do governo na cria¢dao de diretrizes de
ambito nacional. Possivelmente com este estudo comparativo encontraremos algumas concepgdes
ultrapassadas no que se refere ao século XVIII, porém o objetivo principal é conferir quais as bases
tedricas que com o passar do tempo se sustentam, indicando quais as necessidades da comunidade
escolar.

Ainda neste entrelagamento do passado e os tempos atuais devemos considerar Johann
Herbart, professor no século XIX, que insistia na promocgao da pedagogia como ciéncia e em func¢ao
disto destacava que havia de se seguir um rigor com fins claros ¢ meios definidos na pratica
pedagogica. Devido esta sua forma de entender a pedagogia mostrava-se insatisfeito com a precaria
assimila¢do de todo o ensinamento das escolas, atribuia a causa a aplicacdo inadequada dos
métodos, incapazes de relacionar os conhecimentos adquiridos com a experiéncia do individuo, o
que resultava em material inutilmente memorizado e logo esquecido. Propunha ainda, para evitar o
insucesso, cinco passos formais, que propiciariam o desenvolvimento do aluno: preparacao,
apresentacdo, assimilagcdo, generalizacdo e aplicagcdo. Os dois primeiros se referiam & acdo do
professor e os demais da maneira como o aluno interagia e articulava o conhecimento. Por esta
rigidez no desenvolvimento da aprendizagem, marcada pela necessidade dos cinco passos formais,
os intelectuais da Escola Nova criticaram o carater excessivamente intelectualista do seu projeto.
Se Herbart inova com a precisdo da pedagogia e vinculando a ela a qualidade dos processos
educacionais, a0 mesmo tempo, sob a Otica atual, questionar este rigor pedagogico, se a intengdo
deste professor era exatamente de romper com formas enrijecidas de propor a educacao. Porém nao
podemos desconsiderar uma das causas das suas afli¢des: o descontentamento com os modelos de
ensinagem. E este € o ponto convergente as intengdes, ja explicitadas, deste trabalho, que busca com

o auxilio das proposi¢des da Escola Nova manter em semelhante nivel de relevancia o aluno e o
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professor. Subjaz dai questionamentos que sdo inerentes ao tema: tudo aquilo que envolve a
aprendizagem e os dispositivos legais que venham assegurar a qualidade na/da educacao.

Tomando como base o panorama geral da educagdo, um dos objetivos dos educadores
europeus, americanos e brasileiros, no século XIX, conforme Aranha (1996, p.146), era: ... formar
a consciéncia nacional e patridtica do cidaddo. Até entdo a educagdo tivera um carater geral e
universal, e agora d4 maior énfase ao aspecto civico, certamente devido as tendéncias nacionalistas
da época”.

Outra marca deste periodo, segundo a mesma autora, foram as preocupacdes com os fins
sociais da educagdo e a necessidade de se preparar a crianga para a vida em sociedade. Enfatiza-se
a relagdo entre bem estar social, estabilidade, progresso e capacidade de transformacao, o interesse
em formar o cidadao e a democratizacdo do ensino.

A Escola Nova, com ramificac¢des nos Estados Unidos e em alguns paises europeus, resultou
segundo Aranha (1996, p.172) “da tentativa de superar a escola tradicional excessivamente rigida,
magistrocéntrica e voltada para a memorizagao dos contetidos”. Vale destacar que, para efeitos deste
trabalho, considerando-se que a reconstituicdo da linha historica devera servir apenas como lastro
para a efetiva andlise pretendida, serdo adotadas as referéncias de alguns comentadores brasileiros
e estrangeiros, sem que isso represente uma escolha rigorosa.

Seguindo na perspectiva da reconstituicao da linha histérica, precisamos abordar a influéncia
de Jonh Dewey. Isto porque ele representa a maior influéncia da esfera internacional, no movimento
da Escola Nova. Pedagogo, de nacionalidade americana, contribuiu profundamente para a
divulgacdo dos principios da Escola Nova, nos meados do século XIX. Postulava que conhecimento
¢ uma atividade dirigida que ndo em um fim em si mesmo, mas esta voltada para a experiéncia. As
ideias que desenvolvia envolviam as hipdteses de acdo e seriam consideradas verdadeiras 4 medida
que funcionassem como orientadoras da acdo. Portanto assumiam valor instrumental para resolver
os problemas colocados pela experiéncia humana. Ele fazia severas criticas a educa¢ao tradicional,
sobretudo a predominancia do intelectualismo e da memorizagdo. Por isto a rejeigdo a educagdo
pela instrucao defendida por Herbart, opondo-lhe a educacao pela acdo. E para Dewey a escola nao
¢ a preparagdo para vida, mas ¢ a propria vida. Colocada desta maneira se percebe muitas
semelhancas com os principios da filosofia kantiana, j& citadas anteriormente. O sujeito deveria ter

a oportunidade de interagir como objeto do conhecimento, formulando seus conceitos, se
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aproveitando de experiéncias passadas, pensar sobre aquilo que estivesse sendo lhe oferecido.

Cunbha ilustra este pressuposto com a seguinte consideracao:

A experiéncia do educando ¢ de fundamental importancia, constituindo, alids, o
alicerce de toda a pedagogia deweyana; a matéria de estudo, porém tem serventia
indispensavel, uma vez que lhe cabe coordenar as experiéncias individuais, guiar os
esfor¢os do aprendiz para que este ndo incorra em desvios ¢ enganos desnecessarios na
busca do conhecimento. (1995, p.39).

A perspectiva da educacdo era de uma escola diferente, onde existisse uma articulagao entre
o conteudo da experiéncia que vai aumentando e o controle que exercemos sobre a vida, conforme
as vivéncias vao sendo assimiladas pelo sujeito.

Continuando neste retrospecto da Escola Nova e suas origens, ainda se faz necessario
sublinhar que Dewey entendia que para o educador primeiramente ¢ importante que se faga a
descoberta dos reais interesses da crianga e s6 entdo avangar na ampliacao de seus poderes apoiando-
se nestes interesses. Assim como os pedagogos que o antecederam na discussdo de outra escola, de
outra pedagogia, mais integrada com as necessidades da sociedade, que viesse a se afastar de
padrdes arcaicos de memorizagdo e de um fazer sem consciéncia, ele também entedia que atividades
que privilegiassem o fazer manual, deveriam ser amplamente apresentadas, pois assim eram
problemas concretos para serem resolvidos, e a experiéncia enfim teria um valor educativo.

Em outra associagdo com fatos sociais que marcavam a transformacdo da sociedade, a
questao da Revolucao Industrial, iniciada no século XVIII e no seu auge no século seguinte, o tipo
de escola, aluno e professor proposto por Dewey assemelha-se ao que a sociedade em um todo
tensionava para melhorar suas condi¢des de vida: um aluno democratico, para uma sociedade
organizando-se da mesma forma, pessoas com potencial de estabelecer inter-relagdes, para servir o
seu meio de uma forma cidada. Preocupag¢do com cidadania - direitos civis, profissionais € mais
especificamente professores atentos & mudancga de paradigmas, enfim, um panorama completamente
desafiador colocava o modelo tradicional das relagdes sociais e escolares em crise. Assim sendo a
escola vem mais uma vez reafirmar que ela interage e reage com as transformagdes da sociedade,
ela ndo se mantém da mesma forma, para manter sua existéncia necessita ir adaptando-se ao que
acontece fora dos seus muros, pois os sujeitos que lhe constituem vem de fora destes muros, com
estas demandas de representagdes e de individualidades que os movimentos sociais acrescem nas

discussdes de constitui¢des de grupo e que influencia no desenvolvimento de um povo.
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A Escola Nova teve um campo fértil para ser desenvolvida por todo o exposto de anseios ¢
de transformagdes que marcaram a €poca. A primeira escola com este perfil data de 1889, na
Inglaterra, seguida de varias espalhadas na Franca, Alemanha (inclusive em escolas publicas destes
dois ultimos paises), Bélgica, Italia e Estados Unidos. A fim de manter uma unidade da proposta da
Escola Nova, foi proposto em 1919 que elas deveriam apresentar pelo menos dois tercos de trinta
critérios considerados bésicos da nova pedagogia. Aranha (1996, p.172) destaca os principais itens:
educagdo integral (intelectual, fisica, moral); educagao ativa; educagdo pratica, sendo obrigatdrios
os trabalhos manuais; exercicio de autonomia; vida no campo; internato; co-educagdo; ensino
individualizado. Também havia o entendimento de que as atividades seriam centradas nos alunos e
de que a énfase seria no processo do conhecimento e ndo no produto. Ou seja, novamente explicita
a preocupacao com o ser e ndo o fazer. O aprendiz, indiferente da sua idade, teria a oportunidade de
reconhecer em si potencialidades, de explora-las, de colocar o conhecimento a disposi¢ao de si e de
outro.

A historia nos mostra que Edouard Claparéde foi outro expoente daquele momento da
educacdo. Ele desenvolveu um grande interesse no que nomeava “Psicologia Pedagdgica” e em
outubro de 1912 inaugura uma escola das ciéncias da educacdo, que veio a chamar-se Institut J.J.
Rousseau. Deste, admirava a obra “O Emilio”, principalmente pela importancia que esta obra
dedicava a necessidade do educador de estudar seus alunos.

E importante destacar a importancia que Claparéde delegou & psicologia funcional®. Seus

estudos lhe direcionavam para o seguinte entendimento da questdo funcional:

Ela correspondia ao valor da associagao para a situagdo presente, ou seja: o interesse
do fim por atingir desempenha papel da orientagdo, cuja abstragdo seria perfeitamente
ilegitima. Efetivamente, se um mesmo indutor pode dar lugar a centenas de associagdes:
porque uma so, entre tantas outras, teve a primazia? Isto significa ser a associacdo um
simples elo no contexto total do pensamento adaptado, ndo podendo de modo algum,
fornecer a razdo da adaptagdo como tal. (p.74)

Estes estudos vao se refletir no entendimento da tomada de consciéncia infantil, no
discernimento da crianca sobre semelhancas e diferencas e inclusive na possibilidade de

desenvolver generalizacdes. Adviram destas reflexdes suas convicgdes que lhe permitiram propor

5
A partir deste momento todas as referéncias 4s concepgoes do autor foram extraidas unicamente da obra
Escola sob medida, 1959.
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uma teoria da psicologia infantil, com viés funcional. Esta teoria se traduz em uma perspectiva
dinamista, onde a atividade mental ndo representa mais simplesmente a reagdo (mecanica) a stimuli,
mas uma adaptagdo ao conjunto da situagao presente. Quero trazer aqui trés das leis de aplicacao

desta teoria:

1°- Lei de adaptagdo funcional: a acdo se desencadeia quando ¢ de natureza tal que
satisfaca a necessidade ou o interesse do momento. (...) Para fazer agir um individuo, ¢é
preciso, portanto, coloca-lo em condigdes proprias para fazer nascer a necessidade que a
acdo, que se deseja suscitar, tem por fungdo satisfazer.

2°- Lei da autonomia funcional: a crianga ndo ¢ considerada, em si, um ser
imperfeito, mas adaptado as circunstancias que lhe sdo proprias.

3° - Lei da individualidade: todo individuo difere, mais ou menos, quanto a
caracteres fisicos ou psiquicos, dos outros individuos. (p.98)

A intencdo das leis era mostrar como a educagao pudesse ser alcangada, quais condigdes

seriam mais favoréaveis, portanto, como atingir, funcionalmente, a eficacia na educagdo.
Considerando que a educagdo deveria ser centrada na crianca ou adolescente, difundia que
a educagdo funcional € um processo interno ou endégeno: a crianga se exercita, a crianga se instrui,
a crianga se constitui em pessoa autdbnoma, torna-se aquilo que é (p.101). Portanto, a escola deveria
ver seu aluno, inspirando-se numa concepgao funcional da educacao e do ensino, tornando a crianga
como centro dos programas e dos métodos escolares e em considerar a educagcdo em si, como
adaptacdo progressiva dos processos mentais a certas acdes, determinadas por certos desejos
(p.105). Seguia destacando que o motor da educagdo deve ser ndo o medo do castigo, nem mesmo
o desejo de uma recompensa, mas o interesse profundo pela coisa que se trata de assimilar ou
executar (p.106). E qual o papel do mestre nesta organizagao? Pois bem, apresentava Claparede que
a fung¢do seria limitada a propor a crianga os exercicios mais apropriados para despertar ou fortificar,
nela, os poderes com que deve estar equipada, diante da vida - sua vida de crianga, inicialmente;
depois, sua vida de adolescente; por fim, a de adulto - e o instruir, isto ¢, a guarnecé-la, como se
guarnece um veleiro, com os conhecimentos e os poderes requeridos pela vida civilizada (p.107).
Sua visdo global de escola vinha marcada por uma impressao da falta de atencdo as diferengas
qualitativas de aptidao dos alunos. Para tentar solucionar este quadro, propunha o reconhecimento
de que os individuos tém inteligéncias em graus diferentes, ndo para encerrar cada individuo no
resultado desta verificagdo, mas para poder propor atividades que viessem a desenvolver cada um
naquilo que lhe fosse mais urgente. Acrescenta que uma estratégia possivel seria nao colocar todos

os alunos, com suas diferengas de aptiddes na mesma sala, pois correr-se-ia o risco de sacrificar a
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todos, pois “assim ,que os fracos e os fortes sdo sacrificados, pois o mestre ¢ obrigado a trabalhar
para a média® (p.148)” O trabalho, para todos, alunos e mestre, deveria ter o principio da satisfagdo
e ndo o do fracasso; portanto, salutar seria pensar os alunos na perspectiva da classificacao
qualitativa, diferenciando os sujeitos, permitindo que todos tenham oportunidades de desenvolver-
se segundo seus interesses, aptidoes, possibilidades. E extrapolando os muros da escola, pois a
educacdo ndo ¢ somente para fins académicos, mas também para fins sociais, o coletivo deve ser
pensado. Ora, que principios sociais a educacdo pode prever? Desenvolver a cidadania nos coloca
na interagdo com o outro, partindo dos meus referenciais como pessoa. Claparede pontua: “No
proprio interesse da coletividade, é necessario ser o individuo capaz do maior rendimento possivel”.
Para a época em que estes postulados eram trazidos (idos de 1920), pode-se perceber que a escola
era organizada de forma conservadora, ou seja, ensino formal, com rigor na quantidade (desde
conteudos até o mérito do aluno). Uma flexibilizagao, uma acolhida, uma atengdo ao individuo
poderia, para os mais resistentes, incorrer na perda do controle de toda acdo educativa. Mesmo
assim, este pedagogo ainda questionava quais os conhecimentos escolares que constituiam o
essencial de tal patrimonio comum, propondo que as instituicdes dessem espaco para as coisas do
cotidiano: jornais, livros, conversas, teatros. Em suma, intera¢des diversas, ampliagdo do campo do
conhecimento. Interessante destacar um enunciado seu, que podemos considerar como um esbogo
de desenvolvimento de curriculo (nomenclatura minha), com viés psicoldgico, considerando o

desenvolvimento infantil:

(...) refere-se ter a infancia um significado bioldgico e, por conseguinte, o educador,
muito ao contrario de procurar transformar a crianga em adulto, deve em vez disso deixar
as atividades proprias da crianca se expandirem. Portanto é preciso estudar essas
manifesta¢des naturais da crianga e a elas conformar a a¢do educativa.Os métodos e os
programas gravitando ao redor da crianga, e ndo mais a crianga gravitando mal e mal ao
redor de um programa fixado fora dela, eia a revolucao “copérnica” a qual a psicologia
convida o educador. (p.164)

6

Preciso, enquanto pesquisadora em educagdo, dizer que mais oportunamente, nesta obra, colocarei meu
ponto de vista sobre esta proposi¢do, no momento apresento dados historicos e conceituais de um grande pensador da
educagdo.
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Realizando um salto para a ultima década, verificamos esta atenc¢ao a infancia explicitada
em uma entrevista em que Claudia Dutra, entdo secretaria de Educagdo Especial do governo federal

brasileiro (MEC), afirma que:

A educacio e os cuidados na infancia sao amplamente reconhecidos como fatores
fundamentais para o desenvolvimento global da crianga e meio de combater a exclusdo,
um processo que coloca para os sistemas educacionais o desafio de organizar projetos
pedagdgicos que promovam a educacdo de todas as criangas. (2005, p.6)

Na mesma publicacdo encontramos um artigo de Rosita Edler de Carvalho,onde o tema
abordado ¢ a educagdo na infancia, na perspectiva de educacdo para todos. Vemos no trecho a

seguir, retirado do artigo mencionado, como alguns ideais de Claparéde mantém-se na pauta de

discussoes deste século, mobilizando educadores e influenciando diretrizes politico-pedagogicas:

Sabe-se hoje que, embora cada crianga tenha seu proprio ritmo de desenvolvimento
e de interesses, todas crescem ¢ se desenvolvem nos aspectos fisicos, motores,
psicomotores, cognitivos, relacionais, sociais e emocionais exigindo, por direito ptblico
e subjetivo de cidadania, contar com pessoas que se utilizem teorias e de praticas que
permitam estimular-lhes o progresso, para o préximo nivel de desenvolvimento. (2005,
p-32)

Certamente a infancia nao pode deixar de constar nos itens legislativos da educacao, sendo
aprimorada de acordo com as discussdes da sociedade. Por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases de
1971 apresentava, no artigo dezenove: “o publico alvo do ensino de 1° Grau seria para alunos a
partir dos sete anos de idade, e que criancas com idade inferior a esta, receberiam conveniente
educagdo em escolas maternais, jardins de infancia e institui¢cdes equivalentes”. Porém para casos
desta natureza, os sistemas de ensino somente “velariam” para que esta oferta ocorresse. Temos

uma alteragdo importante, quando ocorre a supressdo da expressdao “velar”, encontrando na

LDBEN de 1996, em seu artigo quarto, que ¢ dever do estado:

A garantia de atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a
seis anos de idade.

E reforga, no artigo vinte e nove:

A educagio infantil ¢ a primeira etapa da educag@o basica, tendo como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga, até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.
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O nosso pais tem aumentado substancialmente o nimero de alunos na educagdo infantil,
fato este reconhecido pela UNICEF’, em um relatorio® publicado em 2009, trazendo a informagio
de que “o atendimento as criancas de até cinco anos tem aumentado no Brasil, em razao de uma
série de medidas para garantir o acesso a creche e a pré-escola em todo o pais”. (2009, p.9) Traz
ainda uma avaliacdo de que quanto mais proximas da faixa etdria em que a escolaridade ¢
obrigatdria, maior ¢ a taxa de escolarizagdo das criangas. Isso tudo demonstra que as ac¢des politicas
que tem sido engendradas atingiram, ainda que nao na sua totalidade, uma qualidade educacional
ha muito tempo visada.

Esta registrado nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, mais
precisamente no item da educacdo infantil, as orientagdes para essa faixa etaria, onde destaco os

seguintes fundamentos ali citados:

As situagdes devem ser previamente programadas, com foco nas motivacdes
estimuladas e orientadas pelos professores ¢ demais profissionais da educagéo, (...)
respeitadas os limites e potencialidades de cada crianga. Ha ainda a proposi¢do para que
a proposta pedagogica considere o curriculo como conjunto de experiéncias em que se
articulam saberes da experiéncia e socializagdio do conhecimento em seu
dinamismo.(p.32)

Infere-se entdo que um adulto, ou ainda, alguém com técnica na aprendizagem precisa
orientar o acesso ao conhecimento, mas a diferenga esta na forma de atuar, permitindo que o aluno
explore, de acordo com suas experiéncias, o objeto de conhecimento. Ou colocado de outra forma,
a oportunidade de aprendizagem esta apresentada, o diferencial serd como cada aluno vivenciara
este momento e este deve ser o esperado pela instituicdo de ensino, ndo a massificagdo da
experiéncia, mas a riqueza de formas de interagir com o proposto. Disto resultard algum
conhecimento, que sera significado individualmente.

Se quisermos retroceder um pouco mais, podemos lancar nossa atengdao na Constituicao
Federal, artigo 7°, inciso XXV que determina que um dos direitos de trabalhadores urbanos ou rurais
¢ o de receber assisténcia gratuita aos seus filhos e dependentes desde o nascimento até cinco anos

de idade em creches e pré-escolas. Esta ¢ uma demonstracdo de uma politica que considera a

UNICEF: Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia.

Situacdo da Infancia e da Adolescéncia Brasileira 2009.
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formacao infantil como um dos pilares da formagao do sujeito; outro aspecto do momento presente
passivel de associacdo com as idéias do referido autor ¢ o que estd postulado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Para a Educagdo Basica, quando registra que uma educag¢dao que venha a
promover cidaddos comprometidos com uma transformagao social precisa “ter a sua disposi¢ao uma
escola com organizagdo temporal, que deve ser menos rigida, segmentada e uniforme, a fim de que
os estudantes, indistintamente possam adequar seus tempos de aprendizagens de modo menos
homogéneo e idealizado” (p.10-11). O que esta implicado neste proposito € a tarefa da escola em
rever seus métodos, pois € a instituicao que deve ter o compromisso de permanéncia para com seu
publico e ndo esperar que os alunos desenvolvam esta responsabilidade de maneira aleatoria. Uma
escola propositiva, atualizada e articulada com as demandas da comunidade do seu entorno tem
mais condi¢des de promover a educagdo de forma qualitativa.

Mas nao somente o periodo da infancia tem merecido a atengdo de estudiosos e técnicos da
area na elaboracao de leis com vistas 4 praticas mais qualificadas; outros individuos que nao eram
trazidos para o interior das escolas ou reconhecidos como sujeitos aprendentes comegaram a ser
pautados na busca da transformagao desta situacdo que hoje denominamos exclusdo: os deficientes
e aqueles marginalizados na sociedade. Simpatizantes desta transformacdo, ndo somente
representantes do setor educacional, mas também alguns expoentes da area da medicina foram
através de suas experiéncias profissionais contribuindo com seus saberes, questionando e
influenciando as politicas publicas para reverter um modelo, uma cultura, que ja dava mostras da
sua condi¢do de atraso socio educacional. Além desta transformacao, outra inteng¢do era superar o
viés intelectualista da escola tradicional, oportunizando entdo o desenvolvimento das mais diversas
habilidades da crianga e a compreensao da sua natureza psicologica. Desta forma pode-se dizer que
suas preocupacgoes com o desenvolvimento da pessoa e a influéncia que a mesma pudesse exercer
na sociedade legitimam sua ligagdo com o movimento escolanovista.

Julgo importante citar Maria Montessori como uma representante destes profissionais que
pelo acimulo de conhecimentos oriundos dos seus estudos (medicina) tendo por base a
individualizagdo do ensino. Ela propunha que para a aprendizagem de qualquer crianca era
primordial o estimulo da atividade livre concentrada nela, tendo o cuidado de promover a
autoeducacdo, ou de outra forma, o desenvolvimento das manifestacdes espontaneas da crianca;
assim sendo fomentou avancgos significativos principalmente no que dizia respeito a educagao das

pessoas com deficiéncia, que na época eram identificados como “anormais”, para estes, desenvolveu
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estratégias na perspectiva da reeducagdo motora, e esta foi a primeira iniciativa de alguma educagao
para estes que até entdo ndo tinham acesso em algum tipo de modelo escolar. Todo seu trabalho

tinha a premissa da liberdade, fosse para os “anormais” ou para aquelas de evolugao regular:

Do ponto de vista biologico, a concepcao da liberdade na educagdo se deve entender
como condi¢@o idonea do mais favoravel desenvolvimento da personalidade, quer pelo
aspecto fisiologico, quer pelo aspecto psiquico. Inclui, por essa razdo, o livre
desenvolvimento da crianga. Devendo o educador ser tocado por esse culto profundo da
vida, ha de respeitar o desenvolvimento da vida infantil, observando-a com interesse
humano. (...) A crianga ¢ corpo que cresce ¢ alma que se desenvolve, e essa dupla forma,
fisiologica e psiquica, tem uma fonte eterna, a vida. (Lourengo Filho, 2002).

Na mesma época, encontramos contribui¢des significativas no legado do médico Ovide
Decroly, que dedicou muito tempo da sua vida profissional em estudos sobre a educacdo da pessoa
“anormal”, inclusive fundando o Instituto de Ensino Especializado para retardados € anormais, nos
arredores da Bélgica. Esta experiéncia o motivou a fundar, passados alguns anos, outra escola, desta
vez para alunos considerados “normais”. Um dos diferencias da proposta pedagogica desta escola
era que os alunos tinham a possibilidade de participar da construcao ativa do curriculo segundo os
interesses e curiosidades proprias, evidenciando uma das suas premissas de que a “escola tradicional
engorda fisicamente e entorpece mentalmente”. Constata-se assim que Decroly desenvolvia
hipoteses teoricas semelhantes as de Montessori, pois se preocupavam em dar visibilidade a acao
da crianca, ou melhor dizendo, seria através da atividade que a crianga aprenderia. Exatamente por
isto seria possivel verificar as varias possibilidades de desenvolvimento do intelecto da crianga,
inclui-se ai o aluno deficiente. Decroly, na sua provocagdo sobre as metodologias e principios
educacionais mais adequados aquele momento, criou os Centros de Interesse, “com fundamentacao
nos interesses da crianga em idade escolar, buscando um lago entre as disciplinas, para fazé-las
convergir ou divergir de um mesmo centro” (Lourengo Filho, 2002). Afirmava enfaticamente que a
crianga apresentava, antes mesmo da vida escolar, temas a serem desenvolvidos na instituicdo, que
poderiam nortear muitas agdes pedagdgicas. Desta maneira, retira do professor a supremacia na
escolha daquilo que seria desenvolvido, faz com que o profissional fique atento a riqueza da
percepgao infantil sobre o meio que o cerca e sobre a validacdo das suas construgdes cognitivas
anteriores. Entdo, o sujeito aprendiz passa a ser visto de outra forma, ndo mais alguém que so6 recebe
do mestre o conhecimento, como se sua cognicao tivesse origem a partir da escola, assume o lugar
daquele que sabe algo, que pode ser aprimorado pela instru¢ao do outro, tanto do adulto como dos

seus pares. Nao se justificava mais a doutrina de que sé se aprende na escola, mas fora dela, com
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ela e apos ela. E esta aprendizagem de forma interativa com o objeto de conhecimento, explorando
com todo o seu corpo e as poténcias que este corpo tem, reafirmando que toda crianga € capaz de
aprender algo. Vale destacar a importancia que Decroly remetia ao trabalho com coisas naturais em

detrimento daqueles artificiais:

Os exercicios de observacdo com animais empalhados e plantas secas, fora do seu
meio natural, ou com quadros ou desenhos, sdo ineficazes, porque ndo dao ao espirito
oportunidade para perceber os verdadeiros aspectos da natureza, aqueles que sdo mais
interessantes e, por conseqiiéncia, mais suscetiveis de serem conservados e utilizados
(Lourengo Filho, 2002).

Tendo esta inovacdo metodologica de Decroly por base de aproveitamento da
aprendizagem, atualmente ¢ muito divulgado o quanto os alunos aprendem mais ¢ melhor quando
podem estar em contato mais direto daquilo a ser aprendido. Isto estabelecido ndo significa
abandonar recursos tradicionais da cena escolar; o desafio estd na equilibragdo da utiliza¢ao destes
instrumentos e até mesmo na sadia exploragao dos espagos escolares.

Para auxiliar nesta relagdo entre aprendizagem, escola e aluno, trago a cooperacdo do
pedagogo Célestin Freinet, que em 1927, na Franga, fundou a Cooperativa do Ensino Leigo, para
desenvolvimento e intercambio de novos instrumentos pedagogicos. Para ele, a atividade é o que
orienta a pratica escolar, e o objetivo final da educacdo ¢ formar cidaddos para o trabalho livre e
criativo capaz de dominar e transformar o meio e emancipar quem o exerce. Considerava as escolas
do seu tempo uma instituicdo alienada da vida e da familia, feita de dogmas e de acumulagao estéril
de informacao - e, além disso, em geral a servico apenas das elites. Desta feita percebe-se que
Freinet ¢ mais um intelectual que valorizava a atividade manual e a de grupo, que estimulam a
cooperagdo, a iniciativa e a participacdo. Esta visdo de educacdo era compartilhada por Georg
Kerschensteiner, também pedagogo, cujo trabalho apresentava forte influéncia de Pestalozzi e
Dewey. Criticou severamente o ensino livresco e voltado para a memorizacao. Propunha a escola
ativa, cujos pilares eram o trabalho, a cooperagdo e o autogoverno. Concordava com Dewey, ao
afirmar que a educagdo era um produto da sociedade e que, portanto tinha fungdo social. Sua
proposta de trabalho iniciava pelo desenvolvimento da individualidade e cultivo dos valores
espirituais que caracterizam o homem; com atengao aos estdgios do desenvolvimento do interesse
por meio da aquisi¢do das técnicas elementares de ler, escrever e calcular, sempre colocando a

atividade manual em primeiro plano.
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Realizando um exercicio de interrelagdes entre os tedricos até aqui trabalhados, percebe-se
uma esséncia muito similar, pois questdes sobre conhecimento para todos; oportunidades de
experiéncias de aprendizagens, ndo somente a académica, mas experiéncias de vida; a importancia
do interesse do aluno; a ideia do homem como ser liberto e desta forma, conscio de si, vivendo em
sociedade faz com que percebamos como a ideologia escolanovista tem varias raizes tedricas que
se direcionaram para o campo educacional, objetivando a promoc¢ao do individuo aos bens sociais
da humanidade. Mais um elemento de coesao ¢ o fato de que todos, em graus variados, sustentam
aqueles itens do que significava ser um articulador em prol da Escola Nova: educacdo ativa,
educacdo pratica, desenvolvimento da autonomia, entre outros. Como seres politicos que somos,
uma vez que nos apropriarmos da capacidade de associacdao das nossas vivéncias, transformando-
as em aprendizagens, teremos condi¢des de assumir uma postura mais ativa no meio em que
vivemos. Porque quanto maior o interesse no entendimento dos fatos da vida e suas implicagoes,
maiores condi¢des para ampliar a nogdo de mundo e julgar qual a responsabilidade que cabe a cada
um. Isto rompe com um papel de subserviéncia, mostra os caminhos para alcancar-se a liberdade,
assumindo todos os compromissos que esta mesma liberdade confere aos individuos que vivem em
sociedade. Se ignorarmos as datas das discussdes destes cientistas que qualificaram sobremaneira
os rumos da educagdo, podemos pensar que estamos analisando as fragilidades e expectativas do
momento atual desta pesquisa. Inimeros movimentos tem sido encaminhados para valorizar a oferta
da educacdo no ambito escolar. Trazer a luz da discussdo, nos anos de 1920, quem ¢ este que
aprende, como ele aprende e para que aprende foi uma ousadia, em virtude dos interesses que
vigoravam na sociedade, que tendia aquilo que hoje denominamos exclusdo: escola e conhecimento
para perpetuar a dominac¢ao de alguns, e outros tantos, que por ndo terem condicdes, ferramentas
para reivindicar seus direitos, permanecem submetidos a alguém. Porém, esta escola que em
primeiro lugar naturaliza o acesso e logo ap0s, se reinventa e se questiona sobre os seus fazeres
docentes, envolvendo nesta discussdo os discentes se aproxima do paradigma escolanovista,
processo este nunca acabado, mas continuamente questionado, pois vejamos bem, mesmo com todo
este carater mais renovador, o escolanovismo foi alvo de algumas criticas negativas quanto a forma
de entender a educacdo. Por exemplo, temos uma interpretacdo de Aranha sobre todo este processo

que intencionava mudangas:

O puerilismo ou pedocentrismo que supervaloriza a crianga e minimiza o papel do
professor, quase omisso nas formas mais radicais de ndo-diretivismo; a preocupagdo
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excessiva com o psicoldgico intensificando o individualismo; a oposi¢ao ao autoritarismo
da escola tradicional que resultou em auséncia de disciplina e a énfase no processo que fez
descuidar a transmissdo do conteudo. (1996, p. 174)

De fato, percebe-se que as propostas, independente dos embasamentos tedricos (filoséficos,
clinicos ou pedagbgicos), tentavam romper com uma tendéncia por eles considerada de escola
tradicional, dada a énfase que o intelectualismo e, por conseguinte, o realce & memorizagdo era
difundido nos bancos escolares em detrimento ao processo de cada aluno na aquisicdo do
conhecimento.

Saviani, embora reconhecendo o carater progressista da Escola Nova em relagdo 4 Escola
Tradicional (1989,p.8), questiona concepg¢des do escolanovismo e seus reais interesses. O autor
anuncia que uma das motivagdes da Escola Nova estava extremamente relacionada com a
manuten¢do dos interesses burgueses da época, pois que haviam se transformado “em classe
consolidada no poder” (ibidem, p.52), realizando movimentos para que seus interesses coincidissem
com a perpetuacao da sociedade. E se a escola ¢ um local de todos os encontros € uma representacao
da sociedade, teremos nela um local da diferengas, e talvez agora venha o grande desafio: diferengas
a serem contidas ou celebradas? Dando prosseguimento a apresentacdo de Saviani, na mesma obra
citada ele descaracteriza o cunho inovador requerido pelos escolanovistas. Justifica sua acao ao
mencionar, por exemplo, que a matriz tedrica dos fundamentos de Herbart (aqui ja citados na pagina
16) ¢ a “mesma do método formulado no interior do movimento filoséfico do empirismo, que foi a
base do desenvolvimento da ciéncia moderna” (ibidem, p.55). Ou seja, o processo de aprendizagem
necessita de etapas cientificas para o desenvolvimento desta mesma aprendizagem.

Considerando a riqueza das contribuicdes académicas, mesmo que divergentes, se sustenta
a importancia deste panorama, pois sdo destas discussdes que a educagdo brasileira realiza sua

trajetdria, organiza e reorganiza suas concepgoes educacionais.

4. REFORMAS DE ENSINO NO BRASIL: PREPARANDO PARA A ESCOLA NOVA

“Sem pretender o impossivel de uma uniforme humanidade, o sonho de permitir a
elevagdo de todos até o mais alto nivel de si mesmo pode passar a ser realidade definitiva
da vida, através da obra inteligente da educagao.”

Cecilia Meireles, 2001
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Como qualquer outra possibilidade de mudanca, a Escola Nova nao foi unanimidade entre
os cientistas, entretanto ela foi paradigmatica o suficiente para atravessar continentes e chegar ao
Brasil com o mesmo carater questionador sobre as praticas educacionais. Da mesma forma que
varias ciéncias dialogaram sobre a educacao, em paises do exterior, 0 mesmo ocorreu no Brasil que
estava em um momento muito propicio para pautar estas discussoes. Isto porque alguns estados
brasileiros passavam por reformas na area da educacado, indicando que os pilares que sustentavam
esta ciéncia ja nao eram mais suficientes para a sociedade. Os motivos podiam ser de ordem mais
politica do que preocupacao com o bem estar do individuo, mas de qualquer forma mexeu com
estruturas mais tradicionais, favorecendo o surgimento de agdes que viessem a atender de forma
mais democratica as comunidades escolares.

Percebe-se que os envolvidos nas reformas educacionais do pais tinham um compromisso
com o acesso ¢ democratizagao do ensino publico, que mais tarde puderam ser alinhados, com as
proposicdes da Escola Nova, e outra aspecto a ser considerado era a busca do desenvolvimento do
pais. Isto estava vinculado com o desenvolvimento do capitalismo e desta forma, com os novos
saberes que a sociedade deveria desenvolver, até mesmo objetivando se igualar aos modelos de

desenvolvimento internacionais. Sobre isso Lourenco Filho tem a seguinte interpretagao:

“A formacio escolar tornou-se necesséria nio s6 a pequenos grupos de criancas e
jovens, mas a maior parte. Ndo obstante, os programas, a organizagdo ¢ os procedimentos
didaticos permaneciam os mesmos, pelo que uma inadequacdo geral comegou a ser
observada. Os objetivos do trabalho escolar, e ndo apenas suas técnicas, teriam de ser
mudados”.(2002, p.60)

Na década de 1920 o indice de analfabetismo atingia a alta cifra de 80% da populacao e
por conta disto o Brasil, bem como os paises europeus, passava por um momento de
questionamentos de ordem social, onde o operariado exigia um minimo de escolarizagao
qualificada, e comegaram as pressoes para a expansao da oferta de ensino, que até entdo tinha uma
educacdo destinada 4 burguesia, com carater académico e elitista, desprezando a formacao técnica,
considerada inferior.

Buffa e Nosella (1991) avaliam que o processo de modernizacdo do Brasil estava
intimamente relacionado com a questao da identifica¢ao politico nacional pds- acontecimentos da
Primeira Guerra Mundial (1914-1918). No que se refere a educacao, intelectuais da area educacional

discutiram e formularam propostas pedagogicas, pela primeira vez se constituindo em categoria
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profissional autdnoma. A expressdo desta categoria profissional era identificada através da ABE:
Associagdo Brasileira de Educacdo, criada em 1924. Paschoal Lemme, professor filiado nesta
associacao, a considerava como de maxima importancia para a renovagdo do ensino, por ter sido
um forum de debates livre e altamente qualificado, que exercia uma fungao critica e combativa em

relacdo ao proprio governo. (ibidem, p.61).

Muitos estados brasileiros passaram por reformas educacionais, empunhando a bandeira da
democratizagdo do ensino, o direito do estudante e acesso a escola, atengdo a educag¢ao primaria,
enfim, ideais semelhantes aqueles que j& estavam sendo pautados na Europa e Estados Unidos. Os
intelectuais que encaminharam estas reformas (nem sempre educadores por formacao) levavam suas
concepgdes de escola e principalmente suas concepgdes sobre quem era este aluno, de forma
propositiva, alinhados na percep¢do deste sujeito aprendente, alimentando estes principios e até
mesmo mantendo interlocu¢do com intelectuais do exterior, fortalecendo seu papel tanto na
aplicagdo das reformas que estivessem sob sua competéncia, como no panorama mais geral da
educagao brasileira.

Entretanto, como qualquer grande movimento que mobiliza uma nagdo, as reformas nao

obtiveram aprovac¢ao de todos, e Romanelli apresenta um exemplo desta visao negativa:

(...) de toda a parte comegaram a surgir aplausos e protestos, mas, sobretudo foi
agucada a curiosidade e estabelecido o dialogo social entre reformadores, educadores,
politicos e poder publico, em torno das questdes educacionais ¢ dos aspectos que
publicamente assumiam as reformas. (...) mas apresentavam um defeito: eram reformas
regionais, parciais, portanto. Ndo faziam elas parte de uma politica nacional de educag@o,
estando, entfo, sujeitas a todas as consequéncias advindas de reformas limitadas a
segmento do territorio e da populagdo e sujeitas as instabilidades do poder publico local, e
inseridas num contexto territorial, demografico, econdomico, politico e cultural
desigualmente desenvolvido. (1978, p.130)

Por necessidades do momento, havia sido proposto e organizado, pelo entdao Ministério de
Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, sob as orientacdes de Benjamim Constant, um espago de
fomento para resolver alguns problemas educacionais. Este espago, criado em 1890, chamava-se
Pedagogium, e tinha entre suas metas ser um 60rgao que deveria ser o fator consciente dessa obra
de unificagdo moral. Tornou-se um centro de ensino e pesquisa, disponibilizando museu, biblioteca,
edi¢do de revistas, treinamento de professores em servico e formagao continuada. Embora o proprio

ministério ndo tenha durado mais de um ano, este centro de ensino e pesquisa ganhou
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reconhecimento o bastante para incentivar outras agdes com o mesmo perfil de trabalho. Cabe uma
breve historicizagao, pois este instituto recebeu forte influéncia dos escolanovistas, € um exemplo
disto € que seu primeiro diretor geral foi Lourengo Filho. Pois bem, o instituto foi criado em 1937
e recebeu o nome de Instituto Nacional de Pedagogia; no ano seguinte foi renomeado para Instituto

Nacional de Estudos Pedagdgicos (1938). Apresentava os objetivos a seguir:

Organizar a documentacdo relativa a historia e ao estado atual das doutrinas e
técnicas pedagogicas; manter intercimbio com instituicdes do Pais e do estrangeiro;
promover inquéritos e pesquisas; prestar assisténcia técnica aos servigos estaduais,
municipais e particulares de educag@o, ministrando-lhes, mediante consulta ou
independentemente dela, esclarecimentos e solugdes sobre problemas pedagogicos;
divulgar os seus trabalhos. (INEP, fonte eletronica)

A institui¢do teve ainda mais uma denominagao, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (1972), até que em 2001 recebeu seu nome atual. O vinculo com o movimento

escolanovista € intenso, e segundo dados da institui¢do, esta vinculo esta assim expressado:

Sua expressdo na area educacional ¢ o0 Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova,
de 1932. Contra o “empirismo grosseiro” que impedia a superacdo do atraso educacional
do Pais, os Pioneiros da Educacdo, como ficariam conhecidos os signatarios do Manifesto,
propdem o uso de métodos cientificos para a solugdo dos problemas da educacdo. Ao
advogarem a construg@o de uma nova politica educacional, “com sentido unitério e de bases
cientificas”, seus autores reafirmam a importancia da pesquisa educacional, reivindicando
a criagdo de uma institui¢do publica para promover o seu desenvolvimento. (...) Desde o
inicio, o Inep abragou a crenga no poder transformador da educagdo, alinhando-se
claramente aos ideais do Manifesto.

Vé-se entdo uma coerente luta pela democratizagdo do ensino publico, pela via da escola
publica e gratuita para todos e esta era uma das metas dos entdo intitulados pioneiros da Educa¢do
Nova. Os seus integrantes buscavam “transformar a velha pedagogia primaria e intuitiva dos outros
tempos no que hoje ja se pode chamar, talvez, mais ousadamente ainda, Sciéncia da
Educagao”.(2002,p.19) Outro item importante ¢ de que os escolanovistas brasileiros, atuando
inclusive como reformistas, ndo preocupavam-se somente em estabelecer outra dindmica no
processo de ensino aprendizagem, mas estimulavam a pesquisa, o estudo continuado, evidenciando
a necessidade de articular a melhoria da educagdo com o processo do proprio professor, da sua
aprendizagem e possiveis articulagdes proprias de uma postura de continuo pesquisador. Verifica-
se a relagdo da pedagogia como algo fundamental na oferta de uma qualidade educacional,
promovendo o reconhecimento e pratica da pedagogia como uma ciéncia, lhe algando em um status

com suporte tedrico de bases solidas. A psicologia foi outra ciéncia que colaborou no movimento
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escolanovista, dado o reconhecimento de que sua especificidade de campo cientifico seria
imprescindivel neste novo jeito de entender os processos de aprendizagem, dos interesses do aluno,
suas motivacdes, enfim, o entendimento de que “seria preciso apoiar o ensino no estudo do
comportamento e da experiéncia do educando” (ibidem, 2002, p.112)-isto traduz o esperado pela
psicologia. Estes processos provocaram uma reorganizagao dos curriculos, deixando para tras uma
tendéncia que se encontrava afastada dos interesses do aluno, aproximando entdo das demandas do
publico alvo da cena pedagogica, buscando o equilibrio com os conhecimentos historicamente
construidos.

A educacdo entdo assume novos contornos, estes tragcados através da influéncia que a pessoa
passa a ter sobre a definicdo do que serd trabalhado na escola. O desafiador era a compatibilidade
deste conhecimento académico com o suscitado pelo proprio aluno ou comunidade escolar.
Inovagdes educacionais comecaram a ocupar legitimos espacos nas formulagcdes de novas
estratégias, eis algumas delas: Centros de Interesses, conceitos de escola ativa, educagdo funcional,
tudo isto ligado a emergéncia da Pedagogia e da Sociologia. Tornaram-se desta forma elementos
chave da Escola Nova, expressando uma necessidade de humanizar a praxis pedagdgica, conferindo
um novo paradigma educacional.

Com este arcabougo sociofilosofico e com experiéncia nas reformas educacionais que
empreenderam, em 1932 educadores brasileiros organizaram um projeto educacional para o pais,
em um documento intitulado Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova®, onde além de “pleitearem
reformas firmemente ancoradas no movimento de transformacao da sociedade, (...) relacionavam
ao principio da vinculagdo da escola com o meio social”. (Cunha, 1995, p.34). O mesmo autor

explicita a origem de tal documento:

“O Manifesto situa a origem do movimento renovador em ideais e reflexdes
pertencentes ao ambito das relagdes sociais; critica a escola tradicional como tendo sido
‘instalada para uma concepgdo burguesa’ e propde a escola socializada, reconstituida sobre

a base da atividade e da produgdo”.(ibidem, p.34)

Um dos impactos percebidos na apropriacdo do documento, por parte da comunidade

académica, foi a alteracdo nos cursos de formacao de professores, porque passaram a desenvolver

Documento em anexo.
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tematicas das areas da Psicologia, Sociologia e da propria Pedagogia, estabelecendo um carater mais
humanizador, destacando o desenvolvimento da pessoa, suas habilidades, as diferentes
aprendizagens. Sabe-se que alguns estudiosos deram bastante énfase no desenvolvimento da
infancia, isto era justificado pela preemente necessidade de qualificar a base das primeiras
aprendizagens, entendiam que dali seria viabilizada o despertar dos seus interesses, de maneira
natural ou de forma mais sistematizada. Outro cuidado dos pioneiros da Escola Nova era de manter
a oferta de conteudos, o diferencial estava na apresentacao destes contetidos, conseguindo manter o

foco de que € nas as matérias escolares que concetram-se os fins sociais da escola (ibidem, p.41).

A proposta de uma Escola Nova no Brasil tinha a intencdo de mudar as condigdes
pedagbgicas e didaticas dentro da escola (discussdes encaminhadas por técnicos, professores e
outros que ndo eram do ramo da educagdo), com caracteristicas que ultrapassavam o carater
entusiasta, mas carregadas de um otimismo pedagogico. Estas sensagdes sdo assim apresentadas por

Ribeiro:

O entusiasmo pela educagéo e o otimismo pedagdgico que tdo bem caracterizam a
década dos anos 20, comecaram por ser, no decénio anterior, uma atitude que se
desenvolveu nas correntes das ideias e movimentos politico-sociais e que consistia em
atribuir importancia cada vez maior ao tema da instrugio, nos diversos niveis e tipos. E
essa inclusdo sistemdtica dos assuntos educacionais nos programas de diferentes
organizagdes que darad origem aquilo que na década dos 20 estd sendo denominado de
entusiasmo pela educacdo e otimismo pedagogico. (apud J. Nagle, 2001, p. 135)

Vale comentar que para Dermeval Saviani esta expressdo - entusiasmo pela educagdo e
otimismo pedagogico- tem uma conotagdo de “transformacdo de uma escola como instrumento de
participagdo politica (entusiasmo pela educacdo) para a visdo de que as coisas vao bem e se resolvem
nesse plano interno das técnicas pedagdgicas (otimismo pedagdgico)” (Saviani, 1989, p.62).

Nesta relagdo entre a participacao politica com a questdo pedagdgica, encontramos dois
exemplos de professores que em diferentes momentos da historia brasileira, orquestraram,
juntamente com companheiros de ideologia politico pedagodgica, ac¢des detalhadas e com
fundamentag¢do de teor reconhecido e valorizado inclusive internacionalmente. Iniciemos com
Cecilia Meireles, professora que expunha suas opinides em crdonicas de jornais para verbalizar sua
indignagdo com os rumos da educagdo com forte cunho politico salientando que os governantes

minimizavam importante ferramenta de desenvolvimento de um povo. Temos como uma mostra da
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influéncia das discussdes que ocorriam fora dos limites brasileiros a intensa articulagdo que Cecilia
Meireles estimulava entre a formag¢do do educando e a necessidade de pensar-se em uma educacao
integral de forma mais qualificada. Nos cursos de formagao de professores incentivava a aplicacao
da psicologia para um melhor entendimento do desenvolvimento da infancia e desta forma propiciar
uma educacdo afinada com o desenvolvimento socioafetivo do aprendiz. Novamente se percebe o
alinhamento com o movimento da Escola Nova, na relevancia do desenvolvimento da pessoa, na
sua integralidade, suas interagdes com o objeto de conhecimento. Para ilustrar, trago uma das
convicgoes de Cecilia Meireles, apresentada por Azevedo Filho, na obra Cronicas de Educagao

(2001):

O jovem, em busca do seu lugar no mundo, ¢ uma complexa unidade bio-psiquico-
social, tornando-se assim indispensavel que os futuros professores adquiram, nas
faculdades, so6lidos conhecimentos de biologia educacional, psicologia educacional e
sociologia educacional, ao lado de sua formacdo em didatica geral e especial. (Azevedo
Filho, 2001, p XVIII)

O proximo professor, representando este otimismo pedagodgico foi Paschoal Lemme.
Entendia que o Brasil antes do escolanovismo era um pais com uma educacao elitista, jesuitica e
autoritaria. A época do Manifesto pensava que o mesmo responderia positivamente aos anseios de
renovagdo politica, econdmica e social do pais. Para ele, educagcdo e ensino eram direitos e
necessidades fundamentais de todas as pessoas humanas, significando que se trata de problemas
politicos sociais antes de serem questdes apenas de carater pedagogico, didatico ou de técnica de
ensino. Estabelecendo um elo entre as expectativas de Paschoal Lemme, que desde 1927 mantinha
uma estreita relacdo com as intengdes escolanovistas, com destaque 4 todos os direitos da pessoa,
fossem educacionais ou politico sociais, podemos encontrar no posicionamento de Paolo Nosella
um referendo de que o ato pedagdgico ¢ um compromisso que transpassa as questdes de contetido
curricular, mas héd um sentido maior, quer seja de vida, de relagdes, de direitos, de critica, de escolha.
Segundo Nosella (2004), um professor comprometido politicamente nesta sociedade do século XXI
deveria “ensinar a produzir, a criar coisas novas, nao apenas a comercializar” e este ato pedagogico
“em si ja possui uma implicita dimensdo ético-politica” (2004,p.21-22) Este ato politico, tanto do
aluno como do professor, provoca movimentos em varias setores do cotidiano da vida dos
individuos, pois atendendo as solicitagdes da populacdo, independente do motivo que leve a isto, o

desenvolvimento social avanga, mesmo que nao seja no imediatismo que a populacdo almeje.
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Certamente ha de se ter espago de construgao destas posturas, e isto tem implicag¢do direta com uma
politica que reconhega o individuo como um ser que desenvolve seu poder de criticizagdo, que use
conteudos escolares para instigar seus pares para o melhor desenvolvimento. Em vez disto, quando
encontramos politicas autoritarias, que sao estabelecidas independente daquilo que a populagao
esteja pautando, tornando os individuos passivos, realmente a Unica coisa que importa serd a
quantidade de conhecimentos escolares adquiridos e nao a utilidade dos mesmos.
Mantendo a abordagem sobre o professor e seu compromisso politico, ¢ importante citar
Paulo Freire, pois um dos seus pressupostos, citado por Gadotti, ¢ de que: “A educagdo pode vir a
desempenhar- e desempenha sempre- na construgdo de outra sociedade, a sociedade aberta. E a
constru¢dao de uma nova sociedade ndo podera se conduzida pelas elites dominantes, incapazes de
oferecer as bases de uma politica de reformas, mas apenas pelas massas populares, que sdo a Unica
forma capaz de operar a mudanca. (Gadotti,1990,p.26). Se formos problematizar o quanto esta
abordagem sobre as massas populares relaciona-se com o movimento escolanovista, encontraremos
alguns ténues, mas importantes, limites filosoficos. Pois de acordo com sua propria fala: “Nao sou
escolanovista, ndo tenho nada a ver com o escolanovismo; entretanto a Escola Nova ndo é tdo
reacionaria como se diz” ( Buffa e Nosella, 1991, p.27).
Abordando ainda os efeitos do escolanovismo, encontramos em Campos,
Assis e Lourengo (2002) anotagdes de que a psicologia seria responsavel durante o desenrolar do
processo aqui estudado:contribuigdes para a renovagao das escolas, como a descrigdo das variagdes
psicologicas de acordo com a idade, a caracterizagdo objetiva das similaridades humanas e das
diferengas individuais e a constru¢do de um modelo genético-funcional de explicacdo dos
fendmenos psicologicos (2002, p.36). Jamil Cury também refere as ciéncias do desenvolvimento

humano como fonte de inspiragdo para , como ele nomeia, os renovadores:
O homem se manifesta também um ser de desejos, receios, 0dios e afeigdo. O
comportamento humano envolve impulsos subconscientes ou inconscientes que revelam o
homem como ser instintivo e afetivo. (...) Tais necessidades também sao psicoldgicas e

advém da propria natureza do ser humano. (1988,p.77)

Para corroborar esta visdo humanista para com os aprendizes, Jorge Nagle (apud Cunha,
1995, p.21) explicita que a psicologia ndo teria a inclinacdo de abolir os curriculos, mas sim uma
inclinacdo em beneficio de uma nova maneira de sistematizacdo das matérias escolares, uma

maneira que atendesse ao que a psicologia revelava sobre o desenvolvimento e a aprendizagem.

Este mesmo autor destaca que a sociologia também foi outra ciéncia importante para os
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escolanovistas (tal ciéncia foi introduzida nos cursos Normais). Segundo ele, este fato mostra como
aqueles militantes viam os sujeitos além do individuo como ser psicoldgico. Lourenco Filho, ja tdo
citado neste trabalho, rejeitava a exclusividade da psicologia nos programas de ensino, bem como
nao estimulava planos educacionais fundamentados exclusivamente em concepgdes sociologicas.

Parece-me vidvel considerar que para estes reformadores da educagao, a pedagogia precisou
ser alimentada por outras ciéncias, mas ndo buscavam a minimiza¢do do conhecimento e/ou
conteudo, mas sim encontrar uma resposta mais satisfatoria sobre a forma como estas demandas
educacionais seriam apresentadas e cobradas dos sujeitos. Uma vez que se abriu espago para a
discussdo do interesse da pessoa em situacdo de aprendizagem, da fun¢do do conhecimento, da
valoragdo as potencialidades de cada um, e do reconhecimento de performances diferenciadas, de
que maneira estas novas concepgdes poderiam contribuir no desenvolvimento de uma sociedade
mais acolhedora. Ou ainda, a sociedade teria condi¢cdes de acolher estes sujeitos, vistos como
singular neste lugar de plural com tendéncias 4 homogeneizagao do ser? Que papel teria o educador
neste processo, uma vez que se sabe que as mudangas ndo estariam asseguradas simplesmente pelo
mudar de programas educacionais, implementados por pessoas de boa fé e vasto conhecimento
teorico. Como organizar melhor isto com os professores, tdo protagonistas como os alunos, publico
alvo de toda esta reforma, de todo este Manifesto? Precisamos ponderar que para alguns professores
todo este movimento veio no momento adequado, ou seja, eles também se questionavam com as
exigéncias da época, que pouco refletiam as necessidades da maioria (ainda que fossem classificadas
como minoria, pela condi¢do econdmica-social que os representassem). Mas para outros tantos
docentes, aquela era a Unica maneira de reconhecer o papel da educagdo, de maneira maciga e
bancaria, cristalizando as diferencas entre as pessoas, na perspectiva da manutencao da exclusao
social e ndo na superagdo das barreiras sociais e culturais. Qual seria o ponto de partida para estas
mudancas conceituas sobre a maneira de ver o aluno? E ainda, sobre a maneira de ver o mundo,
pois ao se falar de aluno, automaticamente se esta a tratar sobre interrelagdes em um espago que
representa uma sociedade, que tanto pode ser o nucleo familiar, o escolar, nucleo de mercado de
trabalho, enfim, nticleos onde a pessoa ou ¢ valorizada pela diferenca que lhe habilita ou desprezada
pela diferenca que lhe limita.

Anisio Teixeira, em sua obra intitulada Educagdo no Brasil, postava na escola a necessidade

de se organizar como uma réplica da sociedade,

apenas mais simplificada,mais ordenada e mis homogénea, para recuperar a sua
capacidade educativa perdida em virtude de sua concepgdo e de sua organizagao iniciais,
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abstratas ou irreais.Longe de um conjunto de atividades ideais e artificiais, a escola se tem
de organizar como a propria sociedade, como um conjunto de atividades reais, integradas
e ordenadas, capazes de suscitar uma participacdo social, que constitui a propria condi¢do
para o ato natural de aprendizagem. (1976, p. 61)

r

Evidentemente temos que atentar ¢ sobre qual realidade estamos falando e como nos
portamos frente a ela, o quanto esta sociedade possibilita a participagdo de todos. Pois se
reconhecemos que tal sociedade ndo garante o acesso da populacao ao que lhe ¢ de direito , a escola
precisa fazer o contrario, ou seja, questionar exatamente possiveis auséncias, se questionando sobre
que modelo ¢ este de exclusdes, de ficar a margem de; ou seja, como nos portamos frente a isto,

passivos, ou ativos enquanto sujeitos de direitos e deveres.

5. RUMOS DA EDUCACAO PARA O SECULO XXI

“Os intransigentes sdo os refratarios a evolugdo”.

Cecilia Meireles, 2001.

A educacdo, assim como outras ciéncias, sofre alteragdes ao longo da sua existéncia,
conforme as pessoas dela se servem ao mesmo tempo em que lhe reescrevem.

Mantendo o foco no movimento escolanovista, a cena educacional da época recebeu “critica

a escola classica, intelectualista, cujo ensino se organiza em fun¢do da transmissao de contetidos

por meio da palavra e da memoria”, e a alternativa encontrada “foi da proposi¢do de ensino

funcional, que buscasse respeitar a liberdade e individualidade do educando, fornecendo-lhe

progressivamente os meios de adaptacdo 4 sociedade, vista em fase de intensas transformacdes”.

(Campos, Assis e Lourenco, 2002, pag.16, 17) Observemos aqui a citagao sobre o ensino funcional,
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conceito que Claparéde propunha como estratégia a superacdo da baixa qualidade da educagdo em
um contexto que envolvia governo, professores e sociedade no geral. Este ensino funcional s6 assim
seria reconhecido partindo do principio de que a proposta de educacao académica deveria partir do
real conhecimento sobre o aluno, habilidades de cada um e qual contribuigdo a sociedade, pelo seu
conhecimento “sabiamente” trabalhado, poderia esperar-se do sujeito aprendiz. E parece adequado,
apresentar aqui, uma das concepgdes de Lourenco Filho (2002) sobre o termo Escola Nova: sugere
espirito critico, analise reiterada de condicdes e resultados, atitude criadora. Pois bem, temos entao
uma resisténcia a escola tradicional, apontando um sistema que insistia em ser rigido, valorizando
somente o resultado ¢ ndo os protagonistas do processo. O cerne da questdo para os intelectuais da
Escola Nova estava no aprendiz, na maneira como o aluno teria acesso as oportunidades, em
estratégias que viabilizassem o reconhecimento da aptidao individual. A partir do momento em que
a doutrina de Claparéde se baseava na pessoa, com mais énfase no ser € menos no carater
instrumental do individuo, remetia a discussao de avangos educacionais com enfoque mais realista
acerca do que ¢ possivel para cada sujeito. E fazendo um elo com a concepg¢ao apresentada por
Lourenco Filho, seriam atitudes criadoras que viriam a melhorar consistentemente os rumos da
educacdo. Sair de um panorama de estagnacdo requeria um olhar analitico e propositivo, com
suficiente conhecimento académico que comprovasse as possibilidades divulgadas. Ainda segundo
Lourenco Filho, “esta escola renovada deveria acompanhar as transformagdes sociais da
modernidade, integrando-se a comunidade e democratizando-se”. Para tanto, esta mesma escola
deveria modificar seus métodos, recorrendo aos avangos cientificos da biologia e da psicologia
aplicadas a educacdo, enfatizando o valor dessas ciéncias para a implantagdo da escola desejada.
Agregando o compromisso politico assumido por uma escola (desenvolvimento da critica,
posicionar-se, etc.) com o campo cientifico da psicologia, ¢ possivel identificar um didlogo
necessario- e que os escolanovistas ja apontavam- entre estes dois polos que falam da pessoa em si.
Pois dado o fato que um sujeito ¢ reconhecidamente um individuo com necessidades especificas,
que tem formas proprias de posicionar-se, automaticamente este mesmo individuo atuara na
sociedade, com um potencial que lhe permite estar em grupo, seu proprio aprendizado sendo
tensionado por outras pessoas. Desta maneira se configura um ciclo de convivéncia, no qual o
individuo recebe influéncias externas e ele mesmo auxilia na modificacdo do meio social, e os

agrupamentos sociais sao carregados de posicionamentos e necessidades politicas. Portanto, cada
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pessoa colocando a si mesma 4 disposicao da comunidade exercera a devida influéncia na trama
politica que sustenta as relagdes sociais.
Azevedo, apud Cunha (1995, pag. 34) apresenta a relevancia da escola como meio social, ja

considerando as caracteristicas do escolanovismo:

O Manifesto situa a origem do movimento renovador em ideais e reflexdes
pertencentes ao ambito das relagdes sociais; critica a escola tradicional como tendo sido
‘instalada para uma concepgao burguesa’ e propde a escola socializada, reconstituida sobre
a base da atividade e da producdo.
E esta atengdo ao individuo ¢ trazida, mais recentemente, na publicagdo da UNESCO
(Educagdo, um tesouro a descobrir), sob a forma de principios, um capitulo identificado como os
“4 pilares do educagao”: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender

a ser. Nesta perspectiva,

Ao sujeito aprendiz ndo basta que acumule no comeco da vida uma determinada
quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se indefinidamente. E antes,
necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do comego ao fim da vida, todas as
ocasides de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros conhecimentos, e de adaptar
a um mundo de mudanga.

Percebo, portanto, que a visdo de conhecimento apresentada pela Comissao da UNESCO,
ndo fica distante das ideais escolanovistas, pois sugere uma permanente articulacio com as
questdes da sociedade (o que o sujeito pode aprender e para que). Mantendo uma aproximagao com
a base da escola nova (em ambito internacional) resgato a no¢ao de educacao funcional, de Edouard

Claparede:

A educag@o deve visar ao desenvolvimento das fungdes intelectuais e morais ¢ néo a
encher a cabega de um mundo de conhecimentos que, quando néo sdo logo esquecidos,
sd0 quase sempre conhecimentos mortos, parados na memoria como corpos estranhos,
sem relagdo com a vida. (1958, p.172)

Considero que este € um eterno mobilizador nas questdes educacionais: o que e para que
as pessoas aprendem. Serd para simplesmente darem retorno quantitativo a sociedade na qual
convivem? Diariamente somos informados, pelos meios de comunicagdo, os indices de sucesso
escolar — com suas variantes. Tais resultados sdo geralmente responsabilizados aos professores e
alunos, evidenciando entdo um recorte da educacdo no panorama nacional. E comum nestes

momentos surgirem informacdes isoladas de quantos alunos de tal regido/escola aprenderam (e
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analises sobre a situagdo), ou ainda, o que fazem os “bons professores” (relacionando seu trabalho
a métodos/técnicas de dominio de turma). Mas andlises sobre a politica governamental nas suas
esferas sdo pouco exploradas, eventualmente esmiucadas e rapidamente substituidas por
preocupacdes em outras areas de direitos civis. Certamente a educagdo nao € o unico interesse das
pessoas, haja visto que o povo ¢ atravessado por varias demandas e solicita atengdo a elas
(saude,trabalho, assisténcia social, habitacdo, etc.). Porém a educacdo ¢ uma ferramenta que
perpassa todos estes focos de interesse e que sustentam a cidadania, qualificando as
responsabilidades destes sujeitos, naquele ja citado exercicio politico. Mas novamente apresento a
questdo de que este exercicio ¢ desenvolvido em ambiente propicio (espagos de construgcdo de
didlogo e estratégias), por pessoas que coloquem seu conhecimento a disposi¢do dos outros,
professor e aluno devidamente amparados por politicas publicas.

A trajetdria da educagdo no Brasil sofre picos de avango, estagnacgdo e retrocesso, ndo por
falta de interesse da comunidade académica em estabelecer crescentes avangos, por uma precaria
visdo de outros segmentos da sociedade. E curioso constatar que temos muitos estudos usando
inclusive andlises qualitativas, mas a fragilidade politico social torna tais dados reféns de interesses
momentaneos.

O panorama até¢ aqui apresentado mostrou como um modelo conservador da escola e
consequentemente, quem se servia dela, foi perdendo espago a uma nova visao do homem, onde se
buscou beneficiar ndo somente o aluno, mas muito mais, a propria sociedade; pois se o aprendiz
teria novos fazeres o professor e o meio social deveriam caminhar nesta evolucao dos papeis tao
costumeiramente desenvolvidos.

Feitas as constatagdes sobre a problematica e um levantamento de intencdes ja havia sido
apresentado, era pertinente a apresentacao de uma politica publica que mantivesse os principios
desta educacdo mais democratica. Ressaltando que além das leis, os fazeres docentes tem uma
implicagdo direta com esta perspectiva democratica, pois se sabemos que o legislativo depende de
um executivo que traduza seus principios para sua populacao. A docéncia ndo pode ser confundida
com atos de boa vontade ou de simples generosidade. Esta pesquisa tem mostrado a profundidade
dos debates, que através dos séculos, pautam a qualidade da educagdo. E qualidade esta vinculada
a avangos tedricos, percepcdo da pessoa no lugar daquele que aprende, além de profundas

provocacgoes politicas.
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5.1 SIGNIFICANTES DA PRATICA DOCENTE

“Ora, a felicidade esta na libertacdo. E, se a libertacdo depende de uma continua
mudanga, a rotina ¢ apenas um preconceito e uma ideia falsa de seguranga e tranqiiilidade,
para os que, temendo o que desconhecem, se limitam a estreitos territorios, onde a auséncia
de aventuras pode parecer impossibilidade de perigo”.

Cecilia Meireles, 2001

Falar sobre a pratica docente ¢ um tema muito delicado e por assim sé-lo, motivo de muitos
escritos na area da educacdo. A intengdo aqui ndo ¢ desenvolver um extenso tratado sobre o assunto,
mas apresentar as devidas consideragdes sobre como os professores da educacao basica foram e sdo
afetados por mudancgas tedricas, conceituais € o que esperavam dos seus alunos e qual foi a
expectativa criada apos as reformas encaminhadas no periodo de 1920/1930.

Ja citei que o mais habitual para os docentes era a oferta de uma educagao tradicional, onde
um ensina € os outros mostram que aprendem, sendo que o que mais importava era o quanto se
sabia,mostrando isto dando “devido” retorno a sociedade. Neste momento me pergunto como eram
tratados aqueles que nao respondiam dentro do esperado. Mas bem, imediatamente me respondo,
pois todo o movimento da Escola Nova aconteceu exatamente para tentar modificar esta proposta
de escola, mostrando que cada um, com suas competéncias e habilidades deveriam estar
legitimamente recebendo uma educacdo que lhe fosse significativa, permitindo deste jeito atuar na
sociedade da melhor maneira possivel. Uma semelhanga com esta afirmagdo anterior podemos
encontrar no Relatorio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre a Educagao para o Século
XXI. Nesta publicagdo sao apresentados os “Quatro Pilares da Educagdo” (Delors,2003), sendo que
um deles ¢ denominado de Aprender a Ser. Este serve como matriz das afirmagdes por mim
apresentadas, pois este pilar educacional afirma que “ O desenvolvimento tem por objeto a
realizagdo completa do homem, em volta a sua riqueza e na complexidade das suas expressoes €
dos seus compromissos: individuo, membro de uma familia e de uma coletividade, cidadao e
produtor, inventor de técnicas e criador de sonhos.” A pessoa, portanto, infere, experiencia,
questiona, pensa, devolve para o outro e ¢ demandada de volta. Assim se constitui ciclicamente
como alguém que €, que tem suas idéias e modos de opera-las. Neste incessante ir e vir na histéria
a que me propus, vejo como correto sinalizar que os movimentos de escola para todos, com o

paradigma da inclusdo, responde de alguma maneira ao movimento dos idos de 1930. Mas no

45



desenrolar deste trabalho abordarei de forma mais especifica os paradigmas atuais sobre este aspecto
da educagao.

Retomando o entendimento do que ¢ ser professor, lembremos que foi uma profissao
inicialmente exercida pelo género masculino, para aqueles que mais posses financeiras tivessem
(por volta de 1800). As mulheres cabia instrugio para “que educasse corretamente seus filhos dentro
da fé cristd”. (Dussel e Caruso, 2003, p.58). A historia nos conta que com o passar dos tempos e em
fun¢do de mobilizagdes sociais, @ mulher também foi possibilitada maior acesso a educacao formal
e entra em cena entdo a figura da mulher professora. Em determinado momento, a sala de aula era
na casa da docente, geralmente em um cdmodo alugado e seu salario era pago pelos expoentes da
comunidade local, que também determinavam o que seria ministrado aos alunos (agora ja com
turmas mistas). Mais alguns passos na histéria e temos a constituicdo do espaco escolar, em que a
sala de aula assume um lugar imprescindivel na concepcao de espaco de aprendizagem. A sala de
aula aparece como o lugar de organizar os conhecimentos, de aprimorar os saberes e de exploracao
de varios recursos para garantir o objetivo da instituicao de ensino.

A sala de aula, na concepgao dos escolanovistas, “apresentava a ideia de que o centro de aula
deveria ser a natureza infantil”. (ibidem, 2003, p.210). Um exemplo disto, conforme apresentam os

autores, ¢ a introducao de elementos novos:

Para o trabalho em grupo intercalado com aulas era necessario deslocar as carteiras.
Desse modo, as carteiras parafusadas no solo eram consideradas inimigas dos movimentos
de reforma. Mesmo assim, a posi¢ao central do docente parecia diluir-se intermitentemente,
por exemplo, quando uma crianga trabalhava com seu material, como havia sido combinado
em seu contrato de aprendizagem (...). (2003, p.207)

Assim, outra organizagdo estava posta. Coerente com as propostas educacionais mais
focadas nos interesses, em descobrir as habilidades do aluno e que este tivesse a liberdade de
construir o seu conhecimento sem a doutrina de que todos aprendessem ao mesmo tempo, oferecer
uma sala de aula mais dinamica, participativa se configura como algo natural dentro do movimento
da escola nova. Comega entdo a esvair uma cena até entdo muito comum, daquele professor
centralizador da aprendizagem, alunos mais submissos, recebendo a aprendizagem, com pouca
possibilidade de questiona-la. Que verdades seriam estas colocadas em aula? Provavelmente de
cunho absolutas, inquestionaveis, imutaveis. Talvez os alunos pensassem que seu professor ja

tivesse considerado todos os pontos daquilo que estava a apresentar e talvez o proprio professor

julgasse de igual maneira, afinal de contas seu conhecimento técnico estaria lhe conferindo este
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poder. E poder ¢ outro componente importante na sala, como lidar com ele? Penso que o
conhecimento provoca questionamentos de si e da vida num todo, que viabiliza o questionamento
das coisas, de uma ordem imposta. Ter no¢ao de quao poderosa ¢ a ferramenta do conhecimento,
permite ao individuo o melhor exercicio da sua cidadania. E numa equagao simples, quanto mais
cidada a pessoa for, mais poder ela tem. Este poder estd ligado as decisdes que venha a tomar
influenciando de alguma maneira na sociedade. Novamente me apoio em Dussel e Caruso nesta

relagdo do poder na sala de aula:

A sala de aula reformista foi a sala de aula do biopoder, desse poder que procurava
administrar o crescimento, para que ndo de desviasse. Como durante varios séculos a escola
havia sido o lugar onde verdades quase reveladas eram comunicadas as criangas, que
deviam aceita-las, os escolanovistas estavam encantados com suas proprias convicgdes.
(2003, p.224)

Transpondo esta questdo, olhemos para as representacdes que a escola agrega. Ela, com o
passar do tempo torna-se palco de varias singularidades e a instituicao se constitui exatamente pelo
fato de ter as perspectivas de apresentar, discutir, compreender -a historia de si, do outro e até mesmo
fazer historia - a estes que sdo eternos protagonistas deste ciclo infindavel: alunos e professores.
Falemos destas constituigdes, nos quais os individuos estruturam seus modos de organizar as suas
vivéncias. A todo o momento estamos colocados e confrontados com valores semelhantes, distantes,
compreensiveis e outros nem tantos. Quando a escola oferece espacos coletivos para o
desenvolvimento de valores, prevalece o desenvolvimento deste humanizar-se, em reconhecer as

singularidades deste plural que ¢ a sala de aula.

Refletindo sobre a acdo docente Novoa (2007, p.16) diz que cada professor “tem seu modo
proprio de organizar as aulas de se movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar meios
pedagogicos, um modo que constitui uma espécie de segunda pele profissional”. E fato que um
professor, titular de uma turma, vé-se confrontado com muitas realidades diferentes, com
expectativas e motivacdes que ele, docente, ndo conhece. Porém ele tem uma tarefa ardua: incentivar
todos para o acesso ao conhecimento (que ele julga ser importante), significando o mesmo para cada
um dos seus alunos e mais ainda, projetando os efeitos que isto tera na vida de cada um. Esta ¢ uma
das motivagdes do docente, fazer com que seus alunos aprendam, gragas a sua habilidade e
competéncia. E mais, o professor e a equipe pedagogica escolhem de maneira ndo compartilhada

pelos alunos, os assuntos, os programas curriculares. Quando os docentes avaliam seus fazeres e
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percebem que alguns alunos ndo tiveram o éxito esperado, creem terem falhado na sua tarefa de
ensinagem. Porém creio ser necessario dar uma dimensao ndo de culpa, de erro, mas sim de revisitar
as expectativas para com seu grupo de alunos e até com suas proprias possibilidades. A histéria nos
ajuda nesta resposta quando encontramos teoricos que olharam para estas ocorréncias e perceberam
que se o professor estabelecer um distanciamento da comunidade discente!?, sem entender o
processo de aprendizagem que cada um possui esta sensacdo de falha assolard o trabalho que se
propos. Mudar € necessario, ja foi dito anteriormente, porém “ha um efeito de rigidez que, num
certo sentido, torna os professores indisponiveis para a mudanga” (Novoa, 2007, p.16) Certamente
se as decisdes fossem rapidas de serem assumidas, alguns dispositivos legais ndo levariam tanto
tempo para serem encaminhados nas escolas. Por exemplo, temos a questdo da inclusdo escolar para
pessoas com deficiéncia, transtorno global ou altas habilidades. Encontramos na LDB de 1996,
capitulo 5 toda uma apresentagao dos direitos destas pessoas, porém ainda encontramos fortes
resisténcias na oferta desta educagdo inclusiva. Ainda sobre as praticas dos professores,
relacionando o que ¢ legal (do ponto de vista da lei), a maneira habitual e o que € necessario rever,

Novoa pontua:

As modas estdo cada vez mais presentes no terreno educativo, em grande parte
devido a impressionante circulagdo de idéias no mundo atual. A adesdo pela moda ¢ a pior
maneira de enfrentar debates educativos, porque representam uma ‘fuga para a frente’, uma
opgdo preguicosa que nos dispensa de tentar compreender. (ibidem, p.17)

Porém, devemos lembrar que muitas das mudangas precisam encontrar apoio em politicas
que viabilizem esta retomada de a¢des. Também ¢ fato que encontraremos professores, equipes
docentes que pelo fato de conhecerem as reais necessidades da sua comunidade tornam-se
favoraveis a novos rumos educacionais. E sdo estes grupos que buscardo na politica o alicerce para
seu trabalho, e que na falta deste apoio assumem uma autonomia necessaria para responder a
educacdo com uma qualidade inequivoca.

Algo que talvez venha a contribuir na tarefa docente se refere ao que apontam Dussel e

Caruso (2003):

Um dos ensinamentos que gostariamos de transmitir, a maneira de Hassoun, € que
no ensino nao ha lugar neutro nem indiferente: todas as estratégias e opgdes que utilizamos
em nossa tarefa cotidiana tem historias e significados que nos superam e produzem efeitos

10
Discente: aluno, aquele que aprende.
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sobre os alunos  ndo s6 em termos de aprender ou deixar de aprender determinado
contetido, mas também de sua relagdo com a autoridade, com o saber letrado em geral e
com os demais. ( 2003, p. 18)

Percebo situagdes extremamente imbricadas, pois a propria escola tem o seu valor na
historia, e tanto professor como aluno tem seus valores nas suas historias de vida. E de que maneira
eles se articulam diariamente, com a tensao do aprender, das pluralidades que imperava na cena da
aula? A escola, nos dias atuais, quando determina seus valores, o faz para atender a evolugdo da
sociedade e desta maneira se reinventa e compromete a comunidade escolar no engajamento de tais
valores. E o estabelecimento ou a defini¢ao dos valores ¢ fundamentado na razdo, naquilo que
poderia oferecer a todos os envolvidos a mesma oportunidade do conhecimento. E interessante
lembrar que neste momento uma fusao pode acontecer: como se articulam os valores da institui¢ao
com os valores de cada individuo? Seriam aspectos independentes que em determinado momento
provocam um quiasma ou pelo contrario, configuram trajetérias completamente dissociadas? Mas
de toda forma, entendo que a base desta paisagem escolar seja a pedagogia em uma forma politica,
ou de outra forma: a politizacdo da pedagogia. Todas as reformas educacionais que ilustram a
historia da educagdo brasileira, algumas relatadas acima, preementemente possuiam um cunho
politico, que permitiam aos seus agentes ponderar, divergir, convergir, com a politica nacional, nem
sempre cristalizada na educagdo, mas que obviamente se refletiam no campo educacional. Pois bem,
esta diferencga circula no espago escolar e proponho a identificagdo de objetivos que possam vir a
sustentar praticas de inclusdo, seja ela de qualquer matriz, pretendendo assim, averiguar o quanto
ela (escola) se identifica com sua comunidade educacional. Segundo Zanotti: “a escola viria para
redimir os homens de seu duplo pecado historico: a ignorancia, miséria moral € a opressao, miséria
politica”. Bem, desta forma constatamos, para o século XX um dos ideais de ser escola: um lugar
que acolha as diferengas, promovendo a cultura e a cidadania. Mas sabemos que face as demandas
(por vezes equivocadas) da sociedade nao raro encontramos desvios desta funcdo, pelo contrario,
mesmo na escola publica, que ja ultrapassou a discussdo do ensino obrigatorio, acontecem situacoes
de exclusdo, por raca, desenvolvimento cognitivo e situacdo socioecondmica. Se aquele era o papel
da escola, qual seria o do professor? Segundo Saviani, ele seria o “grande mestre, competente,
transmissor de um acervo cultural”. De fato, se a escola cabia o fim da ignorancia, alguém tinha que
assumir esta tarefa e de maneira bastante autorizada, ou seja, plenamente identificado com os

valores que tinham sido previstos.
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Por fim, escola, sala de aula, conhecimento, professor e aluno compdem a ciéncia da
educacdo; que por sua vez ¢ sempre questionada quanto aos seus objetivos. Na obra Escola e

Paradigmas de Gestao, Russo (2004) fala sobre esse aspecto:

O grande desafio no campo da educacio € pd-la a servico dos interesses das camadas
populares; é transforma-la em instrumento de emancipagéo e de construgdo da hegemonia
da classe trabalhadora. Para que isso ocorra, sera preciso repensar a escola que ai estd, na
medida em que ela tem, historicamente, servido aos interesses dominantes ndo s6 como
instrumento de domesticagdo, decorrente de seus pifios resultados, mas também porque
tem se pautado por um pensamento teodrico conservador que reserva a educagdo o papel
quase exclusivo de reproducdo da forga. (p.26)

A questao de atender a todos, e se nao for por uma questio de reconhecimento de direitos,
que seja pelo cumprimento das leis (educagdo publica e obrigatoria) € insistentemente lembrada,
recebendo andlises sistematicas, produzindo inclusive alteracdes legalistas. Assim sendo, merecera

nossa ateng¢ao a partir do capitulo seguinte as analises sobre os efeitos destas posturas.

6. APRESENCA DA ESCOLA NOVA NOS MARCOS LEGAIS ATUAIS

“A arte da educagdo ou pedagogia deve, portanto, ser raciocinada, se ela deve

desenvolver a natureza humana de tal modo que esta possa conseguir o seu destino.”

Kant, 1996

Desde a Constituicado de 1937 temos nas redagdes que fixam as diretrizes e bases da
educagdo nacional, alguns principios que merecem uma atengao maior pela analise que este trabalho
se propde. Sdo eles: principio da obrigatoriedade e da gratuidade. A Unido e todos os estados
federativos sempre foram responsabilizados pela oferta de recursos e garantia de matricula para
alunos em idade escolar. Rama (1987, p.35) ilustra esta informagcio: “A administracdo do ensino,
nos Estados, no Distrito Federal, nos Territorios € nos municipios, compete a fiscalizagao do

cumprimento do preceito constitucional da obrigatoriedade”. J4 o segundo principio, da gratuidade,
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preconizava esta condi¢do para alunos do ensino primdrio e que poderia estender-se para os
segundos e terceiro graus a alunos que demonstrassem efetivo aproveitamento e provassem falta ou
insuficiéncia de recursos (ibidem, p.36). Assim sendo, vé-se que a obrigatoriedade e gratuidade sao
condigdes na oferta do ensino primdario, uma grande diferenga com as praticas comuns do fim do
século XIX. Paremos um pouco para destacar que essas caracteristicas tém estreita relagdo com o
almejado pelos escolanovistas, quando provocaram o rompimento da oferta da educacdo com forte
cunho religioso, com predominio da institui¢do privada. Lembremos que ja foi citado neste trabalho
que quando as leis comegaram a comprometer-se com a oferta da educagdo publica, chegaram a
registrar que “velariam” para a educagdo infantil. Sair do dogma cristdo e da elitizacdo do ensino
significava educagdo para todos, no reconhecimento de que todos a sua maneira podem aprender.

Uma curiosidade ¢ verificar que em 1930 as discussdes sobre os temas educacionais na
esfera governamental eram ligadas ao Ministério de Educacdo e Satde. Sim, ¢ fato que nogdes
higienistas, no Brasil, eram consideradas extremamente relevantes e apresentadas como causa do
baixo rendimento escolar. Outra vez resgatando o que ja foi aqui descrito, Montessori ¢ Decroly
eram médicos e influenciaram fortemente os rumos da educagdo, pois consideravam a questao
organica do sujeito e como este corpo se colocava para a aprendizagem. Pode-se estabelecer relacao
com os higienistas e os dois médicos, pois um corpo sadio, onde os aspectos sensorio motores
estivessem devidamente aptos para o conhecimento € mais, com as fungdes mentais superiores em
pleno desenvolvimento puderam remeter a educagao para o campo da satde.

Como consequéncia de uma grande reorganizacdo e incremento da politica educacional,
aumentaram no pais todo o numero de estabelecimentos publicos de ensino, pois se “em 1933 eram
21.726 escolas primarias ja em 1945 havia 33.423 escolas primarias”.(Freitag, 1986, p.52). A autora
justifica este aumento em funcdo do Estado, a partir da sociedade politica que toma conta
progressiva do sistema educacional, transformando-o gradualmente de institui¢do outrora privada
da Igreja em um perfeito aparelhamento ideoldgico do Estado. Desenvolvendo um pouco mais esta
visdo do Estado com a educagdo, importava ao gestor ter mais cidaddos que servissem aos
propositos politicos, inclusive pela necessidade de mao de obra com mais conhecimento técnico,
assumindo uma supremacia em relagdo a mao de obra do campo. Segundo os rumos da sociedade,
a vertente era de um espaco cada vez maior do capitalismo, por exemplo, com “a criagdo de escolas
técnicas profissionalizantes, evidenciando a necessidade de uma maior qualificacao e diversificagao

da forca de trabalho”.(ibidem, p.52)
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Estes fatos aconteceram na mesma época da divulgagdao do Manifesto dos Pioneiros, ou seja,
seguindo os rumos das discussdes do campo teorico. Talvez as motivacdes para possiveis
aproximacodes estivessem em polos opostos, porém estava sendo propiciado a comunidade escolar

0 acesso mais democratico as escolas.

6.1 ALGUNS RECORTES DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DE 1961

Até 1961 o documento oficial do governo federal, para tratar da educacdo havia sido com
base no apresentado nas suas constitui¢des federais (de 1934 e 1937). E “tanto Getalio Vargas como
seu Ministro da Educagdo, Gustavo Capanema, reforcam em discursos e iniciativas essas colocagoes
politicas da Constitui¢ao”. (ibidem, p.51). Em 1961 entdo ¢ apresentada a primeira lei especifica
sobre o tema, sob o0 nome Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional.

E importante olharmos para todo o processo de elaboragdo e divulgagio da lei, em fungdo
das expectativas nela impostas. Pois se desde a sua apresentagdo como anteprojeto ao Congresso
Nacional até finalmente ser aprovada ela levou quatorze anos, entdo ndo ¢ dificil reconhecer as
pressoes politicas pelas quais tenha passado.

Estes autores seguem afirmando que “comecaria entdo um dos periodos mais fecundos da luta
ideoldgica em torno dos problemas da educagdo, luta esta que havia iniciado no final da década
de 1920 e que sofrera um esfriamento durante o Estado Novo ™.

Infelizmente houve um esquecimento sobre a obrigatoriedade escolar nesta LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) item este que ja havia sido garantido na Constituicdo de 1946. Conforme Freitag
“a LDB reflete assim as contradi¢cdes e os conflitos que caracterizam as proprias fragdes de classe
da burguesia brasileira”. (1986, p.58). Pois se de um lado havia, em fun¢do do jogo politico, a
necessidade de atender a uma camada da sociedade, outra parcela desta mesma sociedade via seus
direitos sendo aviltados. Todo o engajamento expresso através de documentos anteriores a esta Lei
foram de certa forma esquecidos, possibilitando que os gestores do ensino publico se
descomprometessem com a o ensino primario da populacdo. Mas ao mesmo tempo exigia, no artigo

30, que fosse cumprido o principio da obrigatoriedade do ensino (por parte do responsavel pelo
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pretenso aluno), pois se ndo o fizesse seria impedido de exercer funcdes trabalhistas em emprego

publico ou em empresa de economia mista. Esta redacdo apresenta-se assim:

Art.30- Nao podera exercer fungdo, nem ocupar emprego em sociedade de economia
mista ou empresa concessionaria de servigo publico, o pai de familia ou responsavel por
crianga em idade escolar sem fazer prova de matricula desta em estabelecimento de ensino
ou de que lhe esta sendo ministrada educacédo no lar.

Paragrafo tnico - Constituem casos de isencdo, além de outros previstos em lei:
comprovado estado de pobreza do pai ou responséavel; insuficiéncia de escolas; matricula
encerrada; doenca ou anomalia grave da crianca.

Assim fica posto que se a familia ndo tem condi¢des de ar estudo aos seus, o estado ndo tem
esta obrigagdo também e a manutencao da exclusdo social fica instituida. E se isso ndo bastasse
ainda temos, nesta Lei, o ndo controle nos casos de matricula encerrada. Um evento assim abre a
possibilidade de pensar-se que era exatamente este o pretendido, que os menos favorecidos
continuassem nesta condi¢ao, a margem da sociedade com estudo. Certamente indices de evasao e

multirepeténcia eram significativos naquela conjuntura e isto ndo trazia visibilidade positiva ao pais.

6.2 LEI DE DIRETRIZES E BASES DE 1971: MOTIVACOES E IMPLICACOES

Esta LDB surge em decorréncia da Constituigdo Federal de 1967. Esta Constitui¢do
estabelecia, por exemplo, que a obrigatoriedade do ensino primario iria passar de quatro para oito
anos. Esta meta era para o ano de 1980, recebeu criticas, justificadas por exemplo pelo numero de

criangas sem matricula nos primeiro quatro anos ( até entdo o que era obrigatdrio):

(...) em 1972 havia anualmente quase cinco milhdes de criancas sem matricula em escolas
brasileiras para os primeiros quatro anos. Quais as inten¢des do legislador, ao estabelecer
a obrigatoriedade até os quatorze anos? Que medidas adicionais tomaria para resolver os
problemas do passado com uma legislacdo feita, como se alega, para o futuro? Até que
ponto a lei corrige defeitos e falhas do passado ou os refor¢a? (Freitag,1986,p.82)

53



O tempo tem nos mostrado que determinacdes do governo federal, a principio parecendo
autoritarias e inexequiveis atingem um resultado se ndo amplamente satisfatorio mas atendendo uma
parcela da sociedade que ficaria excluida da educagdo nao fosse tais mandatos politico educacionais.
Estes mesmos mandatos sdo passiveis de criticas, que assumem sua legitimidade ao questionar a
estrutura e a responsabilidade daquele que tensiona novas implantagdes que venham a afetar a
qualidade da educagdo brasileira.

Para Florestan Fernandes esta LDB deveria ter um carater que viesse “a criar condigdes para
organizar o sistema de ensino dentro de principios de liberdade; de descentralizacdo; de
democratizagdo do ensino; de federagdo; de auto-realizagdo do professor, do estudante, do
funcionario, e por ai afora.” (1991,p.56) O questionamento, para este autor era da seguinte ordem:
“ A partir dos limites e possibilidades da nova Carta Magna, quais as defini¢des prioritarias que a
nova Lei de Diretrizes e Bases devera conter para garantir as nossas lutas pela escola publica, laica,
universal e de boa qualidade?” (ibidem,p.55).

Buffa e Nosella (1991, p.144) ao comentar sobre esta LDB, apresentam o forte vinculo desta
Lei com as questdes da profissionalizacdo do ensino de 2° grau, onde seriam formados técnicos de
nivel médio para o mercado de trabalho. Na mesma obra destes autores, encontramos uma entrevista
do entdo Ministro da Educacao, Jarbas Passarinho, que comenta da sua paixao com esta LDB e do
seu encantamento com as ideias apresentadas por um grupo de pessoas encarregadas de encaminhar
novas reformas no ensino basico brasileiro: acabar com o ensino elitista, acabar com o preconceito
contra o trabalho manual, fazer da escola uma escola de sondagem de aptidao, acabar com a escola
do bla-bla-bla, acabar com o primeiro cemitério que era o exame de admissdo. (ibidem, p.160).
Jarbas Passarinho entendia que havia uma elitizagdo do ensino cientifico e classico, pois somente
uma discreta parcela da populacdo estudava na escola publica: 26% contra 74% no ensino privado.
(ibidem, p.161). Portanto, o desafio da LDB de 1972 era na questdo do acesso ao endino médio e
de reorganizar o que se entendia por profissionalizagdo. Valnir Chagas, que havia participado do
grupo de trabalho que elaborara o projeto que deu origem 4 esta Lei (ibidem, p.40), também em
moldes de entrevista,acresecenta que a intengdo era fazer uma escola inica vertical, isto, €, juntando
0 primério e o ginasio (...), tendo entdo a escola de 2° grau, com as habilitacdes que se queira.

Resumirei o que Freitag (1986,p.94) apresenta como resultados mais visiveis a populacdo:

a extensao do ensino obrigatdrio para oito anos gratuito em escolas publicas, o tempo do ensino
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médio diminuindo de sete anos para trés ou quatro anos,conforme a especificidade de
profssionalizagdo deste ensino.
Podemos perceber que, naquilo que se refere ao ensino fundamental ( antigo 1° grau), a LDB

apresentou algumas inovagdes inclusive mencionando possibilidades de acompanhamento ao aluno:

Aurt. 4° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um ndcleo comum, obrigatdério em
ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as
diferengas individuais dos alunos.

Art. 5° - As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias fixadas na
forma do artigo anterior, com as disposi¢des necessarias ao seu relacionamento, ordenacéo
e sequiéncia, constituirdo para cada grau o curriculo pleno do estabelecimento.

2° A parte de formacéo especial de curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no ensino de 1°
grau, e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau;

Art.10- Serd instituida obrigatoriamente a Orientacdo Educacional, incluindo
aconselhamento vocacional, em cooperacao com os professores, a familia e a comunidade.

Art. 17- O ensino de 1° grau destina-se a formacgdo da crianga e do pré-adolescente,
variando em conteudo e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos.

Estes itens que foram apresentados mostram que o poder ptiblico mantinha, de forma oficial
uma preocupag¢do com o educando, desde o momento em que menciona o papel do orientador
educacional como articulador com a comunidade escolar, entre outras fungdes. Podemos ter a
dimensao positiva que tem aquele que possa dialogar com a comunidade escolar, na perspectiva de
parceria da responsabilidade educacional; outro ponto relevante ¢ a mencdo as fases de

desenvolvimento do aluno, foco principal do movimento escolanovista.

6.3 LEI DE DIRETRIZES E BASES DE 1996: ALGUNS PRINCIPIOS
NORTEADORES
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Desta forma quando da formulacdo da vigente LDB (9394/1996) aspectos relativos &
igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola, ensino fundamental, obrigatorio e
gratuito foram reafirmados. Nao ¢ possivel pensar o desenvolvimento de comunidades sem lhes
assegurar condigdes minimas de exercerem seus direitos civis. O principio da educagdo ¢ um destes
direitos, largamente divulgado. O governo federal brasileiro tem incentivado ndo apenas através de
documentos, mas com apoio da midia, convocando a comunidade para o seu compromisso com a
escola. Sabemos que este ¢ um dos deveres do Estado, o de fazer chamamento publico na oferta de
vagas. Mas ¢ além, temos muitas acdes governamentais que se traduzem em permanéncia escolar
com qualidade. Um exemplo desta busca da permanéncia de forma mais exitosa ¢ o que

encontramos no artigo 14 desta LDB:

Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino publico
na educag@o basica, de acordo com as suas peculiaridades e¢ conforme os seguintes
principios:

- Participacdo dos profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto pedagogico
da escola;

- Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Fica evidente, quando se assume este proposto, que a escola passa a desenvolver um ciclo
de (inter)relagdes, auxiliando no desenvolvimento da cidadania, pois decisdes serdo compartilhadas
e depois assumidas, desfazendo uma pratica de omissdo, onde as pessoas menos comprometidas
usavam do argumento de que as decisdes eram tomadas a revelia dos interesses da comunidade

escolar. Este comprometimento previsto retorna, sob a forma de lei, mais adiante:

Art.27. Os conteudos curriculares da educagdo basica observardo, ainda as seguintes

diretrizes:

I- A difusio de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica.

Isto evidencia que além de um lugar-escola-, protagonistas- comunidade escolar e
profissionais da educacdo-, nlicleo de interesses-contetidos curriculares; esta legislacdo também
promove uma convergéncia sobre direitos e deveres dos individuos. Penso que ¢ correto citar que
estes direitos sejam tanto os que dizem respeito aos profissionais de educacdo: seus direitos de
formacao continuada, infraestrutura adequada (recursos humanos e materiais) e direitos trabalhistas

respeitados; como aqueles que digam respeito aos educandos: também a atengdo nas questdes de
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infraestrutura adequada, tempos de aprendizagem respeitados e toda as singularidades que isto possa
acarretar (acessibilidade arquitetonica e atitudinal, potencialidades para a aprendizagem) e a
perspectiva do aprender para que.

Finalizando sobre esta LDB, é necessario citar seu vinculo com um movimento mundial:
Declaragio Mundial sobre Educacdo Para Todos'!, que foi realizado em margo de 1990, na
Tailandia, na cidade de Jontiem. Representantes brasileiros estavam presente e ao término desta
Conferéncia, se comprometeram, juntamente com outros paises, a elaborar planos decenais de

educagdo. O vinculo estd assim manifestado, no item das Disposi¢des Transitorias:

Art.87, §1° - A Unido, no prazo maximo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminhara, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagdo, com diretrizes e
metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo sobre Educagdo para

Todos.
Mais uma vez percebe-se o quanto movimentos internacionais afetam a educagao brasileira.
Isto ndo ¢ uma critica negativa, pelo contrario, se ¢ necessario tensdes internacionais para auxiliar
na promogao da qualidade educacional do nosso pais, articulemos entdo, nacionalmente, agdes para
aplicar estas diretrizes. E assim, o que aconteceu na década de 1920-1930, independente dos
motivos politico financeiros em questdo, o que importa ¢ que alguma provocacao se faz ao analisar

as propostas de melhoria do ensino, € uma vez tomado para o publico este compromisso, que sejam

os poderes do governo a fomentar a¢des cada vez mais cidadas.

6.4 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO: Compromisso com a educacio para todos

Como foi falado no capitulo anterior, este plano j& havia sido idealizado como referéncia
qualitativa para muitos paises desde 1990, permitindo que cada nagdo organizasse seu plano de
educagdo respeitando suas necessidades.

No Brasil, a aprovacao deste plano aconteceu em 9 de janeiro de 2001, sob a efigie LEI

10.172, fazendo parte, portanto, dos documentos do governo federal brasileiro. Desde sua

11 Documento em anexo
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aprovagao, exige que “os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo, com base no Plano
Nacional de Educagao, elaborar planos decenais correspondentes.”
No histérico desta lei encontramos mencdo ao Manifesto dos Pioneiros da Educagao,

lancado em 1932 e que ja foi citado aqui anteriormente, porque

“(...) motivou uma campanha que resultou na inclusdo de um artigo especifico na
Cosntituicdo Brasileira de 16 de julho de 1934. O artigo 150 declarava ser competéncia da
Uniao ‘fixar o plano nacional de educag@o, compreeensivo do ensino de todos os graus e
ramos, comuns ¢ especializados; e coordenar e fiscalizar sua execucdo, em todo o territorio
do Pais.”

Se o objetivo deste trabalho verificar a influéncia dos escolanovstas até 2001, o trabalho
estaria concluso, pois ¢ inegavel o quanto aqueles dezenove itens e subitens presentes no documento
influenciaram legal e politicamente o estatuto educacional.

ALei 10.172 reapresenta a importancia da eudcagao infantil, como ja foi apresentado através

de outros dispositivos legais. Em deterrminado momento, esta importancia ¢ assim comentada:

Se a inteligéncia se forma a partir do nascimento e se ha “janelas de oportunidade”
na infincia quando um determinado estimulo ou experiéncia exerce maior influéncia sobre
ainteligéncia do que em qualquer outra época da vida, descuidar desse periodo significa
desperdigar um imenso potencial humando. Ao contrario, atendé-la com profissionais
especializados capazes de fazer a mediag@o entre o que a crianga ja conhece ¢ o que pode
conhecer significa investir no desenvolvimento humano de forma inusitada.

Esta abordagem ao desenvolvimento infantil ¢ um crescendo na maneira de perceber as
criangas de 0 a 6 anos, pois se 0 que outrora ocorria era na perspectiva de cuidado (assistencialismo),
0 que vem ocorrendo contempla no minimo toda a filosofia do trabalho descrito por Froebel em
seus jardins de infincia: a educagdo considerando o conhecimento anterior ao da escola e aquele
que poderia a vir a ser desenvolvido na instituicdo. Entdo a pedagogia dos anos 1820, mesmo com
as devidas adequacdes das realidades de escola e as politicas que as sustentam, ainda € presente na
atualidade. E a aplicacao da atual pedagogia deve ter, segundo este Plano Nacional de Educacao,

profissionais

“com qualificagdo especifica (...) que inclua o conhecimento das bases cientificas do
desenvolvimetno da crianga, da producdo de aprendizagens e a habilidade de reflex@o sobre
a pratica, de sorte que esta se torne, cada vez mais, fonte de novos conhecimentos ¢ a
habilidades na educacdo das criangas.
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Por assim ser, ndo hd espaco para uma oferta sem compromentimento com o
desenvolvimento infantil e tampouco com a minimiza¢do da competéncia do profissional. Aqui,
conhecimento a respeito do aluno e sobre o seu proprio papel ssdo condigdes para iniciar-se a falar
da educacdo infantil. Nao ¢ casualidade, portanto, a (re) organizagdao dos espagos deste nivel de
ensino em lugares cada vez mais alinhados a politica nacional.

Cabe destaque os seguintes objetivos constantes no Plano, a respeito da educagdo infantil:

8.Assegurar que, em dois anos, todos os Municipios tenham definido sua politica para a
educagfo infantil, com base nas diretrizes nacionais, nas normas complementares esatduais
e nas sugestdes dos referenciais curriculares nacionais;

10. Estabelecer em todos 0os municipios, no prazo maximo de trés anos, sempre que possivel
em articulagdo com as institui¢des de ensino superior que tenham experiéncia na area, um
sistema de acompanhamento, controle ¢ supervisio da educagdo infantil, nos
estabelecimentos publicos e privados, visando ao apoio técnico pedagdgico para a melhoria
da qualidade e a garantia do cumprimento dos padrées minimos estabelecidos pelas
diretrizes nacionais e estaduais;

16. Implantar conselhos escolares e outras formas de participa¢do da comunidade escolar
e local na melhoria do funcionamento das instituigdes de educagdo infantil ¢ no
enriquecimento das oportunidades educativas e dos recursos pedagogicos.

Os conselhos escolares também sdo recursos importantes para o ensino fundamental, sendo
reconhecidos como “reforgo para o projeto politico-pedagdgico da escola, como a propria expressao
da organizagdo eduativa da unidade escolar, que deverdo orientar-se pelo principio democratico da
participagdo”. Neste momento, com enfoque especifico para os alunos do ensino fundamental,
podemos fazer um cruzamento com os principios de Lourenco Filho, daquela escola que acompanha
a modernidade, que se abre, que dialoga com toda a comunidade. Dele mesmo j4 foi mencionado a
intencdo da interdisciplinariedade, neste agregar de conhecimentos didrios € nem sempre
formalizado dentro da escola. Esta perspectiva de trabalho traduz-se em curriculo, € o Plano

Nacional de Educacao, nas suas diretrizes para o ensino fundamental, argumenta da seguinte forma:

A atualidade do curriculo, valorizando um paradigma curricular que possibilite a
interdisciplinariedade, abre novas perspectivas no desenvolvimento de habilidades para
dominar ees novo mundo que se desenha. (...) Os temas estdo vinculados ao cotidiano da
maioria da populagdo. Além do curriculo composto pelas disciplinas tradicionais, propdem
a inser¢do de temas transversais como €tica, meio ambiente, pluralidade cultural, trablho e
consumo, entre outros.

Um breve comentario a respeito destas diretrizes ¢ que elas mantém uma coeréncia com as

discussdes da sociedade civil e da comunidade académica, que de varias formas buscou, propds e

59



propde uma escola aberta para as questdes do seu entorno, ndo com autoritarismo, mas aliando
conhecimento técnico e respeito as diferencas, atencao ao individualismo na coletividade, tudo sem
perder de vista a importancia do conhecimento, que provavelmente tera dimensdes diferenciadas

para cada um neste processo.

6.5 PLANO DE METAS COMPROMISSO TODOS PELA EDUCACAO -

sustentabilidade de acdes educacionais

Temos entdo, funcionando como autarquia do Ministério da Educagao, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE), e sua missao €:” prover recursos e exectuar agdes para o
desenvolvimento da educacdo visando garantir ensino de qualidade para todos os brasileiros.” Tem
sob sua responsabilidade o acompanhamento e liberagdo de recursos financeiros para varios
programas educacionais que se refiram as escolas publicas da educagdo basica.

Deste plano de metas, proponho um recorte nas dimensdes de Gestdo Educacional e na

Infraestrutura de Apoio Educacional.

6.5.1 Gestao Educacional

Nesta dimensdo sdo dezoito programas. Um deles, o Plano de Desenvolvimento da Escola

(PDE) tem por finalidade:

Desenvolver capacidade gerencial na rede estadual e municipal de ensino e a
qualidade das escolas publicas (estaduais e municipais) mediante a elaboragdo e
implementagdo do Plano de Desenvolvimento Estratégico da Escola(PDE) e o
financiamento de Projetos Escolares nele contidos.

Portanto, quando vemos em documentos legislativos propostas para as escolas
desenvolverem alguma autonomia, hé incentivos governamentais para que os gestores se apropriem

destas possibilidades, ou seja, além de das leis anunciarem a necessidade deste tipo de gestdo, ha
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recursos tecnologicos para viabilizar este programa, por exemplo. Ha entdo um razodvel avango,
pois por muito tempo, além de uma avaliagdo centralizada sobre os motivos do sucesso ou avango
das escolas publicas (por parte do governo federal) configurava-se desconhecimento da necessidade
local. Agora, as escolas, mantendo parcerias com a comunidade escolar consegue realizar um
diagnostico dos seus problemas e potencialidades, ou seja, uma elaboragao estratégica do momento
da escola e suas pretensdes.

Outro programa intitula-se Programa Dinheiro Direto na Escola (PPDE). Este descentraliza
a destinacdo financeira para as escolas, permitindo que ac¢des sejam engendradas para garantir o
acesso e permanéncia da crianga na escola. Assim, as equipes responsabilizam-se na aplicagdo de
verbas, para a “dotagdo de recursos didaticos-pedagogicos e humanos bem preparados, com vistas
a promocao da equidade de oportunidades educacionais, como meio de redu¢do das desigualdades
sociais e de consolidacdo da cidadania.” Se no passado a queixa era de ndo haver recursos
financeiros para sustentar as prioridades, atualmente a discussdo gira em torno dos valores que sao
encaminhados as escolas. Pontuo aqui que esta ¢ uma discussdo mais prazerosa- quanto a escola
deve receber-, do que aquela que colocava nos ombros da escola e professor todo o compromisso
que se referia 4 qualidade educacional. Mas também reconhego que ainda hoje as verbas destinadas

a educacao nao atendem as necessidades reais de muitas comunidades.

6.5.2 Infraestrutura de apoio educacional

Esta dimensdo tem vinte e cinco programas, que se referem desde as condi¢cdes necessarias
para a realiza¢do dos servicos escolares essenciais, com foco no ambiente fisico até acdes que
comprometan adolescentes em questdes socioambientais locais e globais.

Falaremos de dois destes programas, pois se relacionam com as ideias de Montessori e
Decroly, pois desenvolveram teorias a partir dos alunos hoje identificados como pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades.

O primeiro programa tem o nome de Educar na Diversidade, para professores de classes
comuns terem mais subsidios de desenvolverem praticas inclusivas em suas turmas. Fornece entao

a estes professores, formacao com embasamento nas politicas, culturas e praticas inclusivas nas
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escolas publicas. Tornou-se fala comum, por parte dos professores, de que ndo estdo preparados
para dar aulas a alunos com o perfil ja falado, ausentando-se de uma discussdo pedagdgica mais
qualificada, desconsiderando as conquistas da declaragdo de Jontiem e de Salamanca.’® Uma vez
que a politica atual do governo federal, através da Secretaria da Educacao Especial (SEESP) ¢ de
fomento a inclusdo das pessoas publico alvo da educacdo especial nas escolas de educagdo basica,
cada vez mais os professores destas escolas precisam deixar de lado a resisténcia ao “novo” e
qualificar seu fzer docente.

O segundo programa, Educacdo Inclusiva, tem por objetivo capacitar principalmente
gestores de escolas publicas, em sua grande maioria da esfera municipal, para que deem suporte
para sua equipe de professores. Reconhegcamos que pouco se alcanga quando contamos somente
com posturas inclusivas por parte de um ou outro professor. Se ndo tiverem consigo gestores
capacitados e comprometidos no alcance de escola inclusiva, serdo apenas professores inclusivos
em escola distante desta discussdo. Ja saimos da ideia de que as pessoas sozinhas transformam os
espacos, precisam sim de apoio, de locais de discussdo. E se a escola se configura, como muito ja
se disse aqui, como espaco de construgdo dos direitos, deveres, cidadania e democracia ela necessita
ter gestor local e gestor de mantenedora sabedores, conscios e desenvolvedores dos seus deveres
com a educacao inclusiva. Montessori € Decroly ja diziam que aqueles alunos, entdo considerados
anormais, podiam aprender, necessitavam de ajustes da proposta da tarefa,da aprendizagem. Estes
dois programas do FNDE possibilitam este mesmo reconhecimento, promovem a resignificagdo da
aprendizagem, para o professor e consequentemente deste para com seu aluno, melhorando a

qualidade da permanéncia de todoss os alunos na escola publica.

7. CONSIDERACOES FINAIS

“O educador, ser de inquietudes, que a todo instante sonda as suas possibilidades de
acdo, comove-se com a incertreza da definigdo humana: que somos nds, afinal, - criaturas
de um mundo concreto, de ambigdes suscetiveis de se conterem num limitado plano?
criaturas de exorbitancia, transpondo sempre fronteiras para territoérios cada vez mais
incriveis? ou criaturas de ansiedade, de concentracao ¢ de distancia, de timidas tentativas
humildes e arrebatadores anelos para alturas inexprimiveis,? criaturas que se contém na

12 Evento ocorrido em junho de 1994, onde foi reafirmado pelos delegados que 14 estavam, o Compromisso pela
Educacgio par Todos (Jontiem). A Declaracdo de Salamanca tratou sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais.
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aceitagdo do possivel precario, compensando-se com a sua propria transfiguragdo num
permanente e sobre-humano impossivel?”
Cecilia Meireles, 2001

De 1920 até o momento, acirradas discussdes, propostas e teorias tem caracterizado a
politica da edcuagao brasileira. Praticas tradicionais foram cedendo lugar as praticas mais de acordo
com as realidades das comunidades escolares. Certamente ainda ndo de forma que possamos dizer
que alcancamos a qualidade desejada, mas mantendo-nos nos rumos para a superacaod as
dificuldades. Vivemos em um pais com liberdade de expressao, que reconhece a globalizagdo como
fonte de desenvolvimento social e que, pelo menos no campo das leis diz da garantia na eliminacao
de barreiras atitudinais que impe¢am o pleno exercicio da cidadania. Esta liberdade de expressao
nos permite questionar o quanto estas mesmas leis ainda sdo somente linhas escritas, ainda nao se
constituem, na sua totalidade, como a¢des cotidianas, pela sociedade civil e por aqueles que tem a
funcao de executar o que a legislag¢do preconiza.

Se reformas educacionais aconteceram foram com este viés, de aproximar o que as
comunidades necessitavam, daquilo que era possivel, com os recursos ideologicos e politicos que
viessem a promover o desenvolvimento social.

Mas estas ac¢des tinham um mesmo embasamento ideologico, a constatacao de que um outro
modelo educacional urgia, especificamente que o foco era o aluno em sua plenitude e ndo somente
aquilo que ele viesse a produzir. E estas preocupagdes convergiram para a Escola Nova, os
reformadores, os escolanovistas. Cruzando referéncias internacionais com ilustres pensadores
brasileiros temos no cendrio educacional do nosso pais uma forte mobilizagdo que provocou
mudangas significativas, mesmo que algumas motivagdes fossem de cunho mais politico do que
realmente indices de desenvolvimento humano.

Se os principios escolanovistas remetiam ao aluno como prioridade no processo educativo
temos no momento atual uma reafirmagao desta prioridade. Lembremos que aquilo que venha a
considerar os interesses dos alunos como fonte norteadora da praxis pedagdgica tem relagao direta
com a Escola Nova. Nao raro vemos materiais de divulgagdo de escolas que dizem promover seu
ensino a partir do interesse do aluno, incrementando com os saberes historicamente construidos.
Outro principio que foi muito citado aqui foi sobre a articulagdo com a comunidade, ou seja, a escola
ndo ¢ instituicdo isolada, ela se alimenta da sua comunidade e enriquece-a, através de experiéncias

educacionais que interajam e se complementam. Quando lemos da necessidade dos conselhos
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escolares serem implementados e acionados, colaborando com a gestdo da escola, hd de fato um
compromisso maior de todos pela educacio. E sabido, porém, que temos problemas a respeito do
que ¢ esta educacao, ou ainda, que escola ¢ esta, quais praticas os professores desenvolvem, quais
os fins da educagdo. Embora seja material de dominio publico, ou para quem se dedica ao tema,
muitas vezes nao passa de leitura rapida, descompromissada ou usada eventualmente para ganhos
politicos partidarios. E por este motivo que ainda é nevralgica a situagio educacional brasileira. Nao
pela falta de teorias ou conhecimento técnico, ou ainda, ndo porque carecemos de profissionais
devidamente engajados na discussdao da educagdo. O Brasil mantém foruns de discussao
educacionais extemamente qualificados e legitimados, contudo falta continuidade nas propostas, e
isto incorre em agdes por modismo ou eleitoreiras. A educagdo, desta feita, se torna uma refém
valiosissima no ambito politico.

Feita a provocacao, de possivel didlogo da escola Nova com a educac¢do nos tempos atuais,
ele existe sim, tem produzido efeito construtivo nesta contemporaneidade. Foi inclusive citado em
documentos mais recentes ¢ mesmo quendo nao o foi, percebe-se premissas escolanovistas em
proposi¢oes que falam de um aluno e suas potencialidades ou de uma escola e seu compromisso
politico. Outro cruzamento podemos fazer, um aluno trabalhado nas suas potencialidades ¢ porque
esta em uma escola que mantém adequada postura com um compromisso politico, desde que se
entenda que ¢ um compromisso politico propiciar ao aluno uma aprendizagem que lhe auxilie, que
lhe promova como cidadao que opina, que decide e que até mesmo esta aprendizagem lhe ¢
funcional em varios setores da sua vida, ndo somente como banco de memorias de conhecimento
escolar, mas que possa dar sentido a isto , apropriando-se entdo de uma real aprendizagem. Porque
nao se aprende somente para a escola, mas para todos os momentos da vida do individuo.

Retomo que a Escola Nova foi um divisor de tendéncias educacionais, inclusive porque
ainda que tenha sido questionada, trouxe a cena a questdo da psicologia na educacdo. Mas sem
entrar no mérito do questionado psicologismo na educacdo, o que recorto aqui € a percepcao do
sujeito na sua totalidade, que ele tem interesses, fases de desenvolvimento com caracterisitcas bem
marcadas e que influenciam sim nos modos de aprender e na significagdo do que estd sendo
aprendido. O importante ¢ o encontro do equilibrio entre os interesses do aluno e os objetivos da
escola enquanto instituicao de ensino.

Portanto, escutamos ecos dos escolanovistas e suas inten¢des de continua qualificacdo na

educagdo. E vamos além, nos inspiramos ainda que inconscientemente destes feitos, talvez alguns
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nem saibam que matriz ideologica seja essa. Tentei mostrar aqui quais sao os pontos de convergéncia
e quando eles comegaram a se fazer notar.

Porém ainda ndo ¢ o suficiente, até porque a Escola Nova se ndo atendeu a todas as
expectativas na sua época nao sera agora que o fara. Temos outras realidades, nossos alunos e nos
mesmos aumentamos nossas demandas dentro da escola, ha uma série de diversidade, formas de
relaciona-se, questdes sociais (muitas vezes polémicas) que sdo pautadas no universo escolar, até
mesmo porque nao possuem outro espago de possivel (trans)formagao.

Finalmente, o legado da Escola Nova ao meu ver, além do que ja expus acima ainda tem o
ingrediente da possibilidade. E possivel sim modificar uma realidade que ndo contempla mais o que
faz pulsar uma comunidade escolar e que atinge o desenvolvimento social. Precisara de empenho e
de espaco politico que se ndo for natural, deverad ser por acdes alinhavadas no cenario politico. Ouso
dizer que estes alinhavos estdo em acdo, porém seus impactos sdo discretos, de muito longo prazo.
Muito embora ndo seja imediatista, pois trabalhar para e com pessoas ndo obedece a um rigor de
resulttados em tempo 16gico de ag¢ao- resultados. Este trabalho ¢ de acao- reflexdo-agao, e reflexdes
precisam de um tempo de amadurecimento, de entendimento, de reformulagdao de politicas, de
atitudes sendo revistas. Entdo ecoa na educac¢ao os brados de reestruturacdo no ensino ¢ estes ecos
continuam a movimentar a comunidade académica na manutencao das conquistas € na permanente
busca da qualidade educacional, mesmo que para isso seja necessario outro movimento renovador

da educacao brasileira.
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ANEXO

O documento a  seguir foi retirado do  seguinte  enderego  eletronico:

https://download.inep.gov.br/download/70Anos/Manifesto dos Pioneiros Educacao Nova.pdf
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Debates e Propostas

O Manifesto dos Pioneiros

da Educacdao Nova

Na oportunidade do 409 ano de circu-
lagdo da Revista Brasileira de Estudos Pe-
dagogicos, vem o INEP, através deste ni-
mero comemorativo, levantando questdes
educacionais que perduram com o passar
dos anos, malgrado o empenho e devota-
mento de educadores, administradores e
autoridades.

Antecedendo o registro das exposigcdes
¢ debates concernentes @ Mesa-Redonda
sobre o Manifesto dos Pioneiros da Educa-
¢fo Nova, realizada em 13 de margo proxi-
mo passado, cujo objetivo foi o de susci-
tar a reflexdo sobre a influéncia das idéias
¢ propostas contidas nesse documento so-
bre o processo educacional brasileiro e
discutir sua atualidade em relagdo @ poli-
tica vigente na drea da Educagdo, divulgae-
mos, a seguir, em sua integra, 0 documen-
to original, conservando, inclusive, a orto-
grafia entdo em uso.

A RECONSTRUCCAO EDUCACIONAL
NO BRASIL — AOPOVOE AO
GOVERNO

Na hieraichia dos problemas nacio-
naes, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educagfio. Nem mesmo os
de caracter economico lhe pédem dispu-
tar a primazia nos planos de reconstruc-
¢3o nacional. Pois, se a evolugdo organica
do systema cultural de um paiz depende
de suas condigbes economicas, € impossi-
vel desenvolver as forgas economicas ou
de producgdo, sem o preparo intensivo
das forgas culturaes e o desenvolvimento
das aptidOes 4 invenc¢dio e 4 iniciativa que

sdo os factores fundamentaes do accresci-
mo de riqueza de uma sociedade. No en-
tanto, se depois de 43 annos de regimen
republicano, se dér um balango ao estado
actual da educagio publica, no Brasil, se
verificard que, dissociadas sempre as re-
formas economicas ¢ educacionaes, que
era indispensavel entrelacar ¢ encadear,
dirigindo-as no mesmo sentido, todos os
nossos esforgos, sem unidade de plano e
sem espirito de continuidade, ndo logra-
ram ainda crear um systema de organiza-
¢d0 escolar, 4 altura das necessidades mo-
dernas ¢ das necessidades do paiz. Tudo
fragmentario ¢ desarticulado. A situagfo
actual, creada pela successio periodica
de reformas parciaes e frequentemente ar-
bitrarias, langadas sem solidez economica
¢ sem uma visdo global do problema, em
todos os seus aspectos, nos deixa antes a
impressio desoladora de construcgdes
isoladas, algumas jd& em ruina, outras
abandonadas em seus alicerces, ¢ as me-
lhores, ainda nfo em termos de serem
despojadas de seus andaimes...

Onde se tem de procurar a causa prin-
cipal desse estado antes de inorganizagdio
do que de desorganizacdo do apparelho
escolar, é na falta, em quasi todos os
planos e iniciativas, da determinagfo dos
fins de educagdo (aspecto philosophico e
social) e da applicagdo (aspecto technico)
dos methodos scientificos aos problemas
de educagfo. Ou, em poucas palavras, na
falta de espirito philosophico e scientifi-
co, na resolugio dos problemas da admi-
nistragdo escolar. Esse empirismo grossei-

R. bras. Est. pedag., Brasilia, 65(150):407-25, maio/ago. 1984
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ro, que tem presidido ao estudo dos pro-
blemas pedagogicos, postos e discutidos
numa atmosphera de horizontes estreitos,
tem as suas origens na ausencia total de
uma cultura universitaria ¢ na formagio
meramente literaria de nossa cultura,
Nunca chegamos a possuir uma “cultura
propria”, nem mesmo uma “‘cultura ge-
ral” que nos convencesse da “existencia
de um problema sobre objectivos e fins da
educagio”. Nio se podia encontrar, por
isto, unidade ¢ continuidade de pensa-
mento em planos de reformas, nos quaes
as instituigdes escolares, esparsas, ndo tra-
ziam, para attrahil-as e oriental-as para
uma direcgio, 0 polo magnetico de uma
concep¢do da vida, nem se submettiam,
na sua organizagdo ¢ no seu funcciona-
mento, a medidas objectivas com que o
tratamento scientifico dos problemas da
administragio escolar nos ajuda a desco-
brir, 4 luz dos fins estabelecidos, os pro-
cessos mais efficazes para a realizagdo da
obra educacional.

Certo, um educador péde bem ser um
philosopho e deve ter a sua philosophia
de educagdo; mas, trabalhando scientifi-
camente nesse terreno, elle deve estar tio
interessado na determinagdo dos fins de
educagdo, quanto tambem dos meios de
realizal-os. O physico ¢ o chimico ndo
terdo necessidade de saber o que estd e
se passa além da janella do seu laborato-
rio. Mas o educador, como o sociologo,
tem necessidade de uma cultura multi-
pla ¢ bem diversa; as alturas e as profun-
didades da vida humana e da vida social
ndo devem estender-se além do seu raio
visual; elle deve ter o conhecimento dos
homens ¢ da sociedade em cada uma de
suas phases, para perceber, além do appa-
rente ¢ do ephemero, "o jogo poderoso
das grandes leis que dominam a evolu-
¢do social”, e a posi¢io que tem a escola,
e a funcgdo que representa, na diversi-
dade e pluralidade das forgas sociaes que
cooperam na obra da civilizagdo. Se tém
essa cultura geral, que lhe permitte orga-
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nizar uma doutrina de vida ¢ ampliar o
seu horizonte mental, poderd ver o pro-
blema educacional em conjuncto, de um
ponto de vista mais largo, para subordinar
o problema pedagogico ou dos methodos
a0 problema philosophico ou dos fins da
educagdo; se tem um espirito scientifico,
empregard os methodos communs a todo
genero de investigagdo scientifica, poden-
do recorrer a technicas mais ou menos
elaboradas ¢ dominar a situagio, realizan-
do experiencias ¢ medindo os resultados
de toda e qualquer modificagio nos pro-
cessos ¢ nas technicas, que se desenvolve-
ram sob o impulso dos trabalhos scienti
ficos na administracdo dos servigos esco-
lares.

Movimento de renovagio educacional

A’ luz dessas verdades ¢ sob a inspi-
ra¢do de novos ideaes de educagdo, é que
se gerou, no Brasil, o movimento de re-
construcgdo educacional, com que, rea-
gindo contra o empirismo dominante,
pretendeu um grupo de educadores, nes-
tes ultimos doze annos, transferir do ter-
reno administrativo para os planos politi-
co-sociaes a solugdo dos problemas esco-
lares. Ndo foram ataques injustos que aba-
laram o prestigio das instituigGes antigas;
foram essas instituigOes creagdes artificiaes
ou deformadas pelo egoismo e pela rotina,
a que serviram de abrigo, que tomaram
inevitaveis os ataques contra ellas, De fac-
to, porque os nossos methodos de educa-
¢do haviam de continuar a ser tfo prodi-
giosamente rotineiros, emquanto no Me-
xico, no Uruguay, na Argentina e no Chi-
le, para s6 falar na America hespanhola,
jd se operavam transformagdes profundas
no apparelho educacional, reorganizado
em novas bases ¢ em ordem a finalidades
lucidamente descortinadas? Porque os
nossos programmas se haviam ainda de
fixar nos quadros de segregacdo social, em
que os encerrou a republica, ha 43 annos,
emquanto nossos meios de locomogio e os
processos de industria centuplicaram de
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efficacia, em pouco mais de um quartel
de seculo? Porque a escola havia de per-
manecer, entre nds, isolada do ambiente,
como uma institui¢do enkystada no meio
social, sem meios de influir sobre elle,
quando, por toda a parte, rompendo a
barreira das tradigdes, a ac¢io educativa
j4 desbordava a escola, articulando-se com
as outras instituigdes sociaes, para esten-
der o seu raio de influencia ¢ de acgio?

Embéra, a principio, sem directrizes
definidas, esse movimento francamente
renovador inaugurou uma serie fecunda
de combates de idéas, agitando o ambien-
te para as primeiras reformas impellidas
para uma nova direcgdo. Multiplicaram-se
as associagdes e iniciativas escolares, em
que esses debates testemunhavam a curio-
sidade dos espiritos, pondo em circulagdo
novas idéas e transmittindo aspiracdes
novas com um caloroso enthusiasmo. J4
se despertava a consciencia de que, para
dominar a obra educacional, em toda a
sua extensdo, ¢ preciso possuir, em alto
gréo, o habito de se prender, sobre bases
solidas ¢ largas, a um conjuncto de idéas
abstractas ¢ de principios geraes, com que
possamos armar um angulo de observa-
¢do, para vermos mais claro ¢ mais longe
e desvendarmos, atravez da complexidade
tremenda dos problemas sociaes, horizon-
tes mais vastos. Os trabalhos scientificos
no ramo da educagdo jé nos faziam sen-
tir, em toda a sua forga reconstructora,
o axioma de que se pode ser tdo scienti-
fico no estudo ¢ na resolugio dos proble-
mas educativos, como nos da engenharia e
das finangas. Nfio tardaram a surgir, no
Districto Federal ¢ em tres ou quatro Es-
tados as reformas ¢, com ellas, as realiza-
¢Oes, com espirito scientifico, e inspiradas
por um ideal que, modelado 4 imagem da
vida, j4 lhe reflectia a complexidade. Con-
tra ou a favor, todo o mundo se agitou.
Esse movimento ¢ hoje uma idéa em mar-
cha, apoiando-se sobre duas forgas que
se completam: a forga das idéas e a irra-
diago dos factos.

Directrizes que se esclarecem

Mas, com essa campanha, de que tive-
mos & iniciativa ¢ assumimos a responsabi-
lidade, ¢ com a qual se incutira, por todas
as formas, no magisterio, o espirito novo,
o gosto da critica e do debate ¢ a cons-
ciencia da necessidade de um aperfeigoa-
mento constante, ainda ndo se podia con-
siderar inteiramente aberto o caminho &s
grandes reformas educacionaes, E' certo
que, com a effervescencia intellectual que
produziu no professorado, se abriu, de
uma vez, a escola a esses ares, a Cujo OXy-
genio se forma a nova geragdo de educa-
dores ¢ se vivificou o espirito nesse fecun-
do movimento renovador no campo da
educagdo publica, nos ultimos annos. A
maioria dos espiritos, tanto da velha
como da nova geragdo ainda se arrastam,
porém, sem convicgdes, atravez de um la-
birintho de idéas vagas, fora de seu alcan-
ce, e certamente, acima de sua experien-
cia; e, porque manejam palavras, com que
jd se familiarizaram, imaginam muitos que
possuem as idéas claras, o que lhes tira o
desejo de adquiril-as... Era preciso, pois,
imprimir uma direccio cada vez mais
firme a esse movimento jd agora nacional,
que arrastou comsigo os educadores de
mais destaque, ¢ leval-o a seu ponto cul-
minante com uma nogio clara ¢ definida
de suas aspiragdes e suas responsabilida-
des. Aos que tomaram posi¢io na van-
guarda da campanha de renovagiio educa
cional, cabia o dever de formular, em do-
cumento publico, as bases e directrizes do
movimento que souberam provocar, defi-
nindo, perante o publico ¢ 0 governo, a
posi¢io que conquistaram e vém manten-
do desde o inicio das hostilidades contra
a escola tradicional.

Reformas e a Reforma

Se ndo ha paiz “‘onde a opinido se divi-
da em maior numero de cores, ¢ se ndo se¢
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encontra theoria que entre nés ndo tenha
adeptos”, segundo ji observou Alberto
Torres, principios e idéas ndo passam, en-
tre nos, de “bandeira de discussio, omatos
de polemica ou simples meio de exito pes-
soal ou politico™. Nlustrados, 4s vezes, ¢
eruditos, mas raramente cultos, ndo assi-
milamos bastante as idéas para se tomna-
rem um nucleo de convicgdes ou um sys-
tema de doutrina, capaz de nos impellir &4
acgdo em que costumam desencadear-se
aquelles **que pensaram sua vida e vive-
ram seu pensamento’. A interpenetragio
profunda que jd se estabeleceu, em esfor-
¢os constantes, entre as nossas idéas e
convicgdes ¢ a nossa vida de educadores,
em qualquer sector ou linha de ataque em
que tivemos de desenvolver a nossa activi-
dade ja denuncia, porém, a fidelidade e 0
vigor com que caminhamos para a obra de
reconstrucgdo educacional, sem estadear a
seguran¢a de um triumpho facil, mas com
a serena confianga na victoria definitiva
de nossos ideaes de educagdo. Em logar
dessas reformas parciaes, que se succede-
ram, na sua quasi totalidade, na estreiteza
chronica de tentativas empiricas, 0 nosso
programma concretiza uma nova politica
educacional, que nos preparard, por eta-
pas, a grande reforma, em que palpitard,
com o rythmo accelerado dos organismos
novos, o musculo central da estructura
politica e social da nagdo.

Em cada uma das reformas anteriores,
em que impressiona vivamente a falta de
uma visio global do problema educativo,
a forga inspiradora ou a energia estimu-
lante mudou apenas de férma, dando
solugdes differentes aos problemas parti-
culares. Nenhuma antes desse movimento
renovador penetrou o amago da questdo,
alterando os caracteres geraes ¢ 0s tragos
salientes das reformas que o precederam.
Nés assistiamos 4 aurora de uma verdadei-
ra renovagfio educacional, quando a revo-
lugfio estalou. J4 tinhamos chegado entdo,
na campanha escolar, ao ponto decisivo ¢
climaterico, ou se o quizerdes, & linha de
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divisio das aguas. Mas, a educagdo que,
no final de contas, se resume logicamente
numa reforma social, nfio pode, 30 menos
em grande proporgdo, realizar-se senfo
pela acgdio extensa e intensiva da escola
sobre o individuo e deste sobre si mesmo
nem produzir-se, do ponto de vista das
influencias exteriores, sendo por uma evo-
lugio continua, favorecida e estimulada
por todas as forgas organizadas de cultura
¢ de educagfo. As surprezas ¢ os golpes
de theatro sfo impotentes para modifica-
rem o estado psychologico e moral de um
povo. E' preciso, porém, atacar essa obra,
por um plano integral, para que ella nfo
se arrisque um dia a ficar no estado frag-
mentario, semelhante a essas muralhas
pelasgicas, inacabadas, cujos blécos enor-
mes, esparsos ao longe sobre o solo, tes-
temunham gigantes que os levantaram, ¢
que a morte surprehendeu antes do corda-
mento de seus esforgos...

Finalidades da educagio

Toda a educagio varia sempre em
funcgdo de uma “concepgdo da vida”, re-
flectindo, em cada época, a philosophia
predominante que é determinada, a seu
turno, pela estructura da sociedade. E’ evi-
dente que as differentes camadas e grupos
(classes) de uma sociedade dada terdo res-
pectivamente opinides differentes sobre a
“concepgio do mundo™, que convem fa-
zer adoptar a0 educando e sobre o que é
necessario considerar como *“‘qualidade
socialmente util”. O fim da educagio nio
é, como bem observou G. Davy, “desen-
volver de maneira anarchica as tendencias
dominantes do educando; se 0 mestre in-
tervem para transformar, isto implica
nelle a representacdo de um certo ideal &
imagem do qual se esforga por modelar
os jovens espiritos”. Esse ideal e aspira-
¢d0 dos adultos toma-se mesmo mais facil
de aprehender exactamente quando assis-
timos 4 sua transmissfo pela obra educa-
cional, isto ¢, pelo trabalho a que a socie-
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dade se entrega para educar os seus filhos.
A questio primordial das finalidades da
educagio gyra, pois, em tomo de uma
concepgdo da vida, de um ideal, a que de-
vem conformar-se os educandos, ¢ que
uns consideram abstracto ¢ absoluto, ¢
outros, concreto ¢ relativo, variavel no
tempo ¢ no espago. Mas, o exame, num
longo olhar para o passado, da evolugio
da educagdo atravez das differentes civi-
lizagGes, nos ensina que o “‘conteudo real
desse ideal” variou sempre de accordo
com a estructura ¢ as tendencias sociaes
da época, extrzhindo a sua vitalidade,
como a sua forga inspiradora, da propria
natureza da realidade social.

Ora, se a educagdo estd intimamente
vinculada & philosophia da cada época,
que lhe define o caracter, rasgando sem-
pre novas perspectivas ao pensamento pe-
dagogico, a educagdo nova nfo pode dei-
xar de ser uma reacgdo categorica, inten-
cional e systematica contra a velha estruc-
tura do servio educacional, artificial e
verbalista, montada para uma concepgio
vencida. Desprendendo-se dos interesses
de classes, a que ella tem servido, a educa-
¢do perde o “sentido aristologico”, para
usar a expressio de Emesto Nelson, deixa
de constituir um privilegio determinado
pela condigio economica e social do in-
dividuo, para assumir um “caracter biolo-
gico”, com que ella se organiza para a
collectividade em geral, reconhecendo a
todo o individuo o direito a ser educado
até onde o permittam as suas aptiddes na-
turaes, independente de razdes de ordem
economica e social. A educa¢do nova, alar-
gando a sua finalidade para além dos limi-
tes das classes, assume, com uma feicdo
mais humana, a sua verdadeira funcgdo
social, preparando-se para formar “a hie-
rarchia democratica™ pela “hierarchia das
capacidades™, recrutadas em todos os gru-
pos sociaes, a que se abrem as mesmas
opportunidades de educagdo. Ella tem,
por objecto, organizar ¢ desenvolver os
meios de ac¢io duravel com o fim de “di-

rigir 0 desenvolvimento natural e integral
do ser humano em cada uma das etapas
de seu crescimento”, de accdrdo com
uma certa concepgio do mundo.

A diversidade de conceitos da vida pro-
vém, em parte, das differencas de classes
¢, em parte, da variedade de conte(do na
nogdo de “qualidade socialmente util”,
conforme o angulo visual de cada uma das
classes ou grupos sociaes. A educag¢do no-
va que, certamente pragmatica, Se pro-
poe ao fim de servir ndo aos interesses
de classes, mas aos interesses do indivi-
duo, e que se funda sobre o principio da
vinculagfo da escola com o meio social,
tem o seu ideal condicionado pela vida so-
cial actual, mas profundamente humano,
de solidariedade, de servico social e
cooperagdo. A escola tradicional, installa-
da para uma concepgdo burgueza, vinha
mantendo o individuo na sua autonomia
isolada e esteril, resultante da doutrina
do individualismo libertario, que teve
aliés o seu papel na formagfo das demo-
cracias e sem cujo assalto ndo se teriam
quebrado os quadros rijidos da vida so-
cial. A escola socializada, reconstituida
sobre a base da actividade e da producgdo,
em que se¢ considera o trabalho como a
melhor maneira de estudar a realidade em
geral (acquisicio activa da cultura) e a
melhor maneira de estudar o trabalho em
si mesmo, como fundamento da socieda-
de humana, se organizou para remontar
a corrente e restabelecer, entre os ho-
mens, o espirito de disciplina, solidarieda-
de ¢ cooperagdo, por uma profunda obra
social que ultrapassa largamente o quadro
estreito dos interesses de classes.

Valores mutaveis e valores permanentes

Mas, por menos que parega, nessa con-
cepedo educacional, cujo embrydo j4 se
disse ter-se gerado no seio das usinas e de
que se impregnam a came € o sangue de
tudo que seja objecto da acglo educativa,
ndo se rompeu nem estd a pique de rom-
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per-se o equilibrio entre os valores muta-
veis ¢ os valores permanentes da vida hu-
mana. Onde, a0 contrario, se assegurard
melhor esse equilibrio é no novo systema
de educagio, que, longe de se propor a
fins particulares de determinados grupos
sociaes, ds tendencias ou preoccupagles
de classes, os subordina aos fins funda-
mentaes ¢ geraes que assignala a nature-
za nas suas funcgdes biologicas. E' certo
que ¢ preciso fazer homens, antes de fa-
zer instrumentos de producgdo. Mas, o
trabalho que foi sempre a maior escola
de formagio da personalidade moral,
nio é apenas o methodo que realiza o
accrescimo da producgdo social, € o unico
methodo susceptivel de fazer homens
cultivados e uteis sob todos os aspectos.
O trabalho, a solidariedade social ¢ a
coopera¢do, em que repousa a ampla uti-
lidade das experiencias; a consciencia so-
cial que nos leva a comprehender as ne-
cessidades do individuo atravez das da com-
munidade, ¢ o espirito de justica, de
renuncia ¢ de disciplina, nio sio, alids,
grandes “valores permanentes™ que ele-
vam a alma, ennobrecem o coragio ¢ for-
tificam a vontade, dando expressio e va-
lor 4 vida humana? Um vicio das escolas
espiritualistas, j& o ponderou Jules Si-
mon, é o “desdém pela multiddo™. Quer-
se raciocinar entre si e reflectir entre si.
Evitae de experimentar a sorte de todas as
aristocracias que se estiolam no isolamen-
to. Se se quer servir 4 humanidade, é pre-
ciso estar em communhdo com ella...
Certo, a doutrina de educagiio, que se
apoia no respeito da personalidade huma-
na, considerada nfo mais como meio, mas
como fim em si mesmo, nio poderia ser
accusada de tentar, com a escola do traba-
lho, fazer do homem uma machina. um
instrumento exclusivamente apropriado a
ganhar o salario ¢ a produzir um resultado
material num tempo dado. “A alma tem
uma potencia de milhdes de cavallos,
que levanta mais peso do que o vapor. Se
todas as verdades mathematicas se perdes-
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sem, escreveu Lamartine, defendendo a
causa da educagdo integral, o mundo in-
dustrial, o mundo material, soffreria sem
duvida um detrimento immenso e um
damno irreparavel; mas, se o homem per-
desse uma s6 das suas verdades moraes,
seria 0 proprio homem, seria a8 humanida-
de inteira que pereceria”. Mas, a escola
socializada ndo se¢ organizou como um
meio essencialmente social sendo para
transferir do plano da abstracgio ao da
vida escolar em todas as suas manifes-
tagOes, vivendo-as intensamente, essas vir-
tudes ¢ verdades moraes, que contribuem
para harmonizar os interesses individuaes
¢ os interesses collectivos. “Nés ndo so-
mos antes homens ¢ depois seres sociaes,
lembra-nos a voz insuspeita de Paul Bu-
reau; SOMos seres sociaes, por isto mes-
mo que somos homens, ¢ a verdade estd
antes em que ndo ha acto, pensamento,
desejo, attitude, resolugio, que tenham
em nos sOs seu principio e seu termo e
que realizem em nés somente a totalida-
de de seus effeitos™.

0 Estado em face da educagio

a) A educagio, uma funcgdo essencial-
mente publica

Mas, do direito de cada individuo i sua
educagdo integral, decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o procla-
ma, o dever de considerar a educagio, na
variedade de seus grios ¢ manifestagdes,
como uma funcgdo social ¢ eminentemen-
te publica, que elle é chamado a realizar,
com a cooperacio de todas as instituigdes
sociaes. A educagdo que ¢ uma das func
¢oes de que a familia se vem despojando
em proveito da sociedade politica, rom-
peu os quadros do communismo familial
¢ dos grupos especificos (instituigdes pri-
vadas), para se incorporar definitivamente
entre as funcgdes essenciaes e primordiaes
do Estado. Esta restricgdo progressiva das
attribuigdes da familia, — que tambem
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deixou de ser “um centro de producgdo”
para ser apenas um “‘centro de consumo”,
em face da nova concurrencia dos grupos
profissionaes, nascidos precisamente em
vista da protecglo de interesses especiali-
zados”, — fazendo-a perder constante-
mente em extensdo, ndo lhe tirou a
“funccdo especifica™, dentro do “féco in-
terior”, embora cada vez mais estreito,
em que ella se confinou. Ella é ainda o
“quadro natural que sustenta socialmente
o individuo, como o meio moral em que
se disciplinam as tendencias, onde nas-
cem, comecam a desenvolver-se ¢ conti-
nuam a entreter-se as suas aspiragdes para
o ideal". Por isto, o Estado, longe de pres-
cindir da familia, deve assentar o trabalho
da educagdo no apoio que ella di 4 escola
¢ na collaboragfio effectiva entre paes ¢
professores, entre os quaes, nessa obra
profundamente social, tem o dever de res-
tabelecer a confianga ¢ estreitar as rela-
¢Oes, associando e pondo a servio da
obra commum essas duas forgas sociaes —

a familia ¢ a escola, que operavam de
todo indifferentes, sendo em direcgdes di-
versas ¢ ds vezes oppostas.

b) A questdo da escola unica

Assentado o principio do direito biolo-
gico de cada individuo 4§ sua educagio in-
tegral, cabe evidentemente ao Estado a
organizagio dos meios de o tomar effecti-
vo, por um plano geral de educagdo, de
estructura organica, que tome a escola
accessivel, em todos os seus grdos, aos ci-
daddos a quem a estructura social do paiz
mantém em condigdes de inferioridade
economica para obter o maximo de desen-
volvimento de accordo com as suas apti-
dOes vitaes. Chega-se, por esta forma, ao
principio da escola para todos, “escola
commum ou unica”, que, tomado a rigor,
s6 ndo ficard na contingencia de soffrer
quaesquer restricgdes, em paizes em que
as reformas pedagogicas estdo intimamen-
te ligadas com a reconstrucgdo fundamen-

tal das relagdes sociaes. Em nosso regi-
men politico, o Estado ndo poderd, de
certo, impedir que, gragas 4 organizagdo
de escolas privadas de typos differentes,
as classes mais privilegiadas assegurem a
seus filhos uma educagio de classe deter-
minada; mas estd no dever indeclinavel de
nio admittir, dentro do systema escolar
do Estado, quaesquer classes ou escolas,
a que s6 tenha accesso uma minoria, por
um privilegio exclusivamente economico.
Afastada a idéa do monopolio da educa-
¢do pelo Estado num paiz, em que o Es-
tado, pela sua situagdo financeira ndo esté
ainda em condi¢des de assumir a sua res-
ponsabilidade exclusiva, ¢ em que, por-
tanto, se toma necessario estimular, sob
sua vigilancia as instituigdes privadas ido-
neas, a “escola unica" se entenderd, entre
nds, ndo como “uma conscripgdo preco-
ce”, arrolando, da escola infantil & uni-
versidade, todos os brasileiros, e submet-
tendo-os durante o maior tempo possivel a
uma formagdo identica, para ramificagdes
posteriores em vista de destinos diversos,
mas antes como a escola official, unica,
em que todas as creangas, de 7 a 15, to-
das a0 menos que, nessa edade, sejam
confiadas pelos paes 4 escola publica,
tenham uma educagdo commum, egual
para todos,

¢) A laicidade, gratuitidade, obrigatorie-
dade e coeducagio

A laicidade, gratuitidade, obrigatorie-
dade e coeducagdo sio outros tantos prin-
cipios em que assenta a escola unificada
e que decorrem tanto da subordinagdo 4
finalidade biologica da educagiio de todos
os fins particulares e parciaes (de classes,
grupos ou crengas), como do reconheci-
mento do direito biologico que cada ser
humano tem & educagdo. A laicidade, que
colloca o ambiente escolar acima de cren-
¢as ¢ disputas religiosas, alheio a todo o
dogmatismo sectario, subtrie o educando,
respeitando-lhe a integridade da personali-
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dade em formagdo, 4 pressio perturbado-
ra da escola quando utilisada como instru-
mento de propaganda de seitas ¢ doutri-
nas. A gratuidade extensiva a todas as ins-
tituigdes officiaes de educacdo é um prin-
cipio egualitario que torna a educagdo,
em qualquer de seus grdos, accessivel ndo
a uma minoria, por um privilegio econo-
mico, mas a todos os cidaddos que te-
nham vontade ¢ estejam em condigdes de
recebel-a. Alids o Estado ndo pode tornar
o ensino obrigatorio, sem tornal-o gratui-
to. A obrigatoriedade que, por falta de
escolas, ainda ndio passou do papel, nem
em relagiio ao ensino primario, e se deve
estender progressivamente até uma edade
conciliavel com o trabalho productor, isto
¢, até aos 18 anos, é mais necessaria ainda
“na sociedade moderna em que o indus-
trialismo ¢ o desejo de exploragdo huma-
na sacrificam e violentam a creanga e 0 jo-
ven", cuja educagio ¢ frequentemente
impedida ou mutilada pela ignorancia dos
paes ou responsaveis ¢ pelas contingencias
economicas. A escola unificada ndo per-
mitte ainda, entre alumnos de um e outro
$eX0 outras separagdes que ndo sejam as
que aconselham as suas aptiddes psycho-
logicas e profissionaes, estabelecendo em
todas as institui¢des “a educagdo em com-
mum” ou coeducagdo, que, pondo-0s no
mesmo pé de egualdade ¢ envolvendo
todo o processo educacional, torna mais
economica a organiza¢do da obra escolar
e mais facil a sua graduagdo.

A funcgdo educacional
a) A unidade da funcgdo educacional

A consciencia desses principios funda-
mentaes da laicidade, gratuidade e obriga-
toriedade, consagrados na legislagio uni-
versal, ja penetrou profundamente os es-
piritos, como condigGes essenciaes & orga-
nizacdo de um regimen escolar, langado,
em harmonia com os direitos do indivi-
duo, sobre as bases da unifica¢do do ensi-
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no, com todas as suas consequencias. De
facto, se a educacdo se propde, antes de
tudo, a desenvolver ao maximo a capaci-
dade vital do ser humano, deve ser con-
siderada “‘uma s6” a funcgio educacio-
nal, cujos differentes grdos estio desti-
nados a servir ds differentes phases de
seu crescimento, ‘que sio partes organi-
cas de um todo que biologicamente deve
ser levado 4 sua completa formagio”.
Nenhum outro principio poderia offere-
cer ao panorama das institui¢Oes escolares
perspectivas mais largas, mais salutares e
mais fecundas em consequencias do que
esse que decorre logicamente da finalida-
de biologica da educagdo. A selecgdo dos
alumnos nas suas aptiddes naturaes,
a suppressdo de instituigdes creadoras de
differengas sobre base economica, a incor-
poragio dos estudos do magisterio @ uni-
versidade, a equiparagdo de mestres ¢ pro-
fessores em remuneragdo e trabalho, a
correlagdo ¢ a continuidade do ensino em
todos os seus gréos ¢ a reacgdo contra tu-
do que lhe quebra a coherencia interna ¢
a unidade vital, constituem o programma
de uma politica educacional, fundada
sobre a applicagdio do principio unificador
que modifica profundamente a estructura
intima e a organizagdo dos elementos
constitutivos do ensino e dos systemas es-
colares.

b) A autonomia da funcgio educacional

Mas, subordinada a educagdo publica a
interesses transitorios, caprichos pessoaes
ou appetites de partidos, serd impossivel
ao Estado realizar a immensa tarefa que
se propde da formagdo integral das novas
geragOes. Ndo ha systema escolar cuja uni-
dade e efficacia ndo estejam constante-
mente ameacadas, sendo reduzidas e
annuladas, quando o Estado niio o soube
ou nido o0 quiz acautelar contra o assalto
de poderes estranhos, capazes de impor &
educagdo fins inteiramente contrarios aos
fins geraes que assignala a natureza em
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suas funcgdes biologicas. Toda a impo-
tencia manifesta do systema escolar
actual e a insufficiencia das solugdes da-
das ds questdes de caracter educativo ndo
provam senfo o desastre irreparavel que
resulta, para a educagdo publica, de in-
fluencias e intervengSes estranhas que
conseguiram sujeital-a a seus ideaes secun-
darios e interesses subalternos. Dahi de-
corre a necessidade de uma ampla autono-
mia technica, administrativa ¢ economica,
com que os technicos e educadores, que
tém a responsabilidade ¢ devem ter, por
isto, a direc¢do e administragdo da funec-
¢lio educacional, tenham assegurados os
meios materiaes para poderem realizal-a.
Esses meios, porém, ndo podem reduzir-
se s verbas que, nos orgamentos, sio con-
signadas a esse servigo publico e, por isto,
sujeitas ds crises dos erarios do Estado ou
as oscillagdes do interesse dos governos
pela educagdo. A autonomia economica
ndo se poderd realizar, a ndo ser pelains
tituigio de um “fundo especial ou esco-
lar”, que, constituido de patrimonios, im-
postos e rendas proprias, seja administra-
do e applicado exclusivamente no desen-
volvimento da obra educacional, pelos
proprios orgdos do ensino, incumbidos de
sua direcg¢do.

¢) A descentralizagdo

A organizacdo da educagdo brasileira
unitaria sobre a base ¢ os principios do
Estado, no espirito da verdadeira commu-
nidade popular e no cuidado da unidade
nacional, nfo implica um centralismo
esteril ¢ odioso, a0 qual s¢ oppSem as
condigdes geographicas do paiz e a neces-
sidade de adaptagdo crescente da escola
aos interesses ¢ ds exigencias regionaes.
Unidade nfo significa uniformidade. A
unidade presuppde multiplicidade. Por
menos que pareca, 4 primeira vista, ndo é,
pois, na centralizagdo, mas na applicagdo
da doutrina federativa e descentralizado-
ra, que teremos de buscar o meio de levar

a cabo, em toda a Republica, uma obra
methodica ¢ coordenada, de accordo com
um plano commum, de completa efficien-
cia, tanto em intensidade como em exten-
sdo. A" Unido, na capital, ¢ aos estados,
nos seus respectivos territorios, é que de-
ve competir a educagdo em todos os grios,
dentro dos principios geraes fixados na
nova constitui¢cdo, que deve conter, com a
definicio de attribuicGes e deveres, os
fundamentos da educagdo nacional. Ao
governo central, pelo Ministerio da Edu-
cagfo, caberd vigiar sobre a obediencia a
esses principios, fazendo executar as
orientagdes e os rumos geraes da funcgdo
educacional, estabelecidos na carta cons-
titucional ¢ em leis ordinarias, soccorren-
do onde haja deficiencia de meios, facili-
tando o intercambio pedagogico e cultu-
ral dos Estados e intensificando por todas
as formas as suas relagOes espirituaes. A
unidade educativa, — essa obra immensa
que a Unido terd de realizar sob pena de
perecer como nacionalidade, se manifes-
tard entdo como uma forga viva, um espi-

rito commum, um estado de animo nacio-

nal, nesse regimen livre de intercambio,
solidariedade e cooperagdo que, levando
os Estados a evitar todo desperdicio nas
suas despezas escolares afim de produzir
0s maiores resultados com as menores
despezas, abrird margem a uma successdo
ininterrupta de esforgos fecundos em
creagoes e iniciativas.

O processo educativo

O conceito e os fundamentos da educacio
nova

O desenvolvimento das sciencias lan-
¢ou as bases das doutrinas da nova educa-
¢d0, ajustando 4 finalidade fundamental ¢
aos ideaes que ella deve proseguir os pro-
cessos apropriados para realizal-os. A ex-
tensdo ¢ a riqueza que actualmente alcan-
¢a por toda a parte o estudo scientifico ¢
experimental da educagdo, a libertaram
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do empirismo, dando-lhe um caracter e
um espirito nitidamente scientifico ¢ or-
ganizando, em corpo de doutrina, numa
séric fecunda de pesquizas ¢ experien-
cias, os principios da educagfo nova,
pressentidos e ds vezes formulados
em rasgos de synthese, pela intui¢do lu-
minosa de seus precursores. A nova dou-
trina, que ndo considera a funcgdo educa-
cional como uma funcgdo de superposi-
¢do ou de accrescimo, segundo a qual o
educando € “modelado exteriormente"
(escola tradicional), mas uma funcgio
complexa de acgdes e reacgdes em que 0
espinto cresce de “dentro para fora”,
substitue o mecanismo pela vida (activi-
dade funccional) e transfere para a crean-
¢a e para o respeito de sua personalidade
0 eixo da escola e o centro de gravidade
do problema da educagdo. Considerando
0s processos mentaes, como “funcgdes
vitaes” ¢ ndo como “processos em si mes-
mos”, ella os subordina & vida, como
meio de utilizal-a ¢ de satisfazer as suas
multiplas necessidades materiaes e espiri-
tuaes. A escola, vista desse angulo novo
que nos di o conceito funccional da edu-
cacdo, deve offerecer 4 creanga um meio
vivo e natural, “‘favoravel 20 intercambio
de reacgoes e experiencias”, em que ella,
vivendo a sua vida propria, generosa e
bella de creanga, seja levada “ao trabalho
¢ 4 acgdo por meios naturaes que a vida
suscita quando o trabalho ¢ a acgdo con-
vem ao0s seus interesses e 4s suas necessi-
dades™.

Nessa nova concepgdo da escola, que é
uma reacgdo contra as tendencias exclu-
sivamente passivas, intellectualistas e ver-
balistas da escola tradicional, a actividade
que estd na base de todos os seus traba-
lhos, ¢ a actividade espontanea, alegre ¢
fecunda, dingida 4 satisfac¢do das neces-
sidades do proprio individuo. Na verda-
deira educago funccional deve estar,
pois, sempre presente, como elemento
essencial ¢ inherente 4 sua propria nature-
za, o problema ndo s6 da corresponden-
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cia entre os graos do ensino ¢ as etapas
da evolugdo intellectual fixadas sobre a
base dos interesses, como tambem da
adaptagio da actividade educativa &
necessidades psychobiologicas do momen-
to. O que distingue da escola tradicional
a escola nova, nio ¢, de facto, a predo-
minancia dos trabalhos de base manual ¢
corporal, mas a presenga, em todas as suas
actividades, do factor psychobiologico do
interesse, que ¢ a primeira condigio de
uma actividade espontanca e o estimulo
constante ao educando (creanga, adoles-
cente ou joven) a buscar todos os recursos
a0 seu alcance, “‘gragas 4 forca de
attracgdo das necessidades profundamen-
te sentidas”. E' certo que, deslocando-se
por esta férma, para a creanga ¢ para 0§
scus interesses, moveis ¢ transitorios, a
fonte de inspiragdo das actividades esco-
lares, quebra-se a ordem que apresents-
vam os programmas tradicionaes, do
ponto de vista da logica formal dos adul-
tos, para os por de accordo com a “logica
psychologica”, isto ¢, com a logica que se
baseia na natureza ¢ no funccionamento
do espirito infantil.

Mas, para que a escola possa fornecer
a0s “impulsos interiores a occasiio ¢ 0
meio de realizar-se™, ¢ abrir ao educando
4 sua energia de observar, expenimentar
e crear todas as actividades capazes de sa-
tisfazel-a, ¢ preciso que ella seja reorgani-
zada como um “mundo natural ¢ social
embrionario™, um ambiente dynamico em
intima connexdo com a regido ¢ a com-
munidade. A escola que tem sido um
apparelho formal e rijido, sem differen-

ciagdo regional, inteiramente desintegrado

em relagio ao meio social, passard a ser
um organismo vivo, com uma estructura
social, organizada 4 maneia de uma

communidade palpitante pelas solugdes

de seus problemas. Mas, se a escola deve
ser uma communidade em miniatura, ¢ se
em toda a communidade as actividades
manuacs, motoras ou  constructoras
“constituem as funcgdes predominantes
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da vida", é natural que ella inicie os alum-
nos nessas actividades, pondo-os em con-
tacto com o ambiente e com a vida activa
que os rodeia, para que elles possam, des-
ta forma, possuil-a, aprecial-a e sentil-a
de accordo com as aptiddes e possibilida-
des. “*A vida da sociedade, observou Paul-
sen, se modifica em funcgdo da sua eco-
nomia, e a energia individual e collectiva
se¢ manifesta pela sua producgdo material”
A escola nova, que tem de obedecer a esta
lei, deve ser reorganizada de maneira que
o trabalho seja seu elemento formador,
favorecendo a expansio das energias crea-
doras do educando, procurando estimu-
lar-lhe o proprio esforgo como o elemen-
to mais efficiente em sua educagio e pre-
parando-0, com o trabalho em grupos ¢
todas as actividades pedagogicas ¢ sociaes,
para fazel-o penetrar na corrente do pro-
gresso material ¢ espiritual da sociedade
de que proveiu e em que vae viver ¢ luctar,

Plano de reconstrucgdio educacional
a) As linhas geraes do plano

Ora, assentada a finalidade da educa-
¢io ¢ definidos os meios de acgdo ou pro-
cessos de que necessita o individuo para o
seu desenvolvimento integral, ficam fixa-
dos os principios scientificos sobre os
quaes se pobde apoiar solidamente um
systema de educagio. A applicagdo desses
principios importa, como se vé, numa ra-
dical transformagdo da educagdo publica
em todos os seus grios, tanto & luz do no-
vo conceito de educagio, tomo 4 vista das
necessidades nacionaes. No plano de re-
construcgdo educacional, de que se esbo-
¢am aqui apenas as suas grandes linhas ge-
raes, procuramos, antes de tudo, corrigir
0 erro capital que apresenta o actual sys-
tema (se é que se pode chamar systema),
caracterizado pela falta de continuidade e
articulagdo do ensino, em seus diversos
grdos, como se nio fossem etapas de um
mesmo processo, ¢ cada um dos quaes

deve ter o seu “‘fim particular”, proprio,
dentro da “‘unidade do fim geral da edu-
cagdo” ¢ dos principios ¢ methodos com-
muns a todos os grdos e instituigdes edu-
cativas, De facto, o divorcio entre as enti-
dades que mantém o ensino primario ¢
profissional e as que mantém o ensino
secundario ¢ superior, vac concorrendo
insensivelmente, como ji observou um
dos signatarios deste manifesto, *para que
se estabelegam no Brasil, dois systemas es-
colares parallelos, fechados em comparti-
mentos  estanques ¢ incommunicaveis,
differentes nos seus objectivos culturaes ¢
sociaes, e, por isto mesmo, instrumentos
de estratificagdo social™.

A escola primaria que se estende sobre
as instituigBes das escolas maternaes ¢ dos
jardins de infancia ¢ constitue o problema
fundamental das democracias, deve, pois,
articular-se rigorosamente com a educa-
¢do secundaria unificada, que lhe succede,
em terceiro plano, para abrir accesso ds
escolas ou institutos superiores de espe-
cializagdo profissional ou de altos estu-
dos. Ao espirito novo que ji se apoderou
do ensino primario ndo se poderia, po-
ém, subtrahir a escola secundaria, em
que se apresentam, collocadas no mesmo
nivel, a educagdo chamada “profissional”
(de preferencia manual ou mecanica) ¢ a
educagio humanistica ou scientifica (de
preponderancia intellectual), sobre uma
base commum de tres annos. A escola se-
cundaria deixard de ser assim a velha es-
cola de "“um grupo social”, destinada a
adaptar todas as intelligencias a uma for-
ma rijida de educagdo, para ser um appa-
relho flexivel e vivo, organizado para mi-
nistrar a cultura geral e satisfazer ds neces-
sidades praticas de adaptagfio & variedade
dos grupos sociaes. E' 0 mesmo principio
que faz alargar o campo educativo das
Universidades, em que, ao lado das esco-
las destinadas ao preparo para as profis-
sdes chamadas “liberais”, se devem intro-
duzir, no systema, as escolas de cultura
especializada, para as profissdes indus-
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triaes e mercantis, propulsoras de nossa
riqueza economica e industrial. Mas esse
principio, dilatando o campo das univer-
sidades, para adaptal-as 4 variedade e is
necessidades dos grupos sociaes, tdo lon-
ge esta de lhes restringir a func¢do cultu-
ral que tende a elevar constantemente as
escolas de formagdo profissional, ache-
gando-as 4s suas proprias fontes de reno-
vagiio e agrupando-as em tomo dos gran-
des nucleos de creagdo livre, de pesquiza
scientifica e de cultura desinteressada.

A instrucgdo publica ndo tem sido, en-
tre nés, na justa observagiio de Alberto
Torres, senfo um “systema de canaes de
exodo da mocidade do campo para as ci-
dades ¢ da producgdo para o parasitismo”
E’ preciso, para reagir contra esses males,
j4 tdo lucidamente apontados, pdr em
via de solugio o problema educacional
das massas ruraes e do elemento trabalha-
dor da cidade e dos centros industriaes
j4 pela extensio da escola do trabalho
educativo ¢ da escola do trabalho profis-
sional, baseada no exercicio normal do tra-
balho em cooperagdo, jd pela adaptagio
crescente dessas escolas (primaria e secun-
daria profissional) ds necessidades regio-
naes ¢ ds profissdes ¢ industrias dominan-
tes no meio, A nova politica educacional
rompendo, de um lado, contra a forma-
¢do excessivamente literaria de nossa cul-
tura, para lhe dar um caracter scientifico
¢ technico, e contra esse espirito de desin-
tegracdo da escola, em relagio ao meio
social, impde reformas profundas, orien-
tadas no sentido da producgio e procura
reforgar, por todos os meios, a intengio ¢
o valor social da escola, sem negar a arte,
a literatura e osvalores culturaes. Aarteea
literatura tem effectivamente uma signi-
ficacdo social, profunda e multipla; a
approximagio dos homens, a sua organi-
zagio em uma collectividade unanime, a
diffusio de taes ou quaes idéas sociaes,
de uma maneira “imaginada”, e, portan-
to, efficaz, a extensdo do raio visual do
homem e o valor moral ¢ educativo con-
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ferem certamente 4 arte uma enorme im-
portancia social. Mas, se, 4 medida que a
riqueza do homem augmenta, o alimento
occupa um logar cada vez mais fraco, os
productores intellectuaes nio passam para
o primeiro plano sendo quando as socie-
dades se organizam em solidas bases eco-
nomicas.

b) O ponto nevralgico da questio

A estructura do plano educacional cor-
responde, na hierarchia de suas institui-
¢Oes escolares (escola infantil ou pre-pri-
maria, primaria; secundania ¢ superior ou
universitaria) aos quatro grandes periodos
que apresenta o desenvolvimento natural
do ser humano. E' uma reforma integral
da organiza¢do e dos methodos de toda a
educagio nacional, dentro do mesmo es-
pirito que substitue o conceito estatico
do ensino por um conceito dynamico,
fazendo um appello, dos jardins de infan-
cia 4 Universidade, ndo & receptividade
mas 4 actividade creadora do alumno. A
partir da escola infantil (4 a 6 annos) até
4 Universidade, com escala pela educagio
primaria (7 a 12) ¢ pela secundaria (12 a
18 annos), a “continuagdo ininterrupta de
esforgos creadores™ deve levar 4 formagdo
da personalidade integral do alumno e ao
desenvolvimento de sua faculdade pro-
ductora e de seu poder creador, pela
applica¢do, na escola, para a acquisi¢io
activa de conhecimentos, dos mesmos me-
thodos (observagdo, pesquiza, ¢ expe-
riencia), que segue o espirito maduro, nas
investigagOes scientificas. A escola secun-
daria, unificada para se evitar o divorcio
entre os trabalhadores manuaes ¢ intellec-
tuaes, terd uma solida base commum de
cultura geral (3 annos), para a posterior
bifurcacdo (dos 15 aos 18), em sec¢do de
preponderancia intellectual (com os 3
cyclos de humanidades modernas; scien-
cias physicas e mathematicas; e sciencias
chimicas e biologicas), ¢ em sec¢do de
preferencia manual, ramificada por sua
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vez, em cyclos, escolas ou cursos destina-
dos 4 preparagdo ds actividades profissio-
naes, decorrentes da extracgdo de mate-
rias primas (escolas agricolas, de minera-
¢do ¢ de pesca) da elaboragio das mate-
nas primas (industriaes e profissionaes) e
da distribui¢do dos productos elaborados
(transportes, communicagdes ¢ commer-
cio).

Mas, montada, na sua estructura tradi-
cional, para a classe média (burguezia),
emquanto a escola primaria servia 4 classe
popular, como se tivesse uma finalidade
em si mesma, a escola secundaria ou do
39 grdo ndo f6rma apenas o reducto dos
interesses de classe, que crearam ¢ man-
tém o dualismo dos systemas escolares. E’
ainda nesse campo educativo que se levan-
ta a controversia sobre o sentido de cultu-
ra geral ¢ se pOc o problema relativo 4 es-
colha do momento em que a materia do
ensino deve diversificar-se em ramos ini-
ciaes de especializagdo. Nio admira, por
isto, que a escola secundania seja, nas re-
formas escolares, o ponto nevralgico da
questdo. Ora, a solugdo dada, neste plano,
a0 problema do ensino secundario, levan-
tando os obstaculos oppostos pela escola
tradicional 4 interpenetragdo das classes
sociaes, se inspira na necessidade de adap-
tar essa educagio 4 diversidade nascente
de gostos ¢ 4 variedade crescente de apti-
does que a observagio psychologica regis-
ta nos adolescentes e que “representam
as unicas forgas capazes de arrastar o espi-
rito dos jovens 4 cultura superior”. A es-
cola do passado, com seu esforgo inutil de
abarcar a somma geral de conhecimentos,
descurou a propria formagdo do espirito
e a funcgdo que lhe cabia de conduzir o
adolescente 20 limiar das profissdes ¢ da
vida. Sobre a base de uma cultura geral
commum, em que importard menos a
quantidade ou qualidade das materias do
que 0 “methodo de sua acquisigio™, a
escola modema estabelece para isto, de-
pois dos 15 annos, o ponto em que o ensi-
no se diversifica, para se adaptar ji & di-

versidade crescente de aptiddes ¢ de gos-
tos, jd 4 variedade de férmas de actividade
social.

¢) O conceito moderno de Universidade ¢
o problema universitario no Brasil

A educagio superior que tem estado,
no Brasil, exclusivamente a servico das
profissdes “liberaes™ (engenharia, medici-
na e direito), ndo pdde evidentemente eri-
gir-se 4 altura de uma educagdo universitd-
ria, sem alargar para horizontes scientificos
¢ culturaes a sua finalidade estrictamente
profissional e sem abrir os seus quadros ri-
jidos 4 formagio de todas as profissbes
que exijam conhecimentos scientificos,
clevando-as a todas a nivel superior e tor-
nando-se, pela flexibilidade de sua organi-
zagdo, accessivel a todas. Ao lado das fa-
culdades profissionaes existentes, reorga-
nizadas em novas bases, impde-se a crea-
¢do simultanea ou successiva, em cada
quadro universitario, de faculdades de
sciencias sociaes ¢ economicas; de scien-
cias mathematicas, physicas ¢ naturaes,
¢ de philosophia e letras que, attendendo d
variedade de typos mentaes e das necessi-
dades sociaes, deverdo abrir ds universida-
des que se crearem ou se reorganizarem,
um campo cada vez mais vasto de investi-
gaches scientificas. A educagio superior
ou universitaria, a partir dos 18 annos,
inteiramente gratuita como as demais,
deve tender, de facto, ndo sdbmente & for-
macdo profissional ¢ technica, no seu ma-
ximo desenvolvimento, como & formagdo
de pesquizadores, em todos os ramos de
conhecimentos humanos. Ella deve ser or-
ganizada de maneira que possa desempe-
nhar a triplice funcgiio que lhe cabe de
elaboradora ou creadora de sciencia (in-
vestigacdo), docente ou transmissora de
conhecimentos (sciencia feita) e de vulga-
rizadora ou popularizadora, pelas institui-
¢Oes de extensdo universitaria, das scien-
cias ¢ das artes.
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No entanto, com ser a pesquiza, na ex-
pressdo de Coulter, o “systema nervoso
da Universidade”, que estimula ¢ domina
qualquer outra funcgdo; com ser esse espi-
rito de profundidade e universalidade,
que imprime 4 educagdo superior um ca-
racter universitario, pondo-a em condi-
¢Oes de contribuir para o aperfeigoamen-
to constante do saber humano, a nossa
educagdio superior nunca ultrapassou o0s
limites ¢ as ambi¢des de formagdo profis-
sional, a que se propdem as escolas de en-
genharia, de medicina e direito. Nessas
institui¢des, organizadas antes para uma
funcgio docente, a sciencia estd inteira-
mente subordinada & arte ou 4 technica
da profissdo a que servem, com o cuida-
do da applicacio immediata ¢ proxima,
de uma direcgdo utilitaria em vista de
uma funcgdo publica ou de uma carreira
privada. Ora, se, entre nds, vingam
facilmente todas as formulas ¢ phrases
feitas; se a nossa illustragio, mais variada
¢ mais vasta do que no imperio, é hoje, na
phrase de Alberto Torres, “mais vaga,
fluida, sem assento, incapaz de habilitar
o0s espiritos a formar juizos e incapaz de
lhes inspirar actos”, é porque a nossa ge-
ragdo, além de perder a base de uma edu-
cagdo secundaria solida, posto que exclu-
sivamente literaria, se deixou infiltrar des-
se espirito encyclopedico em que o pensa-
mento ganha em extensdo o que perde
em profundidade: em que da observagdo
e da experiencia, em que devia exercitar-
se, se deslocou o pensamento para o he-
donismo intellectual e para a sciencia fei-
ta, ¢ em que, finalmente, o periodo crea-
dor cede o logar 4 erudi¢do, e essa mes-
ma quasi sempre, entre nods, apparente ¢
sem substancia, dissimulando sob a su-
perficie, 4s vezes brilhante, a absoluta
falta de solidez de conhecimentos.

Nessa superficialidade de cultura, facil
e apressada, de autodidactas, cujas opi-
nides se mantém prisioneiras de systemas
ou s¢ matizam das tonalidades das mais
variadas doutrinas, se tem de buscar as
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causas profundas da estreiteza e da flu-
ctuagdo dos espiritos e da indisciplina
mental, quase anarchica, que revelamos
em face de todos os problemas. Nem a
primeira geragdo nascida com a republica,
no seu esforgo heroico para adquirir a
posse de si mesma, elevando-se acima de
seu meio, conseguiu libertar-se de todos
os males educativos de que se viciou a sua
formag@o. A organizagdo de Universidades
¢é, pois, tanto mais necessaria ¢ urgente
quanto mais pensarmos que sO com essas
instituigdes, a que cabe crear e diffundir
ideaes politicos, sociaes, moraes ¢ esthe-
ticos, ¢ que podemos obter esse intensivo
espirito commum, nas aspiragdes, nos
ideaes e nas luctas, esse “estado de animo
nacional”, capaz de dar forga, efficacia
¢ coherencia 4 acgdo dos homens, sejam
quaes forem as divergencias que possa
estabelecer entre elles a diversidade de
pontos de vista na solugdo dos problemas
brasileiros. E’ a universidade, no conjun-
cto de suas instituigdes de alta cultura,
prepostas ao estudo scientifico dos gran-
des problemas nacionacs, que nos dard
os meios de combater a facilidade de tudo
admittir; o scepticismo de nada escolher
nem julgar; a falta de critica, por falta
de espirito de synthese; a indifferenga ou
a neutralidade no terreno das idéas; a ig-
norancia “‘da mais humana de todas as
operagdes intellectuaes, que ¢ a de tomar
partido”, ¢ a tendencia ¢ o espirito facil
de substituir os principios (ainda que pro-
visorios) pelo paradoxo e pelo humor,
esses recursos desesperados,

d) O problema dos melhores

De facto, a Universidade, que se en-
contra no apice de todas as instituigdes
educativas, estd destinada, nas sociedades
modemas a desenvolver um papel cada
vez mais importante na formagdo das eli-
tes de pensadores, sabios, scientistas, tech-
nicos, e educadores, de que cllas precisam
para o estudo e solugio de suas questdes
scientificas, moraes, intellectuaes, politi-
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cas ¢ economicas. Se o problema funda-
mental das democracias é a educagdo das
massas populares, os melhores e os mais
capazes, por selecgdo, devem formar o
vertice de uma pyramide de base immen-
sa. Certamente, 0 novo conceito de edu-
cacfio repelle as clites formadas artificial-
mente “por differenciagio economica”
ou sob o criterio da independencia eco-
nomica, que nio é nem pdde ser hoje ele-
mento necessario para fazer parte dellas,
A primeira condigio para que uma elite
desempenhe a sua missdo e cumpra o seu
dever é de ser “inteiramente aberta” e
nio sébmente de admittir todas as capaci-
dades novas, como tambem de rejeitar
implacavelmente de seu seio todos os in-
dividuos que nfio desempenham a funcgio
social que lhes é attribuida no interesse da
collectividade. Mas, ndo ha sociedade al-
guma que possa prescindir desse orgdo es-
pecial e tanto mais perfeitas serdo as so-
ciedades quanto mais pesquizada e selec-
cionada for a sua elite, quanto maior
for a riqueza e a variedade de homens,
de valor cultural substantivo, necessarios
para enfrentar a variedade dos problemas
que pde a complexidade das sociedades
modernas. Essa selecgdo que se deve pro-
cessar nfo “por differenciagio economi-
ca”, mas “pela differenciagfo de todas as
capacidades”, favorecida pela educagio,
mediante a acgdo biologica e funccional,
ndo pbdde, ndo diremos completar-se, mas
nem sequer realizar-se senfo pela obra
universitaria que, elevando ao maximo o
desenvolvimento dos individuos dentro
de suas aptidOes naturaes e seleccionando
os mais capazes, lhes d4 bastante forca
para exercer influencia effectiva na socie-
dade e affectar, dessa forma, a conscien-
cia social.

A unidade de formagiio de professores e a
unidade de espirito

Ora, dessa elite deve fazer parte evi-
dentemente o professorado de todos os

gridos, ao qual, escolhido como sendo um
corpo de elei¢do, para uma funcgdo publi-
ca da mais alta importancia, ndo se d4,
nem nunca se deu no Brasil, a educagdo
que uma élite pdde e deve receber. A
maior parte delle, entre nés, é recrutada
em todas as carreiras, sem qualquer pre-
paragdo profissional, como os professo-
res do ensino secundario ¢ os do ensino
superior (engenharia, medicina, direito,
etc.), entre os profissionaes dessas carrei-
ras, que receberam, uns e outros, do se-
cundario a sua educagdo geral. O magis-
terio primario, preparado em escolas es-
peciaes (escolas normaes), de caracter
mais propedeutico, e, ds vezes mixto,
com seus cursos geral ¢ de especializagdo
profissional, nfo recebe, por via de re-
gra, nesses estabelecimentos, de nivel se-
cundario, nem uma solida preparagdo pe-
dagogica, nem a educacdo geral em que
ella deve basear-se. A preparag3o dos pro-
fessores, como se vé, ¢é tratada entre nos,
de maneira differente, quando ndo é in-
teiramente descuidada, como se a funcgdo
educacional, de todas as func¢Ses publi-
cas a mais importante, fosse a unica para
cujo exercicio nfo houvesse necessidade
de qualquer preparagdo profissional. To-
dos os professores, de todos os grédos,
cuja preparacdo geral se adquirird nos es-
tabelecimentos de ensino secundario, de-
vem, no entanto, formar o seu espirito pe-
dagogico, conjunctamente, nos cursos
universitarios, em faculdades ou escolas
normaes, elevadas ao nivel superior e in-
corporadas ds universidades. A tradigio
das hierarchias docentes, baseadas na dif-
ferenciagdo dos grdos de ensino, e que a
linguagem fixou em denominagdes diffe-
rentes (mestre, professor e cathedratico),
¢ inteiramente contraria ao principio da
unidade da func¢do educacional, que,
applicado, &s funcgdes docentes, importa
na incorporagio dos estudos do magis-
terio s universidades, e, portanto, na li-
bertagdo espiritual e economica do pro-
fessor, mediante uma formagdo ¢ remune-
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ragio equivalentes que lhe permittam
manter, com a efficiencia no trabalho, a
dignidade e o prestigio indispensaveis aos
educadores.

A formagdo universitaria dos professo-
res nio ¢ sdbmente uma necessidade da
funcgdo educativa, mas o unico meio de,
elevando-lhes em verticalidade a cultura,
¢ abrindo-lhes a vida sobre todos os hori-
zontes, estabelecer, entre todos, para a
realizagdo da obra educacional, uma com-
prehensdo reciproca, uma vida sentimen-
tal commum ¢ um vigoroso espirito com-
mum nas aspiragOes ¢ nos ideaes. Se o es-
tado cultural dos adultos é que d4 as di-
rectrizes 4 formagiio da mocidade, niio se
poderi estabelecer uma funcgio e educa-
¢d0 unitaria da mocidade, sem que haja
unidade cultural naquelles que estdo in-
cumbidos de transmittil-a. Nés ndo temos
o feiticismo mas o principio da unidade,
que reconhecemos ndo ser possivel se-
nfio quando se creou esse “‘espirito”,
esse “ideal commum”, pela unificagdo,
para todos os gréos do ensino, da forma-
¢fo do magisterio, que elevaria o valor
dos estudos, em todos os gréos, imprimi-
ria mais logica ¢ harmonia ds instituigdes,
¢ corrigiria, tanto quanto humanamente
possivel, as injusticas da situagiio actual.
Os professores de ensino primario e se-
cundario, assim formados, em escolas ou
cursos universitarios, sobre a base de uma
educagiio geral commum, dada em estabe-
lecimentos de educagdo secundaria, nfo
fariam sendo um s corpo com os do en-
sino superior, preparando a fusfo sincera
e cordial de todas as forgas vivas do ma-
gisterio. Entre os diversos grdos do ensi-
no, que guardariam a sua funcgfio especi-
fica, se estabeleceriam contactos estreitos
que permittiriam as passagens de um ao
outro nos momentos precisos, descobrin-
do as superioridades em germen, pondo-
as em destaque ¢ assegurando, de um pon-
to a outro dos estudos, a unidade do es-
pirito sobre a base da unidade de forma-
¢do dos professores,
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O papel da escola na vida e a sua funcgio
social

Mas, a0 mesmo tempo que 0s progres-
sos da psychologia applicada 4 creanga
comegaram a dar 4 educag@o bases scien-
tificas, os estudos sociologicos, definindo
a posigio da escola em face da vida, nos
trouxeram uma consciencia mais nitida da
sua funcglio social ¢ da estreiteza relativa
de seu circulo de acg@io. Comprehende-se,
4 luz desses estudos, que a escola, campo
especifico de educagfo, nfo é um elemen-
to estranho 4 sociedade humana, um ele-
mento separado, mas “uma instituigo
social”, um orgdo feliz e vivo, no conjun-
cto das institui¢des necessarias 4 vida, o
logar onde vivem a creanga, a adolescen-
cia ¢ a mocidade, de conformidade com
os interesses ¢ as alegrias profundas de
sua natureza. A educaglo, porém, ndo se
faz somente pela escola, cuja acgio €
favorecida ou contrariada, ampliada ou
reduzida pelo jogo de forgas innumeraveis
que concorrem a0 movimento das socie-
dades modernas. Numerosas ¢ variadissi-
mas, sfo, de facto, as influencias que fér-
mam o homem atravez da existencia.
“Ha a heranga que a escola da especie,
como jd se escreveu; a familia que ¢ a es-
cola dos paes; o ambiente social que é a
escola da communidade, ¢ a maior de to-
das as escolas, a vida, com todos os seus
imponderaveis ¢ forgas incalculaveis”™.
Comprehender-se-4, entdo, para empregar
a imagem de C. Bouglé, que, na socieda-
de, a “zona luminosa ¢ singularmente
mais estreita que a zona de sombra; 0s pe-
quenos focos de acglo consciente que sio
as escolas, nfo sfo sendo pontos na noite,
€ a noite que as cerca nfo é vasia, mas
cheia e tanto mais inquietante; nio é o
silencio e 3 immobilidade do deserto, mas
o fremito de uma floresta povoada”™.

Dessa concepglio positiva da escola,
como uma instituigdo social, limitada,
na sua ac¢lo educativa, pela pluralidade
¢ diversidade das forcas que concorrem
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ao movimento das sociedades, resulta a
necessidade de reorganizal-a, como um or-
ganismo malleavel e vivo, apparelhado de
um systema de instituigdes susceptiveis
de lhe alargar os limites ¢ o raio de acgdo.
As instituigdes periescolares e postesco-
lares, de caracter educativo ou de assis-
tencia social, devem ser incorporadas
em todos Os systemas de organizagdo es-
colar para corrigirem essa insufficiencia
social, cada vez maior, das institui¢Ses
educacionaes. Essas institui¢Oes de educa-
¢do e cultura, dos jardins de infancia 4s
escolas superiores, nfo exercem a ac¢do
intensa, larga ¢ fecunda que sfo chamadas
a desenvolver e ndo podem exercer sendo
por esse conjuncto systematico de medi-
das de projecgio social da obra educativa
além dos muros escolares. Cada escola,
seja qual for o seu grdo, dos jardins ds
universidades, deve, pois, reunir em torno
de si as familias dos alumnos, estimulan-
do ¢ aproveitando as iniciativas dos paes
em favor da educagdo; constituindo socie-
dades de ex-alumnos que mantenham
relagdo constante com as escolas; utilizan-
do, em seu proveito, os valiosos e multi-
plos elementos materiaes ¢ espirituaes da
collectividade e despertando e desenvol-
vendo o poder de iniciativa e o espirito
de cooperaglio social entre os paes, os
professores, a imprensa e todas as demais
institui¢cOes directamente interessadas na
obra da educagdo.

Pois, é impossivel realizar-se em inten-
sidade e extensfo, uma solida obra edu-
cacional, sem se rasgarem & escola abertu-
ras no maior numero possivel de direcgSes
e sem se multiplicarem os pontos de
apoio de que ella precisa, para se desen-
volver, recorrendo a communidade como
4 fonte que lhes ha de proporcionar todos
os elementos necessarios para elevar as
condigdes materiaes e espirituaes das es-
colas. A consciencia do verdadeiro papel
da escola na sociedade impOe o dever de
concentrar a offensiva educacional sobre
os nucleos sociaes, como a familia, os

agrupamentos profissionaes e a imprensa,
para que o esforgo da escola se possa rea-
lizar em convergencia, numa obra solida-
ria, com as outras institui¢des da commu-
nidade. Mas, além de attrahir para a obra
commum as institui¢des que sfo destina-
das, no systema social geral, a fortificar-se
mutuamente, a escola deve utilizar, em
seu proveito, com a maior amplitude pos-
sivel, todos os recursos formidaveis, como
a imprensa, o disco, o cinema ¢ o radio,
com que a sciencia, multiplicando-lhe a
efficacia, acudiu & obra de educagdo e
cultura e que assumem, em face das con-
di¢Bes geographicas ¢ da extensdo terri-
torial do paiz, uma importancia capital.
A’ escola antiga, presumida da importan-
cia do seu papel e fechada no seu exclu-
sivismo acanhado e esteril, sem o indis-
pensavel complemento e concurso de to-
das as outras instituicdes sociaes, se suc-
cederd a escola moderna apparelhada de
todos os recursos para estender e fecun-
dar a sua acgdo na solidariedade com o
meio social, em que entdo, e s entdo,
se tornard capaz de influir, transfor-
mando-se num centro poderoso de crea-
¢do, attracgdo e irradiagio de todas as
forgas e actividades educativas.

A democracia, — um programma de lon-
gos deveres

Nio alimentamos, de certo, illusSes
sobre as difficuldades de toda a ordem
que apresenta um plano de reconstrucgdo
educacional de tdo grande alcance e de
tdo vastas proporgdes. Mas, temos, com
a consciencia profunda de uma por uma
dessas difficuldades, a disposigio obsti-
nada de enfretal-as, dispostos, como esta-
mos, na defeza de nossos ideaes educacio-
naes, para as existencias mais agitadas,
mais rudes ¢ mais fecundas em realida-
des, que um homem tenha vivido desde
que ha homens, aspiragdes e luctas. O
proprio espirito que o informa de uma
nova politica educacional, com sentido
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unitario e de bases scientificas, ¢ que se-
ria, em outros paizes, a maior fonte de
seu prestigio, tornard esse plano suspeito
aos olhos dos que, sob o pretexto e em
nome do nacionalismo, persistem em
manter a educagdo, no terreno de uma
politica empirica, & margem das correntes
renovadoras de seu tempo. De mais, se
os problemas de educagfio devem ser re-
solvidos de maneira scientifica, ¢ se a
sciencia nfio tem patria, nem varfa, nos
seus principios, com os climas e as lati-
tudes, a obra de educagio deve ter, em
toda a parte, uma “unidade fundamen-
tal", dentro da variedade de systemas re-
sultantes da adaptagio a novos ambien-
tes dessas idéas e aspiragdes que, sendo
estructuralmente scientificas ¢ humanas,
tém um caracter universal. E' preciso,
certamente, tempo para que as camadas
mais profundas do magisterio e da socie-
dade em geral sejam tocadas pelas dou-
trinas novas e seja esse contacto bastan-
te penetrante ¢ fecundo para lhe modi-
ficar os pontos de vista ¢ as attitudes
em face do problema educacional, e
para nos permittir as conquistas em glo-
bo ou por partes de todas as grandes as-
piragdes que constituem a substancia de
uma nova politica de educagdo.

Os obstaculos accumulados, porém,
ndo nos abateram ainda nem poderio aba-
ter-nos a resoluglo firme de trabalhar pe-
la reconstrucgdo educacional no Brasil.
Nés temos uma missdo a cumprir: insen-
siveis 4 indifferenca ¢ 4 hostilidade, em lu-
cta aberta contra preconceitos ¢ preven-
¢Oes enraizadas, caminharemos progressi-
vamente para o termo de nossa tarefa,
sem abandonarmos o terreno das realida-
des, mas sem perdermos de vista 0§ nos-
sos ideaes de reconstrucgio do Brasil,
na base de uma educagio inteiramente
nova. A hora critica e decisiva que vive-
mos, ndo nos permitte hesitar um mo-
mento deante da tremenda tarefa que nos
impde a consciencia, cada vez mais viva
da necessidade de nos prepararmos para
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enfrentarmos com o evangelho da nova
geragdio, a complexidade tragica dos pro-
blemas postos pelas sociedades moder-
nas, “Ndo devemos submetter o nosso
espirito. Devemos, antes de tudo pro-
porcionar-nos um espirito firme e segu-
ro; chegar a ser serios em todas as cousas,
¢ nfo continuar a viver frivolamente ¢ co-
mo envoltos em bruma; devemos formar-
nos principios fixos e inabalaveis que sir-
vam para regular, de um modo firme,
todos os nossos pensamentos e todas as
nossas acg¢des; vida e pensamento devem
ser em nds outros de uma s6 peca e for-
mar um todo penetrante e solido. Deve-
mos, em uma palavra, adquirir um carac-
ter, e reflectir, pelo movimento de nos-
sas proprias idéas, sobre os grandes acon-
tecimentos de nossos dias, sua relagio
comnosco e 0 que podemos esperar del-
les. E' preciso formar uma opinido clara
e penetrante e responder a esses proble-
mas sim ou ndo de um modo decidido
¢ inabalavel”.

Essas palavras tdo opportunas, que
agora lembramos, escreveu-as Fichte ha
mais de um seculo, apontando 4 Allema-
nha, depois da derrota de lena, o cami-
nho de sua salvagio pela obra educa-
cional, em um daquelles famosos “dis-
cursos 4 nagdo allemd™, pronunciados de
sua cathedra, emquanto sob as janellas da
Universidade, pelas ruas de Berlim, resoa-
vam os tambores francezes.. Nio sio,
de facto, sendo as fortes convicgdes e a
plena posse de si mesmos que fazem os
grandes homens ¢ os grandes povos. To-
da a profunda renovagdo dos principios
que orientam a marcha dos povos precisa
acompanhar-se de fundas transformagdes
no regimen educacional: as unicas revolu-
¢Oes fecundas sSo as que se fazem ou se
consolidam pela educagio, ¢ ¢ s6 pela
educaglo que a doutrina democratica, uti-
lizada como um principio de desaggrega-
¢do moral e de indisciplina, poderd trans-
formar-se numa fonte de esforgo moral,
de energia creadora, de solidariedade so-
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cial e de espirito de cooperagdo. “O ideal
da democracia que, — escrevia Gustave
Belot em 1919, — parecia mecanismo po-
litico, torna-se principio de vida moral ¢
social, ¢ 0 que parecia cousa feita ¢ reali-
zada revelou-se como um caminho a se-
guir e como um programma de longos de-
veres”, Mas, de todos os deveres que in-
cumbem ao Estado, 0 que exige maior ca-
pacidade de dedicagio ¢ justifica maior
somma de sacrificios; aquelle com que
ndo ¢ possivel transigir sem a perda irre-
paravel de algumas geragOes; aquelle em
cujo cumprimento os erros praticados se
projectam mais longe nas suas consequen-
cias, aggravando-se & medida que recuam
no tempo; o dever mais alto, mais penoso
e mais grave &, de certo, o da educagdo
que, dando ao povo a consciencia de si
mesmo ¢ de seus destinos ¢ a for¢a para
affirmar-se e realizal-os, entretém, culti-
va ¢ perpetia a identidade da consciencia
nacional, na sua communhdo intima com
a consciencia humana.
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