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Resumo

Esse artigo ¢ um fragmento de uma pesquisa desenvolvida em um curso de Mestrado em Educacdo em
Ciéncias ¢ Matematica. O texto tem como objetivo analisar os jogos de linguagem utilizados no
componente curricular de Matematica na Educagdo Infantil. Para tanto, buscou-se abordar alguns
conceitos essenciais a partir dos estudos de Wittgenstein (2014), D’ Ambrosio (2001) e Lara (2001
2019). Como método de analise teve como inspiracdo a Analise Textual Discursiva (MORAES;
GALIAZZI, 2011). Participaram da pesquisa 15 professoras que lecionam em uma Escola Municipal
de Educacdo Infantil de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre/RS. A partir das
respostas fornecidas pelas docentes foi possivel fazer uma analise dos processos de ensino e de
aprendizagem e aponta-se a importdncia do docente considerar o contexto das criangas para o
tratamento das ideias matematicas. Por meio da perspectiva wittgensteiniana, verificam-se condi¢des
de possibilidade para repensar o ensino da Matematica na Educagao Infantil, verificando que o campo
da Etnomatematica tem muito a contribuir para essa etapa da escolarizacao.

Palavras-chave: Etnomatematica; Jogos de linguagem; Educacao Infantil.

Introduciao

A Educagdo Infantil considerada, a primeira etapa da Educagdo Basica, ¢ assegurada
pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de forma gratuita, a todas as criangas de até cinco anos
de idade. Com especificidades proprias e distintas do Ensino Fundamental, a Educagdo
Infantil possui suas proprias normas e orientacdes. Segundo a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), entre os objetivos da Educacdo Infantil, em especial para as criangas da
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pré-escola (de 4 anos a 5 anos e 11 meses), estdo: “Estabelecer relagdes de comparagdo entre
objetos [...]; Classificar objetos e figuras [...]; Relacionar nimeros as suas respectivas
quantidades [...]; Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos bdsicos.”
(BRASIL, 2017, p. 51-52).

Os objetivos elencados acima pela BNCC estdo entre os pertencentes ao campo de
experiéncias denominado espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes e possuem
estreita relagdo com a Matematica. Smole (2000, p.62), ao refletir sobre a importancia dessa
ciéncia na Educacdo Infantil, destaca que muitas vezes “[...] na escola infantil o trabalho com
a matematica permanece subjacente, escondido sob uma concepgdo de treinar as criangas a
darem respostas corretas, ao invés de fazé-las compreender a natureza das acdes
matematicas.”. Para a autora, entre os equivocos que vém sendo cometidos ao abordar as
ideias matematicas na Educacdo Infantil estd o desprezo dos conhecimentos e do cotidiano
das criancas. Nesse sentido, a autora argumenta que ao considerarmos o dia-a-dia das criancas
¢ possivel abordar ideias matematicas relativas as medidas, nimeros, geometria, entre outras
(SMOLE, 2000).

Em uma linha de pensamento similar, Lara (2011) destaca que ¢ possivel, a partir de

aspectos advindos da realidade das criangas, estimular seu pensamento l6gico:

E imprescindivel que desde a Educacio Infantil, estimulemos o desenvolvimento do
pensamento 16gico, fazendo uma abordagem de aspectos praticos da sua realidade.
Desde o inicio ¢ importante possuirmos a visdo de que a Matematica ¢ um
conhecimento dindmico que, mesmo tendo um carater de universalidade, pode ser
construido pelo aluno. (p. 35).

Além de Smole (2000) e Lara (2011), outros pesquisadores e autores defendem a
importancia do reconhecimento e uso de aspectos relacionados a realidade das criangas.
Segundo D’Ambrosio: “O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios da
cultura.” (2001 p. 22). Adicionado a isso: “A todo instante, os individuos estdo comparando,
classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum
modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua
cultura.” (D’AMBROSIO, 2001, p. 22).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que no contexto das criancas existem distintos
modos de matematizar, ou ainda, diferentes maneiras, formas, técnicas para explicar,

conhecer ou lidar com o ambiente no qual vivem. No sentido wittgensteiniano do termo, esses
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distintos modos de matematizar podem ser considerados jogos de linguagem, que possuem
regras particulares e se desenvolvem dentro de formas de vida. Com base nessas ideais, o
presente trabalho constitui-se de um recorte de uma pesquisa de Mestrado, intitulada Ensino
da Matematica na Educa¢ao Infantil: Uma anélise das percepc¢des de professores e dos jogos
de linguagem presentes em sua pratica docente, desenvolvida no Programa de Pos-graduacao
em Educagdo em Ciéncias e Matematica, em particular no ambito do Grupo de Pesquisas e
Estudos sobre Etnomatematica GEPEPUCRS?. O objetivo deste texto é analisar uma das
perguntas sobre os jogos de linguagem utilizados no componente curricular da Matematica na
Educacdo Infantil. Para tal, na préxima secdo serdo abordadas as articulagdes entre
Etnomatematica e jogos de linguagem. Na sequéncia, serdo apresentados os aspectos

metodoldgicos que orientaram o desenvolvimento da pesquisa e os resultados alcangados.

Etnomatematica: diferentes usos da Matematica na Educac¢ao Infantil

A Etnomatematica ¢ reconhecida por diversos centros de investigacao e universidades
do mundo como um campo de pesquisa, tendo iniciado no Brasil, com as ideias de
D’Ambrosio. Na sua perspectiva, a Etnomatemdtica tem um enfoque amplo, visto que

considera, além da Matematica praticada pelos matematicos e da Matematica Escolar,

[...] a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e
rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa faixa
etaria, sociedades indigenas, e outros grupos que se identificam por objetivos e
tradigdes comuns aos grupos. (2001, p.9).

Por meio dos dizeres de D’ Ambrosio (2001), a Etnomatematica pode ser entendida
como o modo por meio do qual as diferentes culturas desenvolveram técnicas, ao longo de sua
historia, com o objetivo de resolver problemas cotidianos, realizar medicdes, calculos,
comparagdes, ou seja, modos de compreender os fendmenos presentes no contexto social. E
possivel articular a perspectiva d’ambrosiana de Etnomatemadtica as teorizagdes
wittgensteinianas. Dentre as possiveis articulagdes, considera-se que os modos de
matematizar evidenciados pela Etnomatematica sdo particulares e relativos aos distintos
grupos culturais nos quais se desenvolveram. De forma semelhante, porém independente,

Wittgenstein afirma que ndo hé uma unica linguagem, com significados definidos a priori,

3 Grupo de Pesquisa € Estudo e Pesquisa em Etnomatematica na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande
do Sul.
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mas linguagens com regras especificas e relacionadas as formas de vida nas quais se
desenvolveram.

O que o filésofo sugere em sua obra Investigagdes filoséficas é que se deve considerar
a possibilidade de diversos jogos de linguagem. Nesse caso, a linguagem matematica nao ¢
considerada como singular e universal, assim podemos falar em diferentes formas de
matematizar, representadas por jogos de linguagem produzidos por determinados grupos
culturais, ou ainda, distintas formas de vida. Nas palavras do autor: “O termo "jogo de
linguagem" deve aqui salientar que o falar da linguagem ¢ uma parte de uma atividade ou de
uma forma de vida.” (WITTGENSTEIN, 2014, p. 26-27, §23, grifo do autor).

Dessa forma, quando se objetiva analisar os jogos de linguagem utilizados no ensino
da Matematica na Educacdo Infantil, almeja-se analisar os distintos modos de matematizar
utilizados nessa etapa de escolarizagdo. Ou, ainda, as diversas estratégias e técnicas docentes
empregadas a fim de abordar as ideias matematicas com criancas de até 5 anos e 11 meses. De
acordo com Lara (2011, p. 13), a Matematica desde a Educa¢do Infantil tem como objetivo
principal “[...] ajudar nossos alunos a utilizé-la no seu dia a dia como uma ferramenta de
resolucdo de problemas, desenvolvendo sua autonomia, criatividade e imaginacao.”.

Diante disso, dentre as possiveis estratégias utilizadas pelo professor estdo as
atividades ludicas, como musicas, brincadeiras e jogos. Ainda de acordo com a autora, “[...] o
jogo como uma estratégia de ensino € capaz de auxiliar o trabalho do professor em sala de
aula, facilitando o processo de ensino e aprendizagem em Matematica e mostrando ao aluno

uma Matematica prazerosa, interessante e desafiante.” (LARA, 2011, p. 13).

Aspectos Metodologicos

Os dados apresentados e discutidos neste artigo sdo parte integrante de uma pesquisa
de Mestrado que objetivou analisar os jogos de linguagem utilizados no ensino da Matematica
na Educacdo Infantil. Para tal, foram entrevistados 15 professores da Educacdo Infantil de
uma escola publica da regido metropolitana da cidade de Porto Alegre. Adicionado a isso,
foram observadas suas pratica docentes, em particular as atividades desenvolvidas nas aulas
de Matematica.

Para a andlise das respostas obtidas por meio da entrevista, utilizou-se a Andlise

Textual Discursiva (ATD), na perspectiva de Moraes e Galiazzi (2011). A escolha pela ATD




Encontro Gaticho de Educagdo Matemadtica

Edicdo Virtual - 2021 - UFPel

se justifica, pois possibilita, a partir dessa, uma nova compreensao sobre os discursos ou fatos,

neste caso, de professoras da Educacdo Infantil.

Resultados e discussoes

O conhecimento 16gico matematico ja ¢ construido pouco a pouco, desde a Educacao
Infantil, constituindo um alicerce para que os estudantes se apropriem dos conceitos
matematicos futuros, que serdo desenvolvidos ao longo das demais etapas de escolarizacao.
Nesse sentido, um dos grandes desafios da Educacdo Infantil ¢ propiciar a crianca seu
desenvolvimento de forma integral, seja social, emocional, cognitiva ou fisicamente.

Partindo da pergunta: “Consideras a linguagem matemadtica acessivel as criangas?”
foi possivel verificar se a linguagem matematica utilizada por esse grupo de professoras de
uma escola de Educagdo Infantil estd sendo acessivel ao nivel deste grupo de criancas. Todas
as respostas dadas foram fragmentadas e a partir da ressignificagdo de cada fragmento foram
criadas 26 unidades de significado que representavam a esséncia da fala das professoras. Ao
agrupar essas unidades por suas semelhancas, emergiram nove categorias iniciais que apos
uma nova andlise de semelhancas originaram seis categorias finais. Para explicitar como foi

feita essa aproximacao e quais foram as categorias emergentes, elaborou-se o Quadro 1.

QUADRO 1 — Categorias emergentes da andlise das respostas

Categorias iniciais Categorias finais
Linguagem matematica do cotidiano (6) ) o ]
Linguagem matematica simples (1) L{nguagem Mafematzca.presente no dia a
Linguagem matematica do cotidiano presente em diferentes dia da Educagdo Infantil
contextos e finalidades (1)
Linguagem matematica diferente da usada no cotidiano (3) Matemdtica escolar
Linguagem matematica e interagoes (1) Linguagem matematica e interacoes
Uso adequado da linguagem (6) Linguagem matematica adequada
Linguagem matematica como facilitadora (2) Linguagem matematica como facilitadora
A musica como linguagem matematica facilitadora (1) Estratégias  facilitadoras  para a
A ludicidade como linguagem matemdtica facilitadora (5) aprendizagem da Matematica

9 categorias iniciais 6 categorias finais

Elaborado pelas autoras (2021) com base em Fredrich (2018)

A partir das categorias evidenciadas por Fredrich (2018), observou-se que na primeira
categoria, Linguagem Matematica presente no dia a dia da Educac¢do Infantil, diz respeito as

linguagens utilizadas no dia a dia das aulas. Entre os fragmentos, destacam-se os fragmentos
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das professoras P2 e P6: “Aliando a linguagem com a prdtica, tanto em atividades como em
tarefas cotidianas, é vidavel que o aluno compreenda ndo so a linguagem, mas também o seu
contexto e finalidade.” (P2); “Sou a favor de explicar o que significa determinado termo, ou
palavras e observar se eles vao aplicar em outro momento aquele termo.” (P6).

Durante as observagdes realizadas, no “Jogo da trilha das formas geométricas”,
quando a professora deu inicio as explicagdes da atividade, relembrou as criangas de outros
momentos em que foram trabalhadas as figuras geométricas, fez relagdo aos blocos logicos.
Para ver se houve entendimento por parte das criangas, a professora solicitou ao grupo que
encontrassem no ambiente da sala de aula objetos que se identificassem com as figuras
geométricas.

Durante a atividade observada, as criangas expressaram-se por meio de linguagem
matematica, verbalizando além das quantidades de casas que deveriam avancgar ou voltar para
tras uma casa, desenvolvendo assim a no¢ao do mais um ¢ menos um. Foi observado durante
a atividade do “Jogo da trilha das formas geométricas”, que a professora utilizou expressdes
no diminutivo como “bloquinhos” para nomear os “blocos logicos” e de “formatinho”
referindo-se a “forma” e, ao referir-se as figuras geométricas, usou vocabulario equivocado,
chamando-as de “férmulas geométricas”, conforme fala transcrita: “Pessoal, vamos relembrar
0 que a gente ja viu sobre os bloquinhos logicos das formulas geométricas. Vocés lembram
que a gente ja aprendeu sobre as formas e eu quero ver, eu vou perguntar. Quem lembra que
formatinho é esse aqui? (mostra o quadrado).” (P2).

Embora os estudos de Wittgenstein, apontem que os jogos de linguagem devam fazer
parte das formas de uso de um termo ou conceito, isso ndo significa que esse jogo tenha que
fazer sentido apenas nesse uso. Ou seja, a professora ndo pode criar termos ou utilizar termos
para suas aulas na Educacao Infantil que quando usados em outro contexto ndo fagam sentido,
como os citados acima. Essa linguagem equivocada reforca o quanto a professora deve
aprender a usar a linguagem de forma apropriada ao abordar os objetos ou conceitos
matematicos para que, ao ensinar, ndo faca uso de termos que possa apresentar falsas
verdades da matematica as criancas.

A andlise do fragmento da resposta da professora P1 “/...] a gente tem que também
fazer com que eles aprendam alguma coisa que ndo seja tanto do cotidiano. [...] eu procuro
ndo tirar coisas que eles possam ndo entender, [...] eles tém capacidade de entendimento [...]

mesmo pequenos, eles tém que ter acesso a uma linguagem diferente do cotidiano, eles tém
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capacidade de entender isso.” corresponde a segunda categoria, Matemadtica escolar e
evidencia que a professora aceita uma linguagem Matematica diferente do cotidiano das
criangas, assumindo que a Matematica escolar ¢ importante para a crianga. A importincia de
ir aos poucos introduzindo a linguagem matematica ¢ ressaltada por Lorenzato (2011) ao
afirmar que “[...] é extremamente importante que o professor as encoraje a fazer perguntas, a
se comunicar com os colegas, a trocar ideias a respeito do que estdo fazendo, melhorando,
portanto, suas linguagens e suas aptiddes para analisar e justificar.” (p.1).

A terceira categoria diz respeito a Linguagem matemdtica e interagoes, € vale ressaltar
o fragmento do professor P2: “Assim como a matemadtica estd inserida na nossa vida,
acredito que é possivel utilizar a linguagem matemdtica com os alunos através das
interacoes.”.

Vygotsky (1998) em seus escritos afirma que atividades como jogos e brincadeiras
fazem parte das atividades humanas e que a oportunizagdo de tais atividades “[...] promovem
a criacdo de situagdes imaginarias, tem nitida fun¢do pedagdgica.” (VYGOTSKY, 1998,
p.67). Assim, € possivel afirmar que os jogos proporcionam uma maior integragdo entre as
criangas levando-as a realizar trocas e experiéncias culturais diferentes.

A quarta categoria, Linguagem matematica adequada, destacam-se em seis
fragmentos, especialmente, nas respostas dadas pelas professoras P3 e P4: “Sempre utilizo
uma linguagem adequada e de facil entendimento.” (P3); “Tenho o cuidado em utilizar
corretamente os termos, explicando bem para eles o que significam.” (P4). Isso vai ao
encontro da afirmagdo de Zabalza (2007) ao enfatizar que linguagem ¢ uma das “[...] pecas-
chaves da Educacao Infantil.” (ZABALZA 2007, p. 51).

Diante disso, Fredrich (2018) conclui que “[...] as interagdes entre crianga/crianga e
crianga/professor se tornam de fundamental importancia e devem ser estabelecidas a fim de
que todos participem [...]”, desenvolvendo assim a linguagem matematica e utilizando-se de
conceitos proprios nas brincadeiras e nas atividades.

A quinta categoria, Linguagem matemdtica como facilitadora, é perceptivel no
fragmento: “Dentro do possivel essa linguagem matemdtica é adaptada ao nivel de
compreensdo da crianga, da realidade daquele grupo.” (P6). Durante as observagdes
realizadas foi possivel observar que os professores de fato se preocupam em utilizar uma
linguagem que facilite os conhecimentos matematicos. Em alguns momentos, percebeu-se que

algumas professoras apropriaram-se de uma linguagem infantilizada e de termos e nomes de




Encontro Gaticho de Educagdo Matemadtica

Edicdo Virtual - 2021 - UFPel

objetos no diminutivo, conforme fala transcrita de uma das docentes: “Esse também. Esse tem
forma quadrada, Ele é quase um dadinho também. Os ladinhos dele da para considerar que é
um quadrado também. Agora o colega M vai procurar um retdngulo. Algo que seja assim,
que tenha esses dois ladinhos.”. Nessa fala, ainda ¢ possivel perceber que a professora
equivocadamente usou termos da geometria bidimensional e tridimensional, como se tratasse
da mesma forma geométrica.

No jogo de estourar os baldes, uma das criangas sorteou o niimero oito e ela tinha que
verbalizar o nimero para os demais colegas. Ela ndo lembrava do nome do nimero e a
professora para ajuda-la questionou de forma equivocada, trazendo a tona o formato do
algarismo 8 por meio da ideia de “duas bolinhas” uma em cima da outra e a crianga respondia
nameros aleatorios: “Professora: Que numero é? Humm, aquele que é duas bolinhas? Uma
bolinha em cima e outra embaixo? Qual é?”. A professora mostra a quantidade nos dedos e a
menina inicia a contagem 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 esquece-se de contar o polegar da mao esquerda, a
professora aponta para o dedo e a menina reinicia a contagem do um e chega ao resultado
esperado: oito. A professora confirma que ¢ o nimero oito e pergunta a cor do cartdo e a
menina responde corretamente.

Outro momento que a professora faz uso de uma linguagem facilitadora, em que houve
certo desprezo da Matemadtica usada na escola, referindo-se erroneamente as formas
geométricas, comparando-as como se fossem pertencentes a um grupo familiar (primas,
irmads) e usando o diminutivo das palavras o que evidenciou um distanciamento da
Matematica escolar, conforme fala transcrita: “Professora: Nao! Que desenho é esse aqui (faz
o contorno no desenho no papel que a menina segura). E o re... (da uma pista para a palavra
retangulo); Crianca: E o quadrado?; Professora: Quase. Que é o irmdo do quadrado? Que é
mais compridinho? Alguém sabe o nome?”.

Por vezes, observou-se que as professoras se utilizam de uma linguagem infantilizada,
talvez por julgarem ser mais fécil para a crianga entender os conceitos matematicos. Contudo,
podem estar dificultando assim aprendizagens futuras.

A sexta categoria, Estratégias facilitadoras para a aprendizagem da Matematica,
aparece, nos fragmentos da professora P9, entre outros: “/...] utilizo musicas que ensinam
sobre contagem, sequéncias numéricas como a musica dos Indiozinhos, etc.” (P9).

Além da ludicidade, outras estratégias sdo bem-vindas para o ensino da Matematica na

Educacdo Infantil. Atividades que envolvam musica, ritmo, histérias infantis sdo sempre
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apreciadas pelas criangas. A musicaliza¢@o infantil ocorre de diferentes maneiras na Educacao
Infantil e vai muito além da tradicional transmissdao de cangdes do dia a dia das criangas na

escola como musica para organizar a rotina do dia.

Consideracoes Finais

Do exposto ao longo do texto, observa-se que ¢ possivel tecer consideragdes que
produzem implicag¢des para o ensino do componente curricular de Matematica na Educagao
Infantil. Nesse sentido, ¢ relevante retomar o objetivo que conduziu as analises e discussoes:
analisar os jogos de linguagem utilizados no componente curricular da Matematica na
Educagao Infantil.

Nas falas das docentes ¢ evidente tal reconhecimento, quando afirmam que utilizam
situagdes ja vividas pelas criancas para exemplificarem aspectos relacionados as ideias
matematicas. Além dessa estratégia, algumas docentes afirmaram que trabalham a linguagem
matematica por meio de jogos e demais estratégias ludicas, corroborando que existem modos
de facilitar a compreensdo da linguagem matematica. Por meio do envolvimento do contexto
das criangas, e das situagdes por elas vivenciadas no seu dia-a-dia, criam-se condi¢cdes de
possibilidade para o reconhecimento de distintos modos de matematizar e para o uso de
diferentes jogos de linguagem, aspectos fundamentais segundo os estudos da Etnomatematica.

Por outro lado, a andlise de alguns fragmentos retirados das respostas dadas pelas
professoras mostra que nem sempre seus jogos de linguagem sdo adequados. Além de nao
apresentarem semelhangas com os jogos de linguagem expressos pela Matematica Escolar,
algumas vezes apresentam erros conceituais que podem ocasionar lacunas na aprendizagem.
Isso foi visto, neste recorte, principalmente em relagdo a escrita dos numerais quando a
conceitos das geometrias bi e tridimensionais.

Nesse sentido, tornam-se evidentes duas importantes constatacdes: por meio dos
estudos wittgensteinianos criam-se condi¢cdes de possibilidade para repensar o ensino da
Matematica na Educacdo Infantil explorando diferentes jogos de linguagem que podem
facilitar a aprendizagem; o campo da Etnomatemadtica tem muito a contribuir para essa etapa
da escolarizacdo, em particular como método de ensino possibilitando aos estudantes o
reconhecimento de jogos de linguagem presentes em diferentes contextos e grupos culturais,
conforme Lara (2019) mostra em seus estudos. Desse modo, observa-se a relevancia da

realizacdo de outras pesquisas nessa perspectiva, inclusive nos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, bem como, a importancia dos cursos de formacdo inicial e/ou continuada

abordarem assuntos relacionados a Etnomatematica.
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