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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo compreender de que modo o modelo de Conhecimento
especializado do professor de matematica (MTSK) tem sido utilizado em teses
brasileiras. Para tanto, realizou-se uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), como
método de pesquisa, tendo como bases de dados o Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD); e Google Académico. Apo6s
aplicaces de critérios de inclusdo e exclusdo, seis producdes foram selecionadas e
inventariadas. A analise dos resultados indicou que metade das teses direcionam seus
estudos em conhecimentos vinculados ao dominio do Conhecimento Matematico (MK).
Além disso, trés das seis producfes evidenciam a importancia da pesquisa acerca do
conhecimento especializado do formador de professor. Por fim, todas apontam a crenca
do professor como centro do modelo.

Palavras-chave: Conhecimento Especializado; MTSK; Educacdo Matematica.

Abstract: This research aims to understand how the Mathematics Teacher Specialized
Knowledge (MTSK) model has been used in Brazilian theses. To this end, a Systematic
Literature Review (SLR) was carried out as a research method, using as databases the
Catalog of Theses and Dissertations of the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES); the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations
(BDTD); and Google Scholar. After applying inclusion and exclusion criteria, Six
productions were selected and inventoried. The analysis of the results indicated that half
of the theses focus their studies on knowledge linked to the Mathematical Knowledge
(MK) domain. In addition, three of the six productions highlight the importance of
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research on the specialized knowledge of the teacher trainer. Finally, Finally, they all
point to the teacher's belief as the basic center of the model.

Keywords: Specialized Knowledge; MTSK; Mathematics Education.

Resumen: Esta investigacion tiene como objetivo entender como el modelo de
Conocimiento Especializado del Profesor de Matematicas (MTSK) ha sido utilizado en
las tesis brasilefias. Para ello, se realiz6 una Revision Sisteméatica de la Literatura
(RSL), como método de investigacion, utilizando como bases de datos el Catalogo de
Tesis y Disertaciones de la Coordinacion de Perfeccionamiento del Personal de
Ensefrianza Superior (CAPES); la Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones
(BDTD); y Google Scholar. Tras aplicar criterios de inclusion y exclusion, se
seleccionaron e inventariaron seis producciones. El analisis de los resultados indico que
la mitad de las tesis dirigen sus estudios en conocimientos vinculados al dominio del
Conocimiento Matematico (MK). Ademas, tres de las seis producciones destacan la
importancia de la investigacion sobre los conocimientos especializados del formador de
profesores. Por ultimo, todos apuntan a la creencia del profesor como centro basico del
modelo.

Palabras-clave: Conocimiento Especializado; MTSK; Educacion Matematica.

INTRODUCAO

O desenvolvimento profissional do professor é desafiador e permeado por
diversos dilemas, sendo caracterizado pela constante necessidade de preparagéo e
articulacdo para diferentes situacbes em que serd requerido tomadas de decisdes
referentes as suas praticas (SAVIANI 2009).

A partir da década de 1980, muitos estudos foram realizados para propor modelos
referentes a base de conhecimentos necesséria para o ensino (SHULMAN, 1986, 1987).
Especificamente para o ensino de matematica, Rodrigues e Texeira (2021), apontam
para diversas acdes realizadas neste contexto, a fim de contribuir para a construcéo e
implementacdo de uma base de conhecimento profissional docente para o ensino da

disciplina.

Dentre elas, destaca-se 0 Modelo de Conhecimento especializado do professor de
matematica (MTSK) que, segundo Flores-Medrano et al. (2014), foi estruturado com
base nas potencialidades de outros modelos que buscavam caracterizar o conhecimento
profissional do professor de Matemaética. Além disso, o0 MTSK pretende possibilitar
uma especializagcdo diferente do conhecimento pedagdgico geral, do conhecimento
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especializado voltado para outras disciplinas e até mesmo, diferenciado dos

conhecimentos especializados de outros profissionais da Matematica. Assim, é
direcionado as discussfes e reflexdes que se relacionam diretamente ao ensino de
Matematica (CARRILLO et al., 2013).

Assim tornou-se relevante, na busca por compreensdo sobre a formacédo inicial de
professores “[...] dentre outros aspectos, quais sdo 0s conhecimentos especificos
necessarios ao professor que ensina matematica [...]” (CYRINO, 2017, p. 700), de modo
a promover oportunidades de desenvolvimento acerca da identidade desse futuro

professor.

Diante disso, neste trabalho buscou-se, por meio de uma revisao sistematica de
literatura (RSL) de teses, na concepcdo de Pickering e Byrne (2014), apresentar o
MTSK com o objetivo de compreender de que modo ele é desenvolvido nas teses
brasileiras. Para tal, utilizaram-se as seguintes palavras-chave: ‘“conhecimento
especializado do professor de matematica”; “MTSK”; Ensino de Matematica”; e

Educagdo Matematica” em trés bancos de dados e sem filtro temporal.

O MODELO DE CONHECIMENTO ESPECIALIZADO DO PROFESSOR DE
MATEMATICA (MTSK)

Em 1986, Shulman apresentou sua base de conhecimento para o ensino, em
especial o0 conhecimento pedagdgico do conteddo (PCK), reconhecido
internacionalmente por propor um tipo de conhecimento especifico para professores de
diferentes areas do conhecimento (FLORES-MEDRANO et al., 2014). Posteriormente,
fundamentados em Shulman (1986; 1987) foram propostos diferentes modelos para a
area de Matematica (CALDATTO; RIBEIRO, 2020). Nesta esteira, um grupo de
pesquisa liderado por Deborah Ball destacou-se ao apontar um modelo especifico para o
ensino de Matematica, o Mathematics Knowledge for Teaching (MKT) (BALL,;
THAMES; PHELPS, 2008).

Segundo Ball, Thames e Phelps (2008), o MKT ¢ dividido em dois grandes
blocos, sendo eles: Conhecimento do Conteddo e Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo. Além disso, sdo subdivididos em seis dominios que tratam especificamente

do conhecimento relacionado ao ensino de Matematica.
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A partir de estudos e baseado em possiveis lacunas do MKT, em 2014, um grupo

da Universidade de Huelva, na Espanha, liderado por José Carrillo propde um novo
modelo conhecido como Mathematics Teachers’ Specialized Knowledge (MTSK).
Assim, o0 MTSK, emergiu da possibilidade de avancos em relacdo a compreensdo do
conhecimento utilizado pelo professor de Matematica (FLORES-MEDRANO; SOSA;
RIBEIRO, 2015), fundamentados em pretensées de superar as dificuldades encontradas
a partir de estudos do modelo MKT (FLORES-MEDRANQO et al., 2014).

Flores-Medrano et al. (2014), apresentam o MTSK como um modelo analitico
utilizado para interpretar o conhecimento especializado do professor de matematica.
Para isso, influenciados por Shulman, consideram dois dominios, a saber: o
Conhecimento Matematico (MK) e Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK). Os
autores ainda indicam que cada dominio é constituido por trés subdominios, conforme

mostra a Figura 1.
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Fonte: Carrillo et al., 2014.

Figura 1 — Modelo do Conhecimento Especializado do Professor de Matematica.
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O modelo se constitui por seis subdominios, sendo eles: Conhecimento dos

Tépicos (KoT), Conhecimento da Estrutura Matematica (KSM) e Conhecimento da
Pratica Matematica (KPM); Conhecimento das Caracteristicas da Aprendizagem
Matematica (KFLM), Conhecimento do Ensino de Matematica (KMT) e Conhecimento
dos Padrbes de Aprendizagem de Matematica (KMLS). Destes, os trés primeiros
correspondem ao dominio de MK, ao passo que os trés ultimos, por sua vez,
correspondem ao dominio PCK (CARRILLO-YANEZ et al., 2018).

Além dos subdominios, 0 modelo apresenta categorias que surgem de resultados
de estudos “[...] tedricos e dos dados empiricos [...]. Ndo é uma categorizacao
exaustiva, mas retine de forma abrangente os dados disponiveis até o momento.”
(FLORES-MEDRANO et al. 2014, p. 72, traducdo nossa). Diante disso, a fim de
explicitar acerca dos subdominios e suas respectivas categorias, apresenta-se 0 Quadro
1. Utilizou-se cores para facilitar a identificacdo e relacdo entre os subdominios e suas

categorias.

Quadro 1 — Subdominios e Categorias do MTSK.

Dominio | Subdominio Categorias

KoT Fenomenologia

Propriedades e seus Fundamentos

Registros de representacdes

Definigdes

Procedimentos

KSM Conexoes de Complexidade

Conexao de Simplificacdo

Conexdo de Contelidos Transversais

Conexoes Auxiliares

KFLM Formas de Aprendizagem

Pontos Fortes e Dificuldades Associadas a
Aprendizagem

Formas de Interacdo do Estudante com Contedo
Matematico
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Concepcao dos estudantes sobre Matematica

KMT Teorias Pessoais ou Institucionalizadas de Ensino

PCK Recursos Materiais e Virtuais

Atividades, Tarefas, Exemplos e Ajudas

KMLS Conteudo Matematico Requerido Ensinar

Conhecimento do Nivel de Desenvolvimento Conceitual
e Procedimental Esperado

Sequéncia de Diversos Temas

Fonte: Carrillo et al., 2014.

Em sintese, percebeu-se que a conceitualizacdo e divisdo do MTSK em partes
pode contemplar diferentes saberes do professor de matematica, além de algumas
preocupacles pedagdgicas. Assim, para potencializar o entendimento acerca do
conhecimento especializado do professor de matematica, a seguir apresentam-se 0s

subdominios previstos no modelo.

Com relacdo ao KoT inclui-se 0“[...] conteldo matematico (por exemplo,
conceitos, procedimentos, fatos, regras e teoremas) e seus significados. Ele combina o
conhecimento que se espera que 0s estudantes aprendam com uma compreensao mais
profunda, talvez mais formal e rigorosa” (CARRILLO-YANEZ et al., 2018, p. 242,

traducdo nossa).

No que se refere ao KSM, Rodrigues e Teixeira (2021) consideram-no como o
conhecimento que contempla as relagdes existentes entre o conteldo atual e os
contelidos posteriores ou anteriores. Assim, é reconhecido por suas diferentes conexdes

apontadas conforme caracteristicas comuns de cada conteudo.

Ja o terceiro e ultimo subdominio do Conhecimento Matematico € denominado
KPM, que se evidencia por considerar a “[...] importancia para o professor ndo apenas
de conhecer os resultados matematicos estabelecidos (conhecimento considerado no
KoT), mas também as formas de proceder para alcanca-los e as caracteristicas do
trabalho matemaético” (FLORES-MEDRANO et al., 2014, p. 79, traducéo nossa).

O primeiro subdominio do PCK apresentado pelo modelo refere-se ao KFLM, que
engloba o conhecimento do professor acerca de como o estudante constrdi o seu proprio

conhecimento mediante sua interagdo com atividades matematicas. Além disso, visa a
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compreensdo do processo pelo qual o estudante familiariza-se com diversos contetidos
(CARRILLO-YARNEZ et al., 2018).

J& o segundo subdominio relacionado ao Conhecimento Pedagdgico do Conteldo,
evidencia-se como KMT que contempla saberes do professor acerca do “...]
conhecimento de recursos, materiais, formas de apresentacdo de contetdo e o potencial
que pode ter para instrucdo [...]” (FLORES-MEDRANO et al., 2014, p. 82, tradugéo
nossa), além de como auxiliar o professor a promover o desenvolvimento de habilidades
matematicas necessarias, seja por meio de procedimentos, recursos ou por exemplos de
conteddo. (AGUILAR, et al., 2013).

No subdominio KMLS considera-se o conhecimento do professor sobre
habilidades que deverdo ser construidas pelos estudantes em diferentes niveis escolares
(FLORES-MEDRANO et al., 2014). Ademais, para Carrillo-Yafez et al. (2018), o
subdominio ainda compreende o conhecimento do professor referente aos topicos que
devem ser ensinados para o desenvolvimento requerido do estudante conforme

documentos oficiais de cada pais.

Além disso, a crenca do professor de matematica é destacada como o centro do
modelo em relacdo ao ensino e a aprendizagem da disciplina. Entende-se por crenca,
“[...] verdades pessoais, realizadas individual e/ou coletivamente, derivadas da
experiéncia ou do proprio pensamento [...]” (MONTES et al., 2014, p. 12, traducédo
nossa). Adicionado a isso, pode se relacionar a crenca a experiéncias, visto que, “a
carreira profissional ndo acontece a margem do que somos ou do processo pessoal que
seguimos nos demais contextos de vida” (ZABALZA, 2004, p. 140).

Assim, a crenca pode aproximar o professor da perspectiva epistemoldgica
socioconstrutivista em que é embasado o modelo, visto que, na visdo construtivista
apoiada pelo modelo, se reconhece o importante papel desempenhado pelo professor,

como um importante ator na constru¢do do conhecimento (MONTES et al., 2014).

REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA (RSL)

Segundo Pickering e Byrne (2014), a RSL é um método que estabelece

procedimentos que possibilita uma analise sistematica e estruturada de dados. Desse
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modo, a RSL pode indicar “[...] nimero, proporc¢édo e tipo de trabalhos dedicados para

o(s) tdpicos(s) sob investigacdo, incluindo o destaque de lacunas de pesquisa.”
(PICKERING; BYRNE, 2014, p. 3-4, traducdo nossa). A proposta de RSL para estes

autores é estruturada em 15 etapas.

Na primeira etapa define-se o tema que, para essa RSL, consistiu-se em
compreender de que modo o MTSK, no ambito da formagéo inicial, foi desenvolvido
como modelo nas teses publicadas em trés bancos de dados inventariados.

As etapas 2 e 3 constituem em formular perguntas de pesquisa e elaborar
palavras-chave. As perguntas que direcionam esta RSL sdo: a) Quais 0s objetivos
apontados pelas producbes acerca da tematica? b) Como a formacdo inicial de
professores emerge nas teses que tratam do modelo MTSK? Como a crenca do

professor é abordada nas producdes?

Apbs a formulacdo das perguntas, definiram-se as seguintes palavras-chave para
realizacdo das buscas: “conhecimento especializado do professor de matematica”;

“MTSK”; Ensino de Matematica”; ¢ Educagdo Matematica”.

Para realizar a etapa quatro, identificacdo de bancos de dados, optou-se por trés
bases de dados, a saber: Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Google Académico.

A quinta etapa da RSL definida pelos autores consiste no estabelecimento de
critérios de excluséo e de inclusdo, com a intensdo de refinar as buscas. Assim, decidiu-
se como critérios de inclusdo: produgdes que tratam do MTSK, abordam a formacéo
inicial e registros integralmente disponiveis. J& para critérios de exclusdo optou-se por:
producbes repetidas nas bases de buscas escolhidas, areas diferentes da Educacédo

Matematica e somente citar o modelo.

Ja na sexta etapa, organizou-se um banco de dados. A primeira busca por teses foi
realizada na CAPES, mais especificamente no Catalogo de Teses e DissertacGes. Assim,
utilizou-se somente a palavra-chave: “Conhecimento especializado do professor de

matematica” e foram encontradas trés teses.
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Posteriormente, buscou-se por “MTSK” e obteve-se um total de 16 producdes,

todavia, percebeu-se que o termo ainda é usado na area da Medicina, além disso,
verificou-se que o modelo foi utilizado em producdes no Ensino de Fisica 0 que nao
contempla o objetivo desse estudo. Assim, inseriu-se a palavra-chave “Ensino de
Matematica”, obtendo-se um total de seis producdes, e ao acrescentar a palavra-chave
“Educa¢do Matematica” a busca totalizou somente trés producgdes. Desse modo, ap6s
utilizar todas as possiveis combinagdes e critérios de incluséo e exclusdo, encontrou-se

uma producao.

A busca na BDTD foi realizada conforme os passos citados anteriormente. Assim,
ao inserir a palavra-chave “MTSK” obteve-se um total trés teses. Além disso, ao
acrescentar a palavra-chave “conhecimento especializado do professor de matemética”
ndo se obteve novas producbes e, devido aos critérios de inclusdo e exclusdo

estabelecidos na RSL, restaram duas producdes.

Jé para realizacdo da busca no Google Académico, a utilizagéo das palavras-chave
foi diferenciada, visto que, € um banco de dados com extensa quantidade de producfes
agregadas. Para tal, ao final das possiveis combinacdes, inseriu-se as palavras-chave da
seguinte maneira: ‘“MTSK” OR “conhecimento especializado do professor de
matematica” AND “dissertacdo” OR “tese” AND “Educa¢do Matematica™, assim, a
busca retornou 180 trabalhos no total e, por meio de leitura dos resumos e aplicacdo dos
critérios, obteve-se como resultado o total de quatro teses.

Destaca-se que todas as buscas foram realizadas sem a utilizacdo de filtro

temporal.

TESTE, REVISAO E METODOS UTILIZADOS PARA ESCOLHA DAS
PRODUCOES

Esta subsecdo compreende as etapas sete, oito, nove, dez e onze de RSL
proposta por Pickering e Byrne (2014). Desse modo, fez-se a identificagdo geral das
producdes selecionadas por meio do uso de um codigo alfanumeérico. No cddigo, T € do
tipo Tese; CA, faz referéncia ao banco de Teses da CAPES; BD corresponde a base de
dados BDTD; GA condiz com pesquisas encontradas na base de dados Google

Académico. Assim, se a mesma producao foi localizada em diferentes bancos de dados,
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tornou-se necessario a inser¢do de diferentes cédigos em uma mesma producdo. O

quadro 2 apresenta as teses inventariadas nesta RSL.

Quadro 2 — Banco de Dados Geral de Teses escolhidas.

Cadigo Titulo da tese, autor(a), instituicdo de ensino, ano e orientador(a)

T1CABD | A construcdo da identidade profissional do futuro professor de
matematica formado a distancia no contexto do estagio (Priscila
Kabbaz Alves da Costa — UNICAMP, 2018. Orientador: Dario
Fiorentini)

T2GA Formacdo profissional de formadores de professores de
matematica: contextos e préaticas pedagogicas na licenciatura em
Parintins (Isabel do Socorro Lobato Beltrdo — UFMT, 2018.
Orientador: lerecé dos Santos Barbosa)

T3GA Conhecimento especializado de um formador de professores de
matematica em inicio de carreira: o ensino a distancia de
derivada (Daiane dos Santos Correa Cabanha — UNESP, 2018.
Orientador: Marcus Vinicius Maltempi)

TAGA Conhecimentos matematicos para o ensino de Geometria na
Educacdo Baésica (Alana Nunes Pereira — UFMG, 2020.
Orientadora: Samira Zaidan )

T5BD Conhecimento especializado sobre divisibilidade do formador de
professores que ensina teoria dos numeros para estudantes de
licenciatura em matematica (Marieli Vanessa Rediske de Almeida
— UNICAMP, 2020. Orientador: Carlos Miguel da Silva Ribeiro)

T6GA Conhecimento matematico para o ensino: dialogo sobre
formagéo inicial e trabalho docente na Universidade Estadual da
Paraiba (Marilia Lidiane chaves da costa Alcantara — UFRN, 2021.
Orientadora: Claudianny Amorim Noronha).

Fonte: Dados da Pesquisa.

A partir do Quadro 2, observou-se que as seis producdes identificadas foram
desenvolvidas em cinco diferentes instituicbes. Verificou-se ainda que, a UNICAMP se
destaca como instituicdo com o maior nimero de teses defendidas que tratam da
teméatica MTSK relacionada a formacao inicial de professores. A pequena quantidade de
producdes identificadas acerca da tematica pode ser devido ao modelo ter sido
apresentado a menos de uma década e a complexidade do desenvolvimento do

conhecimento especializado do professor relacionado a sua formacao inicial.

Desse modo, posterior a busca e leitura dos resumos, objetivos e conclusbes das
producbes, emergiram duas categorias que vdo ao encontro dos critérios de inclusdo e

excluséo conforme quinta etapa da RSL e assim, organizou-se a Tabela 1.
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Tabela 1 — Quantidade de Produces por Categorias.

Cddigo Categorias Teses

i Formacéo Inicial do professor 6

ii  Crenca do professor de matemética baseada no modelo 6
MTSK

Fonte: Dados da Pesquisa.

Assim, as categorias i e ii emergiram a partir de teses que tratam do modelo
MTSK e ainda estdo inseridas no contexto da formacéo inicial do professor. Diante
disso, fundamentados no quadro 2 e tabela 1, tornou-se imprescindivel, conforme
Pickering e Byrne (2014), o desenvolvimento das proximas etapas que consiste na

apresentacdo numerica, discussao e analise dos resultados.

AVALIACAO, RESULTADOS E DISCUSSAO

Para Pickering e Bryrne (2014), a etapa 12 se constitui da avaliagdo minuciosa de:
quadros, tabelas e resumos. Ainda, segundo os autores, os resultados devem relacionar-
se com as perguntas da RSL. J& a etapa 13 inicia-se com a escrita e apresentacdo dos

resultados e discussoes.

No que se concerne a categoria i: Formacdo Inicial do professor, constituiu-se dos
objetivos e tratamento dado ao modelo na formacéo inicial de professores. Assim,
iniciou-se a leitura detalhada dos objetivos de cada producdo selecionada. Percebeu-se
que alguns deles foram centrados no interesse em atender a demanda do conhecimento
do professor voltada para o Conhecimento Matematico (MK), inserido no MTSK como
o primeiro dominio, vinculado principalmente ao conhecimento da prépria disciplina de
Matematica, seus fendmenos, propriedades, fundamentos, registros de representacoes,

definicdes e procedimentos.

Desse modo, verificou-se que 50% dos objetivos das producbes escolhidas
referem-se a conteddos matematicos especificos de maneira a apontar alguns objetos de
aprendizagens requeridos para ensinar Matematica. Além disso, verificou-se que duas
produgdes indicaram objetivos voltados para perspectiva de quais conhecimentos
matematicos devem ser mobilizados com a intencdo de favorecer a constituicdo do
futuro professor, ou seja, a formagéo inicial.

Recebido em: 15/10/2022

Aceito em: 12/12/2022
102

Revista Insignare Scientia




I Congresso Internacional de Educagdo em Ciéncias e
Matemdtica - |l Simpdsio do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo em Ciéncias e
Matemdtica da PUCRS

2022

Vol. 5, n.5 Ago./Dez.

ANSgn

€ oligihiva

Torna-se relevante ainda destacar que trés das seis teses convergiram quanto a

relevancia de pesquisar o formador do formador, ou melhor, o professor que ensina aos
licenciandos. Verificou-se que duas producfes propuseram compreendé-los por meio
das experiéncias e o conhecimento especializado do formador, enquanto outra indicou,
em seus objetivos, a caracterizacdo desse conhecimento especializado como um modo
de contribuir para a aprendizagem. Verificou-se que h& uma inquietacdo dos
pesquisadores quanto a importancia que os Formadores ddo ao Conhecimento

Pedagogico do Conteldo pois, a énfase geralmente é voltada para o MK.

Percebeu-se ainda que, ao propor compreender o conhecimento especializado e as
experiéncias de um formador do futuro professor, pode-se objetivar influenciar
diretamente os processos de ensino e de aprendizagem com um olhar para o futuro.
Desse modo, foi possivel observar que ainda sdo poucas as pesquisas que abordam a
tematica relacionadas ao formador, o que pode indicar a necessidade de novas reflexfes

acerca do responsavel pela formacéao do futuro professor.

Além disso, notou-se que duas producdes propuseram objetivos relacionados a
tematica, todavia, as pesquisas foram baseadas em contextos de cursos a distancia, o que
pode indicar que o modelo ainda possibilita a aprendizagem em espacos diferenciados.
Assim, percebeu-se que ao propor o estudo do modelo em uma nova modalidade, os
pesquisadores permitiram a perspectiva da construcao de novas trajetorias em diferentes

espacos.

Referente ainda aos objetivos, tornou-se relevante destacar que pouco foi
apresentado acerca do dominio Conhecimento Pedagdgico do Conteido em se tratando
de pesquisas relacionadas a tematica formacdo inicial. Esta € uma lacuna de pesquisa
importante, uma vez que este dominio contempla uma parte importante do

conhecimento que o professor de matematica deve desenvolver.

Referente a categoria ii: Crenca do professor de matematica baseada no modelo
MTSK, foi possivel evidenciar que todas as produgdes encontradas apresentaram ou
trataram sobre sua importancia na pratica do professor de matematica. Verificou-se que
ela foi apontada como fundamental para a compreensdo e construcdo dos saberes

relacionados ao futuro professor. Percebeu-se ainda que ela foi indicada como ponto
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central do modelo e que, por meio das crencas, o professor se constitui como

profissional.

Ademais, constatou-se em todas as producdes que a crenca permeia ambos 0s
dominios do conhecimento e relaciona-se diretamente com a acdo docente. Assim, essa
relacdo pode surgir como uma possibilidade de intervir de forma positiva na formacéo
inicial do professor de matemaética, tendo por intencdo permitir a construcdo do
conhecimento do futuro professor.

Além disso, percebeu-se que todas as produgbes indicaram que a crenca no
MTSK €é compreendida como uma veracidade pessoal a partir de realizacGes
individuais, ou ndo, e que surgem das vivéncias ou do proprio pensamento ligados a
algum tipo de afetividade ou avaliagcdo. Desse modo, observou-se que, ao valorizar a
crenca do professor, pode-se potencializar um didlogo direto com seus dilemas e

valoriza-lo como responsavel na construcdo de seu proprio conhecimento.

Diante disso, ap0s percorrer todas as etapas e obter os resultados e discussao
inicia-se a décima quarta etapa, momento do processo em que se elabora e organiza-se a
introducdo, resumo e referéncias da pesquisa, materializados neste trabalho. No que se
refere a décima quinta etapa, € preciso realizar cuidadosas releituras da pesquisa e por

fim, revisar todas as fases.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou realizar uma RSL de teses brasileiras, sem filtro temporal.
Teve como finalidade compreender de que modo o modelo de MTSK foi desenvolvido
nas producdes. Para tal, utilizou como banco de dados: CAPES, BDTD e Google

Académico.

Posterior as buscas e com a intencdo de responder a primeira pergunta da
pesquisa, acerca dos principais objetivos identificados nas producdes que compdem esse
corpus de analise, percebeu-se preocupacdes voltadas principalmente para o dominio
MK e para o formador de futuros professores. Com isso, foi possivel identificar a

influéncia dos saberes experienciais, que pode ser o0 motivador das pesquisas voltadas
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para dominio do Conhecimento Matematico, visto que o formador pode ter sido

constituido principalmente por esse dominio em sua prépria formacao.

Observou-se ainda que esses saberes estdo em constante mudanca e conforme a
vivéncia do formador podem ser construidos e reconstruidos, de modo a ressignificar
sua constituicao profissional por meio da sua formacdo. Ademais, percebeu-se que para
uma boa compreensdo do futuro professor, o formador precisa ter bem definido os

conhecimentos que pretende desenvolver.

Com relacdo a segunda pergunta da RSL acerca de como emerge a formacéo
inicial de professor em teses que tratam o modelo, foi possivel verificar que sdo poucas
as teses que investigaram especificamente essa tematica no pais. Além disso, percebeu-
se que metade das producbes que foram desenvolvidas visando ao futuro professor,
evidenciam suas inquietacdes quanto ao formador. Ainda se observou que poucas sao as
teses relacionadas a novas modalidades de ensino e ndo foram encontradas teses
relacionadas a inclusao. Com relacéo as reflexdes acerca dos dominios apresentados no

modelo, observou-se que ha grande énfase no MK.

No que se refere a pergunta trés, observou-se que ainda ha lacunas ou espacos
para pesquisas acerca do entendimento da relacédo entre as crencas do futuro professor e
sua constituicdo como professor de matematica, e que uma melhor compreensao pode
ser capaz de reposicionar decisdes e dilemas referentes a pratica docente do professor de

matematica.

Desse modo, identificaram-se algumas lacunas relacionadas a tematica, tais como:
o foco no conhecimento pedagdgico do conteddo, desenvolvimento de praticas de
incluséo e a preocupacgdo com o profissional que ira formar o futuro professor. Convém
mencionar que essa lacuna pode ser devido a complexidade e a pequena quantidade de
producdes desenvolvidas, visto que o modelo proposto é relativamente recente. Assim,

diante da analise percebeu-se a necessidade de novas pesquisas.
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