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Argumentacdo em sala de aula: aspectos favorecedores do seu
desenvolvimento e aproximacdes com a educacgao pela pesquisa
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Valderez Marina do Rosério Lima?

Resumo: Fomentar o desenvolvimento da argumentacdo em sala de aula é importante
demanda da formagao docente, haja vista que a escassez de atencdo ao tema contribui
com a permanéncia de modelos transmissivos de ensino (MENDONCA; JUSTI, 2013).
Partindo desse panorama, a delimitacdo aqui estabelecida objetiva identificar e destacar
pressupostos teoricos que favorecam o desenvolvimento da argumentacédo em sala de aula,
subsidiando professores com caracteristicas essenciais a sua promo¢ao e contribuindo,
assim, com o planejamento e o desvelamento de situacdes de ensino que as contemplem.
A pesquisa apresenta carater qualitativo, sendo caracterizada como pesquisa bibliogréafica
(FLICK, 2009). Os dados teoricos foram analisados por meio da Andlise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2011) e suas etapas interpretativas. Emanaram como resultado da
analise cinco categorias, sendo elas: a atencdo ao dialogismo como premissa para o
desenvolvimento argumentativo; a adequacdo de estratégias e recursos didaticos a
intencionalidade educativa da argumentacdo; a énfase na problematizacdo dos
enunciados; a atencdo a aspectos sociocientificos e o fomento & manifestacéo oral e escrita
de argumentos. Destaca-se que tais categorias apresentam pontos de contato com a
abordagem formativa escolar da Educacao pela Pesquisa.

Palavras-chave: Argumentacéo. Educacao pela Pesquisa. Formacao de Professores.

Argumentation in the classroom: favorable aspects of its development
and approaches to education through research

Abstract: Encouraging or developing argumentation in the classroom is an important
demand for teacher training, but the scarcity of attention given to this subject contributed to
the permanence of transmissive teaching models (MENDONCA; JUSTI, 2013). Based on
this panorama, the delimitation established here aims to identify and highlight theoretical
assumptions that favor the development of argumentation in the classroom, supporting
teachers with essential characteristics for its promotion and thus contributing to the planning
of teaching situations that address them. The research has a qualitative character, being
characterized as bibliographical research (FLICK, 2009). Theoretical data were analyzed
using Discursive Textual Analysis (MORAES; GALIAZZI, 2011) and its steps. Five
categories emerged as a result of the analysis, namely: Attention to dialogism as a premise
for argumentative development; The adequacy of teaching strategies and resources to the
educational purpose of argumentation; Emphasis on the problematization of statements;
Attention to socio-scientific aspects and Fostering the oral and written manifestation of
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arguments. It is noteworthy that these categories present points of contact with the
educational approach to Education through Research.

Keywords: Argumentation. Education Through Research. Teacher Training.

Argumentacion en el aula: aspectos que favorecen su desarrollo y
aproximaciones con la educacion por investigacion

Resumen: Fomentar el desarollo de la argumentacion en classe es uma demanda
importante para la formacion docente, dado que la falta de atencion al tema contribuye a la
permanéncia de modelos didacticos transmissivos (MENDONCA; JUSTI, 2013). A partir de
este panorama, la delimitacion aqui establecida tiene como objetivo identificar y resaltar
supuestos tedricos que favorezcan el desarrollo de la argumentacion en el aula, apoyando
a los docentes con caracteristicas esenciales para su promocion y contribuyendo asi a la
planificacion de situaciones docentes que los aborden. La investigacion tiene un caracter
cualitativo, caracterizandose como investigacion bibliografica (FLICK, 2009). Los datos
tedricos se analizaron mediante el analisis textual discursivo (MORAES; GALIAZZI, 2011)
y sus pasos. Como resultado del analisis surgieron cinco categorias, a saber: Atencion al
dialogismo como premisa para el desarrollo argumentativo; La adecuacion de las
estrategias y recursos didacticos al proposito educativo de la argumentacion; Enfasis en la
problematizacion de enunciados; Atencion a aspectos socio-cientificos y Fomento de la
manifestacion oral y escrita de argumentos. Es de destacar que estas categorias presentan
puntos de contacto con el enfoque educativo de la Educacién a través de la Investigacion.

Palabras clave: Argumentacion. Educacion a Través de la Investigacion. Formacion de
Trofesores.

1 Introducéo

Apesar de remontar a Antiguidade, remetendo-se sobretudo a Aristételes, o estudo
da argumentacdo ainda esta dando seus primeiros passos, tendo em vista a abrangéncia
e a complexidade do tema, capazes de gerar confusdes e imprecisdes (ALVES, 2003). Para
Fiorin (2016), a tematica acompanha a marcha civilizatéria da humanidade e vem atraindo
o interesse de pesquisadores de diversas areas desde que a palavra comec¢ou a ser usada
— em detrimento da forga — como instrumento empregado na tentativa de resolugéo de

conflitos.

Nesse caminho evolutivo da sociedade, muitas foram as vertentes que se dedicaram
a elucidacao de questbes relacionadas ao tema. O campo filoséfico, por exemplo, dedicou-
se com afinco ao estudo da argumentacdo a partir da I6gica formal e seus raciocinios
indutivos e dedutivos. A érea juridica, por outro lado, investiu no fomento a persuasdo como
finalidade argumentativa. Atrelado ao cerne da presente investigacdo, 0 cenario
educacional, em contrapartida, nunca se mostrou muito a vontade com o0 seu
desenvolvimento (CHARAUDEAU, 2008).
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A necessidade latente e fortemente associada a natureza social do ser humano de
manifestar ou reivindicar a expressao dos motivos que embasam determinado pensamento
ou acao e, até mesmo, de externalizar as causas que nos levam a refutar opinides e atitudes
de terceiros, aproximacdes tedricas e empiricas com o tema da argumentacdo na esfera
educativa sao ainda escassas. Essa constatacdo demonstra a necessidade de se investir
em pesquisas que subsidiem o fomento dessa importante competéncia em sala de aula,
caso se deseje preparar os cidaddos para melhor enfrentar os desafios da
contemporaneidade. Na &rea educacional, em que o tema é considerado emergente e vem
atraindo pesquisadores em nivel nacional e internacional, a aplicabilidade da argumentacao
como componente de préticas epistémicas e meio para o ensino de conteldos ndo se

equipara aos multiplos beneficios a ela teoricamente atribuidos.

Tais beneficios dizem respeito ao despertar de processos metacognitivos, ao
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo e pensamento critico, a promoc¢ao da
alfabetizacao cientifica (JIMENEZ-ALEIXANDRE et al., 2000) e da autonomia (OSBORNE,
2014), ao fomento as competéncias investigativas e epistemoldgicas, ao favorecimento da
construcdo de uma visdo néo deformada da ciéncia (FERRAZ e SASSERON, 2017), entre
outras questdes. A discrepancia entre as potencialidades e o pouco uso que se faz da
argumentacdo em sala de aula é relacionada por diversos autores a problemas na formagéo
docente (NEWTON; DRIVER; OSBORNE, 1999; DRIVER et al., 2000; JORBA, 2000;
SIMON et al., 2006) que envolvem a consolidacdo de concepg¢des ingénuas de ciéncias,
além da dificuldade de encontrar recursos instrucionais que supram as caréncias formativas
iniciais (SIMON et al., 2006; SAMPSON; BLANCHARD, 2012). Como consequéncia desse
panorama, percebe-se uma tendéncia dos professores em assumir modelos transmissivos
de ensino (MENDONCA; JUSTI, 2013) que nao contemplam o desenvolvimento dessa
importante competéncia em nivel dialégico, voltando-se a aspectos atrelados a sua

natureza retorica, de natureza persuasiva.

Ademais, revisdes realizadas sobre o tema apontam que a predominancia de
estudos da atualidade — especialmente no ensino de Ciéncias — baseia-se na utilizacdo de
modelos de arquitetura do argumento, voltando-se a avalia¢gées pontuais dos produtos da
argumentacao, por meio da aplicacdo do padrédo argumentativo de Toulmin, elaborado em
1953 (ADURIZ-BRAVO, 2017; LIMA; BRANDOLT-BORGES; RAMOS, 2018). De acordo

com Wenzel (1990), a utilizacdo do modelo de Toulmin permite o enquadramento desses
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estudos dentro da perspectiva logica da argumentacao, que aplica padrdes de validade aos

argumentos a partir de seus componentes estruturais.

Na presente investigacdo, que constitui um recorte de uma pesquisa realizada em
nivel de doutorado (BRANDOLT-BORGES, 2021), defende-se a necessidade de estudos
associados a perspectiva dialégica da argumentacdo na educacgdo. Tal perspectiva,
distanciada de questdes logicas ou retéricas, € centrada no processo de construcdo de
argumentos, nos procedimentos que regulam as discussfes e organizam interacoes,
debates e discussbes com o intuito de complexificar o conhecimento e produzir melhores
decisdes (MENDONCA,; JUSTI, 2013).

Reforca-se, nesse ponto, que o centro de interesse da presente investigacao
configura-se em um aspecto comumente nao priorizado por pesquisas atuais, estando
relacionado a identificagdo e ao destaque de pressupostos tedricos que favorecam o
desenvolvimento da argumentacdo em sala de aula. Acredita-se que dar relevo a essas
guestdes possa subsidiar professores interessados em alavancar tal competéncia a partir
da apresentacdo de caracteristicas essenciais a sua promocado, contribuindo para o

planejamento de situagdes de ensino voltadas ao exercicio argumentativo em sala de aula.

Lancando luzes para a tematica em voga, estabeleceu-se como objetivo geral deste
estudo identificar aspectos favorecedores do desenvolvimento da argumentacdo em aulas
de Ciéncias. O enfoque no ensino de Ciéncias justifica-se pelo fato de consistir na area de
formacdo das pesquisadoras envolvidas nesta investigacdo e pela relevancia dessa
competéncia para constru¢do do conhecimento na area. Do objetivo geral derivou-se a
seguinte questdo de pesquisa: quais 0s aspectos favorecedores do desenvolvimento da

argumentacdo em aulas de Ciéncias?

Para delinear o caminho percorrido com vistas a cumprir o objetivo proposto e
responder a questdo de pesquisa, 0 texto encontra-se organizado em quatro principais
secdes: na primeira delas, a Introducdo, o tema € problematizado e o objetivo geral e o
problema de pesquisa sdo reapresentados; na segunda sec¢do, denominada Aporte Tedrico
da Argumentacéo, sao articuladas ideias de autores com reflexdes proprias acerca do tema
e que se relacionam com os procedimentos metodoldgicos; na terceira secao, Metodologia
e Andlise de Dados, sdo pormenorizadas as estratégias para o desenvolvimento da

investigacao, indicando a abordagem e o tipo de pesquisa utilizados, assim como a forma
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de coleta e andlise dos dados; na quarta se¢do, Consideracdes emergentes, sao

apresentadas as conclusfes da pesquisa.

2 Aporte tedrico da Argumentacao

A presente secdo apresenta o aprofundamento tedrico da temética da
argumentacao, expondo ideias de autores que se dedicam ao tema e dando enfoque a
aspectos diretamente relacionados ao escopo desta pesquisa. Além disso, encaminha a
articulacdo desses aspectos, possibilitando a emergéncia de reflexdes proprias da
pesquisadora.

Relembra-se, para isso, que o cerne das discussfes a serem apresentadas, cuja
demanda de estudos € latente, requer o reconhecimento do professor como responsavel
pelo surgimento, manutencéo e avaliacdo dos processos argumentativos em sala de aula.
Em funcéo disso, volta-se especificamente a busca por subsidios teéricos com potencial de
auxiliar na qualificacdo do trabalho docente que visa o desenvolvimento da competéncia
argumentativa por meio do didlogo. Na sequéncia, sdo destacadas e discutidas
contribuicGes diversas a esse respeito.

A unilateralidade das interacbes promovidas em sala de aula é reiteradamente
denunciada por autores que avultam a predominancia de padrdes de ensino que restringem
a participacdo discente e suas derivacbes em sala de aula. Para Lemke (1997), o padrao
triadico — também chamado por Mortimer e Scott (2002) de Indagacdo do professor,
Resposta do alunos e Avaliacdo do professor (IRA) — é preponderante no cenario
educacional e proporciona ao professor um controle do dialogo, privilegiando respostas
breves e fomentando uma participacdo muitas vezes iluséria.

A alteracdo desse panorama exige do docente um investimento em acbes
direcionadas ao estabelecimento de um dialogo verdadeiro que, na acepcao de Lemke
(1997), ocorre quando os professores fazem perguntas para as quais nao sabem a resposta
correta, considerando uma ampla gama de opinides possiveis. Na perspectiva freireana, o
dialogo consiste em uma exigéncia existencial que possibilite a comunicagdo, atuando
como catalisador da transicdo entre uma consciéncia ingénua e uma consciéncia critica
(GADOTTI, 1996). Defende-se, nesta investigacao, que o estabelecimento de um ambiente
dialégico em sala de aula é que torna possivel o desenvolvimento da argumentacgéao.

Para Vieira e Nascimento (2007), o envolvimento em processos argumentativos tem
como pré-requisito a simetria entre os interlocutores, de forma que seu desenvolvimento

requer o estabelecimento de rela¢cdes horizontais nos cenarios onde sdo propostos. Nesse
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sentido, recomenda-se tirar o foco do autor do argumento — que, em sala de aula é
comumente o professor, ao proferir explicagcdes como certezas — enfocando, outrossim, seu
conteudo e sua relevancia e abrindo espaco para o dialogo acerca dos temas abordados
na escola.

Em complementaridade e convergéncia de entendimentos, Ortega, Alzate e Bargallo
(2015) defendem a necessidade desse processo ser reconhecido como uma atividade
social que, na percepcdo de Jiménez-Aleixandre (2010), € competéncia crucial para a
educacédo cidada. Ademais, julga-se que a participacdo em situacbes argumentativas €
mais acentuada quando o conteudo € abrangente ou familiar aos estudantes (VIEIRA,
2007), enfatizando a necessidade de atencdo docente ao contexto estudantil e a
abordagem de temas advindos da realidade e do interesse discentes. Nesse sentido,
Bargall6 (2005) e Ortega, Alzate e Bargall6 (2015) recomendam que o ensino da
argumentagéo precisa dar-se de forma explicita, devendo ocupar lugar na intencionalidade
docente.

Percebe-se que, no processo de desenvolvimento da argumentacéo, a pergunta é
fortemente valorizada. Para Ortega, Alzate e Bargall6 (2015), a argumentacéo atua como
dinamizadora da comunica¢do em sala de aula, ocupando numerosos papéis, dos quais se
destacam: o convidativo, 0 expositivo, o refutativo e o avaliativo. A respeito da refutacéo,
recorrente na literatura a percepcéo de que a argumentacao exige a leitura de mundo e dos
argumentos alheios (BERNARDO, 2000), devendo considerar o outro. Tal quesito, atinente
a alteridade requerida quando se intenciona uma argumentacao qualificada, é evidenciado
por meio da presenca de mais de uma opinidao (VIEIRA; NASCIMENTO, 2007), da
abordagem de argumentos opostos (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2000) e da valorizacdo de
posicdes alternativas (DRIVER et al., 2000). Apesar das distintas denominacdes, entende-
se que tais consideragcfes reforcam o entendimento de que o desenvolvimento de tal
competéncia exige o estabelecimento de um didlogo com um destinatério que usa razdes
distintas das suas (BARGALLO, 2005).

Além disso, o dinamismo, a transitoriedade e o carater provisorio da argumentacao
séo caracteristicas enfatizadas e atribuidas a esse processo por autores como Bernardo
(2000), Demo (2007) e Jiménez-Aleixandre (2010), respectivamente. A duvida metodica
emerge, portanto, como uma demanda dos processos argumentativos (BERNARDO,
2000), de forma que seu estabelecimento possa favorecer a compreensao critica da
realidade (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2000), contribuir para a construcdo democratica
(VIEIRA; NASCIMENTO, 2013) e para a formacao de cidadaos capazes de atuar e tomar
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decisdes (SILVA; BARGALLO; PRAT, 2017), além de fomentar o pensamento critico
(ORTEGA; ALZATE; BARGALLO, 2015).

Em se tratando de uma atividade que envolve o pensamento de ordem superior, 0
desenvolvimento da competéncia argumentativa € concebido como um processo complexo
gue exige leitura, escrita, pesquisa e estudo (BERNARDO, 2000), demandando a ativacao
de ideias prévias e hipoteses, requerendo a analise critica de textos e a avaliacdo do
processo (SOLE, 1998). Sendo assim, sdo atividades apontadas na literatura como
altamente recomendaveis quando se almeja a argumentacao: a escrita, como caminho de
registro das reflexdes (BERNARDO, 2000); as atividades de leitura critica de textos
cientificos; além da co-avaliacdo de textos dos colegas (SILVA; BARGALLO; PRAT, 2017).
Um transito entre a linguagem cotidiana e a cientifica também é fortemente sugerido, em
razdo de os estudantes precisarem falar dos fenbmenos estudados com suas préprias
palavras e ir modificando gradativamente os argumentos construidos na medida em que
novos contetidos vao sendo agregados (BARGALLO, 2015) e, portanto, os entendimentos
vao sendo (re)construidos.

Autores como Bernardo (2000); Jiménez-Aleixandre (2010) e Vieira e Nascimento
(2013) alegam que evitar a fragmentacédo do conhecimento e, dessa maneira, valorizar o
carater interdisciplinar dos contetudos e seus pontos de contato aproxima os estudantes do
carater epistémico do conhecimento e da forma como a propria ciéncia é construida. Assim,
esse € ainda outro importante aspecto favorecedor da argumentacdo em sala de aula

enfatizado teoricamente.

3 Metodologia e Analise de Dados

A presente pesquisa apresenta caracteristicas compativeis com algumas
particularidades basicas associadas a estudos de natureza qualitativa (FLICK, 2009;
STAKE, 2007). O cumprimento dos seus objetivos ndo pressupfe a mensuracao de
volumes, frequéncias, intensidades ou demais termos de quantificagdo. Por outro lado,
atrela-se a complexidade dos valores, processos e significados que requerem o
posicionamento e a subjetividade do pesquisador (DENZIN; LINCOLN, 2006).

A Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2011), foi
utilizada como método de anélise dos dados, possibilitando a emergéncia de entendimentos
acerca da pergunta de pesquisa norteadora desta investigacdo: quais 0s aspectos

favorecedores do desenvolvimento da argumentacdo em aulas de Ciéncias? De acordo

7 RENCiMa, Sé&o Paulo, v. 12, n. 6, p. 1-17, out./dez. 2021



. “REnCiMa

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica

com Moraes (2003), em um exercicio hermenéutico de interpretacdo, a ATD persegue a
compreensao dos fenbmenos e discursos que investiga a partir da analise rigorosa e
criteriosa de informacdes oriundas de textos ja existentes ou de materiais produzidos. Na
presente investigacdo, o material analisado derivou-se de uma ampla revisao da literatura

voltada ao estudo da argumentacdo em sala de aula.

Os resultados da andlise realizada foram expressos em dois momentos, sendo o
primeiro mais inicial e o segundo mais elaborado. Em um primeiro momento, 0sS
entendimentos decorrentes foram agrupados em categorias intermediarias que
representaram uma primeira tentativa de se captar a esséncia advinda dos pressupostos
tedricos analisados. Dessa etapa emergiram treze quesitos que se configuram em uma

releitura decorrente de interpretacdo propria.

Quadro 1: Elementos envolvidos na promoc¢éo da argumentacdo em sala de aula (categorias intermediérias)
€ seus pressupostos tedricos originarios

CATEGORIAS

INTERMEDIARIAS PRESSUPOSTOS TEORICOS

- O envolvimento na argumentagdo depende da simetria entre 0s
interlocutores (VIEIRA; NASCIMENTO, 2007).

- A argumentacdo como processo social € competéncia crucial
para educacéo cidada (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010).

- A argumentacéo deve ser reconhecida como atividade social
(ORTEGA; ALZATE; BARGALLO, 2015).

1. O dialogismo é
caracteristica essencial de
aulas que pretendam o
desenvolvimento da
competéncia argumentativa

2. O envolvimento nos
processos argumentativos
depende do interesse
discente, da sua

- A participacdo em situacdes argumentativas é maior quando o
conteudo é abrangente ou familiar aos estudantes (VIEIRA,

identificacdo com o tema 2007).
proposto
3. E recomendavel que se - E importante que os professores de Ciéncias assumam o0 ensino
detalhe o que se esperados | da argumentacdo de forma explicita (BARGALLO, 2005).
alunos em atividades que - A competéncia argumentativa deve ser assumida de maneira
envolvam argumentacado no | explicita nos processos de ensino e aprendizagem em ciéncias
ensino (ORTEGA, ALZATE, BARGALLO, 2015).
4. O argumento de - A autoridade deve se prender ao argumento, € ndo a quem o
autoridade (ou de profere (DEMO, 2005).
especialista) deve ser - As provas ndo podem ser substituidas pela confianca na pessoa
substituido pela autoridade | ou instituicdo que propde ou avalia o argumento (JIMENEZ-
do argumento ALEIXANDRE, 2010).
- A pergunta é de suma importancia no processo de
5. No processo desenvolvimento da argumentacéo, atua como dinamizadora da

argumentativo, as perguntas | comunicagdo em sala de aula. Com perguntas de ordem
(do professor e dos alunos) | avaliativa o professor cria situacdes adequadas para convidar os

s8o mais importantes do estudantes a avaliar, expor provas, aderir ou refutar informacdes
que as suas respostas. (ORTEGA; ALZATE; BARGALLO, 2015).
Deve-se dar énfase a - Aindagacao dialégica cria ambientes argumentativos que
problematizagéo incorporam o contexto dos estudantes e problematizam o

conhecimento (ORTEGA; ALZATE; BARGALLO, 2015).

6. A argumentacéo deve,

necessariamente, - A preparacao do argumento exige a leitura do mundo e dos
considerar a visdo do outro | argumentos alheios (BERNARDO, 2000).

sobre o assunto
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- Argumentar pressupde estabelecer um dialogo real ou
imaginério com um destinatario que estd usando razfes
diferentes das suas (BARGALLO, 2005).

- A presenca de mais de uma opinido é caracteristica da
orientagdo discursiva argumentativa (VIEIRA; NASCIMENTO,
2007).

- Um bom argumento leva em conta argumentos opostos
(JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010).

- A refutacdo dos conhecimentos pressupde espaco de respeito e
escuta do outro (ORTEGA; ALZATE; BARGALLO, 2015).

- A construcdo de argumentos implica em considerar posi¢cdes
alternativas (DRIVER et al., 2000).

7. A argumentacgéo favorece
o desenvolvimento do
pensamento critico e da
cidadania ao sopesar
vantagens e desvantagens
de alternativas relativas as
guestdes sociocientificas

- A argumenta¢é@o demanda a davida metddica (BERNARDO,
2000).

- Argumentacéo sociocientifica favorece a compreensao critica da
realidade, dos problemas sociais e situacdes reais (JIMENEZ-
ALEIXANDRE, 2010).

- A argumentacao contribui para o desenvolvimento de cidadaos
criticos, com formag&o democrética (VIEIRA; NASCIMENTO,
2013).

- O pensamento critico € uma das metas centrais do ensino de
ciéncias na qual a argumentacéo ocupa lugar importante
(ORTEGA; ALZATE; BARGALLO, 2015).

- A argumentac¢éo contribui para fomentar o pensamento de
ordem superior e para o desenvolvimento de cidad&@os capazes
de atuar e tomar decisdes, em especial em questdes
sociocientificas (SILVA; BARGALLO; PRAT, 2017).

8. A argumentacéo deve
aproximar o aluno da
propria natureza da Ciéncia,
pressupondo o dinamismo
com gue o conhecimento
cientifico é construido

- O processo argumentativo € uma escolha entre possibilidades,
sempre havera outra perspectiva. Toda argumentacao € indicio
de uma duvida, ainda que a escola prefira penalizar o erro e
fetichizar o acerto, ao invés de desenvolver o argumento e a
pesquisa (BERNARDO, 2000).

- Deve-se reconhecer que nossa argumentacao é sempre
transitoria, pois pode ser refutada, analisada sob outra otica. O
critério mais aceito da argumentacao é a sua discutibilidade
(DEMO, 2007).

- A argumentacao leva ao entendimento do carater provisério do
conhecimento cientifico (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010).

- A construcdo do conhecimento é um processo permanente de
avaliacdo onde as mudancas de conclusdo se devem ao
surgimento de novos dados e argumentos (KUHN, 2010).

- A nocgdo de verdade é diretamente ligada ao contexto e, por
isso, relativa, ainda que o que mova a argumentacéo seja a
busca pela “Ultima palavra” (VIEIRA; NASCIMENTO, 2013).

- Trabalhar a argumentacéo significa superar o dogmatismo da
ciéncia concebendo-a como factivel de ser co-construida
(ORTEGA; ALZATE; BARGALLO, 2015).

- A argumentac¢do é uma das préticas epistémicas centrais da
ciéncia. E uma forma de ver o mundo e a prépria ciéncia
(ADURIZ-BRAVO, 2017).

9. A argumentacao
pressupde pesquisa, de
modo que é preciso adequar
as estratégias pedagégicas
e os recursos didaticos a
intencionalidade
argumentativa docente

- A construcdo do argumento exige: leitura, escrita, pesquisa,
estudo (BERNARDO, 2000).

- A argumentac@o demanda a ativagdo de ideias prévias e
hip6teses; a analise critica de textos e a avaliagdo do processo
(SOLE, 1998).

- Atividades de leitura critica com contetdo cientifico séo bem
vindas quando se almeja a argumentacéo (SILVA; BARGALLO;
PRAT, 2017).
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10. Recomenda-se que o
processo argumentativo
gere produtos que
possibilitem a avaliacéo do
processo

- Escrever significa registrar os caminhos da reflex&o, se todos
nés ensinamos a pensar, também devemos ensinar a escrever
(BERNARDO, 2000).

- E preciso orientar os alunos para que co-avaliem textos dos
seus colegas (SILVA; BARGALLO; PRAT, 2017).

11. Um transito entre a
linguagem cotidiana e a
cientifica é recomendado na
comunicacéo dos
argumentos produzidos em
sala de aula, gerando a
complexificagdo dos
saberes

- Os estudantes precisam falar dos fenbmenos estudados com
suas proéprias palavras, de modo que elas vao se modificando na
medida em que novos conceitos vao sendo construidos
(BARGALLO, 2005).

- N&o podemos pensar sem analogias, ainda que ndo devamos
acreditar piamente nelas (BERNARDO, 2000).

12. A argumentacéo deve
evitar andlises superficiais,
conduzindo aum
aprofundamento dos temas,
gerando o estabelecimento
de relacBes entre diferentes
areas

- A educacao pelo argumento admite a urgéncia de uma proposta
gue va contra a fragmentacao do conhecimento em disciplinas
(BERNARDO, 2000).

- A argumentacéo sociocientifica tem como caracteristica seu
caréater interdisciplinar (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010).

- Alincluséo dos discursos dos estudantes nos discursos das
ciéncias pode levar a uma vocacéo interdisciplinar no contexto de
sala de aula (VIEIRA; NASCIMENTO, 2013).

13. O desenvolvimento da
competéncia argumentativa
envolve aspectos
procedimentais, atitudinais
e conceituais

- Aquele que argumenta deve buscar principios suficientemente
gerais que orientem o seu raciocinio desvinculando-o o maximo
possivel de suas emocdes e idiossincrasias, ja que a neutralidade
absoluta € humanamente impossivel (BERNARDO, 2000).

- A dimensé&o cientifica ndo pode estar desconectada das
implicagBes morais e sociais (SADLER; ZEIDLER, 2004).

Fonte: Adaptado de BRANDOLT-BORGES (2021)

Quadro 2: Aspectos favorecedores da argumentacdo em sala de aula e suas respectivas categorias
intermediérias originarias.

ASPECTOS FAVORECEDORES DA
ARGUMENTACAO EM SALA DE
AULA

REUNIAO DAS CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

Conceber o dialogismo como
premissa para o desenvolvimento
argumentativo em sala de aula
compreende reconhecer as
necessidades do outro, contemplar
suavisédo e evitar o argumento de
autoridade

1) O dialogismo é caracteristica essencial das aulas que
pretendam o desenvolvimento da argumentacao.

2) O envolvimento nos processos argumentativos depende
do interesse discente, da sua identificagdo com o tema
proposto.

4) O argumento de autoridade, ou de especialista deve ser
substituido pela autoridade do argumento.

6) A argumentagdo deve, necessariamente, considerar a
visdo do outro sobre o assunto.

Reconhecer aimportancia da
argumentac&o como objetivo
explicito de ensino pressupde
assumir a pesquisa como principio
educativo, adequar estratégias e
recursos didaticos em sala de aula

3) E recomendavel que se detalhe o que espera dos alunos
em atividades que envolvam a argumentacao no ensino.
9) A argumentacgdo pressupde pesquisa, de modo que é
preciso adequar as estratégias pedagogicas e recursos
didaticos a intencionalidade argumentativa docente.

Problematizar os enunciados
(escritos ou orais) € uma forma de
aproximar o aluno da maneira como
0 conhecimento cientifico é
construido

5) No processo argumentativo, as perguntas (do professor
e dos alunos) sdo mais importantes do que as suas
respostas. Deve-se dar énfase a problematizacao.

8) A argumentacdo deve aproximar o aluno da propria
natureza da Ciéncia, pressupondo o dinamismo com que
0 conhecimento cientifico é construido.

Considerar os aspectos
sociocientificos imersos na
argumentacdo contribui parao
desenvolvimento integral do

7) A argumentagdo favorece o desenvolvimento do
pensamento critico e da cidadania ao sopesar vantagens
e desvantagens de alternativas relativas as questdes
sociocientificas.
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o

estudante, fomentando o 13) O desenvolvimento da competéncia argumentativa
pensamento critico e a cidadania envolve  aspectos procedimentais, atitudinais e
conceituais.

10) Recomenda-se que o processo argumentativo gere
produtos que possibilitem a avaliagdo do processo.
Fomentar a manifestacéo dos 11) Um transito entre a linguagem cotidiana e a cientifica
argumentos construidos, oralmente | € recomendado na comunicagdo dos argumentos
ou por escrito, implica estimular o | produzidos em sala de aula, gerando a complexificacao de
transito entre diferentes linguagens | saberes.
e areas do conhecimento 12) A argumentacdo deve evitar andlises superficiais,
conduzindo a um aprofundamento dos temas, gerando o
estabelecimento de relacfes entre diferentes areas.

Fonte: Adaptado de BRANDOLT-BORGES (2021)

Como revelado, primeiramente foram elencados como elementos importantes a
serem contemplados por professores que pretendem fomentar a argumentacdo em sala de
aula 13 quesitos. Mais detalhados, tais elementos permitiiam a pormenorizacdo de
aspectos envolvidos na promocdo dessa importante competéncia em sala de aula.
Entende-se que a manutencdo das fontes tedricas que encaminharam a esses
entendimentos configurou-se em um ponto importante por possibilitar ao leitor um
acompanhamento das relacdes que foram sendo estabelecidas pela pesquisadora, de
forma que fosse possivel ndo so destacar elementos-chave reconstruidos, como também
compreender sua origem e suas derivagoes.

Seguindo os procedimentos propostos pela metodologia de analise de dados
utiizada neste estudo, as categorias intermediarias foram reunidas a partir de suas
similaridades e pontos de contato. Esse agrupamento deu origem a um subconjunto final
composto por cinco tépicos principais que representam, de forma sintética, os aspectos
favorecedores da argumentacdo em sala de aula. Tais tdpicos abrigam, em sua esséncia,
duas ou mais categorias intermediarias, apresentando — de forma condensada — respostas
para a pergunta de pesquisa proposta. Tais relagcbes podem ser revisitadas no quadro
sintético a seguir. Tal quadro destaca cinco aspectos globais favorecedores da
argumentacado em sala de aula notadamente valorizados pelos pesquisadores envolvidos

no estudo desse tema.
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Quadro 3: Aspectos favorecedores da argumentacdo em sala de aula e suas respectivas categorias
intermediarias originarias

ASPECTOS FAVORECEDORES DA
ARGUMENTACAO EM SALA DE AULA

REUNIAO DAS CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

Conceber o dialogismo como premissa para 0
desenvolvimento argumentativo em sala de aula
compreende reconhecer as necessidades do
outro, contemplar suaviséo e evitar o argumento
de autoridade

1) O dialogismo é caracteristica essencial das aulas
que pretendam o} desenvolvimento da
argumentacao.

2) O envolvimento nos processos argumentativos
depende do interesse discente, da sua identificacdo
com o tema proposto.

4) O argumento de autoridade, ou de especialista
deve ser substituido pela autoridade do argumento.
6) A argumentacdo deve, necessariamente,
considerar a visdo do outro sobre o assunto.

Reconhecer a importdncia da argumentacéo
como objetivo explicito de ensino pressupde
assumir a pesquisa como principio educativo,
adequar estratégias e recursos didaticos em
sala de aula

3) E recomendavel que se detalhe o que espera dos
alunos em atividades que envolvam a argumentacao
no ensino.

9) A argumentacdo pressupde pesquisa, de modo
gue é preciso adequar as estratégias pedagodgicas e
recursos didéaticos a intencionalidade argumentativa
docente.

Problematizar os enunciados (escritos ou orais)
€ uma forma de aproximar o aluno da maneira
como o conhecimento cientifico € construido

5) No processo argumentativo, as perguntas (do
professor e dos alunos) sdo mais importantes do que
as suas respostas. Deve-se dar énfase a
problematizacao.

8) A argumentagdo deve aproximar o aluno da
propria natureza da Ciéncia, pressupondo o
dinamismo com que o conhecimento cientifico é
construido.

Considerar o0s aspectos sociocientificos
imersos na argumentacdo contribui para o
desenvolvimento integral do  estudante,

fomentando o pensamento critico e a cidadania

7) A argumentacéo favorece o desenvolvimento do
pensamento critico e da cidadania ao sopesar
vantagens e desvantagens de alternativas relativas
as questdes sociocientificas.

13) O desenvolvimento da competéncia
argumentativa envolve aspectos procedimentais,
atitudinais e conceituais.

Fomentar a manifestacdo dos argumentos
construidos, oralmente ou por escrito, implica
estimular o transito entre diferentes linguagens
e areas do conhecimento

10) Recomenda-se que 0 processo argumentativo
gere produtos que possibilitem a avaliagdo do
processo.

11) Um transito entre a linguagem cotidiana e a
cientifica € recomendado na comunicacdo dos
argumentos produzidos em sala de aula, gerando a
complexificacdo de saberes.

12) A argumentacdo deve evitar analises
superficiais, conduzindo a um aprofundamento dos
temas, gerando o estabelecimento de relagdes entre
diferentes &reas.

Fonte: Adaptado de Brandolt-Borges (2021)

Sem carater prescritivo, acredita-se que a emergéncia de aspectos teoricamente
considerados importantes para o desenvolvimento da argumentagcdo em sala de aula seja
capaz de, lancando luzes ao tema, auxiliar docentes no direcionamento de buscas e no
alcance de possibilidades voltadas ao fomento a essa importante competéncia na escola.
Tais possibilidades envolvem a atencdo ao dialogismo, em oposicdo a exposicoes

monoldgicas comumente focadas na figura docente; a valorizacdo de processos de
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pesquisa coletiva no ambiente escolar; a problematizac&o de ideias previas e a busca por
complexificacdo e aprofundamento dos temas debatidos. Os topicos ressaltados
aproximam a construgédo do conhecimento escolar da forma como o proprio conhecimento
cientifico é construido (ORTEGA; ALZATE; BARGALLO, 2015), indo ao encontro da
formacao cidada e da maneira como as sociedades democraticas se desenvolvem (VIEIRA;
NASCIMENTO, 2013; RAMOS, 2002).

4 Consideracfes emergentes

Os dados obtidos nesta pesquisa decorrem da percepcao de que a vertente dialdgica
da argumentacdo, em oposicao a retdrica e a légica, configura-se como a mais apropriada
para o desenvolvimento dessa competéncia na escola por possibilitar as interacdes
discursivas necessarias a construcdo de argumentos. Ademais, enfatiza-se que o0s
entendimentos aqui reunidos ndo consistem em receitas prontas, definitivas ou universais,
configurando-se, outrossim, em indicativos com carater reflexivo a serem sopesados por
docentes, estando alinhados, dessa forma, ao carater dindmico do conhecimento e da
ciéncia.

Nos termos da analise realizada, foram acbOes docentes evidenciadas como
favorecedoras da argumentacdo em sala de aula tendo, portanto, carater conclusivo
relacionado a pergunta de pesquisa proposta: Conceber o dialogismo como premissa para
o desenvolvimento argumentativo em aulas de Ciéncias compreende reconhecer as
necessidades do outro, contemplar sua visdo e evitar o argumento de autoridade.
Reconhecer a importancia da argumentacdo como objetivo explicito de ensino, o que
pressupfe assumir a pesquisa como principio educativo, adequar estratégias e recursos
didaticos em sala de aula. Problematizar os enunciados (escritos ou orais) como
possibilidade para aproximar o aluno da maneira como o0 conhecimento cientifico é
construido. Considerar os aspectos sociocientificos imersos na argumentacao, contribuindo
para o desenvolvimento integral do estudante, fomentando o pensamento critico e a
cidadania. Fomentar a manifestacdo dos argumentos construidos, oralmente ou por escrito,

estimulando o transito entre diferentes linguagens e areas do conhecimento.

Interpreta-se que a analise dos elementos tedricos — destacados neste estudo como
desejaveis ao trabalho docente que visa o desenvolvimento da argumentacdo — revela

consonancia com praticas ancoradas nos pressupostos da perspectiva construtivista de
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ensino e aprendizagem. Para Becker (1993, p. 88), o construtivismo se constitui pela

interacdo do individuo com o meio fisico e social.

De forma ainda mais especifica, o quadro tedrico construido proporciona o
desvelamento de pontos de contato com a Educacéo pela Pesquisa (DEMO, 2007). Tal
abordagem formativa escolar, que tem a construcéo de argumentos como um de seus eixos
estruturadores — em associacdo ao questionamento e a comunicacdo — valoriza o aluno
como sujeito atuante em suas aprendizagens, exigindo dele a busca de informacdes, a
elaboracéo propria e a permanente reconstrugcdo do conhecimento deslocando-o, portanto,
de uma posi¢cao passiva e subalterna de repeticdo e copia e estimulando o protagonismo
discente (DEMO, 2007), caracteristica fundamental ao desvelamento de processos

argumentativos.

Finalmente, cabe ressaltar que os aspectos aqui elencados podem, por sua
generalidade, orientar e inspirar praticas relacionadas a argumentacdo em diversas areas
do conhecimento, assim como em todos 0s niveis de ensino, consistindo em importante
ferramenta de trabalho para atuacdo pedagdgica. Ademais, apesar dos entrelacamentos
percebidos com a Educacéo pela Pesquisa, as ideias trazidas a tona tém potencial de
subsidiar agbes balizadas por diferentes abordagens de ensino, desde que prezem pela

interacdo e intencionem o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico.

Alerta-se para a necessidade de novos estudos abordando o tema e suas possiveis
derivacdes. Destaca-se a importancia de se investir no desenvolvimento dessa
competéncia por meio de praticas mais coerentes e, portanto, alinhadas ao dialogismo
enfatizado fortemente nesta pesquisa.
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