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RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, exploratdria, apoiada num estudo de caso, investigou
a contribuicéo da plataforma digital Elefante Letrado (EL) para os processos de alfabetizacéo e
letramento considerando estudantes da faixa etéria associada ao 3° ano do Ensino Fundamental
I. A investigacdo buscou compreender como a implementacdo pedagdgica da EL pode
enriquecer esses processos educativos. O objetivo principal era explorar a integracdo da
plataforma com as praticas de alfabetizacdo e letramento, enquanto os objetivos secundarios
incluiam identificar estratégias de utilizacdo da EL por professores, destacar suas
funcionalidades mais valiosas segundo os docentes, e reconhecer areas para aprimoramento
para maximizar sua eficacia. A metodologia envolveu inicialmente uma revisao de literatura,
seguida de analise detalhada das caracteristicas e usos da EL, que € acessivel online e voltada
para criancas do 1° ao 5° ano. Além disso, entrevistas semiestruturadas com oito professoras do
3° ano de duas escolas privadas de Porto Alegre proporcionaram insights sobre como a
plataforma é utilizada como suporte no processo de alfabetizacdo e letramento. Os resultados
foram coletados por meio de questionarios com perguntas semiestruturadas e analisados através
da andlise textual discursiva, conforme Moraes e Galiazzi (2016). Emergiram trés categorias
principais: (1) o impacto da EL no interesse e desinteresse dos alunos pela leitura digital; (2)
como a EL auxilia os professores no planejamento de atividades e recursos; e (3) a importancia
da integracdo da tecnologia digital nos processos educativos de alfabetizacdo e letramento. Os
resultados indicam que a EL tem um papel significativo no apoio ao ensino e a aprendizagem,
permitindo a incorporacdo de novos recursos pedagogicos nas salas de aula.

Palavras-chave: Elefante Letrado; Plataforma Digital; Alfabetizacdo; Letramento.



ABSTRACT

This qualitative, exploratory research, supported by a case study, investigated the contribution
of the digital platform Elefante Letrado (EL) to the literacy processes considering students in
the age group associated with the 3rd year of Elementary School I. The investigation aimed to
understand how the pedagogical implementation of EL can enrich these educational processes.
The main objective was to explore the platform’s integration with literacy practices. In contrast,
the secondary objectives included identifying teachers' strategies to use EL, highlighting its
most valuable features according to educators, and recognizing areas for improvement to
maximize its effectiveness. The methodology initially involved a literature review, followed by
a detailed analysis of EL's characteristics and uses, accessible online and aimed at children from
1st to 5th grade. Additionally, semi-structured interviews with eight third-grade teachers from
two private schools in Porto Alegre provided insights into how the platform supports the literacy
process. The results collected through questionnaires with semi-structured questions and
analyzed through discursive textual analysis, as per Moraes and Galiazzi (2016). Three main
categories emerged: (1) The impact of EL on students' interest and disinterest in digital reading.
(2) how EL assists teachers in planning activities and resources, and (3) the importance of
integrating digital technology in the educational processes of literacy. The results indicate that
EL plays a significant role in supporting teaching and learning, allowing the incorporation of

new pedagogical resources in the classroom.

Keywords: Literate Elephant; Digital Platform; Literacy; Literacy Education.
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1 INTRODUCAO

O marketing e a tecnologia sempre foram duas areas pelas quais me interessei. Minha
primeira formacéo foi no curso de Marketing, concluido no ano de 2015, no Servi¢o Nacional
de Aprendizagem Comercial do Rio Grande do Sul (SENAC-RS), no qual aprendi muito sobre
tecnologias digitais e comunicacdo; também foi onde tive minha primeira experiéncia
significativa com a pesquisa. Sempre me interessei pelas tecnologias digitais e pela relagcdo
dessas com o processo de ensino e de aprendizagem. Nessa oportunidade, realizei meu Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC) sobre o tema marketing digital nas midias sociais, focando o
estudo em uma loja especifica e na rede social Facebook.

Apdbs atuar na area do marketing digital, decidi realizar o curso de Pedagogia, na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), em Porto Alegre/RS, no ano
de 2016, aproveitando minha trajetoria académica para integrar a questdo das tecnologias com
a educacdo nas pesquisas que realizaria futuramente.

Ja no primeiro semestre do curso de Pedagogia, tive a oportunidade de ingressar no
Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no qual pude desenvolver minha
comunica¢do com os estudantes, ministrando aulas e oficinas para eles. Era notavel o
envolvimento dos alunos nos seus processos de aprendizagem, participando ativamente das
construcdes de seu conhecimento.

Para iniciar o estudo, realizei uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Para isso, selecionei os termos “alfabetizacdo digital” e “letramento
digital” e encontrei 25 pesquisas que os utilizavam; dessas, selecionei nove para analisar o que
havia de diferente ou semelhante a minha pesquisa. Dentro desses trabalhos selecionados, os
autores apontam como ocorre o letramento digital de criancas anteriormente e durante o
processo de alfabetizacdo. Os estudos sobre o letramento digital buscam entender como se da
0 processo de aquisicdo da linguagem digital e como ela esta inserida no ambiente escolar,
buscando contribuir para a formacdo de jovens, enquanto cidaddos, e facilitando a
aprendizagem, por meio de diversas telas e dispositivos.

A sintese do campo do letramento digital envolve a capacidade de utilizar, efetivamente,
as tecnologias digitais, buscar e avaliar informagdes, comunicar-se on-line, criar contetdo
digital, proteger-se contra riscos digitais e agir de forma ética e responsavel no mundo digital.
Essas habilidades sdo cada vez mais importantes em um mundo digitalizado e conectado como
0 nosso. Meu trabalho explora o letramento digital, a partir da plataforma Elefante Letrado,

sobre a qual ndo encontrei nenhum trabalho na BDTD. Desse modo, além de contribuir com as



pesquisas ja realizadas, minha dissertagdo examina uma plataforma pouco estudada e quais séo
os beneficios e as contribui¢fes que ela oferece para 0s processos de alfabetizacéo e letramento

A partir desse histdrico, minha dissertacdo de mestrado é voltada para 0s anos iniciais e
sua relacdo com a plataforma digital Elefante Letrado, mais especificamente pensando “como
0 uso pedagdgico da plataforma Elefante Letrado pode se articular com os processos de
alfabetizacéo e letramento de criancas do 3° ano do Ensino Fundamental?”.

Assim, o0 objetivo geral deste estudo é compreender como o uso pedagogico da
plataforma Elefante Letrado (EL) pode se articular com os processos de alfabetizacdo e
letramento das criancas do 3° ano do Ensino Fundamental. E, a partir do objetivo geral do
projeto, foram elencados os seguintes objetivos especificos:

= Identificar modos de utilizacdo da plataforma EL propostos pelos docentes;

= Destacar funcionalidades que, na percepg¢éo dos docentes, tornam-na uma ferramenta
com potencial para contribuir com o0s processos de alfabetizagdo e letramento;

= Identificar aspectos que podem ser aperfei¢coados, a fim de aumentar o acesso a

plataforma.

Como lécus deste estudo, escolhemos duas escolas privadas da cidade de Porto
Alegre/RS e turmas do 3° ano do Ensino Fundamental (EF) que adotam essa plataforma como
uma das atividades formativas dos estudantes.

A fim de responder a pergunta de pesquisa e seguir esses objetivos, a analise efetuada
se organizou em torno de trés categorias. Na categoria 1, “plataforma digital: interesse e
desinteresse dos estudantes”, foi percebido, pelas professoras entrevistadas, que a plataforma
gera o interesse, bem como o desinteresse dos estudantes, a partir do 3° ano do EFI, pois, apds
essa etapa da aprendizagem, os alunos acabam perdendo o interesse pelo formato ou pela
proposta do Elefante Letrado e achando ela infantilizada. Essa categoria foi analisada a partir
de Prensky (2002, p. 23, traducdo nossa), o qual aponta questdes centrais trabalhadas na
categoria, como: “ao ser inserida no mundo da leitura, a crianga aumenta suas habilidades de
criticidade, pois quando Ié uma historia € capaz de questionar, ampliando seu repertério
linguistico”. Nessa categoria, foi observado, também, como as professoras captam o interesse
dos estudantes para manté-los na plataforma, visto que, quando chegam ao 3° ano do EF, eles
tém mais interesse por livros fisicos.

Ja a categoria 2, “auxilio para os professores em seus planejamentos de atividades e

recursos”, aborda ideias interligadas a assisténcia do planejamento das aulas e das atividades



conduzidas pelas professoras. Foi possivel notar, na fala das professoras, que a plataforma
digital Elefante Letrado fornece diferentes possibilidades de trabalhar com os alunos, bem como
enriquece o repertorio de atividades relacionadas a leitura e a interpretacdo de textos, ofertadas
pelos docentes, além de proporcionar momentos ludicos para a contacdo de historias. Os autores
utilizados na analise dessa segunda categoria foram Silveira (2005), Pinto et al. (2022), Aragao
e Garms (2013), Martins e Giraffa (2015).

Por fim, na categoria 3, “uso da plataforma digital Elefante Letrado nos processos de
alfabetizacdo e letramento dos estudantes”, discutem-se pontos sobre a importancia das
tecnologias digitais (TDs), na sala de aula, além de tratar sobre a importancia da alfabetizacdo
e letramento nesse processo. A analise da categoria mostrou a associacéo da plataforma Elefante
Letrado com o processo de alfabetizacdo e letramento dos estudantes, bem como o fato de essa
plataforma ser um recurso digital que auxilia os professores nos seus planejamentos de aula. Os
principais autores abordados nessa categoria foram Abramovich (2003), Peixoto (2016),
Conceicao (2022), Kenski (2007), Pinho (2017) e Corréa, Santos e Santos (2023), os quais
abordam sobre as contribuices da aprendizagem realizada por meio das telas e discutem sobre
as tecnologias estarem cada vez mais presentes em sala de aula. A partir disso, no capitulo 2,
apresento o referencial tedrico deste trabalho, explicando sobre alfabetizacdo e letramento na
visdo dos autores escolhidos: Ferreiro, Teberosky e Lichtenstein (1986), Soares (1999, 2017,
2022) e Piccoli e Camini (2012).



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, iremos contemplar os seguintes eixos tematicos: (i) a definicdo dos
conceitos de alfabetizacdo e letramento; (ii) a articulacdo entre esses conceitos e a teoria das
tecnologias digitais; e, por fim, (iii) a tessitura de uma trama tedrica que possibilite observar os
dois eixos citados pelo olhar da educacéo, sob o regimento de documentos normativos, como a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (Brasil, 2018). Para atender ao desenvolvimento
desses eixos, 0s conceitos de grafocentrismo, de alfabetizacdo, de letramento, de tecnologias

digitais e de plataformas virtuais de ensino serdo imprescindiveis.

2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A escrita da lingua nacional institui uma precondicdo para o exercicio de cidadania,
fundamentada e defendida com base na letra da lei (Buzato, 2006). Escolas e bibliotecas
publicas sdo uns dos mecanismos e canais minimos de acesso ao letramento, devendo ser uma
obrigacdo do Estado o oferecimento desses ambientes. O letramento também é uma forma de
abrir possibilidades de acesso do cidaddo a espacgos de participacdo politica. Assim, quanto
maior for o dominio das praticas sociais de linguagem, melhores serdo as condicdes de
participacdo ativa do cidadao na sociedade.

Conforme Barbosa (2012), diversos sdo o0s debates sobre os significados de
“alfabetizagdo” e “letramento”. Para alguns autores, a alfabetizacdo compreende ndo apenas a
aquisicdo do sistema de escrita e leitura de uma lingua, mas contempla, também, seu uso social.
O letramento, por sua vez, seria uma parcela do processo de alfabetizacdo. Para outros autores,
no entanto, alfabetizagdo e letramento sdo conceitos que estabelecem uma relacdo
complementar, cada qual com suas especificidades.

De acordo com Soares (2017), alfabetizacdo, em seu sentido proprio, € o processo de
aquisicdo do codigo escrito e, consequentemente, das habilidades de leitura e escrita. Ler e
escrever séo atos que implicam o dominio da mecénica da lingua escrita. Nessa perspectiva,
alfabetizar significa adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever)
e decodificar a lingua escrita em oral (ler). Ainda, conforme a autora, o conceito de
alfabetizacdo depende de caracteristicas culturais, econdmicas e tecnoldgicas. Nas palavras de
Soares (2017, p. 17):

[...] o processo de alfabetizacéo e letramento deve levar a aprendizagem néo de uma
mera tradugdo oral para o escrito, e deste para aquele, mas a aprendizagem de uma



peculiar e muitas vezes idiossincratica relacéo entre fonemas e grafemas, de um outro
cadigo, que tem relagdo com o codigo oral, especificidade morfoldgica e sintatica,
autonomia de recursos de articulagdo do texto e estratégias proprias de
expressdo/compreens&o.

Dado que os construtos de alfabetizacdo e letramento atendem, principalmente, as
demandas da Educagdo Bésica, a producédo cientifica dos pesquisadores vem se debrugando
sobre as metodologias de ensino. Entretanto, no Brasil, Soares (1999) demonstrou que, nas
décadas de 1970 e 1980, a producéo de conhecimento teorico e pratico, relativo as metodologias
de ensino, foi decrescendo paulatinamente, embora fossem produzidos alguns trabalhos sobre
propostas didaticas alternativas. Segundo Botelho (2013), hé duas explicag¢fes plausiveis para
0 desinteresse cientifico em relagdo as metodologias: de um lado, os métodos tradicionais
(analiticos ou sintéticos) ndo deram conta de alfabetizar o grande contingente de alunos que
acorria as escolas; por outro lado, a intensa divulgacdo e o elevado prestigio académico das
ideias de Ferreiro, Teberosky e Lichtenstein (1986) fizeram com que o interesse sobre como o
professor ensina se deslocasse para a questdo sobre como a crianca aprende, 0 que ocasionou
mudancas significativas nos paradigmas de pesquisa e nos temas tratados pelos tedricos
(Carvalho, 2011).

Como referéncias tedricas pioneiras, Ferreiro, Teberosky e Lichtenstein (1986), com a
teoria exposta em Psicogénese da lingua escrita, vieram animando a proposicdo de
encaminhamentos metodoldgicos de ensino. Para as autoras, toda crianca passa por cinco niveis

até que esteja alfabetizada:

= Pré-sildbica 1 e 2: ndo consegue relacionar as letras com os sons da lingua falada;

= Silabica: interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada uma;

= Silabico-alfabética: mistura a I6gica da fase anterior com a identificacdo de algumas
silabas;

= Alfabética: domina, enfim, o valor das letras e silabas.

A partir dos estudos no campo de alfabetizagéo e letramento, foi-se percebendo que as
cinco fases descritas acima ndo sdo estanques. O Grupo de Estudos sobre Educacéo,
Metodologia da Pesquisa e Acdo (GEEMPA), por exemplo, ndo considera a existéncia do nivel
4, silabico-alfabético, pois, para as pesquisadoras que compdem essa ONG, quando a crianga
comeca a ir além da hipdtese silabica, na escrita, € porque ela ja questionou essa estrutura de

conhecimento e aderiu a hipotese alfabética (Piccoli; Camini, 2012).
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Coscarelli e Ribeiro (2017) apontam que o termo “alfabetizacdo”, sempre entendido
como uma forma restrita de ensinamento do sistema de escrita, foi ampliado: para alguém ser
considerado alfabetizado, é necessario saber mais do que apenas ler e escrever. A ideia de
letramento, por sua vez, vai além dos portBes da escola, estando em diversos espacos sociais
pelos quais as criangas circulam. Transpor as atividades do quadro para o caderno, ler um texto
e responder a algumas questdes sobre ele sdo praticas tipicamente escolares, dentro de um
universo de possibilidades de uso da leitura e da escrita, que ocorrem nos mais diversos lugares
nos quais as criancas estdo inseridas: domésticos (registrar produtos que devem ser comprados
antes de ir ao mercado), religiosos (acompanhar a leitura biblica para a discutir no trabalho),
escolares (fazer a chamada dos alunos e registrar uma ata de reunido com os pais), corporativos
(escrever um e-mail para marcar uma reunido), cotidianos (encontrar a parada de dnibus mais
préxima e ler o itinerario da conducéo) ou de lazer (fazer algumas palavras-cruzadas, ler um
livro ou comentar fotos de amigos em redes sociais) (Piccoli; Camini, 2012).

Rojo (2012) erige importantes reflexdes para conceber o letramento como um processo
gue acompanha as distintas praticas sociais de leitura listadas acima — as quais ndo estdo
necessariamente relacionadas ao dominio da palavra escrita. Segundo a autora, a crianca,
mesmo ndo alfabetizada, ja pode ser inserida em processos de letramento, uma vez que ela ja
faz a leitura esponténea de rotulos, imagens, gestos e emocdes (Rojo, 2012). Um exemplo séo
as livrarias, que nos mostram o quanto o mercado editorial estd empenhado em livros que
possibilitem experiéncias de leitura por outros acessos: imagéticos, sonoros, de texturas e até
dos cheiros, lotando as prateleiras de “livros-brinquedo”, artefatos diferentes dos tradicionais
que a comunidade escolar mostra. Diante desse cenario, ndo podemos ter a ilusdo de que 0s
leitores que estdo interagindo com esses livros e com outros produtos tecnoldgicos e midiaticos
(celulares, notebooks e tablets) continuardo interagindo com os textos da mesma maneira como
faziam os leitores que conviviam apenas com materiais impressos, sem nenhum outro recurso
interativo (Piccoli; Camini, 2012).

As contribuicdes de Rojo (2012) e de Piccoli e Camini (2012) corroboram com o que
Soares (1999, p. 190) postula: “letrar é mais do que alfabetizar, é ensinar a ler e a escrever
dentro de um contexto no qual a escrita e a leitura fagcam sentido e sejam parte da vida das
pessoas”. O contexto contemporaneo de vida dos alunos esta inserido na cibercultura e nas
praticas sociais de leitura e escrita que dela derivam. Aqui, entendemos cibercultura, na tensao
entre real e potencial/virtual, por praticas contemporaneas de interacdo social ancoradas nao s
nas tecnologias digitais, mas também em outros instrumentos que extrapolam o plano da acéo

na realidade imediata (Lévy, 1993). E preciso levar em conta que, para além de decodificar, é



11

necessario vivenciar o que as diferentes linguagens possibilitam fazer em diferentes contextos
sociais.

Piccoli e Camini (2012) apontam que a pluralizacdo do conceito de letramento tentou
dar conta das mudancas, nas praticas de leitura e escrita, em relacéo a diversidade de tempos e
espacos em que ocorrem. Os textos atuais ndo trazem apenas a linguagem verbal; eles também
estdo repletos de linguagens ndo verbais, como imagens, sons e variados recursos graficos neles
presentes, fazendo com que se tornem multimodais.

Alfabetizacdo ndo € uma habilidade, mas sim um conjunto de habilidades, o que a
caracteriza como um fendémeno de natureza complexa e multifacetada. Essa complexidade e
multiplicidade de facetas explicam por que o processo de alfabetizacdo tem sido estudado por
diferentes pesquisadores, que privilegiam habilidades distintas, conforme a é&rea de

conhecimento a que pertencem.

Alfabetizacdo é um processo de natureza complexa, trata-se de um fendmeno de
maultiplas facetas que fazem dele objeto de estudo de varias ciéncias. Entretanto, s6 a
articulacdo e integracdo dos estudos desenvolvidos no ambito de cada uma dessas
ciéncias pode conduzir uma teoria coerente da alfabetiza¢do (Soares, 2017, p. 21).

O desenvolvimento dos estudos em alfabetizacdo foram evidenciando que esse
processo, por ser composito, ndo basta, em si mesmo, para explicar a acao social dos individuos
em um mundo letrado. Disso, surge o conceito de letramento, que ndo se opde a alfabetizacdo,
mas a engloba e a supera. “Letramento” &€ uma palavra recente em nosso vocabulario,
aparecendo na segunda metade dos anos 1980. Uma das primeiras ocorréncias esta no livro da
Mary Kato, de 1986 (No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica), em que, logo no
inicio, a autora comenta acreditar que a lingua falada culta “¢ consequéncia do letramento”
(Kato, 1986, p. 75).

Em 1988, no livro Adultos nédo alfabetizados: o avesso do avesso, Leda Verdiani Tfouni
diferencia alfabetizagdo de letramento. Desde ent&o, o termo se tornou cada vez mais popular
nos discursos de especialistas em educacao, de tal forma que, em 1995, foi publicado um livro
escrito por Angela Kleiman: Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Os estudos, nas areas de alfabetizacdo e letramento, preveem, como
era de esperar, a inter-relacdo da aprendizagem com 0 ensino e, portanto, expressam suas
concepcodes via metodologias utilizadas pelos docentes.

De acordo com Carvalho (2011), a metodologia de ensino ndao é mais a questao central

ou a mais importante na area da alfabetizacdo, embora quem se proponha a alfabetizar, baseado
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ou ndo no construtivismo, deva ter um conhecimento bésico sobre os principios tedrico-
metodoldgicos da alfabetizacdo. Durante muito tempo, discutiu-se quais métodos seriam 0s
mais eficazes: se 0s sintéticos, que partem da letra, da relacdo letra-som ou da silaba para chegar
a palavra; ou se os analiticos, que tém como ponto de partida unidades maiores da lingua, como
o0 conto, a frase ou a oragdo (Carvalho, 2011). Hoje, ja ndo se espera um método que seja eficaz
para todos; a aprendizagem dos estudantes depende das especificidades de cada contexto onde
ocorre a acdo pedagogica.

A alfabetizacdo e o letramento se articulam entre si, embora sejam processos cognitivos
e linguisticos distintos. A leitura e a produgdo de textos reais e de praticas sociais sdo o
letramento, que promove a leitura e a escrita e engaja para a alfabetizacdo, a qual significa
adquirir a tecnologia da escrita (Soares, 2022). O letramento € uma “forma de explicar o
impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas atividades escolares”
(Kleiman, 1995). Segundo Piccoli e Camini (2012), cabe, ainda, dizer que a palavra
“letramento” — ja dicionarizada pelo menos desde 1899, em sentido semelhante, “versado em
letras” (Trindade, 2004) — existe, de fato, 0 que ndo podemos ignorar. Podemos, entretanto,
averiguar como ela vem funcionando e produzindo efeito nas préaticas pedagdgicas.

O efeito mais visivel do letramento é a diversificacdo e a didatizacdo dos géneros
textuais na sala de aula. Kleiman (1995, p. 45) explica que a ampliacdo do universo de textos é
uma contribuicao importante dos estudos do letramento, ja que possibilitou “a inclusdo de novos
géneros, de novas praticas sociais de instituicdes (publicitarias, comerciais, politicas) que até
pouco tempo néo tinha alcangado os bancos escolares”.

Soares (1999) sustenta que, etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera
(letra), com o sufixo que denota qualidade, condicdo ou estado, fato de ser. Literacy é o estado
ou condicdo daquele que aprende a ler e a escrever. Implicita nesse conceito, esta a ideia de que
a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas,
quer seja para o grupo social em que esta inserida, quer para o sujeito que aprende a usa-la.

Em outras palavras, a autora afirma que “letramento ndo € um atributo unicamente,
essencialmente pessoal, mas é, sobretudo, uma préatica social” (Soares, 1999, p. 38). Por isso, 0
individuo que passa por um processo de letramento ndo permanece 0 mesmo, mas se modifica.
Isso se da, segundo Soares (1999), pela interpenetracéo de diversos aspectos socioculturais, que
perpassam as praticas sociais de leitura. Fazer uso da leitura e da escrita transforma o individuo
e o leva a outro estado ou condi¢do sob vérios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico,

entre outros (Soares, 1999).
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Soares (1999) destaca que a leitura e a escrita sdo essenciais para o desenvolvimento do
sujeito enquanto cidaddo e protagonista do seu conhecimento, através da sua participa¢do no
que se refere aos aspectos sociais e culturais da sociedade contemporanea.

Conforme Piccoli e Camini (2012), diferenciar conceitualmente alfabetizacdo de
letramento é uma opgdo, sendo que os dois processos poderiam ficar sob denominagéo Unica,
desde que tanto a estrutura do sistema alfabético quanto a dos usos da leitura e da escrita fossem
aprendidas na escola ao longo da escolarizacdo. Tornar-se letrado traz, também, consequéncias
linguisticas: alguns estudos tém mostrado que o letrado fala de maneira diferente do iletrado e
do analfabeto. Por exemplo, pesquisas que caracterizam a lingua oral de adultos antes de serem
alfabetizados e a comparam com a lingua oral que usavam depois de alfabetizados concluiram
que, apbs aprenderem a ler e a escrever, esses adultos passavam a falar de forma diferente,
evidenciando que o convivio com a lingua escrita teve como consequéncia as mudangas no uso
da lingua oral, nas estruturas linguisticas e no vocabulario (Soares, 1999).

Segundo Botelho (2013), o processo de alfabetizacdo vai bastante além de se ensinar o
alfabeto e de expor a crianca a um ambiente com livros, textos e praticas sociais de leitura e
escrita. Entende-se que o alfabeto ndo é um cddigo, mas sim um sistema de notacéo alfabética,
que, de acordo com Morais (1996, p. 37), “constitui em si um dominio cognitivo, um objeto de
conhecimento com propriedades a usar, com independéncia, o conhecimento de relagdes letra-
som, que Ihe permitiré ser cada vez mais letrado”. Ja para Ferreiro, Teberosky e Lichtenstein
(1986), o desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre em um ambiente social, mas as préaticas
sociais, assim como as informacgdes sociais, ndo sdo recebidas de maneira passiva pelas
criangas; quando tentam compreender, estas transformam o contetido recebido. Além do mais,
a fim de registrar a informacéo, elas a transformam.

Qual a diferenca entre estar alfabetizado e letrado? Para Soares (2017), a diferenca esta
na extensdo e no dominio da leitura e da escrita. Uma pessoa alfabetizada conhece o codigo do
alfabeto e domina as relagdes grafénicas; em outras palavras, sabe o0 que as letras representam.
Além disso, é capaz de ler palavras e textos simples, mas ndo necessariamente € usuario da
escrita na vida social. Pessoas alfabetizadas podem, eventualmente, ter pouca ou nenhuma
familiaridade com a escrita de jornais, livros, revistas, documentos e muitos outros tipos de
textos. Podem, também, encontrar dificuldades para se expressar por escrito. Ja letrado, no
sentido em que estamos usando esse termo, é alguém que se apropriou suficientemente da
escrita e da leitura, a ponto de usa-las, com desenvoltura e com propriedade, para dar conta de

suas atribuicdes sociais e profissionais.
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Para Ferreiro, Teberosky e Lichtenstein (1986) e Soares (2017), seria preferivel
conservar ambos os termos — “alfabetizacdo” e “letramento” —, por meio de reconhecimento
das varias facetas de cada um: para o letramento, a imersdo das criangas na cultura escrita, a
participacdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita, 0 conhecimento e a interacao
com diferentes tipos de géneros de material escrito; para a alfabetizacdo, a consciéncia
fonoldgica, a identificacdo das relagdes de fonema-grafema, as habilidades de codificagéo e
decodificacdo da lingua escrita, 0 conhecimento e o reconhecimento dos processos de
graduacdo, de forma sonora, da fala para a forma gréafica da escrita. Das relacdes entre essas
facetas, com origens em processos diferentes, emerge, entdo, a ideia de alfabetizar em um
contexto de letramento ou de “alfabetizar letrando”, como vem sendo divulgado amplamente
(Piccoli; Camini, 2012).

Os trés primeiros anos do Ensino Fundamental sdo nomeados “ciclo da infancia” e
“ciclo da alfabetizacéo e letramento”, com vistas a assegurar o desenvolvimento das diversas
formas de expressao das criancas e a aprendizagem das diferentes areas do conhecimento, junto
a leitura e a escrita. Em diversas instituicdes de ensino, ainda, o brincar é colocado em lado
contrario a alfabetizacdo, como se aprender a ler e a escrever fosse algo cansativo e entediante,
sendo incompativel com o incentivo a imaginacdo, a fantasia e a ludicidade — caracteristicas
associadas a infancia. Embora o brincar ndo deva ser adversario das praticas alfabetizadoras, a
alfabetizag&o néo deve se exaurir na brincadeira. De acordo com Piccoli e Camini (2012, p. 39):

[...] alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos diferentes,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza essencialmente
diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por
elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e interdependentes. A
alfabetizagdo — a aquisicdo da tecnologia da escrita- ndo precede nem é pré-requisito
para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler e a escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, isto é, de leitura e producdo de textos reais, de praticas
sociais de escrita e leitura.

Valemo-nos aqui da mesma metafora empregada por Soares (2022), referente ao
quebra-cabeca, em que o sentido de cada peca depende da complementaridade que o conjunto
proporciona. Logo, em um quebra-cabeca, cada pec¢a s6 ganha sentido quando esta encaixada
na outra que a complementa. A alfabetizacdo e o letramento sdo processos interdependentes.
Assim como em um quebra cabeca, as pegas sdo diferentes, com cada peca que Se encaixa a
forma especifica da outra. Ademais, 0s processos de alfabetizacdo sdo diferentes, envolvendo,
cada um, habilidades e competéncias especificas, que implicam os processos de aprendizagem

diferenciados e, consequentemente, os procedimentos diferenciados de ensino (Soares, 2022).
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O conceito de alfabetizagdo e letramento adotado como aporte conceitual para esta
investigacdo segue os pressupostos de Soares (2017), nos quais a alfabetizacdo e o letramento
precisam levar em conta o contexto cultural contemporaneo, caracterizado pela cibercultura.
Portanto, ao conceito de alfabetizacdo e letramento, deve-se acrescentar o componente

relacionado as tecnologias digitais inseridas no contexto.

2.2 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E TECNOLOGIAS DIGITAIS

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento s&o historicamente determinados,
acompanhando tanto a evolucdo das sociedades quanto o desenvolvimento dos estudos na area
de educacdo. Um construto tedrico derivado das discussdes sobre letramento, atinente ao
cenario contemporaneo, € o de grafocentrismo.

As sociedades atuais sdo grafocéntricas; nelas, a escrita esta entrelagada no cotidiano
das pessoas e nas questdes politicas, econdmicas, culturais e sociais “e é ndo s6 enormemente
valorizada, mas, mais que isso, € mitificada” (Soares, 2017, p. 98). Partindo dessa premissa, a
alfabetizacdo é “um instrumento necessario a vivéncia e até mesmo a sobrevivéncia politica,
econdmica, social, e é também um bem simbdlico, um bem cultural, instancia privilegiada e
valorizada de prestigio e de poder” (Soares, 2017, p. 17).

Se a sobrevivéncia sociocultural e politica dos sujeitos depende da incorporacdo do
universo simbdlico, o conceito de grafocentrismo aponta algo mais insidioso e problematico: a
reificacdo, ou seja, o privilégio do escrito sobre o falado. Conforme Chraim (2012), € cada vez
mais evidente a quantidade de signos escritos que se encontram espalhados nas ruas das cidades,
com fins de informar, proibir, guiar, fazer propaganda, entre outros propdsitos. Segundo Bazilio
e Gomes (2019), na sociedade grafocéntrica tradicional, surge um processo de exclusdo de
guem ndo domina o cddigo escrito. Na argumentacéo dos autores, aqueles que nao decodificam
a escrita ttm mais chances de permanecer analfabetos — em nossa hipotese, porque tal sociedade
ndo percebe o letramento como pratica valida e produtiva de inser¢do dos sujeitos no mundo,
mesmo que eles “ndo saibam” ler, no sentido comum e difundido do termo (Bazilio; Gomes,
2019).

Atualmente, com a acelerada expansdo das tecnologias digitais de informacgédo e
comunicacgdo (TDICs), passamos a perceber os efeitos da sociedade grafocéntrica digital, que
tem como predominancia a leitura e a escrita no ambiente digital. Entdo, além de considerar o
letramento na lingua materna, é necessario considerar o letramento digital, tendo em vista o

contexto desse mundo digital no qual estamos inseridos. Para Martins e Spechela (2012),
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letramento digital é a compreensdo das leituras e das escritas que se desenvolvem em um
contexto digital. Segundo Garcia (2021, p. 49), “é¢ necessario um conjunto de estratégias para
se obter habilidades, no ambiente digital, como saber identificar, buscar, avaliar, organizar e
apresentar a informacdo, transformando-a em conhecimento”. E possivel perceber uma
reconfiguracdo no sistema de escrita e de leitura, quando falamos em letramento digital, pois
cada dia surgem novos formatos de textos, icones e diferentes midias.

De acordo com Mey (1998), a relevancia do letramento, tanto do tipo usual quanto do
tipo digital, vai muito além de averiguar se determinada tecnologia de informacéo € adquirida
ativa ou passivamente; enfatiza, também, que € muito mais do que saber ler e escrever ou
navegar na internet. Na realidade, consiste em saber utilizar esses recursos para aplica-los no
cotidiano, em beneficio do proprio usuério. Precisa-se, nesse caso, indagar o porqué de se fazer
uma busca na web, ou seja, saber qual a finalidade dessa informacdo para a vida, a fim de
promover a aquisicdo de um (novo) conhecimento. Conforme Azevedo e Gasque (2017), o
letramento digital, em meio a tantos outros letramentos, colabora para a ampliacdo dos modos
de agir mais criativos e inovadores no mundo.

Conforme Garcia (2021), recentemente, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) é
utilizada para direcionar o sistema educacional no pais, em substituicdo aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). O reconhecimento da necessidade de desenvolvimento de
habilidades, em um ambiente digital, também pode ser encontrado na BNCC (Brasil, 2018).
Em suas competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental, o documento
menciona as transformacdes nas praticas de linguagem, ocorridas neste século, devido ao
desenvolvimento das tecnologias digitais.

A BNCC (Brasil, 2018), inclusive, nas competéncias especificas de linguagens para o
Ensino Fundamental, destaca a importancia de inserir diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, a exemplo de Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, em distintos contextos, e
produzir sentidos que levem ao dialogo, & resolucéo de conflitos e & cooperacdo. E o que lemos
no excerto abaixo:

As atividades humanas realizam-se nas préaticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0S outros, constituindo-se como sujeitos sociais.

Nessas interacfes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (Brasil, 2018, p. 63).
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O conceito de leitura para a BNCC (Brasil, 2018) esta indexado a um contexto maior,
dizendo respeito ndo apenas ao texto escrito, mas também a imagens estéticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico e diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(mdasica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. A BNCC busca contemplar
a cultura digital, as distintas linguagens e os diferentes letramentos, desde aqueles basicamente
lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.

Coscarelli e Ribeiro (2017) defendem que plataformas digitais sdo divertidas e
interessantes, porem nao fazem nada sozinhas. As autoras destacam que podemos e devemos
usar o computador e os recursos digitais como fonte de informagdo e como meio de
comunicacgéo; eles auxiliam os alunos a responderem suas perguntas, a levantarem novos
guestionamentos, a desenvolverem projetos e a confeccionarem novos produtos. As autoras
também afirmam que, com o uso das tecnologias da informacdo, as criancas desenvolvem novos
modos de aprender e novas habilidades cognitivas, desconhecidas ou ignoradas por professores
(Coscarelli; Ribeiro, 2017).

Nesse contexto, 0 computador tem de ser visto como uma ferramenta de ensino e pode
ser o facilitador da educacéo, buscando fascinar o aluno para as novas descobertas. Segundo
Prieto et al. (2005), a tecnologia é um instrumento capaz de aumentar a motivacao dos alunos,
se a sua utilizacdo estiver inserida em um ambiente desafiador de aprendizagem. N&o é por si
sO6 um elemento motivador; se a proposta de trabalho ndo for merecedora de atencéo, os alunos
rapidamente perdem o interesse. Os autores mostram a importancia do desenvolvimento de um
software educacional de qualidade técnica e pedagdgica, além de destacarem que é preciso que
os profissionais da area educacional imponham uma pedagogia adequada, interessante e
atinente a realidade do aluno e ao novo paradigma que esta surgindo.

Ainda, conforme os autores, os educadores ndao devem deixar a responsabilidade da
criacdo de material didatico as empresas. Além disso, para que 0s recursos institucionais sejam
efetivamente aliados didaticos, é preciso que o professor os utilize, calcado em uma pratica
pedagdgica motivadora (Prieto et al., 2005). Assim, na educagdo, a informatica subsidia o
didlogo entre os profissionais da area técnica, da psicologia e da educacdo, o que possibilita a
criacdo de ferramentas instrucionais de qualidade (Prieto et al., 2005).

A participacdo na cultura letrada passou a ser mediada por varios dispositivos e por
outras maneiras de ler, as quais desafiam concepcdes de leituras mais habituais. O aparecimento
de outras formas de comunicagdo, como as redes sociais (Facebook, WhatsApp e Instagram),
sugerem mudangas no processo de criagdo e de recepcdo dos textos, visto que exploram

aspectos como a multimodalidade, a hipertextualidade e a interatividade. Essas formas de
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interacdo exigem habilidades de leitura e de producéo especificas e, consequentemente, exigem
uma formacgdo mais caracteristica dos interagentes (Coscarelli; Ribeiro, 2017).

No caso do letramento digital, ndo poderia ser diferente. E necessario ir muito além do
aprender a digitar em um computador. Coscarelli e Ribeiro (2017) afirmam que letramento
digital diz respeito as préticas sociais de leitura e de producdo de textos em ambientes digitais,
isto €, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis,
tais como celulares, tablets, redes sociais, entre outros. Além disso, de acordo com as autoras,
ser letrado digitalmente implica saber se comunicar em diferentes situacdes e com propdsitos
variados, nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais. Uma situacdo exemplo seria a
troca eletronica de mensagens (e-mail), servico de mensagem curta (SMS) ou WhatsApp. A
busca de informacdes na internet também implica saber qual conjunto de caracteres deve ser
utilizado para encontrar textos e os selecionar para aplicacdo, no fim a que se destina, como
uma compra, um trabalho académico ou uma pesquisa de informacdo sobre determinado fato
ou empresa, além de outros tantos usos que se pode fazer de uma busca na internet. Essa acao
de busca intencional pressupde selecionar, a partir dos resultados retornados, as informacdes
pertinentes e avaliar sua credibilidade.

O Ministério da Educacéo tinha a meta de universalizar os laboratérios de informatica,
em todas as escolas publicas, até 2010, com o Programa Nacional de Informatica na Educacéo
(ProInfo)®. Leite (2018) entende que o letramento digital é uma decorréncia natural da utilizagéo
frequente dessas tecnologias. A aprendizagem digital ndo ocorre de maneira organica; é
necessario que exista investimento na educacdo de base para que haja um efetivo aprendizado
e, principalmente, um ensino que faca sentido e tenha significado para as criancas.

Coscarelli e Ribeiro (2017) também afirmam que, se pretendemos incluir o letramento
digital nas escolas, devemos somar as praticas habituais de leitura aos novos comportamentos
dos leitores, bem como utilizar textos de diferentes midias em seus suportes reais. Entretanto,
ndo é o bastante equipar as salas com diversos recursos tecnoldgicos; € preciso repensar 0s
ambientes de aprendizagem, para que eles levem em conta novas formas de organizar os saberes
e de lidar com textos de diferentes midias.

E a ocasio de redefinir o fluxo de informagcdes na escola. E o momento para os docentes
se darem conta de que ndo é aconselhavel apenas fornecer informacgdes aos alunos, mas €

tambem necessario ensina-los a utilizar essas informagdes, de forma assertiva, ja que elas

! Para saber mais sobre esses dados e sobre o Programa Nacional de Informatica na Educagdo, acesse:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32086-proinfo.
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permeiam todos 0s espagos que 0s cercam, avaliando criticamente, organizando e recriando,
para, enfim, compartilhar (Gomez, 2015).

Tendo em vista os recursos de que dispde, a internet pode ser uma forte aliada da escola,
além de indispensavel para a formacdo do cidaddo letrado. No entanto, para que ela
efetivamente represente uma mudanga na vida estudantil, é necessario que a educagdo seja
compreendida como um processo de construcao de um saber percebido pelos alunos como (til
e aplicavel, fazendo sentido para eles.

Segundo Nogueira (2014), as tecnologias podem facilitar os processos de ensino, mas
isso néo significa que os alunos irdo aprender mais ou melhor. Por exemplo, fazer uma pesquisa
no Google é muito mais rapido do que realizar a mesma pesquisa na biblioteca da escola,
consultando livros, porém nem por isso podemos dizer que uma é melhor que a outra, pois, se
o0 que for pesquisado for apenas copiado, o aluno tera apenas um conjunto de informacdes que
ja existiam na internet ou no livro. Assim, se fizer uso das informagdes coletadas, o aluno tera
chance de adquirir conhecimento; caso contrario, o ato de copiar tanto da internet quanto de um
livro impresso ndo proporciona a aquisicdo de conhecimento, visto que a tecnologia apenas
acelera a pesquisa, todavia ndo proporciona a aprendizagem para a interpretacao de informacdes
a partir da copia.

De acordo com Kenski (2007), quando bem empregadas, as novas tecnologias
ocasionam mudancas de comportamentos de professores e de alunos, levando-os para um maior
conhecimento do contelddo estudado. Para Camargo e Daros (2018), mesmo diante de tantos
avancos tecnoldgicos e cientificos, 0 modelo de aula continua predominantemente oral e escrito,
bem como os recursos utilizados. Nesse contexto, mantém-se o uso de giz, caderno e caneta.
Quando esses recursos mudam, ganham uma nova estética, através do uso de recursos
audiovisuais, como a insercdo de filmes, de videos, de apresentacdes graficas e de projetores
multimidia. No entanto, os alunos continuam a receber o contetdo passivamente e, cada vez
mais, esperam tudo produzido pelos professores.

E importante entender que estamos diante de novas formas de ensinar e de aprender e
diante de novas demandas educativas. As instituicbes que ndo se mantiverem atualizadas, no
que se refere a questdo das tecnologias digitais, terdo desvantagens, no que diz respeito a
inovacdo da educacdo a partir das tecnologias digitais. Moran (2015) afirma que diversas
maneiras de ensinar ndo se justificam mais hoje e que perdemos muito tempo e aprendemos
pouco, desmotivando-nos continuamente. Professores e alunos tém a real sensacdo de que
muitas aulas tradicionais estdo ultrapassadas. Uma questdo muito importante, neste trabalho, é

a de que a informatica ndo vai substituir o professor nem fara milagres na educagéo. Para
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ancorarmos teoricamente essa assertiva, observaremos, com mais atencdo, a relacdo entre

tecnologias digitais e ensino, tema do tdpico seguinte.

2.3 0 USO DAS PLATAFORMAS DIGITAIS NOS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO TD, A BNCC E O LETRAMENTO NO BRASIL

Atualmente, as plataformas de leitura aparecem como alternativas para a pratica da
leitura, em meios digitais, carecendo, por seu carater inovador, de estudos sobre sua relevancia
e eficécia. Igualmente, ndo se pode perder de vista, na investigacdo, a necessidade de reafirmar,
repensar ou reorientar o trabalho com essas plataformas e, consequentemente, com obras
literarias digitais, a fim de buscar a qualificacdo do processo de ensino e de aprendizagem
(Moller; Migge; Schemes, 2019).

Lévy (1993, p. 108) ja previa as demandas de uma escrita hipertextual ou multimodal:
se, outrora, 0 autor apenas se preocupava com a coeréncia de um texto linear e estatico, agora
seria preciso uma série de competéncias para produzir “esta arte nova da ‘diagramacao da tela’

interativa”. Samuel (2011, p. 210), por sua vez, esclarece que:

[...] o texto eletr6nico da literatura digital usa a palavra e a imagem infografica como
funcdo poética, criando uma “escrita” cibercultural com a interferéncia e a
participacdo dos leitores que experimentam e interagem com a obra, produzindo-se
uma criacdo plural e mediética.

Tanto o principio da dinamicidade, proposto por Lévy (1993), quanto o conhecimento
em rede colocam aos sujeitos escolares a necessidade de refletir sobre homem/maquina: “a
interacdo entre humanos e sistemas informaticos tem a ver com a dialética do virtual e do atual”
(Coscarelli; Ribeiro, 2017, p. 20). O “atual” pode ser entendido como algo possivel, estatico,
real e ja constituido. O “virtual”, por sua vez, é um convite a atualizacdo e a percepcao do que
existe em poténcia, e ndo em ato. A dinamicidade permite que a tecnologia desqualifique “certas
competéncias”, fazendo “emergir outros funcionamentos”, desencadeando conflitos,
desbloqueando situacfes e instaurando “uma nova dindmica de colaborag¢do” (Lévy, 1993, p.
17).

Por exemplo, como afirmam Moller, Miigge e Schemes (2019), a respeito da plataforma
Elefante Letrado, o advento das plataformas digitais de leitura é uma consequéncia da época
em que vivemos e resulta da interaco do ser humano com a maquina. E recomendavel que se

inclua esse modo especifico de apreciacdo da literatura no dia a dia das escolas, utilizando-o
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ndo como substituto do livro impresso, mas como alternativa para a formagéo do leitor.
Todavia, para que a utilizacdo desse formato se justifique, € preciso que haja uma utilizago
plena e cada vez mais criativa dos recursos proprios das novas tecnologias na producdo das
obras literarias. Embora essa plataforma seja focada em literatura infantil, podemos deslocar
essas reflexdes para o universo da leitura de modo geral. De qualquer maneira, ndo é possivel
ignorar ou frear o impacto da cibercultura, entendida como “conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atividades, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (Lévy, 1993, p. 17). Téo grande
quanto o entusiasmo em torno das possibilidades abertas pelo formato digital e pela literatura
digital € — ou, ao menos, deveria ser — a cautela frente aos riscos da revolucédo tecnolégica em
curso.

Nos ultimos anos, os trabalhos que tiveram maior éxito sdo plataformas de livros
digitais, desenvolvidas com fins comerciais, apresentando uma identidade hibrida entre
biblioteca e livraria/loja virtual. Alguns desses projetos buscam se alinhar com a estratégia
comercial do streaming para venda de contetdo digital (Kirchof; Mello, 2020). Esclarecido por
Burroughs (2015, p. 15, traducgéo nossa), o streaming é um processo tecnolégico, definido como
“contetido de multimidia sendo continuamente entregue ao usuario”, permitindo as empresas
atingirem seus consumidores de forma personalizada, uma vez que os usuarios podem acessar,
dentro de um repositério disponibilizado em uma plataforma, aquilo que desejam, quando e
como decidirem, desde que realizem pagamentos pré-estipulados. Plataformas de filmes e
séries, como Netflix, de musica, como Spotify, e de livros, como Amazon ou Scribd, sdo
exemplos desse modo de comercializar diferentes tipos de produtos digitais na internet.

No caso da literatura para criangas e jovens, ja existem algumas plataformas que
disponibilizam seus acervos mediante pagamento de mensalidades ou de anuidades, geralmente
destinadas para escolas, educadores e pais. No ambito internacional, podem ser destacadas,
entre outras, as plataformas norte-americanas Epic! — Unlimited Books for Kids?, Raz-kids?,
entre outras. No Brasil, esse tipo de plataforma ainda nao é tdo popular quanto nos EUA, embora
ja existam alguns projetos nacionais baseados na estratégia do streaming; um exemplo é a
prépria plataforma Elefante Letrado. Esse tipo de plataforma, mesmo que comercializado e ndo
gratuito, possui um potencial pedagogico e pode servir como ferramenta de estimulo a leitura,
na medida em que compartilha as principais vantagens atribuidas por Procépio (2004) as

bibliotecas digitais, as quais abrangem nao apenas a facilidade de acesso as obras, mas também

2 Disponivel em https://www.getepic.com/. Acesso em: 22 jun. 2022.
3 Disponivel em https://www.raz-kids.com/. Acesso em: 22 jun. 2022.
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a possibilidade de continuar adicionando titulos a um acervo ja existente, sem a necessidade de
investir em infraestrutura fisica. Outros recursos, como fornecimento de relatorios detalhados
sobre o uso dos livros, pesquisa de palavras em um livro ou em uma colec¢éo inteira de livros e
atividades de leitura e interpretacdo, que podem ser postadas em formato de texto (verbal ou
multimodal) e/ou video, também sdo muito Uteis, sem falar nas inimeras possibilidades que
esse tipo de ambiente propicia para a interacdo do leitor com o professor e/ou com outros
leitores, bem como do professor com os pais e outros sujeitos.

Um aspecto importante da presenca das tecnologias digitais em nosso cotidiano é a
maneira como elas afetam nossos habitos de leitura. Até a chegada dos computadores e da
internet, o texto literario era comercializado e disponibilizado por meios impressos,
especialmente livros, revistas e jornais. A exemplo de masicas, filmes e jogos digitais, outrora
distribuidos por meio de midias fisicas e, atualmente, em plataformas digitais na internet, o
livro também passou por mudancas em seu formato e distribuicdo. A mera transposi¢do do
contetdo no papel para a tela de dispositivos digitais, todavia, ndo se traduziu em um “novo
modo” de fazer ou apreciar literatura. Torna-se fundamental, portanto, a distincdo entre texto
literario tradicional em suporte digital e texto literario digital. Afinal, por mais que a utilizacéo
de um novo suporte material provogue mudangas na forma como o leitor se relaciona com o
texto, é a literatura digital que, perante o uso pleno de recursos préprios do formato digital e da
internet, confere singularidades enriquecedoras a apreciacao da obra (Moller; Miigge; Schemes,
2019).

Embora, em muitas escolas, o modelo didatico se mantenha muito semelhante a forma
antiga, em que a informacdo permanecia muito limitada aos livros e a sala de aula, hoje, o
estudante pode acessar as midias digitais e recorrer ao conteldo que Ihe agradar, sobre 0s mais
diversos assuntos, de maneira praticamente instantanea, com facil acesso e disponibilidade. Isso
garante uma maior autonomia por parte dos alunos, que ndo precisam, necessariamente, ater-se
apenas ao que é ensinado em sala de aula. Isso vale, também, para os professores, que
conseguem, com maior facilidade, buscar novas fontes de conhecimento e inovacgdes (Camargo;
Daros, 2018). E interessante notar que, para essas novas geracdes, tais ferramentas de
conhecimento se mostram presentes desde 0s anos iniciais de seu ingresso no ensino formal,
inclusive no momento da alfabetizacdo. No caso das criangas dos anos iniciais com acesso as
plataformas digitais, € interessante interrogar o quanto esse contato causa influéncias em seus
processos de aprendizagem.

Gomez (2015) afirma que plataformas digitais permitem a participacdo na producéo do

conhecimento, como nos jogos digitais e nos aplicativos, enquanto a escola s6 oferece a
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possibilidade de consumir e de reproduzir acontecimentos e elementos, geralmente
descontextualizados. Ja Costa (2014) aponta que o conhecimento adquirido pela internet
estabelece uma dindmica diferente daquela encontrada nos livros, na medida em que aproxima
0 aluno néo s6 de outras realidades, como também de sua agilidade na comunicacdo. A crianca
da sociedade atual tem sido objeto de questionamentos relacionados ao impacto que 0s novos
componentes, como a globalizacéo e a tecnologia, exercem, com forte influéncia nos processos
de socializacdo, de aquisicao de valores e de percepcdo do mundo, o que inclui os modos de
brincar (Coscarelli; Ribeiro, 2017).

Segundo Allan (2015), com uma infinidade de informacdes disponiveis em bibliotecas,
museus virtuais, redes de conhecimento, cursos de educagdo a distancia e plataformas de
aprendizado adaptativo, os educadores devem estimular os alunos a utilizarem esses recursos.
Em outras palavras, o livro didatico deixou de ser um objeto inalteravel. O importante, agora,
é fazer o uso criativo das diversas ferramentas digitais a disposi¢do. As plataformas digitais
disponibilizam conteudos que podem ser desenvolvidos de diversas formas, dentro e fora da
sala de aula. Existe a possibilidade de levar a tecnologia para a escola, como meio de melhorar
a interacdo entre professor, aluno e comunidade. Assim, os educadores podem encaminhar essas
novas tecnologias ate os estudantes, ressaltando a importancia do uso da comunicagéo, por meio
de alternativas que sirvam de suporte no aprendizado e facam com que o aluno reflita sobre o
que esta acontecendo na sociedade em que vive.

O conhecimento das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TDs) favorece a
aprendizagem, de forma cooperativa, uma vez que amplia as possibilidades de relacdo entre o
aluno e o professor, em uma rede de relacdes na qual o aluno percebe seus processos de
aprendizagem. Rojo et al. (2013) mostram a importancia da criacdo de novos contextos de
ensino que despertem a sensibilidade dos educandos para o mundo global digital. Os autores
destacam que o aprendizado cotidiano é diferente do aprendizado escolar, o que significa que
o0 aprendizado cotidiano ocorre de maneira orgéanica; ja aquele ocorrido em ambiente escolar,
de maneira sistematica e estruturada. Isso implica afirmar que o primeiro esta em toda parte e
que o Ultimo deve estar embasado em um design previamente constituido (curriculo e/ou
pedagogia).

E possivel perceber que o curriculo escolar pode ser adaptado as plataformas digitais de
ensino, propiciando uma aprendizagem que condiz com a realidade das criangas de hoje e
fazendo com que o conhecimento ocorra de maneira natural, ja que sera realizado dentro de um

ambiente familiar para os alunos. Gomez (2015) afirma que, se a escola insistir em manter 0s
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métodos ultrapassados, que definem a maioria das instituicdes de ensino dos dias atuais,
distante e ignorante das novidades que a cercam, ela corre o risco de se tornar irrelevante.

Conforme expresso na BNCC (Brasil, 2018), a cultura digital tem acarretado mudancas
significativas na sociedade atual. Os alunos e alunas estdo imersos na cultura digital, ndo apenas
como meros consumidores. Por sua vez, a cultura digital demanda respostas imediatas aos
déficits de informagdes, dando maior evidéncia as analises superficiais e ao uso de expressdes
e imagens mais sintéticas, distintas das tradicionais formas de argumentar na vida escolar. Todo
esse cenario mostra a escola os desafios do seu papel, no que diz respeito a formacéo das novas
geracoes.

E importante, entdo, que a escola adote e agrupe as novas linguagens na sua maneira de
funcionar, mostrando possibilidades de comunicacdo e manipulacdo, promovendo uma
educacdo para a utilizacdo democratica das tecnologias e oportunizando uma participacédo
consciente na cultura digital. Valendo-se das possibilidades das ofertas de tecnologias digitais,
a escola pode implantar novas maneiras de promover e construir o conhecimento, a interacéo e
o compartilhamento de significados entre estudantes e professores.

Na verdade, a ideia de que o tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes
inter-relacionadas as préticas de uso e reflexdo ja esta preconizada na BNCC, como lemos no

excerto abaixo:

A reflexdo sobre as transformag6es ocorridas nos campos de atividades em fungédo do
desenvolvimento das tecnologias de comunicacao e informacao, do uso do hipertexto
e da hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas
préticas de linguagem proprias da cultura digital, transmutacdo ou reelaboragdo dos
géneros em funcéo das transformacdes pelas quais passam o texto (de formatacdo e
em funcéo da convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual), novas formas
de interacdo e de compartilhamento de textos/ contetidos/informag6es, reconfiguragao
do papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros, como forma de
ampliar as possibilidades de participacdo na cultura digital e contemplar os novos e
os multiletramentos (Brasil, 2018, p. 72).

Preservar a diversidade cultural € importante, de forma a abarcar producdes e diferentes
formas de expressdo, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de
massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., assegurando maior repertorio, além de
interacdo e trato com o diferente. A participagdo dos jovens, em atividades de leitura, com
demandas crescentes, possibilita uma ampliacdo de experiéncias, praticas, géneros e
conhecimentos, que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se como

conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura (Brasil, 2018).
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Conforme consta na BNCC (Brasil, 2018), a sociedade contemporanea é caracterizada
pelo desenvolvimento tecnoldgico. Tanto a computagdo quanto as Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacdo (TDICs) estdo cada vez mais inseridas no nosso cotidiano, assim
como nas instituicdes de ensino e nos espacos de trabalho. Também, a maioria das informacdes
geradas pelas pessoas esta guardada digitalmente. Isso significa que, cada vez mais, 0 mundo
estd movido pelos aparatos digitais e pelas novas préaticas sociais de leitura — a exemplo do
grafocentrismo digital antes mencionado —, circunstancia que tende a se exacerbar no futuro.

Essas mudancas ocasionadas pelas tecnologias digitais, como também a repercussdo na
forma como as pessoas se comunicam, influenciam diretamente a maneira como a sociedade se
comporta, incluindo o mundo do trabalho. A facilidade das relagdes sociais — seja em nivel
interpessoal, seja em nivel planetario — tem influéncia no futuro dos jovens. E preciso garantir
aos jovens aprendizagens para atuar em uma sociedade em constante mudanca, preparando-0s
para exercer profissdes que ainda ndo existem, para usar tecnologias que ainda ndo foram
inventadas e para resolver problemas que ainda ndo conhecemos. Seguramente, a maioria das
profissdes do futuro estara ligada as tecnologias digitais.

A preocupacdo com os impactos dessas transformacdes na sociedade esta expressa na
BNCC, ja& nas competéncias gerais para a Educacdo Basica. Diferentes dimensdes, que
caracterizam a computacao e as tecnologias digitais, sdo tematizadas, tanto no que diz respeito
a conhecimentos e habilidades quanto a atitudes e valores:

* pensamento computacional: envolve as capacidades de compreender, analisar,
definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas solucdes, de
forma metddica e sistematica, por meio do desenvolvimento de algoritmos;

 mundo digital: envolve as aprendizagens relativas as formas de processar,
transmitir e distribuir a informagdo de maneira segura e confidvel em diferentes
artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares, tablets etc.) como
virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados, entre outros) —, compreendendo
a importancia contemporénea de codificar, armazenar e proteger a informacdo;

» cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma participacdo mais
consciente e democratica por meio das tecnologias digitais, 0 que suple a
compreensdo dos impactos da revolucéo digital e dos avancos do mundo digital
na sociedade contemporanea, a construcdo de uma atitude critica, ética e
responsavel em relacéo & multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, aos usos
possiveis das diferentes tecnologias e aos contetdos por elas veiculados, e,
também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para expressdo de solucdes e
manifestacdes culturais de forma contextualizada e critica. Em articulagdo com as
competéncias gerais, essas dimensdes também foram contempladas nos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento da Educagdo Infantil e nas competéncias
especificas e habilidades dos diferentes componentes curriculares do Ensino
Fundamental, respeitadas as caracteristicas dessas etapas (Brasil, 2018, p. 474).

Logo, ha uma a demanda que se coloca para a escola: contemplar, de forma critica, essas

novas praticas de linguagem e producdes, ndo so na perspectiva de atender as muitas demandas
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sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDICs — necessarias para 0 mundo
do trabalho, para o estudo e para a vida cotidiana. Além desses aspectos, deve, também,
fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e esses usos. E preciso
saber reconhecer os discursos de ddio, refletir sobre os limites entre liberdade de expressao e
ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando posi¢cdes e argumentos contrarios,
entre outros.

Né&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagens, entrevistas, artigos,
charges, tirinhas, HQs, cronicas, contos, verbetes de enciclopédia, artigos de divulgacao
cientifica, entre outros, proprios do letramento; trata-se, também, de contemplar 0s novos
letramentos, essencialmente digitais. Uma parte consideravel das criancas e dos jovens que
estdo na escola hoje vai exercer profissdes que ainda nem existem e vai se deparar com
problemas de diferentes ordens, que podem requerer diferentes habilidades, um repertério de
experiéncias e préaticas e o dominio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificacdo pode
favorecer. O que pode parecer um género menor (no sentido de ser menos valorizado,
relacionado a situac@es tidas como pouco sérias, que envolvem parddias, chistes, remixes ou
condensacOes e narrativas paralelas), na verdade, pode favorecer o dominio de modos de
significacdo, nas diferentes linguagens, o que a analise ou producdo de uma foto convencional,

por exemplo, pode ndo propiciar.

2.4 LEITURA E ALFABETIZACAO

A habilidade desenvolvida, especialmente, para o ensino escolar da leitura-
transformacéo do escrito para o oral, supostamente utilizada em qualquer situacao de leitura
com que se defronta o leitor no seu cotidiano, foi ultrapassada por um conjunto de estratégias
diversificadas, adequadas a cada uma das situacdes sociais do leitor (Barbosa, 2012). Entdo, o
que caracteriza o leitor contemporaneo é a flexibilidade no ato de ler. Em uma concepg¢ao mais
contemporanea, define-se a leitura como um ato de atribuicdo de significado a um texto escrito
(Barbosa, 2012). Leitura é uma relacdo que se estabelece entre o leitor e o texto escrito, relacéo
na qual o leitor, através de algumas estratégias basicas, reconstréi um significado no ato de ler.

Pensando dessa forma, o mediador encarregado da aquisi¢do da préatica da leitura — o
professor — devera ser responsavel por organizar dindmicas, para que se efetive a formacéo do
leitor, de forma consciente, pela pratica concreta de ler, pois somente quem se relaciona com

livros, de maneira preciosa, sera detentor do poderio de gerar novos bons leitores. Para tanto,
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como mediador desse processo de transformacéo de habitos, o professor devera explicitar aos
seus alunos que, ao se ler, realiza-se um exercicio amplo de raciocinio, tornando-os individuos
praticantes da categoria, sujeitos cultos, justos, solidarios, sabios e criativos (Krug, 2015).

O rapido aumento de taticas e mudancas nos submete a implantacéo de novas préaticas
pedagogicas, que visem atender aos interesses e as necessidades das criancas e dos jovens,
frente a um mercado acirrado de trabalho. Apesar de tantas transformagdes, 0s pequenos e 0s
jovens dominam, habilmente, as novas tecnologias, mais até que nos, professores, relacionamo-
nos com tais recursos. Assim, deve-se provocar ndo somente o resgate pelo gosto da leitura,
mas também, em especial, a compreensdo dela. Nesse processo, o professor identificara
interesses e dificuldades do ato de ler, em seus alunos, proporcionando-lhes ampliar e estreitar
o dialogo. Com isso, reforcara a leitura, frente as modificacbes modernas que se enfrentou e
gue se proporcionou, até entdo, e Ihes proporcionara, futuramente, bem mais.

De acordo com Lajolo e Zilberman (2020), a leitura é a estratégia eficaz, no processo
de ensino e de aprendizagem, sendo praticada pelos alunos de diversas formas e métodos. E
possivel orienta-la, de maneira que ela se expanda muito além das notas das aulas: sublinhando
pontos importantes de um texto, monitorando a compreensdo na hora de ler, empregando
técnicas de memorizacdo, elaborando resumos, planejando e estabelecendo metas, entre outras.
Com absoluta certeza, tal mecanismo favorecerd o desenvolvimento da leitura de forma
produtiva.

A leitura permite o despertar de sentimentos e emocdes, inspirando-nos a um ambiente
repleto de possibilidades formulaveis, tantas vezes quantas forem necesséarias, haja vista o leitor
se permitir ser conhecedor da sua aptiddo, em maior escala de pretensoes, estabelecendo, dessa
maneira, uma sélida relacdo de dados concisos e se permitindo inferir, comparar, questionar,
relatar e observar a esséncia do contetdo. Justifica-se, ainda, que o leitor € agente ativo da
constante busca de conhecimento e necessita afirmar sua posicao social, cultural e humana,
dentro do contexto que preconiza, sem fragilizar a pluralidade intelectual.

Segundo Freire (1989, p. 11), “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Ou seja,
antes de aprender a ler e a escrever ou mesmo de a crianga ser alfabetizada, deve,
primeiramente, ler o mundo que esta a sua volta, entender seu contexto e fazer uma ponte entre
a linguagem e a realidade. Pensando assim, a leitura da palavra ndo pode deixar de considerar
0 conhecimento de mundo que cada leitor possui, adquirido em seu contexto, suas vivéncias e
sua realidade. Linguagem e realidade se fundem, dinamicamente, evidenciando que a

compreensdo do texto, de modo critico, implicara relagdes entre texto e contexto.
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O estudo do papel de apoio das habilidades metalinguisticas (conhecimento da
fonologia, morfologia e sintaxe), especialmente da relacéo entre o processamento fonoldgico e
as habilidades de leitura, em sistemas alfabéticos, tem atraido a atencdo de muitos
pesquisadores que estudam a aquisi¢do da linguagem. Varios estudos tém demonstrado uma
correlacdo entre o nivel de consciéncia fonoldgica e o desempenho em atividades de
alfabetizag&o. Alguns autores (Morais et al., 1979; Read et al., 2016) acreditam que a instrugao
formal no sistema alfabético é um fator ou uma razdo importante para o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. Eles argumentam que a consciéncia fonoldgica é um pre-requisito para
o dominio da linguagem escrita (Barrera; Maluf, 2003). Porém, antes de dominarmos a escrita
e sabermos ler, ja somos letrados.

Ser letrado € ter a capacidade do uso da escrita para se inserir nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica varias habilidades, tais como: capacidade
de ler ou escrever, para atingir diferentes objetivos —informar ou se informar, interagir com 0s
outros, imergir no imaginario ou no estético para ampliar conhecimentos, seduzir ou induzir e
se divertir para se orientar, a fim de dar apoio & memoéria (Soares, 2022). E a habilidade de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos, habilidade de se orientar pelas
convencgdes, ao escrever, e atitudes de inserc¢éo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e
prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacdes e
conhecimentos e escrevendo ou lendo, de forma diferenciada, segundo as circunstancias, 0s
objetivos e o interlocutor.

Os primeiros trés anos dos nove anos do Ensino Béasico formam um ciclo de
alfabetizacio e ndo devem ser interrompidos (Brasil, 2010). E o que recomendam as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais. Conforme consta no documento (Brasil, 2013), mesmo que
um sistema de ensino ou escola opte pelo regime continuado, os trés primeiros anos do Ensino
Basico devem ser encarados como um bloco ou ciclo educativo ininterrupto, sem possibilidade
de organizacdo. Ja se sabe que a repeténcia, nesse periodo, ndo garante a alfabetizacdo e pode
afetar o desempenho escolar da crianca, ao longo do Ensino Fundamental, principalmente na
transicdo do 1° ano para o 2° ano e para o 3° ano (Brasil, 2018). Ao final do ciclo, a crianga
devera saber ler e escrever.

O processo de leitura e escrita € complexo e requer aprendizagem continua para
acomodar as diferentes fases de desenvolvimento das criancas do 6° ao 9° ano. O Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) (Brasil, 2023) recomenda como os professores podem aumentar
amobilidade das criangas, em sala de aula, mergulhar em diversas linguagens artisticas, utilizar

materiais que oportunizem reflexdo e enfrentamento, a comecar pela literatura, e estudar suas
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propriedades. A avaliacdo, por outro lado, deve assumir um carater processual, formativo e
participativo, sendo continua, cumulativa e diagnostica. Para fazer isso, os educadores precisam
usar uma variedade de ferramentas e procedimentos, como observacdo, avaliacdo descritiva e
reflexiva, trabalho individual e em grupo, portfolios, exercicios, testes, pesquisas e
desenvolvimento do aluno.

Portanto, a leitura é a base do processo de alfabetizacdo e da formacéao da cidadania. Ao
ler uma historia, a crianca desenvolve todo um potencial critico: pensar, duvidar e questionar.
“Ler € estimulante” (Silva; Santos, 2018, p. 65). Sem a leitura e a escrita, as pessoas deixam de
se comunicar adequadamente com seus semelhantes e se tornam seres insensatos em relagéo ao
mundo. Ao falar da alfabetizagdo, ndo se pode descartar o letramento. Letrar € mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto em que a escrita e a leitura tenham
sentido e facam parte da vida do aluno; ou seja, um individuo alfabetizado ndo ¢é
necessariamente um individuo letrado. Alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever;
letrado € aquele que sabe ler e escrever, mas que responde adequadamente as demandas sociais
da leitura e da escrita.

Alfabetizar letrando € ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura
e da escrita (Thomaz, 2009). Desse modo, ressaltando as ideias de Ferreiro, Teberosky e
Lichtenstein (1986), Piccoli e Camini (2012) e Soares (2022), mencionadas com mais detalhes
nos tépicos anteriores, a leitura e a alfabetizacdo, embora tenham conceitos e sejam habilidades
diferentes, estdo conectadas, em funcdo de uma ser ferramenta para o desenvolvimento da outra,
pois alguém alfabetizado consegue aprimorar suas habilidades de leitura, e a leitura incentiva e

ajuda no processo de alfabetizagéo.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo explica a forma como esta pesquisa estd organizada e desenvolvida. A
pesquisa qualitativa leva em consideracdo a criticidade, a subjetividade e a trajetdria formativa
da pesquisadora. Dessa maneira, o capitulo estd organizado em seis se¢des: natureza e tipologia
de pesquisa; caracterizacdo do objeto: a plataforma Elefante Letrado; sujeitos participantes da
pesquisa; instrumentos de coleta de dados; analise de dados: anlise textual discursiva; e, por

fim, aspectos éticos da pesquisa.

3.1 NATUREZA E TIPOLOGIA DE PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, caracterizada como um estudo de caso. 1sso se da
porque a pesquisa qualitativa reforca o carater situado de uma pratica de pesquisa calcada,
majoritariamente, na interpretacdo de dados que ndo s6 descrevem o mundo, mas valorizam
alguns de seus aspectos como passiveis de receberem tratamento cientifico, 0 que “torna 0
mundo visivel” (Flick, 2009, p. 16). Na pesquisa qualitativa, o pesquisador exerce uma funcéo
central e se constitui como um dos instrumentos principais do trabalho, pois é o responsavel
por elucidar o problema proposto na investigacdo. Ainda, Flick (2009) indica a existéncia de
uma variedade de registros que podem servir como representacdo autoral dos fendbmenos
observados; fazem parte dessa variedade as ‘“notas de campo, entrevistas, conversas,
fotografias, gravacdes e anotagdes pessoais” (Flick, 2009, p. 16).

Além disso, de acordo com Yin (2007, p. 39), o estudo de caso tem por objetivo
“investigar um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes”. De acordo com
Ponte (2006, p. 115), o estudo de caso é:

[...] uma investigacdo que se assume como particularistica, isto é, que se debruca
deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se supde ser Unica ou especial,
pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir o que hé nela de mais essencial
e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensdo global de um certo
fendmeno de interesse.

Ja Ludke e André (1986, p. 18-20, grifos nossos) caracterizam a metodologia de estudo

de caso a partir dos seguintes sete critérios:

1. Osestudos de caso visam & descoberta. Mesmo que o investigador parta de alguns
pressupostos tedricos iniciais, ele procurard se manter constantemente atento a
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novos elementos que podem emergir como importantes durante o estudo. O quadro
tedrico inicial servira de esqueleto, de estrutura basica a partir da qual novos
aspectos poderdo ser detectados, novos elementos ou dimensdes poderdo ser
acrescentados, na medida que o estudo avance.

2. Os estudos de caso enfatizam a interpretacdo de um contexto. Um principio
basico desse tipo de estudo é que, para uma apreensdo mais completa do objeto, é
preciso levar em conta o contexto em que ele se situa. Assim, para compreender
melhor a manifestacdo geral de problemas, as acOes, as percepcdes, 0S
comportamentos e as interacdes das pessoas devem ser relacionadas a situagédo
especifica onde ocorrem ou a problematica determinada a que estdo ligadas.

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda.
O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa
determinada situagcdo ou problema focalizando-o como um todo. Esse tipo de
abordagem enfatiza a complexidade natural das situagdes, evidenciando a inter-
relacdo dos seus componentes.

4. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacdo. Ao
desenvolver o estudo de caso, pesquisador recorre a uma variedade de dados,
coletados em diferentes momentos, em situagfes variadas e com uma variedade
de tipos de informantes.

5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagfes
naturalisticas. O pesquisador procura relatar as suas experiéncias durante o estudo
de modo que o leitor ou usudrio possa fazer as suas “generalizagdes naturalisticas”
em lugar da pergunta: este caso é representativa do que? O leitor vai indagar: o
que eu posso (ou ndo) aplicar deste caso na minha situacdo? A generalizagdo
naturalistica (Stake, 1983) ocorre em funcdo do conhecimento experiencial do
sujeito, no momento em que este tenta associar dados encontrados do sujeito, no
momento em que este tenta associar dados encontrados no estudo com dados que
sdo frutos das suas experiéncias pessoais.

6. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista presentes numa situagdo social. Quando o objeto ou situacéo
estudados podem suscitar opinides divergentes, o pesquisador vai procurar trazer
para o estudo essa divergéncia de opinides revelando ainda o seu proprio ponto de
vista sobre a questéo.

7. Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa. Os dados do estudo podem
ser representados numa variedade de formas, tais como dramatizagdes, desenhos,
fotografias, colagens, slide, discussdes, mesas-redondas. Os relatos escritos
apresentam geralmente um estilo informal, narrativo, ilustrado por figuras de
linguagem, citacdes, exemplos e descricoes.

Esta pesquisa busca verificar como a plataforma Elefante Letrado influencia os
processos de alfabetizacdo e letramento das criancas do 3° ano dos anos iniciais. Seguindo isso,
0s objetivos especificos da pesquisa séo: identificar modos de utilizacdo da plataforma EL
propostos pelos docentes; destacar funcionalidades que, na percepcéo dos docentes, tornam-na
uma ferramenta com potencial para contribuir com os processos de alfabetizacdo e letramento;
e identificar aspectos que podem ser aperfeicoados, a fim de aumentar o acesso a plataforma

Desse modo, considerando o problema de pesquisa e visando contemplar seus objetivos
especificos, optamos pelo estudo de caso, uma vez que trabalharemos com oito professores de
3° ano do Ensino Fundamental | de duas escolas particulares de Porto Alegre/RS. Além disso,
a abordagem qualitativa permitird trazer ndo apenas a experiéncia dos participantes, mas

também da pesquisadora e de sua orientadora para a analise.



32

3.2 CARACTERIZACAO DO OBJETO: A PLATAFORMA ELEFANTE LETRADO

A escolha pela plataforma digital Elefante Letrado (EL), para esta pesquisa, deu-se na
observacdo da auséncia de dados referentes a plataforma que possibilitassem maior
compreensdo sobre as possibilidades pedagogicas e as potencialidades no contetdo

disponibilizado nela.

Figura 1 — Logotipo da plataforma
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Fonte: Elefante Letrado (2022).

O Elefante Letrado é uma plataforma digital para estudantes do Ensino Fundamental 1
(entre 5 e 11 anos) que disponibiliza livros em lingua portuguesa (brasileira) e lingua inglesa,
escritos por autores selecionados pela gestdo da plataforma, e considera diversos géneros
textuais. A plataforma também possui jogos pedagogicos, com a finalidade de avaliar se 0s
alunos entendem o que leem, além de relatorios, que auxiliam os professores no
acompanhamento de resultados. O resultado das atividades é feito a partir de uma biblioteca
digital (Figura 2) ludica, que promove o0 acesso as obras. O desempenho da turma pode ser
avaliado em tempo real. A plataforma é atualizada mensalmente, com o objetivo de aumentar
o repertorio de leitura das criancas. A Figura 2 apresenta um exemplo de como os livros sdo

disponibilizados para as crian¢as usudarias da plataforma.
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Figura 2 — Biblioteca digital
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Fonte: Elefante Letrado (2022).

Além disso, é possivel identificar os alunos que realmente leem os livros, porque cada
crianca recebe uma pontuacéo, de acordo com o tempo de visualizacdo de cada pagina. Caso a
pontuacao esteja baixa, a plataforma solicita a releitura do livro. Para que cada estudante siga
seu proprio ritmo, a plataforma organiza os livros em cinco niveis de capacidade, conforme o
escore de cada aluno. Ainda, a plataforma apresenta um visual atrativo para as criangas,
podendo ser facilmente acessada tanto da escola quanto de casa.

Segundo dados disponibilizados no site da plataforma, o EL é adotado e esta presente
em todas as regides do Brasil e no exterior, como nos Estados Unidos e no Japdo. No total, ja
sdo mais de 1,5 milhdo de livros lidos, uma média de 34 livros no ano por aluno (Elefante
Letrado, 2022). A partir da minha percep¢do*, quando usava a plataforma junto aos alunos, ela
é de facil manuseio, e, a partir dos livros selecionados, é possivel planejar diversas atividades
voltadas para o letramento e a alfabetizacéo.

O EL se integra as novas praticas sociais de leitura da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a qual reconhece que o ambiente digital vem assumindo, progressivamente, maior
relevancia como portador de textos (Brasil, 2018). Ndo substitui o livro impresso nem a
frequéncia as bibliotecas fisicas, tampouco o papel do professor, mas se soma as praticas
pedagdgicas como um instrumento pedagogico inovador, projetado para possibilitar que os

alunos relacionem os textos com suas condi¢des de producéo e com seu contexto sdcio-historico

4 Em 2018, estagiei no X, em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, e tive a oportunidade de observar os
estudantes utilizando a plataforma Elefante Letrado (falado na introducéo).
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de circulagéo, identificando sua intencionalidade e analisando criticamente discursos e recursos

expressivos (Elefante Letrado, 2022).

3.3 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os sujeitos participantes da pesquisa séo todas professoras do 3° ano dos anos iniciais
do Ensino Fundamental I, de duas escolas de ensino privado de Porto Alegre/RS, totalizando
oito professoras. A escolha pelas professoras do 3° ano dos anos iniciais foi estabelecida em
funcdo de que as criangas dessa etapa estdo no final do ciclo da alfabetizacéo, e, portanto, é
possivel analisar com mais diversidade de dados suas atividades de leitura e de escrita.

A coleta de dados com os participantes foi realizada no periodo de margo a maio de
2023. Na ocasido, o grupo de participantes foi caracterizado a partir dos seguintes parametros:
idade, género, formacdo académica, tempo de magistério, tempo de atividade na escola, periodo

de participacgdo no projeto Elefante Letrado, entre outros.

Quadro 1 — Participantes

~ . ~ TEMPO DE
a - A
ESCOLA | PROF.2 | GRADUACAO | POS-GRADUACAO DOCENCIA
P1 Pedagogia Psmopedagogla . 17 anos
Neuropsicopedagogia
A P2 Pedagogia | = --mmmmmmmememeoe- 26 anos
P3 Pedagogia | = --mmmmemmeeee-- 25 anos
. Alfabetizacéo e
P4 Pedagogia L etramento 29 anos
. Alfabetizacdo e
P1 Pedagogia Letramento 24 anos
B P2 Pedagogia Psicopedagogia 13 anos
P3 Pedagogia Ludopedagogia 5 anos
P4 Pedagogia Educacéo Especial 15 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O instrumento elaborado para esta pesquisa foram entrevistas semiestruturadas
(localizadas no Apéndice C), para que sejam realizadas essas entrevistas, a fim de se responder
ao problema de pesquisa: como o uso pedagdgico da plataforma Elefante Letrado pode se
articular com os processos de alfabetizacdo e letramento de criangas do 3° ano do Ensino

Fundamental?
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A escolha pelarealizacdo de entrevistas é pautada no fato de que essas apresentam maior
flexibilidade, tanto é que podem assumir as mais diversas formas: podem se caracterizar como
informal, quando se distinguem da simples conservacao, apenas por ter um objetivo basico, ou
seja, a coleta de dados; podem ser focalizadas, quando, embora livres, enfocam um tema bem
especifico, cabendo ao entrevistador se esforcar para que o entrevistado retorne ao assunto apos
alguma digressao; podem ser semiestruturadas, quando sdo guiadas por uma relagcéo de pontos
de interesse, que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso; e, por fim, podem ser
totalmente estruturadas, quando sdo desenvolvidas a partir de uma relacdo fixa de perguntas
(Gil, 2002).

Neste trabalho, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, uma vez que, de acordo
com Gil (2002), esse tipo de entrevista propicia que o entrevistador retome a questdo original
ao perceber desvios, ao passo que o entrevistado tem a liberdade de falar abertamente sobre o
assunto elencado. A entrevista semiestruturada possui um roteiro de orientagdo, composto de
questdes abertas, que se organizam a partir de certa flexibilidade, o que confere ao roteiro a
possibilidade de um enriquecimento de detalhes importantes que surgem a medida que as
informacBes emergem das respostas do entrevistado. As entrevistas foram gravadas, a fim de

registrar os dados e poder retoma-los.

3.5 ANALISE DE DADOS: ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A anélise e a interpretacdo dos resultados se realizaram por meio da metodologia de
analise textual discursiva, amparadas nos conceitos defendidos por Moraes e Galiazzi (2016).

Para os autores, o ciclo de analise é constituido de trés elementos fundamentais:

1. Desmontagem dos textos, também chamado de “processo de unitarizacao”;

2. Estabelecimento de relages, também denominado “categorizacdo”, em que se
constroem relagdes entre as unidades de base, resultando nas categorias;

3. Captacdo do novo emergente, que consiste na impregnacao dos materiais de analise,
possibilitando a emergéncia de uma compreensao renovada do todo. O metatexto
resultante desse processo representa a explicitagdo da compreensdo que se
apresenta como resultado de uma combinacdo de elementos resultantes dos

processos anteriores.
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A exposicéo segue com foco no ciclo como um todo, aproximando-o de sistemas auto-
organizados, a partir do qual emergem as compreensoes.

Em resumo, a discussdo desses elementos mostra que a analise textual discursiva se
apresenta como um processo auto-organizado de formagdo de compreens@es, em que emergem
novas interpretagdes, as quais derivam de trés componentes essenciais: a desconstrucdo dos
textos do corpus; o estabelecimento de relagdes entre os elementos unitérios; e a capta¢do do
novo emergente, em que a nova compreensdo € comunicada e validada (Moraes; Galiazzi,
2016).

O ciclo da analise textual discursiva é um exercicio de produzir e expressar sentidos. Os
textos sdo assumidos como significantes, em relacdo aos quais é possivel exprimir sentidos
simbolicos (Moraes; Galiazzi, 2016). A intencdo disso é construir compreensdes a partir de um
conjunto de textos — e, no caso desta pesquisa, das transcricdes das entrevistas. Pretendeu-se
acessar sentidos possiveis, na fala das entrevistadas, pois os resultados obtidos dependem tanto
dos autores dos textos, as professoras entrevistadas, quanto das reflexdes do pesquisador.
Portanto, com os dados coletados, iniciou-se um processo de construcdo de novas concepgoes
sobre o fenbmeno investigado.

Primeiro, nesta anélise, ocorreu a unitarizacdo, e foram encontradas 423 unidades de
sentido, mediante a desconstrucdo dos materiais textuais em questdo (as entrevistas). Essas
unidades de sentido tém a finalidade de iniciar o processo para elaborar textos descritivos e
interpretativos, que apresentem argumentos pertinentes a compreensdo em relacdo aos
fendmenos investigados; elas sdo elementos relevantes destacados no texto pelo pesquisador
(Moraes; Galiazzi, 2016). Reagrupando e estabelecendo relagdes entre as unidades de sentido,
estruturaram-se as 423 categorias iniciais. A partir de outra rodada de relagcdes, com novos
agrupamentos, organizaram-se as categorias intermediarias (foram geradas 157 categorias
intermediarias e, com base nelas, foram criadas 3 categorias finais (Cazzanelli, 2022). As
professoras participantes foram nomeadas por um P, seguido do nimero, conforme a sequéncia

das entrevistas.

3.6 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A presente investigacdo, desenvolvida na &rea da educacdo e caracterizada pelo
envolvimento de seres humanos, foi conduzida em conformidade com os principios éticos ndo
apenas em momentos especificos, mas ao longo de todo o processo de investigacdo (Padilha et

al., 2005 apud Costa, 2014). Trata-se de uma pesquisa com participantes ndo identificados,
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conforme parégrafo Unico do artigo 1° da Resolucéo n. 510, de abril de 2016 (Brasil, 2016). Foi
elaborado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A), destinado
aos sujeitos da pesquisa, de modo que eles declarem ciéncia em relacdo aos objetivos e as
metodologias a serem utilizados na investigacdo, bem como ao fato de que é respeitada a
individualidade de cada sujeito. Todos os entrevistados assinaram o TCLE.

Ainda, houve um Termo de Anuéncia para Realizacdo de Pesquisa Cientifica, destinado
ao representante maior da instituicdo educativa, contemplando as mesmas informacoes
presentes no outro termo. Informa-se que esse documento (Apéndice B) se encontra assinado,
havendo, portanto, a autorizac¢ao do representante das instituicdes para a realizacdo da pesquisa.
A todos os participantes, foi dada a possibilidade de desisténcia, na participacdo desta pesquisa,
ao longo de todo o processo, bem como foi mantido total anonimato dos sujeitos e das

instituicGes onde o estudo ocorreu.
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4 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO

Da analise efetuada, emergiram trés categorias finais que possibilitaram compreender
“como 0 uso pedagogico da plataforma Elefante Letrado pode se articular aos processos de
alfabetizacéo e letramento das criangas do 3° ano do Ensino Fundamental”. Essas categorias
emergiram do processo de analise textual discursiva, especialmente por meio das etapas de
transcricdo e unitarizacdo, cujas descricdes e interpretacfes serdo apresentadas na secao a
seguir, a saber: (i) plataforma digital: interesse e desinteresse dos estudantes; (ii) auxilio para
0s professores em seus planejamentos de atividades e recursos; (iii) uso da plataforma digital
Elefante Letrado, nos processos de alfabetizacédo e letramento dos estudantes.

Antes de passar para a discussdo da categoria 1, cabe destacar que a insercdo da
plataforma Elefante Letrado, nas escolas pesquisadas, foi feita pela decisdo dos gestores das
escolas e ndo por solicitacdo dos professores. Entretanto, apds a efetiva implantagéo, houve boa
aceitacdo por parte de professores e estudantes, conforme se percebe nas falas a seguir: “4
plataforma é muito compativel com o método de ensino do colégio. Acredito que tenha tido
uma boa aderéncia e hoje a gente usa muito... Os alunos tém mais interesse na plataforma”
(P1).

Todas as professoras entrevistadas encontraram a plataforma implantada na escola ao
serem contratadas. Entéo, ocorreu um processo de adaptagéo das professoras, contando com o
suporte que a plataforma oferece aos docentes. Através desse suporte, as professoras podem
comunicar, por exemplo, quais os livros que tiveram maior aderéncia pelos estudantes, como
refere a professora P1: “A gente até consegue entrar em contato e dizer que livros engajaram
mais”’. As professoras mencionaram, também, que, ao ser inserida nas escolas, a plataforma
possibilitou formas diferentes de avaliar o nivel de fluéncia leitora dos estudantes. E fica claro,
ainda, que as docentes se utilizaram desse recurso como auxilio nos seus planejamentos de aula,
como podemos notar nas falas da professora P1: “O Elefante Letrado também é um braco que
pode nos ajudar a avaliar o aluno por estimulos diferentes. Agrega bastante potencial no uso
pedagdgico”. Entdo, além de monitorar o engajamento dos livros mais lidos pelos alunos, a
plataforma apresenta possibilidades para que as professoras avaliem e acompanhem a fluéncia
de leitura de cada um deles.

No inicio da implantacdo da plataforma, foram necessarios varios ajustes, pois as
professoras ainda ndo estavam apropriadas totalmente desse recurso. Entdo, foram realizadas
oficinas com os profissionais de TI, para atualizar todas as professoras que trabalham com a

plataforma Elefante Letrado. Apds esse periodo, a plataforma foi crescendo nas escolas, e as
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professoras conseguiram ser mais assertivas na forma de conduzir esse recurso em sala de aula.
Algumas professoras precisaram de mais suporte para entender o funcionamento do Elefante
Letrado, pois, quando o recurso foi incorporado, em uma das escolas, os professores tiveram
uma oficina que trabalhou os principios basicos da plataforma e logo foram para a pratica, como
contam as professoras P3 e P5, respectivamente: “Foram Varios ajustes no inicio”; “Mas eu
precisava de mais suporte . Portanto, é preciso ter um treinamento para ensinar os professores
a utilizarem a plataforma e poderem aproveitar a0 maximo seus recursos.

Além disso, é importante ressaltar que, para a plataforma ser implantada nas escolas, é
necessario que haja uma boa estrutura de materiais, como: uma boa internet, iPad, Chromebook
e computadores, para que 0 momento de leitura seja significativo e para que a crianga consiga
entrar na plataforma e aproveitar o maximo dela. Desse modo, conforme a P5 assinala, as
escolas estdo investindo em modernas tecnologias para incorporar a plataforma digital Elefante
Letrado. Contudo, a P5 salienta que ha escolas que ndo possuem recursos suficientes para
trabalhar com a plataforma digital, como é possivel observar em suas falas: “Aqui na escola,
agora, eles estdo investindo; porque a nossa escola tem recursos, mas tem escolas que nao tém
recursos . E possivel perceber que, para utilizar a plataforma Elefante Letrado, de uma maneira
que tenha significado para as criancas, é necessario que haja recursos que acompanhem o
desenvolvimento da plataforma. “As novas tecnologias permitem o surgimento de uma nova
sala de aula. Além da presenca de equipamentos e da alteracdao do espaco fisico, as alteraces
culturais provocadas pela era digital também mudam a sua gest&o e a sua fung@o” (Silva; Santos,
2018, p. 6).

Por fim, € possivel destacar que a plataforma Elefante Letrado obteve uma boa aceitagdo
desde que foi incorporada nas escolas estudadas. Tanto que algumas professoras comentam que
o recurso é fundamental para seus planejamentos de aula (que sdo analisados ao longo do
trabalho), conforme comenta a P5: “eu acho que € fundamental ter a plataforma para trabalhar
com 0s alunos”.

Seguindo o que foi discutido, apresentaremos o detalhamento das categorias emergentes

do processo de analise a partir do proximo tépico.

4.1 CATEGORIA 1: PLATAFORMA DIGITAL: INTERESSE E DESINTERESSE DOS
ESTUDANTES PELA LEITURA

Diante das respostas expressadas pelas professoras entrevistadas, percebeu-se que a

plataforma digital Elefante Letrado agrega potencial no uso pedagogico e desperta o interesse,



40

bem como o desinteresse dos estudantes. No que se refere ao uso pedagdgico, a plataforma
permite que as professoras acompanhem o progresso individual de cada aluno, identificando
suas dificuldades e avancos. O educador deve ver o educando como um sujeito social e
participativo para intervir no mundo (Freire, 1997), isso vai ao encontro da fala da P2: “numa
plataforma, eu acho mais seguro realizar a avaliagdo integral do aluno, podendo ver o todo
dele em diferentes estilos ”. A avaliacdo integral centra a estratégia de controle da formacdo do
aluno (Luckesi, 1984). Nesse sentido, parece que a plataforma contribui para o engajamento do
estudante, auxiliando quanto a sua leitura, a interpretacdo de texto e ao vocabulério, e favorece
0 acompanhamento realizado pelo professor, o qual pode avaliar o aluno de maneira integral.

Através da plataforma Elefante Letrado, as professoras podem adaptar o ensino as
necessidades individuais de cada estudante, por exemplo, escolher livros, de acordo com a
fluéncia leitora de cada um, passar as paginas dos livros mais rapido ou mais devagar, auxiliar
no seu momento de leitura e mandar tarefas para casa, para o estudante praticar sua oralidade.
Nesse sentido, podemos perceber que cada aluno tem uma demanda diferente, conforme suas
necessidades, em relacdo as propostas da plataforma. Os exercicios e as atividades sao
personalizados conforme o nivel de leitura e escrita de cada estudante, proporcionando um
aprendizado mais eficaz e significativo. As professoras adaptam as leituras para a fluéncia
leitora de cada estudante; se ha um estudante que esta lendo fluentemente, a professora pode
avanca-lo nos niveis de leitura da plataforma — os niveis vdo de A a Z, em que A é para 0s
leitores iniciantes, e, quanto mais préximos do Z, mais fluentes na leitura os estudantes estao.

Segundo as professoras entrevistadas, a plataforma possui recursos ludicos e interativos,
COMO jogos e recompensas Virtuais, para engajar os alunos e tornar o processo de aprendizagem
mais divertido. 1sso pode estimular o interesse e a motivacéo dos estudantes, contribuindo para
um maior envolvimento com as atividades propostas, como é possivel observar na fala da P2:
“Tem criancas que gostam muito; acredito que tenha tido uma boa aderéncia, e hoje a gente
usa muito normal”. Ao falar em normalidade, a P2 parece expressar que 0s estudantes se sentem
engajados nas atividades da plataforma.

Ainda, as professoras participantes da pesquisa apontam que, através da plataforma, os
alunos tém acesso a uma biblioteca virtual, com uma ampla variedade de livros digitais
adequados a sua faixa etaria e ao seu nivel de leitura. 1sso incentiva a leitura autbnoma, o contato
com diferentes géneros literarios e o desenvolvimento do gosto pela leitura, como afirma a P1:
“Eles ja sdo super autdnomos, ja sabem como fazer, eles sdo super ligados, sdo bem

apropriados e gostam da leitura. A gente vai da leitura para o habito da leitura”. Nota-se, nas
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falas da P1, que a plataforma Elefante Letrado desperta o gosto pela leitura, tornando os
estudantes mais autdbnomos e apropriados desse recurso.

A fim de trabalhar cada vez mais essa autonomia, nos estudantes, de acordo com as
professoras, a plataforma oferece atividades interativas, que permitem aos alunos praticarem
habilidades de leitura, como reconhecimento de palavras, compreensao de textos, identificacdo
de rimas, entre outras, ou seja, ajusta-se ao nivel de cada aluno, proporcionando um aprendizado
personalizado. Atualmente, um aperfeicoamento na plataforma contribuiu para engajar ainda
mais os estudantes, conforme comenta a P2: “Mas as Ultimas alteracdes feitas, como de poder
gravar, sao bem bacanas, eles curtem”. Um dos aperfeicoamentos é a questdo visual, o que
chama a atenc¢do das criancas, pelo seu layout colorido e animado, como é possivel observar na
fala da P3: “4 plataforma tem toda essa questéo visual que, para as criancas, atrai”. Portanto,
apesar de a plataforma ja conseguir fazer com que os estudantes trabalhem sua autonomia e
desenvolvam sua formacao leitora, ela ainda é aperfeicoada para atrair mais as criangas, através
de seu layout e design, entre outras alterac6es que tornem lidico o momento de leitura.

Ainda, no que se refere ao uso pedagdgico, além da leitura, a plataforma oferece
atividades que auxiliam os alunos no desenvolvimento da escrita. Eles podem criar seus
proprios textos, receber feedbacks e interagir com outros colegas, o que contribui para o
aprimoramento das habilidades de expressdo escrita. Isso foi uma das interpretacdes e
percepcOes da P5, de acordo com a fala: “Auxilia como uma ferramenta na fluéncia escrita da
crianca”. A conexao entre leitura e escrita é fundamental no desenvolvimento da habilidade
linguistica e na formacdo de um individuo como leitor e escritor competente. Essas duas
habilidades estdo intrinsecamente relacionadas e se influenciam mutuamente de varias
maneiras.

Ao entrar no universo da leitura, a crianga amplia suas habilidades de criticidade, pois,
qguando |é uma historia, é capaz de perguntar, duvidar e pensar de diversas formas, ampliando
seu repertdrio linguistico e sua visdo de mundo e despertando sua criatividade (Abramovich,
2003). Todas essas habilidades sdo possiveis, a partir da plataforma Elefante Letrado, visto que
uma de suas funcGes é a formacéo leitora. Entretanto, conforme observamos na fala da P1,
quando afirma que “Quanto menor a crianga, maior a aceitacdo da plataforma”, hé alunos
que perdem o interesse, pois, no 3° ano, eles ja tendem a ler um volume maior de leitura — P1:
“Eles vao ficando mais resistentes, porque os livros, em algum momento, se tornam
desinteressantes pelo formato ou pela proposta”. Entdo, podemos dizer que a plataforma é um

recurso bem aceito pelas criangas, em geral, e proporciona fluidez no planejamento das
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professoras. Porém, conforme as criangas vao crescendo, torna-se mais desafiador ensinar a
formagé&o leitora por meio da plataforma.

As professoras apontam que, no 3° ano do EFI, os estudantes tém demonstrado maior
interesse em livros fisicos e em cole¢es como Harry Potter e Diario de um Banana; portanto,
0 interesse pela plataforma diminui, pois os alunos relatam que ela se torna infantilizada.
Confirmamos isso com as falas da P1: “Perdem 0 interesse e comegam a ter interesse por
colecdes maiores, como: Harry Potter” e “Quanto maior a idade do estudante, ele perde o
interesse, pois fica muito infantilizado ”.

Além disso, no 3° ano, os alunos tém maior acesso aos sites e as redes sociais. Nesse
sentido, P2 explica que ocorreram mudancas na plataforma, como poder gravar a propria voz,
0 que agradou as criancas e gerou maior engajamento com a plataforma digital. Ademais, as
leituras proporcionadas pela plataforma sdo mais classicas e mais culturais, e o perfil de leitura
comeca a mudar a partir do 3° ano do EF, e, assim, os estudantes, mesmo gostando de trabalhar
na plataforma digital Elefante Letrado, comegam a trazer livros fisicos de casa com maior
volume de leitura.

Um outro aspecto que se nota, nas falas das professoras, é a necessidade explorar tudo
que a plataforma oferece, sendo as criancas perdem o interesse por ela. As professoras estipulam
metas de leitura e relatam que os alunos ficam felizes ao cumprirem essas metas, conforme
observado nas falas da P1: “No 3° ano, eles ficam muito felizes”, “ah j& bati a meta da
semana’”, “ah ja bati a meta do més”, “acho que é muito de como a gente conduz que traz a
crianca também”. Assim, as professoras acreditam que o interesse pela plataforma é
proporcional a maneira como ela é exposta para as crian¢as. Uma forma de estimular a
utilizacdo da plataforma é mostrando e explicando que, conforme as leituras vao sendo
realizadas, o nivel de leitura aumenta, sendo divididos de A a Z e liberando novos livros para
cada nivel atingido.

Com a finalidade de manter o interesse dos estudantes pela plataforma e motiva-los, as
professoras acreditam que os docentes devem estar familiarizados com ela — P1: “Acho que o
professor tem que conhecer bem a plataforma para poder engajar os alunos”. A P2 explica
gue ha alunos com capacidade para ler qualquer livro proposto por elas, contudo o interesse
pela plataforma é nulo, e esse estudante ndo avancga, nos niveis de leitura, ficando estagnado
em um nivel somente. No que se refere a questdo do perfil do 3° ano do EF, as professoras
relatam que é necessario estar atento para colocar o estudante onde ele se encaixa melhor, de
acordo com seu nivel de alfabetizacdo e sua fluidez na leitura, pois nem todos os estudantes

realizam a mesma leitura, devido ao nivel de fluéncia leitora de cada um. Entdo, conforme a
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fala da P2, “Sempre tem que estar muito atento ao perfil do aluno”, 0 professor precisa estar
atento ao perfil do estudante, para orienta-lo na utilizacdo da plataforma, conforme seu nivel e
fluéncia de leitura.

A mudanca no perfil de leitura faz com que os estudantes do 3° ano do EF nédo tenham
a mesma disposicdo com a plataforma, conforme tinham no 1° e 2° ano. No 1° e 2° ano do EFI,
sdo alunos que estdo recém descobrindo a leitura, o habito da leitura e o ler pelo prazer de ler;
por isso ocorre esse maior interesse no Elefante Letrado, porque traz uma leitura mais infantil
voltada para o universo deles, conforme podemos observar na fala da P2: “Mas eu ndo vejo
aquela iniciativa que eu via no primeiro e no segundo ano”. No 3° ano do EF, os alunos nédo
leem por espontéanea vontade, fazem somente as leituras e atividades propostas pelas docentes,
guando os materiais eletrdnicos chegam em sala de aula e as professoras pedem para a turma
explorar os recursos do Elefante Letrado.

Entretanto, é possivel notar que os estudantes do 3° ano do EF preferem leituras mais
para infanto-juvenil do que infantil, e, assim, eles fogem para outros sites, como observado nas
falas da P2: “Entdo, quando a gente traz para a aula o iPad ou Chromebook e digo: explorem
0 EL, eu vejo fuga para outras abas, para outro interesse. Entdo, a gente precisa dar uma
monitorada no que eles estdo lendo”. Assim, conforme os estudantes vdo crescendo e
ampliando sua fluéncia na leitura, eles comegam a explorar outros recursos digitais, que tenham
livros e assuntos do seu interesse, e isso dispersa um pouco o foco da plataforma.

As professoras explicam que seus alunos, por serem nativos digitais, sabem manusear
com muita propriedade a plataforma. Segundo Prensky (2002), os nativos digitais sdo aqueles
que cresceram inseridos e cercados pelas TDs, em especial as digitais. Desse modo, a tecnologia
analdgica tipica do século XX — como cameras de video, telefones com fio, informag&o néo
conectada (livro, por exemplo), disquete, entre outras — é ultrapassada, na percepcao dos nativos
digitais, que, desde a mais tenra idade, tém acesso as tecnologias digitais, como smartphone,
pen drive, televisdo digital, internet sem fio, entre outros aparatos. 1sso é possivel observar nas
falas da P2 e P1: “Eles tém muita agilidade para manusear recursos digitais”; “Eles ja s@o
super autdbnomos, ja sabem como fazer, eles séo super ligados, sdo bem apropriados”.

Nesse sentido, as professoras entrevistadas percebem que a quantidade de leitura muda,
a partir do 3° ano do EF, embora o interesse pela plataforma oscile. Isso porque, mesmo
trabalhando e manuseando com facilidade a plataforma digital, os estudantes dispersam para
outras midias e leem os livros fisicos, ampliando, assim, seu repertdrio de leitura e se tornando

cada vez mais autbnomos, no que se refere a sua fluéncia leitora.
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A P5 afirma que trabalhar com a plataforma virtual Elefante Letrado é uma experiéncia
inovadora e que o virtual estd muito em alta, logo as criangas acabam se interessando por todos
0s recursos que ela pode oferecer, como poder gravar sua voz, pausar a leitura ou criar uma
historia. Segundo Rezende (2016), percebe-se que o desenvolvimento das novas tecnologias é
resultado de demandas sociais, mas que, para utiliza-las, faz-se necessario dominar novas
habilidades. Nesse sentido, concordamos que os letramentos digitais tanto séo afetados pelas
culturas quanto afetam as culturas nas quais sao introduzidos, de modo que seus efeitos sociais
e cognitivos variardo em funcéo dos contextos socioculturais e das finalidades envolvidas na
sua apropriacdo (Buzato, 2006).

Dessa maneira, € importante que a familia acompanhe o processo de ensino e
aprendizagem da crianca, bem como o desenvolvimento desta, durante sua formacéo leitora e
digital, visto que a familia é o primeiro meio social que a crianca frequenta e pelo qual recebe
seus primeiros estimulos. De acordo com as professoras entrevistadas, as familias sdo bem
receptivas em relacdo a plataforma Elefante Letrado. Quando hé participacdo da familia, no que
se refere as leituras da plataforma digital, acaba refletindo positivamente no desenvolvimento
do estudante. As professoras entendem que o estimulo da familia, em relacdo a leitura, é

fundamental para o desenvolvimento do letramento das criancas.

[...] o letramento, designa a acdo educativa de desenvolver o uso de préticas sociais
de leitura e escrita em contextos reais de uso, inicia-se um processo amplo que torna
o0 individuo capaz de utilizar a escrita de forma deliberada em diversas situacGes
sociais (Almeida, 2014, p. 205).

Corroborando o que foi exposto acima, as professoras entrevistadas entendem que a
leitura dos pais com os filhos ndo precisa ser todos os dias, contudo afirmam que é importante
ter um momento para ver o que seu filho estd fazendo, uma vez que ha familias que nédo
participam efetivamente do processo de leitura das suas criangas. Segundo Cruz et al. (2012, p.
16), “a leitura de histdrias é uma das atividades mais comuns no ambiente familiar. Séo
(felizmente) cada vez mais os pais que consideram importante ler para as criangas desde tenra
idade”.

Um ultimo tema a abordar, nessa categoria, diz respeito aos tempos de pandemia. As
professoras comentam que, nos momentos da aprendizagem remota, conseguiam projetar 0s
livros da plataforma na tela do computador e acompanhar a leitura junto aos alunos. Essa
guestdo aponta que, na pandemia, a plataforma Elefante Letrado foi de suma importancia para

a alfabetizacdo e o letramento das criancas. Segundo Mainardes (2021, p. 58),
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A pandemia atingiu a todos os estudantes, sem distin¢do. No entanto, minha percepcédo
é que atinge de forma muito mais intensa os alunos na fase da alfabetizagdo, sejam
criangas, jovens ou adultos. O fato de ainda néo terem a autonomia para leitura e
escrita traz limitagcBes grandes e o processo de alfabetizacdo requer uma mediagdo
intensa e apropriada.

A pandemia da COVID-19 teve impactos significativos na educagdo, em todo o mundo,
incluindo na alfabetizacdo. Um dos principais motivos pelos quais a pandemia afetou a
alfabetizagdo inclui: o fechamento de escolas. Durante a pandemia, muitas escolas foram
fechadas para conter a propagacéo do virus. Isso resultou na interrupgédo do ensino presencial,
incluindo a instrucdo direta na leitura e escrita. Portanto, a analise da categoria demonstrou que
a plataforma digital Elefante Letrado veio para auxiliar nas questdes que estdo sendo abordadas
pelas professoras, no que se refere a alfabetizagéo e ao letramento, por meio da apropriacao da
plataforma pelas professoras e pelos alunos, trazendo um maior entendimento sobre a leitura
digital, bem como beneficios para a alfabetizacdo digital das criancas do 3° ano do EFI, pois,
através dos recursos digitais que a plataforma oferece, vai, cada vez mais, engajando 0s
estudantes nesse universo da leitura digital.

Além disso, mediante a utilizacdo da plataforma, € possivel acompanhar o nivel de
leitura de cada estudante, bem como a sua evolucgéo no interesse por diferentes meios de leitura,
0 que desafia a manter o acesso focado apenas na plataforma. A plataforma auxilia os estudantes
através de niveis de leitura, de A a Z, em que o A € para leitores iniciantes, e, conforme vao
passando as letras do alfabeto, as leituras vao ficando mais densas. Ainda, a plataforma se
mostrou como um 6timo auxilio no planejamento das aulas, das atividades e dos recursos, o
que seré discutido na categoria 2. Também mostrou que o desinteresse dos estudantes é uma
questdo a ser discutida, a partir do 3° ano do EF, pois, nessa fase, como exposto anteriormente,
0s estudantes estdo interessados em livros com volume maior de leitura, os quais a plataforma
ainda ndo proporciona em sua interface.

Desse modo, embora a plataforma traga beneficios e auxilio, na formacao leitora e na
alfabetizacédo dos alunos, ela é um desafio para os professores, para lidar com os estudantes do
3° ano do EFI, porque estes ja apresentam outros interesses nos livros fisicos e na navegacgao
da internet. Isso assinala que os estudantes do 3° ano do EFI estdo interessados em poder folhear
as paginas e sentir a textura de um livro fisico, bem como em questdes digitais, visto que, as
vezes, fogem para outras abas, em vez de dar o foco para a plataforma Elefante Letrado.

A partir do interesse e desinteresse dos estudantes pela plataforma, podemos ressaltar
0S pontos positivos da Elefante Letrado, comparando-0s com 0s pontos positivos do livro

impresso (Tabela 1, p. 45), o que nos faz entender o porqué de alguns estudantes do 3° ano do
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EF demonstrarem desinteresse na plataforma. Isso faz com que as professoras precisem elaborar

estratégias que captem os alunos para continuarem a utilizar a plataforma.

Quadro 2 — Plataforma EL x livro impresso®

PONTOS POSITIVOS DA PONTOS POSITIVOS DO
PLATAFORMA EL LIVRO IMPRESSO
Ampla variedade de livros, cobrindo Experiéncia sensorial: a sensacao de segurar

diferentes temas, géneros e faixas etarias, 0 | um livro, virar suas paginas e sentir o papel.
que ajuda a atender a diversidade de
interesses e necessidades de
desenvolvimento das criancas.

Ferramentas interativas, que podem incluir Anotagdes, rabiscos ou destaque de
jogos, atividades e perguntas sobre a leitura, | passagens, em um livro impresso, podem ser
incentivando o engajamento e a mais diretos e satisfatorios para alguns
compreensdo leitora das criancas. A leitores.

plataforma pode oferecer recursos que
ajudam no desenvolvimento de habilidades
de leitura, como reconhecimento de

palavras, compreensao textual e fluéncia.
Disponivel em diversos dispositivos, como | Livro é uma das formas mais acessiveis de
tablets e computadores, permitindo o acesso conhecimento.

a leitura, em diferentes contextos, seja em

casa ou ha escola.

Relatorios para pais e professores Menos tempo de tela®.
acompanharem o progresso e 0 engajamento
das criangas, o que € Util para monitorar o
desenvolvimento da leitura.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Entdo, nessa categoria I, “plataforma digital: interesse e desinteresse dos estudantes”,
observamos que a plataforma se mostra como uma ferramenta que desperta o interesse dos
estudantes pela leitura. Contudo, um ponto a ser pensado é que 0s estudantes, por estarem no
3°ano do EFI, ja tém outros interesses de leitura e acabam perdendo o foco na plataforma, em
detrimento de outros atrativos, como os livros fisicos e os sites, que geram engajamento para
guem esta nesse periodo de desenvolvimento escolar. A préxima categoria trata sobre como os

professores utilizam a plataforma em seus planejamentos.

5 Essa tabela faz uma breve comparacgdo entre leitura digital e leitura impressa, algo que pode ser visto e
analisado com mais profundidade no livro de Wolf (2019).

6  Apesar de a plataforma Elefante Letrado apresentar muitos recursos e vantagens para 0 processo de
alfabetizacdo, é importante considerar o tempo que cada pessoa pode passar em frente a uma tela, conforme
sua idade. Para saber mais, consultar a referéncia Desmurget (2021).
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4.2 CATEGORIA 2: AUXILIO PARA OS PROFESSORES EM SEUS PLANEJAMENTOS
DE ATIVIDADES E RECURSOS

A categoria auxilio para os professores, em seus planejamentos de atividades e recursos,
é constituida de ideias interligadas a assisténcia do planejamento das aulas e as atividades
conduzidas por eles. As professoras relatam que a plataforma é inserida durante as aulas,
auxiliando no planejamento e na realizacdo de atividades. “O planejamento de ensino tem
caracteristicas que lhes sdo proprias, isto, particularmente, porque lida com os sujeitos
aprendentes, portanto sujeitos em processo de formagdo humana” (Silveira, 2005, p. 2). Assim,
é possivel notar que compete as professoras desbravar as possibilidades da plataforma, para
poder realizar o melhor trabalho possivel, com os seus alunos, e desenvolver as atividades
relacionadas a leitura, através desse recurso, como é possivel observar na fala da P1: “£ uma
plataforma que nos d& possibilidades de trabalhar de diferentes formas com os alunos”.

Além disso, as professoras podem interferir nas questdes técnicas relativas a plataforma,
como: pausar leitura, selecionar quantidade de paginas a ser lida e aumentar ou diminuir o
tamanho da tela, para as criangas, auxiliando-as em sala de aula e avaliando, da melhor maneira,
cada estudante, no seu desenvolvimento, no que se refere a fluéncia leitora, como podemos
observar na fala de P5: “Auxilia como uma ferramenta, no que se refere a fluéncia leitora dos
estudantes”. A fluéncia leitora amplia o nivel de entendimento do texto; no momento em que
a leitura é entendida de forma efetiva, o texto é compreendido no seu todo (Pinto et al., 2022).
Nota-se que a plataforma enriquece o repertério de atividades relacionadas a leitura e a
interpretacdo de textos realizados pela docente. Percebe-se, também, que a interpretacdo de
textos desempenha um papel fundamental no desenvolvimento educacional das criangas, no
Ensino Fundamental, pois essa capacidade de interpretacdo permite que as criancas
compreendam melhor os materiais didaticos apresentados na sala de aula.

Nesse sentido, as professoras entrevistadas comentam que as habilidades que seréo
desenvolvidas com os estudantes sdo possiveis de avaliar pela plataforma, por exemplo,
verificar o tempo de leitura e poder gravar essas leituras também (P2: “é possivel contar o
tempo de leitura de cada estudante ”). Percebe-se que o0 momento reservado pelo professor,
para avaliar o tempo de leitura dos estudantes, enriquece o processo de avalia¢do destes.

Segundo Haydt (2000 apud Santos; Varela, 2007, p. 59), “verificar e avaliar o
desempenho dos alunos faz parte do trabalho desenvolvido pelo professor, os processos de
avaliacdo estardo presentes na sala de aula, fazendo parte do cotidiano escolar”. Algo que

concorda com o que Hoffmann (2012, p. 13) destaca: “avaliar ndo € julgar, mas acompanhar
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um percurso de vida da crianga, durante o qual ocorrem mudangas em mdltiplas dimensdes,
com intencdo de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento”, o que também ¢é
observado nafala de P1: “O Elefante Letrado também é um braco que pode nos ajudar a avaliar
o0 aluno por estimulos diferentes”. Ha professoras que utilizam a plataforma como referéncia,
nesse processo de avaliagdo, o que se pode perceber na fala da P7: “Eu gosto do Elefante
Letrado, porque consigo ter uma melhor avaliagcéo dos meus alunos”.

Desse modo, a plataforma digital Elefante Letrado proporciona ferramentas para avaliar
os alunos de diferentes formas, por exemplo, com a contagem do tempo de leitura, através das
atividades gamificadas, que s&o responsaveis por avaliar a interpretacdo de texto dos estudantes,
e com a possibilidade de gravar a leitura do estudante e avaliar a sua oralidade. A P1 acredita
gue compete aos professores estimular e incentivar as criancas nas leituras da plataforma; isso
depende de como o professor expde a plataforma para o estudante, para, assim, despertar o seu
interesse e realizar uma avaliacdo adequada.

As professoras entrevistadas entendem que é importante trabalhar a interpretacdo de
texto, pois a crianca deve fazer essa reflexdo para desenvolver sua capacidade de anéalise sobre
determinada leitura. Santos e Varela (2007) entendem que, mesmo lecionando as disciplinas de
forma distinta, o professor deve ensinar os estudantes a fazer a interpretacdo de texto, juntando
as diversas areas que estdo relacionadas a ele, de forma harmdnica, e propiciando que esses
diferentes dominios do saber dialoguem entre si, de modo a evitar a separacdo na exposic¢ao do
conhecimento — P2: “4 plataforma se torna uma ferramenta para avaliar a interpretacéo de
textos”. Ainda, a P2 explica que, quando trabalha com interpretacdo de textos e leitura, opta
pela plataforma digital Elefante Letrado, pois é um recurso dindmico com diversos livros para
serem explorados pelos estudantes. A P2 também afirma que: “Se eu trabalhar uma leitura ou
uma interpretacdo, escolho a plataforma Elefante Letrado . Logo, as professoras escolhem a
plataforma para desenvolver as atividades dos estudantes, tornando, assim, estas mais atrativas.

As professoras afirmam que a plataforma abre possibilidades de trabalhar de diferentes
formas, com os alunos, realizando a leitura atraves de dispositivos digitais, mandando tarefas
de casa on-line, por meio da plataforma, e promovendo a leitura como um articulador no
processo de alfabetizacdo e letramento. No que se refere a alfabetizagdo e ao letramento,
podemos considerar que sdo processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas se

complementam e sdo indissociaveis, uma vez que ambos sdo indispensaveis.

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
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simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e de escrita, nas préticas sociais que envolvem a lingua escrita
-0 letramento (Soares, 2017, p. 44).

De acordo com a fala da P2, “A plataforma se torna uma ferramenta para auxiliar nos
processos de alfabetizacéo e letramento”. A P4 salienta que, na plataforma, as letras A e B,
que fazem parte dos niveis de leitura, sdo as que possuem livros com texto em caixa alta para
leitores iniciantes, contribuindo, assim, para o processo de alfabetizacdo. A P5 explica que a
plataforma digital Elefante Letrado é mais um recurso para auxiliar na alfabetizacdo e no
letramento por meio da contacdo de histdrias, pois, através das historias, pode-se desenvolver,
com os estudantes, a organizacao da frase, do texto, da interpretacdo e de palavras.

A P1 questiona sobre o que os professores fariam se ndo tivesse a plataforma EL na
pandemia (P1: “Na pandemia, 0 que a gente faria se ndo tivesse o EL? "), afirmando que é um
recurso que auxiliou quando foi necessério articular o ensino remoto com as aulas ministradas
pelas professoras. Assim, é possivel perceber que a plataforma Elefante Letrado foi de grande
importancia, no que se refere as aulas remotas dos estudantes, auxiliando-0s no seu processo de
alfabetizacdo e letramento. Libaneo (2010) assinala que, no que diz respeito a educacdo, ndo
existe uma Unica forma de educar, e a instituicdo de ensino ndo sera o UNico espaco para que a
aprendizagem ocorra. Na pandemia, de maneira repentina, a moradia dos estudantes se tornou,
também, seu espaco para a aprendizagem. Nesse sentido, € possivel entender que as professoras
entrevistadas notaram um maior potencial da plataforma com o advento da pandemia, pois, por
se tratar de uma ferramenta digital educacional, contribuiu na aprendizagem remota.

As professoras compreendem que a plataforma agrega potencial no uso pedagdgico e
estdo cada vez mais apropriadas desse recurso, realizando o manuseio dele de maneira assertiva
com seus estudantes. A P2 acredita que a plataforma digital EL é uma ferramenta que veio para
auxiliar na motivacéo das criancas em relacdo a leitura. Também assinala que, no que se refere
a leitura, a primeira opcdo é o Elefante Letrado. Ainda, a P2 explica que, quando a proposta é
de leitura, utiliza sempre a plataforma Elefante Letrado em seu planejamento de aula; essa
professora lembra que ha um recurso na plataforma, por meio do qual é possivel gravar a leitura
que esta sendo realizada pelo estudante, e esse recurso a auxilia no que diz respeito a avaliagdo
do estudante, quanto a sua fluéncia leitora. A perfeicdo da decodificacdo das palavras é
imprescindivel no desenvolvimento da fluéncia leitora (Pinto et al., 2022). Isso é algo que 0

recurso de gravacao, oferecido pela Elefante Letrado, ajuda a desenvolver.
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As professoras explicam que gostariam que a plataforma ofertasse mais titulos e autores
para trabalhar com os estudantes, em funcéo de as criangas estarem cada vez mais interessadas
em livros com maior volume de leitura e em colecBes, como ja mencionado na categoria 1. Os
alunos do 3° ano ja sdo apropriados da leitura e escrita; por esse motivo, as docentes sentem
falta de mais titulos e autores para desenvolverem suas propostas com esses estudantes, algo
afirmado pela P2: “Sinto falta de alguns titulos, alguns autores; sinto falta de alguns autores
brasileiros ”. Entretanto, ha uma burocracia para insercdo de novos titulos na plataforma digital
Elefante Letrado, tendo em vista que sdo necessarios os direitos autorais dos livros. Assim, ndo
é possivel colocar todos os livros solicitados pelas professoras, algo licito na fala da P2: “Sei
que tem toda essa questdo de direitos autorais, toda essa negociagdo”.

As professoras assinalam que o uso da plataforma na sua escola ndo é obrigatorio,
contudo ha docentes que utilizam essa ferramenta de maneira continua, realizando diversas
propostas pedagogicas, a partir dos recursos que a plataforma oferece, conforme a fala da P3:
“ela ndo é obrigatdria, mas tem professores que tém mais um foco diério e continuo”. Nesse
sentido, as propostas pedagdgicas realizadas pelas professoras sdo um mecanismo de grande
importancia para garantir um trabalho de qualidade na instituicdo; sdo nessas propostas que se
situam os objetivos, as metas que se pretende atingir e as aprendizagens que se deseja promover
com os estudantes que sdo educados (Aragdo; Garms, 2013).

A P3 acredita que a plataforma € benéfica, pois contribui para um novo formato de aula.
Essa professora ainda diz que a plataforma agrega beneficios, em suas aulas, como despertar
maior interesse dos estudantes, por se tratar de um ambiente digital que também possibilita
realizar atividades de leitura digital com eles. Nesse sentido, Ota e Dias-Trindade (2020)
assinalam como o aumento do uso das TDICs, no processo de aprendizagem dos estudantes,
tem proporcionado novas maneiras de ensinar e aprender, fazendo com que os docentes
desenvolvam competéncias digitais para conseguir atingir os objetivos pedagogicos almejados.

Além disso, a P3 explica que a plataforma é desencadeadora de assuntos, sendo possivel
escolher uma historia e, a partir desta, promover um debate entre os estudantes. Entdo, a
plataforma possibilita um melhor desempenho nas atividades propostas pelas professoras,
auxiliando nas suas demandas pedagdgicas e proporcionando para os alunos do 3° ano
atividades mais interessantes e desafiadoras, algo dito pela P2: “No terceiro ano, eu percebo
que eles querem livros com maior volume de texto, livros mais desafiadores”. Ja a P4 gostaria
gue a plataforma usasse contadores de histdrias, ou seja, que houvesse pessoas contando
historias de determinados livros, 0s quais tragam temas mais relevantes, e ndo ter somente o

Elefante como um contador — o qual € uma mascote da plataforma que visita as escolas e conta
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as histdrias para as criangas. Assim, podemos dizer que ha uma insatisfacdo da P4, no que se
refere & contacdo de historias, gerando um descontentamento em relacdo a plataforma digital
Elefante Letrado.

A P4 percebeu que a plataforma Elefante Letrado proporciona a sequéncia didatica para
trabalhar alguns livros e a utilizou para trabalhar com os alunos do 3° ano, o que funcionou bem
com eles. Essa mesma professora explica que as criangas do 3° ano gostam muito do livro fisico,
e ela, a professora, como contadora de histdrias, percebe que, quando é dado sentido a oralidade
da contacdo, as criancas tém um melhor rendimento na leitura tanto em casa quanto na escola.
A P3 diz que: “Tem horas que a plataforma traz outros beneficios, como quando trabalho a
oralidade dos estudantes . Entdo, é possivel desenvolver e ampliar as habilidades de oralidade
com os estudantes, principalmente os que ja apresentam uma fluéncia leitora maior.

Além da oralidade, ha outras habilidades a serem trabalhadas e outras atividades a serem
oferecidas pela plataforma. A P4 explica que a maioria das criangas do 3° ano tem preferéncia
pelo livro fisico, no que se refere aos temas de casa para depois ler em sala de aula. Quanto as
atividades enviadas para casa, ha um maior interesse dos estudantes pela plataforma, do que
somente desenvolver as atividades referentes a ela em sala de aula. As professoras entrevistadas
do 3° ano adoraram o &lbum de figurinhas digitais ofertado pela plataforma Elefante Letrado;
isso foi comentado pela P4: “As criangas ganham as figurinhas conforme vao completando as
leituras que as professoras propdem, cada leitura finalizada vale uma figurinha, e assim
completam seu album, conforme avancam nos niveis de leitura da plataforma”. A plataforma
Elefante Letrado é gamificada e, ap0s cada leitura, apresenta um quiz de perguntas; logo, se o
estudante acerta, ele ganha uma figurinha para completar seu album digital.

Dessa maneira, nota-se um contentamento das professoras em relacdo as brincadeiras
proporcionadas pela plataforma, pois essa questdo motiva seus alunos a se apropriarem dos
recursos oferecidos pela plataforma enquanto brincam. Nesse sentido, embora a plataforma
Elefante Letrado seja focada em leitura, suas atividades oferecidas podem ser consideradas
jogos digitais.

A definicdo de jogo digital seria um como um subconjunto de diversdo e de
brincadeiras, com uma estruturacdo que contém um ou mais elementos, tais como:
regras, metas ou objetivos, resultado e feedback, conflito/competicdo/desafio/
oposicdo, interacdo, representacdo ou enredo (Martins; Giraffa, 2015, p. 44).

Dessa forma, as atividades oferecidas pela plataforma séo consideradas jogos digitais,

pois apresentam regras, objetivos, resultados e feedbacks, além de proporcionarem interacoes e
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desafios. A plataforma proporciona diversos jogos, com a finalidade de atrair as criangas e
desenvolver a interpretagdo dos textos lidos, através de atividades que auxiliam no
entendimento dos géneros textuais, por exemplo.

A P6 explica que solicita aos seus alunos tarefas relacionadas ao género textual que esta
sendo trabalhado na semana — por exemplo, se esté trabalhando com fabula, pede para que leiam
em casa uma fabula e, apos a leitura, pede que leiam um livro de sua escolha na plataforma.
Essa professora assinala que, se os alunos ndo responderem as atividades propostas pela
plataforma apds as leituras, esta se tranca, de modo que eles ndo conseguem avangar nos niveis
de leitura. A plataforma impulsiona a leitura através das suas atividades gamificadas, auxiliando
os estudantes no que se refere a interpretacdo das histérias lidas. “A gamificagdo mostra-se
como uma estratégia de préatica pedagdgica que pode auxiliar qualificando os processos de
ensino e de aprendizagem, motivando e engajando estudantes” (Martins; Giraffa, 2015, p. 42).
Entdo, as atividades gamificadas, além de auxiliarem no desenvolvimento da fluéncia leitora
dos estudantes, proporcionam um melhor desenvolvimento na leitura e interpretacdo de texto,
através de atividades ludicas, como afirmou a P3: “4 plataforma € mais uma possibilidade para
desenvolver atividades ludicas com os estudantes .

Apesar de apresentar tarefas e um modo de leitura bem dindmico, as professoras
salientam que, pelas atividades serem na tela, os estudantes ficam mais cansados e acabam
dispersando um pouco em sala de aula; alguns, inclusive, acabam preferindo o livro fisico,
contudo todos leem o que foi proposto para ler no Elefante Letrado. J& a P7 diz que utiliza a
plataforma, principalmente, nas tarefas de casa, pois é quando seus alunos acessam com maior
tranquilidade; isso é também uma fala da P2: “Entéo, as vezes, em casa, com tempo e sozinhos,
eles fazem com maior tranquilidade”. Desse modo, ao terem acesso a essa ferramenta, além de
conseguirem explora-la ainda mais, os estudantes conseguem ter momentos prazerosos de
leitura, sem a pressdo de cumprir alguma tarefa ou algum prazo especifico da escola.

Assim, a analise da categoria 2, “auxilio para os professores em seus planejamentos de
atividades e recursos”, demonstrou que a plataforma digital Elefante Letrado contribui nas
questdes que se referem as atividades desenvolvidas pelas professoras, bem como nos seus
planejamentos de aula, de forma que os docentes conseguem articular seus planejamentos junto
aos recursos que a plataforma oferece, como gravar a leitura do estudante e avaliar sua fluéncia
leitora, através dos niveis de leitura da plataforma (P3: “Eu gosto dela como uma ferramenta
que auxilia nos meus planejamentos de aula ). Mostrou-se, ainda, que se trata de um recurso
ludico que auxilia nas atividades que abordam interpretacéo de texto e avaliagdo dos estudantes,

no que se refere a alfabetizacdo e ao letramento, e no seu nivel de fluéncia leitora. Os
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professores também sentem a necessidade de contadores de historias de livros fisicos e ndo
somente o Elefante Letrado como contador de historias. Nesse sentido, Neder et al. (2009 p.

62) afirmam que:

A Contacdo de Histdrias é uma estratégia pedagogica que pode contribuir de forma
significativa na pratica docente. Embora essa atividade possa parecer nada mais que
uma oportunidade de distrair e acalmar criangas, no que é bastante eficiente, seus
efeitos vdo muito além do entretenimento. Ouvir histérias estimula a imaginagéo,
educa, instrui e desenvolve as habilidades cognitivas, além de fornecer o ponto de
partida para se introduzir o contedo programatico.

A contacdo de histdrias é importante, pois ajuda no desenvolvimento da linguagem e na
comunicacdo. Para criangas, especialmente, ouvir histérias contribui para a expansdo de
vocabulério, compreensdo gramatical e desenvolvimento de habilidades de escuta. A
plataforma também auxilia na interpretacdo textual, tornando ladico esse momento de contacao
e despertando maior interesse pelas histérias. O papel do contador de histérias também ¢é
significativo nessa etapa para ampliar a ludicidade e para auxiliar a despertar o interesse pela
leitura. A proxima categoria, e Ultima, é sobre as TDs no processo de alfabetizacéo e letramento.

4.3 CATEGORIA 3: USO DA PLATAFORMA DIGITAL ELEFANTE LETRADO NOS
PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DOS ESTUDANTES.

A categoria 3, “uso da plataforma digital elefante letrado nos processos de alfabetizacao
e letramento dos estudantes”, € constituida de ideias relacionadas a tecnologia digital (TD) no
processo de alfabetizacdo dos estudantes. Discute pontos sobre a importancia das TDs na sala
de aula, além de tratar sobre a alfabetizacdo e o letramento articulado nesse processo. Segundo
Peixoto (2016), a chegada das TDs veio para somar, como um método moderno e
imprescindivel, tornando-se um facilitador do procedimento de ensino e aprendizagem.

As professoras entrevistadas assinalam que a tecnologia esta cada vez mais presente em

sala de aula.

Na sociedade digital, onde 0 acesso a novas tecnologias digitais tem se intensificado,
alfabetizacdo e letramento se tornam processos ainda mais complexos, isso porque as
tecnologias modificaram a forma com que os individuos se relacionam entre si, com
as informacfes e conhecimentos o que reflete na &rea educacional, em letramento
mediado pelas telas (Conceicdo, 2022, p. 12).

A P2 explica que umas das dificuldades enfrentadas para trabalhar com a plataforma

digital Elefante Letrado é quando as criangas esquecem a senha. Percebe-se que essa ferramenta
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apresenta alguns percal¢os, no que se refere ao acesso das criangas, pois nem todas elas
conseguem decorar seu login e senha, dificultando o trabalho a ser desenvolvido pelas
professoras (P2: “A unica dificuldade é que esquecem a senha”). As professoras dizem que,
algumas vezes, os pais mudam a senha dos seus filhos, e é necessario buscar ajuda para 0s
profissionais de TI resolverem. A P2 ainda explica que a familia troca a senha para acessar a
plataforma e ndo comunica aos professores (P2: “As vezes, 0s pais resetam ou mudam a senha,
e a gente tem que estar buscando o pessoal da Tl para resolver isso ). Nota-se que ndo ha uma
efetiva comunicacdo entre os professores e a familia para resolver a questdo da organizacéo das
senhas e dos logins.

As professoras explicam que os estudantes do 3° ano trabalham com muitas plataformas
digitais além da Elefante Letrado. A P2 conta que, para resolver problemas técnicos, é preciso
olhar quais dispositivos a crianca esta usando, para poder auxilia-la da melhor forma (P2: “Eles
trabalham com diversas plataformas, além do Elefante letrado, por isso a confusdo com as
senhas e logins ”). A P2 diz que a qualidade da plataforma depende do dispositivo que a crianca
estd usando. Nesse sentido, as professoras precisam de uma maior organizagdo para trabalhar
com as questdes técnicas da plataforma Elefante Letrado, tendo em vista que os alunos utilizam
diversas plataformas digitais além dessa. Sendo assim, Kenski (2007 apud Pinho, 2017, p. 900)
mostra as contribui¢des da aprendizagem mediada por meio das telas:

O uso de telas no letramento dos individuos, sejam eles nativos digitais ou ndo, é uma
realidade que ndo se opbe ao sucesso do letramento, no sentido do dominio da leitura
e da escrita da lingua materna, mas acrescenta novos desafios para a qualidade dos
leitores e autores digitais e novas possibilidades de maior participacdo do aluno na
construcdo do proéprio letramento, na legitimagdo dos seus conhecimentos e da sua
cultura, fatores importantes para a formacdo de uma sociedade justa e igualitaria.

A P2 diz, ainda, que alguns livros realmente ndo tém a imagem nitida. A professora
acredita que os problemas técnicos da plataforma sdo uma questdo de ajustar corretamente a
interface desta. Além disso, a P3 explica que a equipe de suporte da plataforma sempre esta
aberta as demandas e solicitacdes que, na pratica, os professores percebem; ha um canal de
comunicacgdo. Logo, as professoras podem contar com o suporte da plataforma para resolver os
possiveis problemas técnicos — P3: “Para resolver problemas técnicos, é preciso ver qual

dispositivo a crianga esta usando”.
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A P3 entende que h& questbes técnicas nos momentos em que as criangas utilizam a
plataforma e ocorrem bugs’, contudo as professoras possuem um canal totalmente aberto para
falar suas sugestdes e as observacfes dos problemas do dia a dia para o suporte técnico da
Elefante Letrado. Ainda, a P3 explica que a plataforma sempre possibilitou um suporte técnico
aos professores e alunos, algo que se confirma com a fala da P2: “Acho que sdo pequenos
detalhes de ajustes técnicos . Essa Ultima fala mostra que a plataforma Elefante Letrado possui
um meio de comunicacdo com os professores que funciona, sendo um canal que esta sempre
aberto as demandas dos docentes.

A P3 explica que h& o suporte, mas as vezes ocorrem problemas, quando as criangas
estdo acessando, e esse processo acaba desmotivando o uso do recurso. Através do pensamento
da P3, € possivel afirmar que, mesmo a plataforma fornecendo o suporte adequado para as
professoras, ha falhas nesse processo, pois ocorrem problemas no acesso no exato momento em
que os estudantes estdo tentando acessar a plataforma. J& a P5 diz que, nos dias de hoje, as
criangas estdo avancadas, no que se refere a informacdo e as tecnologias, por isso elas ajudam,
e os professores vdo ponderando e mostrando outras questdes para elas. A fala da P5 mostra
que os alunos estdo apropriados das tecnologias digitais e, quando necessario, auxiliam os
proprios professores nesse processo de acesso a plataforma e aos recursos, conforme a fala da
P1: “Eles j& s@o super autbnomos, ja sabem como fazer, eles sdo super ligados, sdo bem
apropriados”. A utilizacdo de tecnologias digitais, na educacdo, deve ser tratada como uma
importante ferramenta de aprendizagem e como um desafio para os alunos (Menezes, 2006).

A P6 explica que a plataforma digital Elefante Letrado proporciona um suporte on-line
para os professores, no qual eles podem resolver suas davidas. A fala da P6 mostra que 0s
docentes podem contar com a Tl da escola para ajudar nos seus questionamentos ou nos
eventuais problemas que possam ter com a plataforma; no entanto, como ja exposto, nem
sempre é possivel resolver os problemas técnicos a tempo de as criangas a acessarem.

A P2 explica que os alunos do 3° ano tém muita agilidade para manusear a plataforma
EL, pois ja trabalham com ela desde o 1° e 2° anos do EFI. P2: “No terceiro ano, a plataforma
ndo é novidade para as criancas, elas séo bem apropriadas dos recursos que a plataforma
oferece”. A fala da P2 mostra que os alunos ja estdo em contato com a plataforma desde o 1°
ano do EFI, por isso eles ndo tém muitas dificuldades em manusear os recursos oferecidos pelo
Elefante Letrado (P6: “Todos participam das leituras, pois ndo ha muitas dificuldades no

acesso da plataforma”). Segundo Corréa, Santos e Santos (2023), um exemplo que podemos

7 Bug é um termo de informatica utilizado para falar sobre problemas e/ou falhas inesperadas em hardwares ou
softwares (Stivani, 2019).
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citar € o do ensino remoto, pois o feedback de atividades tinha maior participacdo quando as
propostas eram realizadas através de jogos, nos quais 0s contetidos estavam gamificados, visto
que a maioria dos alunos sente prazer e estd totalmente ligada aos jogos eletronicos; desse
modo, vé-se a necessidade de incluir a gamificacdo de conteudo, nas praticas pedagogicas,
dentro das perspectivas da alfabetizacdo e do letramento.

A P1 diz que, na questdo da alfabetizacdo e do letramento, a plataforma auxilia quando
é dada liberdade para o aluno, pois, quando ele esta na fase de alfabetizacdo, as professoras
ficam mais vigilantes, podendo gerar um nervosismo nele, o que o impede de aprender de
maneira autbnoma. A P2 diz que, no 3° ano, sdo muito raros 0s casos de criangas que precisam
retomar a alfabetizacdo. A P7 diz que “a plataforma auxilia bastante na alfabetizacdo e
letramento dos estudantes ”. A partir dessa fala, € possivel perceber que a plataforma Elefante
Letrado é um articulador, no que se refere a alfabetizacdo e ao letramento, proporcionando aos
professores mais recursos para desenvolver as criangas que estdo nessa fase. De acordo com
Pereira, Paula e Pinheiro (2021, p. 977):

[...] a crianca é capaz de aprender através da ludicidade, dos jogos, das brincadeiras e
das dindmicas propostas em seu meio escolar e social, visto que sdo ferramentas
indispensaveis em sua vida, contribuindo a sua satde fisica, emocional e intelectual,
e também as fases de desenvolvimento classificadas por Jean Piaget, sensério motor,
pré-operatdrio, operatorio, operatério formal, onde destaca que a crianga se
desenvolve a partir do momento que comeca a interagir com o meio.

A P3 acredita que os livros fisicos também sdo muito importantes para a alfabetizacdo
e o letramento dos estudantes (P3: “A plataforma se torna uma ferramenta que auxilia na
alfabetizacdo e letramento”). A fala dessa professora mostra que, para 0 processo de
alfabetizacdo e letramento, a plataforma Elefante Letrado auxilia os professores nos seus
planejamentos pedagdgicos. Ainda, a P3 compreende que a plataforma é um recurso a mais que
os professores tém para desenvolver suas propostas com os alunos. Assim, essa professora
recomenda a plataforma Elefante Letrado principalmente para os alunos, mas nao no sentido de
obrigatoriedade, e sim como uma ferramenta para investir na questdo da linguagem, do
letramento e das possibilidades que o livro tem para oferecer. Isso mostra que a docente entende
que a plataforma Elefante Letrado ndo deve ser obrigatdria para todas as criancas, a fim de que
elas tenham liberdade para escolher os livros de que almejarem realizar a leitura (P3: “N&o
curto a plataforma no sentido de obrigatoriedade”).

Além do mais, a P3 explica que ha momentos em que a plataforma traz outras vantagens,

como aquela crianca que precisa de uma atencdo a mais, daquele apoio na oralidade — a
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professora acredita que € a partir da plataforma que se pode auxiliar esse estudante. Ainda, essa
docente entende que, nesse momento, ela ndo sente falta de novos autores para a plataforma
EL. J& a P5, na categoria apresentada anteriormente, sente falta de varios titulos e autores.
Portanto, as falas das professoras mostram opinides diferentes em relacao ao acervo literario da
plataforma.

A P5 diz que todas as histdrias contadas vao contribuir para fluéncia leitora da crianga,
pois, quanto mais interesse esta tiver em um assunto, mais ira conseguir entrar dentro daquela
historia, e, consequentemente, isso auxiliara na sua alfabetizacdo e no seu letramento. Ainda, a
P5 explica que depende de como o professor ira conduzir a contacdo de historias para obter
resultados positivos, no que se refere a alfabetizacdo e ao letramento (P5: “Ah! Eu acho que é
mais um recurso para os processos de alfabetizacé@o e letramento ). Ainda, essa professora
explica, no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo e letramento, que a plataforma vem
como um recurso que auxilia a fluéncia leitora e escrita da crianca.

Além disso, a P5 salienta que ndo se pode dispensar nenhum recurso que venha a somar
na questdo da alfabetizacdo e do letramento; ela diz que precisa do jogo em sala de aula, precisa
do lddico e, claro, precisa do livro, para envolver as criangas no processo de construcéo do seu
conhecimento. A fala da P5 mostra que, segundo Pereira, Paula e Pinheiro (2021, p. 979), “é
possivel compreender que a, professora alfabetizadora, entende o significado, necessidade e
importancia de se trabalhar o ludico no processo de ensino aprendizagem”.

A P8 assinala que as leituras de alfabetizacdo sdo 6timas, pois 0s textos sdo curtos, e as
criancas conseguem ler facilmente. A fala da P8 mostra que a plataforma Elefante Letrado
disponibiliza livros para criangas que estdo em fase de alfabetizacéo, facilitando sua fluéncia
leitora. Ja a P3 explica que, dependendo dos estimulos que os professores ou a familia oferecam
ao estudante, ele pode simplesmente “ler por ler” ou ler com um olhar mais atento. “A
producdo de uma mudanca significativa nas préaticas pedagdgicas na escola ndo é garantida
apenas pela introducdo de novos recursos tecnoldgicos, e muito menos na utilizagdo técnica de
determinadas ferramentas” (Martins; Maschio, 2014, p. 14). Isso mostra que, para auxiliar no
processo de leitura e de alfabetizacdo, é preciso que as a¢fes pedagdgicas sejam assertivas e
apostem nas atividades ludicas para promoverem uma aprendizagem significativa. Além disso,
é preciso que a crianga tenha o auxilio e acompanhamento da familia para somar na
significancia do seu processo de aprendizagem.

Assim, a analise da categoria mostrou a plataforma Elefante Letrado como um
articulador, no processo de alfabetizagéo e letramento dos estudantes, e como um recurso digital

que: auxilia os professores nos seus planejamentos de aula, através dos recursos digitais que a
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plataforma oferece, como poder gravar a voz do aluno nas histérias apresentadas para ele ler;
ajuda na questdo de ndo precisar pegar varios livros na biblioteca, pois todos estdo em formato
digital; e contribui para fluéncia leitora do estudante, pois a plataforma é gamificada e chama
a atencdo dos estudantes pelo seu layout colorido e brincadeiras, apos cada histéria lida, o que
desperta ainda mais o interesse deles pela leitura.

Contudo, ha fragilidades, no que se refere ao acesso da plataforma, pois nem sempre 0s
professores conseguem conectar esse recurso no momento da aula; as vezes, aparecem alguns
percalcos para realizar essa conexdo, como: uma internet instavel ou problemas técnicos que 0s
colaboradores da T1tém que resolver para que a aula possa seguir. Apesar das questfes técnicas,
a partir da anélise dessa categoria, bem como das duas categorias anteriores (1 e 2), podemos
ver que a plataforma Elefante Letrado traz mais beneficios e vantagens do que desvantagens

para o processo de alfabetizacdo, letramento e fluéncia leitora.
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5 CONCLUSAO

Nesta pesquisa, analisei a plataforma digital Elefante Letrado e as suas contribuicdes
nos processos de alfabetizacao e letramento de criancas do 3° ano dos anos iniciais. Por se tratar
de uma plataforma inovadora, que esta inserida em diversas escolas do Rio Grande do Sul,
escolhi esse recurso digital como campo de estudo, pois, hoje, 0 mundo é digital, e 0 ensino,
por sua vez, estd acompanhando a evolucdo dos recursos digitais voltados para a educacao.
Teve-se como problema de pesquisa: como 0 uso pedagogico da plataforma Elefante
Letrado pode se articular com os processos de alfabetizacéo e letramento de criangas do
3° ano do Ensino Fundamental? Ainda, foi seguido pelos objetivos especificos: identificar
modos de utilizacdo da plataforma EL propostos pelos docentes; destacar funcionalidades que,
na percepc¢do dos docentes, tornam-na uma ferramenta com potencial para contribuir com os
processos de alfabetizacédo e letramento; e identificar aspectos que podem ser aperfeicoados, a
fim de aumentar o acesso a plataforma.

Conforme apontado nos resultados deste trabalho, na analise da plataforma digital
Elefante Letrado, por meio das entrevistas realizadas com oito professoras que a utilizam na
escola onde trabalham, pdde-se identificar, além dos beneficios, as deficiéncias desse meio
digital. E imprescindivel que, além de empregarem a plataforma, as escolas invistam na
conexao a internet e na formacéo de professores para o uso de plataformas digitais em sala de
aula.

O estudo e a analise da plataforma digital Elefante Letrado revelam um cenério
complexo e dindmico, no qual a interconexdo entre tecnologia, professores e estudantes redefine
constantemente as relacbes. Ao longo deste trabalho, exploramos diversas facetas desse
universo, examinando ndo apenas os beneficios e as oportunidades proporcionados, mas
também os desafios e os dilemas que emergem.

A plataforma digital Elefante Letrado desempenha um papel importante, no que se
refere a alfabetizacdo e ao letramento dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental I. A
influéncia impulsionada pela plataforma apresenta um potencial significativo para a inovagdo
e o desenvolvimento da fluéncia leitora dos estudantes do 3° ano do EFI. Ainda, contribui para
0 interesse dos estudantes pela leitura, auxiliando na alfabetizacéo e letramento deles.

E importante ressaltar que o uso da plataforma Elefante Letrado deve ser
complementado e integrado a outras praticas pedagdgicas. Ela ndo substitui o papel do
professor, mas oferece recursos e ferramentas adicionais para enriquecer o processo de

alfabetizacdo e letramento das criangas. O professor deve utilizar a plataforma, de forma
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planejada e estratégica, alinhando as atividades propostas aos objetivos educacionais definidos
para a turma. Através do estudo realizado sobre a plataforma digital Elefante Letrado, é possivel
afirmar gque essa tecnologia ndo pode substituir a educacdo formal. O ideal é inserir as novas
tecnologias nas escolas, desde o ingresso da crianga no ambiente escolar, utilizando a internet
como aliada; com uma infinidade de conteudos didaticos disponiveis na biblioteca virtual da
plataforma, os professores podem usar os recursos tecnoldgicos como aliados no planejamento
de suas aulas.

Portanto, este estudo amplia a possibilidade de pesquisar futuramente, com maior
profundidade, o impacto das plataformas digitais no processo de alfabetizagéo e letramento das
criancas do Ensino Fundamental I, uma vez que, hoje, muitos dos alunos estao apropriados das
novas tecnologias; assim, € necessario que o professor realize a mediacdo desses Novos
recursos, para enriquecer a jornada escolar das criangas brasileiras.

Ainda, com base nos estudos discutidos sobre as contribui¢cGes da plataforma digital
Elefante Letrado, nos processos de alfabetizagdo e letramento, acredito ser esse o melhor
caminho para auxiliar professores e alunos a se familiarizar cada vez mais com o digital aliado
ao material fisico. Uma das minhas dificuldades foi procurar uma escola onde fosse feito o uso
da plataforma e onde os professores estivessem familiarizados o suficiente para poder responder
ao questionario. Essa limitacdo fez com que eu tivesse que buscar uma escola especifica para
que pudesse dar continuidade a minha pesquisa, porque somente com o depoimento dos
professores da primeira escola ndo seria possivel, uma vez que eles ndo tinham repertorio
suficiente para analisar as questfes propostas.

Pensando como pesquisadora e como professora, esta pesquisa desafiou meu senso
critico e ampliou minha empatia e minha visdo de sala de aula, contribuindo para o
desenvolvimento da resolucdo de problemas dentro e fora da academia. Acredito que, a partir
desta pesquisa, trabalharei melhor a autonomia dos meus alunos, em sala de aula, entendendo
e respeitando o protagonismo deles em seus processos de aprendizagem.

Durante a realizagdo deste trabalho, tornei-me, também, uma pessoa mais atenta e
disposta diante dos desafios da escrita académica. Aprendi que uma pesquisa académica
influencia e depende do lado humano, pois, além de entrevistar sujeitos e considerar suas
emoc0es, durante as entrevistas, também precisei levar em conta 0 meu estado emocional para
desenvolver esta pesquisa de maneira assertiva. Desse modo, considero que escrever este

trabalho me fez amadurecer como pessoa e como pesquisadora.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de um estudo intitulado Um estudo sobre a
contribuicdo da plataforma digital Elefante Letrado para os processos de letramento e
alfabetizacdo. Esse € um importante estudo para conhecer melhor as contribuicdes oferecidas
aos professores participantes da plataforma Elefante Letrado, visando ampliar a visdo sobre
esse espago de aprendizagem.

Esse estudo apresenta como cenario a plataforma digital Elefante Letrado, na qual, por
meio da leitura digital, a construcdo dos processos de alfabetizacdo e letramento € estruturada
através do auxilio da plataforma. Além disso, esse ambiente, construido a partir da curiosidade
e do interesse, é trabalhado de forma participativa, envolvendo os alunos nos processos de
leitura e interpretacdo dos textos. Dentro desse contexto, destaca-se a importancia da realizacéo
dessa pesquisa. Os dados obtidos serdo usados na elaboracdo da dissertacdo de mestrado da
pesquisadora Angela Fernandes Tagliapietra, sob orientacdo da Profa. Dra. VValderez Marina do
Rosario Lima®,

Antes de aceitar sua participacdo, solicitamos que vocé leia as informagdes contidas

neste termo de consentimento.

OBJETIVOS DO ESTUDO

= Expressar os modos de utilizacdo da plataforma Elefante Letrado, organizando um
conjunto de propostas pedagdgicas realizadas por docentes usuarios desse recurso;

= Identificar as funcionalidades da plataforma Elefante Letrado que, na percepcéo dos
docentes, agregam potencial para contribuir para os processos de alfabetizacdo e

letramento dos estudantes.

PROTOCOLO DO ESTUDO

A aplicacdo da pesquisa ocorrerd durante 0os meses de mar¢o e maio de 2023 em uma

escola privada de Porto Alegre.

8 Orientadora na época onde foram produzidos os dados
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MODO DE COLETA DE DADOS

Para coletar os dados, serdo utilizados: entrevistas e anotacGes no diario de classe da

pesquisadora.

BENEFICIOS

Ao participar do estudo, os professores auxiliardo os pesquisadores a melhorar 0s
conhecimentos sobre o papel da plataforma Elefante Letrado, em ambientes virtuais de
aprendizagem, ampliando as visdes sobre esse recurso, a fim de demonstrar quais contribuicdes

esse ambiente pode proporcionar a formacdo integral dos participantes.

CONFIDENCIALIDADE

Os dados dos questionarios e os resultados individuais e coletivos do estudo sédo
confidenciais e ndo poderao ser utilizados para outros objetivos que nédo estejam descritos neste
termo. Os resultados desse estudo deverdo ser publicados, mas a identidade dos participantes
ndo serd revelada em nenhum momento. Somente a pesquisadora podera identificar a origem

das amostras.

DIREITO DE CANCELAR A PARTICIPACAO NO ESTUDO

Os participantes podem, a qualquer momento, cancelar sua participacao no estudo. Isso

nao influenciara o andamento do estudo e os seus resultados futuramente.

QUESTOES/DUVIDAS

Qualquer davida sobre os direitos dos professores participantes do estudo, favor entrar

em contato com Angela Fernandes Tagliapietra (51-996427011).

Favor preencher abaixo se concordar em participar do estudo:

Eu, , fui informado(a) dos
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objetivos da pesquisa de forma clara e detalhada. Recebi informagdes sobre os procedimentos
que serdo feitos. Todas as minhas davidas foram esclarecidas, e sei que poderei solicitar novas
informacdes a qualquer momento. Além disso, sei que as informac6es obtidas durante o estudo

sdo confidenciais e privadas e que poderei sair do estudo a qualquer momento.

Data:  / /

Atenciosamente,
Angela Fernandes Tagliapietra

(Pedagoga, professora e pesquisadora)
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APENDICE B — TERMO DE ANUENCIA PARA REALIZACAO DE PESQUISA
CIENTIFICA

O projeto de pesquisa intitulado Um estudo sobre a contribuicdo da plataforma digital
Elefante Letrado para os processos de letramento e alfabetizacdo tem por objetivo geral
compreender como a plataforma Elefante Letrado pode contribuir para os processos de
alfabetizacéo e letramento das criancas do 3° ano do Ensino Fundamental.

As informacbes obtidas serdo analisadas pela pesquisadora Angela Fernandes
Tagliapietra, mestranda, sob orientacéo da Profa. Dra. Valderez Marina do Rosario Lima, ambas
vinculadas ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul e integrantes da linha de pesquisa Formacao, Politicas e Praticas em
Educacdo. A  pesquisadora  proponente, telefone (51) 996427011, e-mail:
angela.tagliapietra@edu.pucrs.br, é a responsavel por essa pesquisa e assegura que 0S
participantes ndo seréo identificados, bem como ndo seréo identificadas pessoas e instituigoes
eventualmente citadas, no processo de coleta de dados, mantendo-se 0 anonimato dos dados
colhidos, que serdo utilizados apenas para a pesquisa e escrita de artigos cientificos dela
decorrentes.

O diretor(a) do Colégio X, Sr (a). , N0 uso de suas

atribuicoes e poderes a ele(a) conferidos, autoriza a realizacdo da pesquisa nessa instituicao e
declara ter recebido as informac6es, de forma clara e detalhada, a respeito dos objetivos e da
forma como os professores e a escola participardo dessa investigacdo, sem ser coagido(a) a
responder a eventuais questdes consideradas constrangedoras. A instituigdo apresenta ciéncia
de que, a qualquer momento, podera buscar esclarecer as dividas que tiver em relacdo aos
procedimentos metodologicos, assim como usar da liberdade de deixar de participar do estudo,
sem que isso traga qualquer dificuldade. A assinatura do representante autorizado da instituicéo,
neste Termo de Consentimento, autoriza o pesquisador a utilizar e divulgar os dados obtidos,
sempre preservando a confidencialidade da identidade dos sujeitos envolvidos.

Declaramos que recebemos uma copia do presente Termo de Anuéncia para a realizagdo

de pesquisa cientifica e académica e que este foi suficientemente esclarecido pelo pesquisador.

Porto Alegre, de de 2022.
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Angela Fernandes Tagliapietra
Mestranda em Educacdo PPGE- PUCRS
Matricula 22190333-9

Autorizo a realizacdo do estudo e declaro ter recebido uma cépia deste
termo de consentimento.

Nome e assinatura — Representante institucional Data
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Qual é seu nome, profissdo, idade, tempo de docéncia e escola em que trabalha?
Como ¢ a experiéncia de trabalhar com a plataforma virtual de leitura EL?
Como vocé enxerga a aceitacdo dos alunos com relagdo ao EL?

Vocé percebe alguma diferenca da leitura fisica para a leitura virtual?

Como é o desempenho dos alunos na plataforma?

Vocé recomendaria a plataforma para outras escolas?

Quando foi incorporada a plataforma da escola?

Como foi?

Quem decidiu?

Como esse recurso auxilia no processo de alfabetizacéo?

. Como vocé avalia o antes e o depois do EL?
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marista  PUCRS

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul

Pré-Reitoria de Graduacao

Av. Ipiranga, 6681 - Prédio 1 - 3. andar

Porto Alegre - RS - Brasil

Fone: (51) 3320-3500 - Fax: (51) 3339-1564

E-mail: prograd@pucrs.br
Site: www.pucrs.br



