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RESUMO

No presente trabalho visamos investigar a importancia e a funcdo do professor no
processo de desenvolvimento da autonomia e libertagdo dos sujeitos em diferentes
etapas da escolarizacdo. A partir das experiéncias de trés professoras de uma
mesma rede de ensino de Porto Alegre, buscamos compreender, do ponto de vista
das docentes, como o0 processo de autonomia do educando influencia na sua
constituicdo como sujeito critico. Além disso, buscamos compreender o conceito de
autonomia na educacdo e definir o papel do docente nesse processo. Para
realizacdo da pesquisa foi elaborado um questionario com seis perguntas
relacionadas ao tema, que foi encaminhado por e-mail para as trés professoras, com
o intuito de compreender o contexto educativo em que estéo inseridas. A analise das
respostas foi feita a partir de quadros comparativos, para que ficasse mais claro o
contraste entre as questdes apresentadas. Como suporte teorico, recorremos, entre
outros autores, Paulo Freire (2019), a Maria Montessori (2017) e a pesquisas
baseadas na metodologia de Reggio Emilia. Ao longo do trabalho percebemos como
o docente influencia diretamente no desenvolvimento do olhar critico de seus alunos,
afetando sua constituicdo como sujeitos. Essa influéncia vai desde o inicio do
periodo escolar até a fase adulta, o que pode ser percebido por meio das respostas
das professoras tanto da EJA quanto da Educacdo Infantil. Também podemos
perceber que diversos papéis podem ser atribuidos ao professor que visa
desenvolver a autonomia do educando, de modo que mesmo que o docente nao
tenha clareza quanto ao seu papel, a busca pela libertagéo e pela emancipagcao dos

sujeitos € uma exigéncia essencial ao fazer docente.

Palavras-chave: papel docente; autonomia; libertacdo; emancipacao; sujeito critico.
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1 INTRODUCAO

Meu percurso académico inicia um pouco antes do meu ingresso ha
faculdade, em 2018. Alguns anos antes, certos questionamentos, que, com certeza,
foram determinantes ao longo da minha jornada, ja agitavam minha mente.

Durante o ensino médio, estudei em uma instituicdo considerada uma das
escolas particulares mais “dificeis” de Porto Alegre. Nela, utilizava-se uma
metodologia extremamente conteudista e voltada a aprovacdo nas provas do ENEM
e de vestibulares. Ao longo daquele periodo, fui me sentindo cada vez mais
pressionada, subestimando minha capacidade e inteligéncia. Passei trés anos
estudando a partir uma metodologia, que, em suma, nao possibilitava a abertura
para dialogos nem a formacao de um pensamento critico e autbnomo.

Quando conclui a escola e tive que escolher minha profisséo, estava certa de
que queria trabalhar em alguma area que auxiliasse diretamente as pessoas a se
libertarem e a se sentirem mais préximas dos seus proprios pensamentos e
conclusdes, tornando-se, assim, mais felizes com suas trajetérias. Por isso escolhi a
Pedagogia.

No inicio do curso, voltei-me quase totalmente ao estudo de criancas
pequenas. Estava apaixonada pela educacao infantil. Consegui um estagio na rede
Marista para trabalhar com criancas na faixa etaria de trés a quatro anos de idade e,
ali, percebi que realmente estava fazendo o que gostava. Comecei a pesquisar
sobre metodologias de ensino ndo tradicionais e me identifiguei muito com a
educacdo Montessoriana, com as propostas em Reggio Emilia, Waldorf, entre outras
abordagens que enfatizam o processo de autonomia no desenvolvimento da crianca.
De acordo com Montessori (2017, p.61) “Para ser eficaz, uma atividade pedagdgica
deve consistir em ajudar as criangas a avangar no caminho da independéncia”.
Pronto! Quando li essa afirmacao, soube que a educacéo infantil seria minha linha
de pesquisa no interior da Pedagogia.

Em 2019, porém, aceitei o convite de uma professora para ajuda-la a dar
aulas em uma turma da EJA. Ao longo do processo, passei a perceber que a
autonomia precisava ser desenvolvida ndo s6 nas criancas, mas também naqueles
sujeitos que, por terem uma realidade muito diferente dos meus alunos pequenos,

nao tiveram a oportunidade de desenvolvé-la. Surgiu entdo a questao: de que forma
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eu poderia trabalhar os conteudos visando a construgcdo de um pensamento
autdbnomo nos meus alunos da EJA?

A partir daquele momento, senti-me desafiada a trabalhar o mesmo objetivo
(a autonomia) com faixas etarias completamente diferentes: educacgdo infantil e
jovens adultos. Com a leitura de “Pedagogia da autonomia” (2019) e “Pedagogia
do oprimido” (2019) de Paulo Freire, descobri que, por mais que 0s processos de
emancipacao desses sujeitos ocorram de formas um pouco diferentes, algumas
guestdes que permeiam os dois ambitos sdo as mesmas, como, por exemplo, a
superacao dos proéprios limites.

Como mencionei, na escola em que estudei, em vez de eu me sentir cada vez
mais capaz de alcancar meus objetivos, passei, aos poucos, a subestimar minha
inteligéncia, o que prejudicou minha habilidade de superar meus proprios limites.
Com isso, percebi gque somente o desenvolvimento do pensamento critico e
autbnomo torna alguma transformacao social e pessoal possivel. De acordo com
Freire (2019, p. 126), “no momento em que a percepcgao critica se instaura, na acéo
mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confianca que leva os homens a se
empenharem na superacao das situacées-limite”.

Acredito que esse deva ser o papel do professor: ajudar os sujeitos a se
tornarem pensantes, criticos, autbnomos e, por extensao, livres. A partir disso, decidi
direcionar minha pesquisa ao educador que, assim como eu, acredita que o
desenvolvimento de uma metodologia dialdgica, que vise a autonomia do sujeito,
independentemente de sua idade, € um aspecto primordial para a transformacéo da
sociedade em geral.

Destaco os aspectos do ser dialégico no trecho abaixo:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que 0s homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. (FREIRE, 2019, p.

108).

Ou seja, é através do dialogo que se faz o sujeito pensar criticamente, muitas
vezes exigindo-se dele um novo modo de se pronunciar, que desenvolva cada vez

mais suas capacidades de reflexdo e, extensivamente, de acdo. Afinal, de acordo



11

com Freire (2019, p. 108), “ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acao-reflexao”.

A escolha deste tema assenta no reconhecimento da importancia da formacao
da autonomia no processo de libertacdo dos sujeitos. Como meio de constituir uma
cidadania autbnoma, a educacdo deve estar voltada a formacdo de sujeitos
autbnomos. O docente, como aquele que auxilia o desenvolvimento de seus alunos
e 0s conduz a obtencdo dessa autonomia, deve compreender, de forma clara, seu
papel. Freire (2019) defende que a formacéo cientifica do professor ou professora

deve coincidir com sua consciéncia ética. Além disso,

E por essa ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se
trabalhamos com criangas, jovens ou adultos, que devemos lutar. E a
melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa prética, €
testemunhé-la, vivaz, aos educandos em nossas relagbes com eles.
(FREIRE, 2019, p. 18).

Assim, o educador, tendo que vivenciar na pratica e na relacdo com o0s
educandos a ética que conduz seu trabalho, tem forte influéncia no desenvolvimento
e nos aprendizados dos alunos. A construgdo da autonomia estd diretamente
relacionada a essa ética inseparavel da prética. Deixar que o aluno, a despeito de
sua faixa etaria, desenvolva sua autonomia, principalmente no que diz respeito a
autonomia critica de pensamento, requer um preparo rigoroso e cientifico para
conduzi-lo sem aliena-lo.

A ética que aqui defendemos € aquela que permite ao discente agir de acordo
com suas necessidades, sentir-se traido nos comportamentos imorais, criticar e
combater qualquer manifestacdo discriminatéria de género, classe e raca, e
reconhecer as desigualdades sem enxerga-las como fatalidades. Ou seja, a
autonomia do pensamento, 0 senso critico, conduz o sujeito a sua liberdade e, para
gue essa autonomia se consolide, o docente precisa reconhecer seu papel de
mediador nesse processo.

Diante do exposto acima, apresento meu trabalho a partir da minha
perspectiva e dos autores estudados. A fim de demarcar essa solidariedade de
pontos de vista, a escrita, daqui por diante, se fara na primeira pessoa do plural.

Sao os elementos constituintes do meu trabalho:
1.1 TEMA

O papel do professor no processo de autonomia e libertacdo dos sujeitos.
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1.2 PROBLEMA
Qual o papel do professor no processo de autonomia e emancipacao do sujeito?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Investigar a importancia e a funcdo do professor no processo de
desenvolvimento da autonomia e emancipacdo do sujeito em diferentes
etapas da escolarizacao.

1.3.2 Definir o papel fundamental do professor na formagédo do discente como
futuro sujeito autbnomao.

1.3.3 Compreender o conceito de autonomia na educacao.

1.3.4 Analisar, do ponto de vista do professor, como o0 processo de autonomia do
educando influencia na sua constituicio como suijeito critico.

1.3.5 Reconhecer a prética pedagogica como pratica de liberdade.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 SER PROFESSOR

A partir das reflexdes feitas acerca do processo de desenvolvimento do
sujeito autbnomo, torna-se imprescindivel discutir o papel do docente. Para tal
discusséo possa ser realizada, buscamos compreender a esséncia desse papel: o
ser professor.

Por muito tempo, a concepcao do ser professor foi pautada no que Freire
(2019) chama de ensino “bancério”, isto €, a concepcédo de que o docente € aquele
que detém o conhecimento, e o educando, 0 que absorve os conteldos transmitidos.
Essa forma de “ser professor’, coloca o docente como o verdadeiro sujeito do
processo de ensino e faz com que, na maioria das vezes, 0s conteldos nao sejam
desenvolvidos de forma significativa com os alunos.

Durante a minha prépria experiéncia no periodo escolar, tive que lidar com a
forma “bancaria” de ensino. Com isso, pude sentir o quao limitante essa concepc¢ao
€ no desenvolvimento das potencialidades dos educandos. Sobre essa concepcao,

Freire (2019, p. 79) aponta que:

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu
real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher” os educandos dos
contetdos de sua narracdo. Conteudos que sdo retalhos da
realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em
cuja visédo ganhariam significagao.

Apesar de varios estudos referentes as novas metodologias de ensino
compreenderem ser o educando o verdadeiro sujeito do processo de aprendizagem,
ainda € muito comum nos depararmos com professores atuando de acordo com o
modelo tradicional, pautado na narracdo e na transmissdo de conteudo. A
problematizagéo do conceito de “ser professor” simplificado em ser aquele que narra
e transmite o conhecimento é que, como aponta Freire (2019, p. 80), “a palavra
nessas dissertacfes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se
transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante”.

A dissertagao pautada na transmissao do saber, torna-se vazia de significado.
Nesse caso, 0 educando, mesmo que absorva o0 conteddo, pode encontrar

dificuldade de mobiliza-lo de forma efetiva nas suas acfes. Esse fator se movimenta
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contra o processo de emancipacdo e autonomia do sujeito, transformando a
educacao, para empregar o termo do autor, em uma pratica alienadora. Freire (2019,
p. 83) aponta que “quanto mais exercitem os educandos no arquivamento dos
depodsitos que Ihes serdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia
critica de que resultaria sua insercdo no mundo, como transformadores dele. Como
sujeitos”.

O professor “bancario”, portanto, € aquele que se limita em transmitir o
contetdo, € o que foca em escolher e planejar os conteddos programéaticos sem
contar com a participagcdo dos alunos nessa escolha. Esse modelo de ensino,
conducente a passividade, faz com que os estudantes se tornem incapazes de se
reconhecerem como sujeito criticos e ativos na transformacéo da sociedade.

O modelo tradicional de ensino que vimos analisando até entdo, deixa claro o
conceito de “ser professor” como aquele que detém o saber. Freire (2019) relaciona
o saber assim conduzido como uma “doacdo” dos que se julgam séabios, isto €, o
professor, aos que julgam nada saber: os educandos.

Se partirmos do pressuposto de que nossos alunos nada sabem,
reafirmaremos o conceito do sujeito, como muitas vezes discutimos na Pedagogia,
como uma “tabula rasa”, como uma folha em branco pronta para ser preenchida com
0s conhecimentos transmitidos pelo professor. Com os avancos nos estudos do
desenvolvimento infantil e da aprendizagem, encontramos outras perspectivas mais

véalidas, como, por exemplo, a de que:

Todo aluno traz para a sala de aula uma historia pessoal, com
experiéncias particulares vividas na familia, na sociedade, com
disposicdes e condicbes diversas para realizar seu percurso de
estudante e, expectativas diferenciadas com relacdo a um projeto de
vida. (GRILLO, 2008, p. 59).

Consideramos, entdo, que 0 sujeito em processo de aprendizagem, nao €&
uma folha em branco. O aluno, ao chegar na sala de aula, ja carrega saberes
pautados nas suas experiéncias de vida, cabendo ao professor guiar esses saberes
em busca do seu desenvolvimento.

Pensadores como Piaget e Vygotsky propdem uma perspectiva interacionista
sobre a construcdo e a formacdo do conhecimento, perspectiva que, por isso,
chama-se também “construtivista”. Nos termos de Palangana (2015, p. 21), em

analise das obras desses autores, “Piaget explica que o desenvolvimento individual



15

€, na verdade, resultado de atividades multiplas em seus aspectos de exercicio, de
experiéncia e de agao, entre outros”. Desse ponto de vista, 0 desenvolvimento do
sujeito envolve aspectos muito mais complexos que a simples absorcao do saber,
envolve também suas experiéncias, suas préaticas e suas acoes.

Tendo em vista a complexidade da formacgéo do sujeito, a partir da percepcao
interacionista, o professor deve ser aquele que permite ao seu aluno vivenciar essas
interagbes, mediando o processo e auxiliando-o na construgdo do conhecimento.
Vygotsky (1984 apud ZANELLA, 1994) em seus estudos, emprega um conceito
chamado Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que caracteriza a distancia
entre 0 conhecimento real da crianca, o conhecimento que ela ja possui, € 0
conhecimento potencial, que sera alcancado a partir da interagdo com um adulto ou
uma crianga mais experiente. Percebe-se, entdo, que a concep¢ao construtivista do
“ser professor” se difere muito do modelo tradicional de ensino, pois supde que o
bom professor, em vez de transmitir o conhecimento, deve media-lo.

Conforme nos aprofundamos nas pesquisas referentes a posi¢cao do professor
nos modelos atuais de ensino, percebemos que a concepcdo do fazer docente
mediador € a mais coerente. Se partimos da ideia de que a formacdo do
conhecimento € um processo que ndo ocorre a partir do depdsito de informacdes na
mente do aluno e que tampouco, ocorre a partir da natureza inata do ser humano,
mas que resulta da interacdo do individuo com o ambiente, o professor deve ser
aguele que compreende esse processo na sua totalidade e guia seu aluno na busca
do conhecimento.

Além disso, apesar de a pratica docente estar inserida no contexto da vida de
muitas pessoas que, se nao a exercem diretamente, pelo menos tém ou tiveram
contato com alguém que a faz, o “ser professor” envolve uma identidade muito dificil
de ser definida. Tal definicdo esta atrelada a seu contexto profissional, bem como a
percepcdo da realizacdo pratica em sala de aula. Como Pryjma (2016, p. 53)

destaca:

A identidade profissional docente é construida numa relagéo
indissociavel entre a formagao especifica e a pratica cotidiana, por
saberes gue sao significados e ressignificados pela pratica. Trata-se,
enfim, do produto de transagdes e transformag¢des de um ir e vir a
ser, fundamental para as decisdes e préaticas pedagdgicas.
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A autora propde investigar o conceito de “ser professor” a partir das
representacbes de como 0s docentes se enxergam e como acreditam que a
profissdo é vista pelos demais. A partir disso, refletimos que a definicdo do conceito
de “ser professor” pode ser muito variada.

A concepcao de docéncia, principalmente pelo ponto de vista de quem néo a
exerce, varia de acordo com as culturas, por exemplo. No Brasil, sabemos que a
desvalorizagdo da profissdio é um ponto que impacta expressivamente sua
formacao. Freire (1997) aponta alguns aspectos dessa desvalorizacdo ao escrever
seu livro “Professora sim, tia ndo — cartas a quem ousa ensinar’, no qual reflete,
entre diversas questfes, sobre a visdo que a sociedade tem das educadoras de
educagédo infantil e anos iniciais, como sendo tias e néo, de fato, professoras. O
conceito de “ser professora” ndo pode ser resumido como “tia”, uma vez que
estamos vendo o quédo complexo € o fazer docente.

O educador, também aprendiz, possui a tarefa de ensinar. Essa tarefa, por
mais prazerosa e afetiva que seja, € muito exigente. Para ensinar sdo necessarios
seriedade e preparo cientifico, fisico, emocional, afetivo (FREIRE, 1997). De acordo
com o autor (1997, p. 8), ensinar “é uma tarefa que requer de quem com ela se
compromete, um gosto especial de querer bem ndo s aos outros, mas ao proprio
processo que ela implica”. Dentre esses aspectos que envolvem o fazer docente,
destacamos o preparo cientifico. Ser professor exige ndo somente ter afeto com os
alunos e gostar de criancas, mas também um rigor cientifico no preparo das aulas,
na escolha de materiais, na compreensao do processo de desenvolvimento da
aprendizagem do estudante, entre outras questdes que ndo resume esse exercicio a
uma interagdo descompromissada e familiar. Ora, “ensinar é profissdo que envolve
certa tarefa, certa militdncia, certa especificidade no seu cumprimento enquanto ser
tia é viver uma relagéo de parentesco” (FREIRE 1997, p. 9).

Um dos aspectos que compdem o docente é, portanto, o ato de ensinar. Esse
ato pode ser desenvolvido de diversas maneiras, como vimos anteriormente. Como
aponta Freire (2019), o ensino requer algumas exigéncias, dentre elas, o respeito a
autonomia do educando. Por conta dessa exigéncia, que considero tdo complexa,
detenho-me agora no papel do professor no desenvolvimento da autonomia do
educando. Freire (2019) considera que o0 respeito a autonomia e a dignidade de
cada um é um fator ético e ndo um favor a ser concedido uns aos outros. Nos termos

do autor:
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O professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a
sua sintaxe e sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
gque se furta ao dever ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia. (FREIRE 2019, p. 58).

Assim, ser professor também é ser ético. Isto é, a condi¢do ética do carater
formador deve ser considerada ndo somente da parte dos educandos, mas também
dos docentes. O professor precisa respeitar a curiosidade do seu aluno, bem como
suas particularidades, ao mesmo tempo que precisa cumprir seu dever de estar
presente no processo de formacédo do estudante. Por isso, ndo se pode transformar
a experiéncia educativa em um treinamento técnico, como muitas vezes acontece no
modelo tradicional de ensino, pois a mediacdo dos conteddos ndo pode ser
separada da formacdo moral do educando (FREIRE, 2019).

A partir dessa perspectiva, a pratica docente pode ser compreendida como
uma atividade intelectual, autbnoma e nao instrumental (BOCCHESE, 2008). Tendo
em vista que o processo de ensinar esta interligado com o de aprender, de refletir e
de construir os conhecimentos, o “ser professor’ ndo pode ser constituido com uma

base instrumental e mecéanica. Sobre esse aspecto Grillo (2008, p. 60) aponta que:

Embora se reconheca a necessidade de habilidades técnicas no
desenvolvimento de acbes complexas — organizar situacdes de
aprendizagem, formular exemplos, propor questbes, variar
procedimentos — tais habilidades ndo podem ser supervalorizadas,
sob pena de desviar a atencdo de aspectos essenciais da docéncia
para outros secundarios, 0 que exigiria menos competéncia
profissional e mais disposicdo para atender a normas, fortalecendo
uma agdo mecanica, incompativel com a exigéncia de criatividade e
de inovacédo do professor diante do dinamismo da sala de aula.

O ser professor, portanto, ndo envolve apenas desenvolver as habilidades
que despertam o dinamismo na sala de aula, como os planejamentos, os temas
abordados e a organizacdo dos materiais didaticos. Ser professor envolve um
refazer diario pautado na reflexdo da acdo docente, na pesquisa e na visao critica
sobre 0 que orienta sua pratica, ndo apenas nos saberes instituidos. A pratica
docente é orientada pelos saberes formalizados e pelos saberes da experiéncia
(GRILLO, 2008).
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Uma vez que a préatica docente é orientada pelos saberes formais da
profissdo e pelos saberes pautados na experiéncia, é preciso refletir se o “ser
professor”, partindo de sua formacdo profissional, pode ser visto como um ser
dissociado da sua dimensao pessoal. Grillo (2008) caracteriza a identidade do
professor como o equilibrio entre sua dimensdo pessoal e profissional, pois suas
acOes traduzem a integridade da sua pessoa, da mesma maneira que compreender
a pratica docente enquanto a sua humanidade, ajuda a compreender a pratica
profissional. Isto €, a acdo pedagodgica da docéncia reflete e é reflexo da
compreensao humana (pessoal) do professor.

Compreender a dualidade das dimensdes do “ser professor”, principalmente
em sua dimensao pessoal, ajuda na conexao entre professor e aluno. Visto que o
professor carrega aspectos de suas experiéncias pessoais nas suas praticas
profissionais, o aluno também possui uma dimensédo pessoal que deve ser levada
em consideracao pelo professor trazendo, novamente, a questao ética da pratica
docente.

Em vista disso, € necessario, considerarmos, enquanto professores, que cada
aluno carrega para a sala de aula conhecimentos, historias de vida e experiéncias
gue constituem a parte humana do seu ser. Tal consideracdo, acentua a
responsabilidade ética do docente em conseguir atender as necessidades dos
estudantes, mediando o processo de construgcdo do conhecimento e contribuindo
com o desenvolvimento de sua cidadania (GRILLO, 2008). Bocchese (2008, p. 26)

vai ao encontro dessa concepc¢ao, ao afirmar que:

Ser professor €, sob esse prisma, conhecer as competéncias que 0s
alunos ja dominam a fim de problematizé-las e confronta-las com
situacBes em que essas se mostrem insuficientes ou inoperantes. E
também fazer com que essas situacdes sejam significativas,
surpreendentes e estimulantes para os alunos, a ponto de motiva-los
a despender o esfor¢co que a construgdo de uma competéncia mais
elaborada sempre exige.

Para que o educador consiga executar seu papel de “ser professor” é
necessario um preparo interior: € preciso que estude a si mesmo constantemente
para que consiga ultrapassar seus defeitos mais enraizados, que constituem
obstaculos no seu fazer docente (MONTESSORI, 2019). Essa preparacao interior €

abordada como uma preparacéo espiritual. De acordo com Portal (2008, p. 82), “as
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guestdes fundamentais do mundo contemporaneo, enfrentadas pelos docentes, nédo
sdo mais so6 de tarefa e de estrutura, e sim, de espirito”.

A espiritualidade, nesse aspecto, ndo esta relacionada a religido, mas sim a
busca constante pelo autoconhecimento, a fim de elevar-se pessoalmente e, por

consequéncia, profissionalmente. Conforme Portal (2008, p. 84):

A nos professores, cabe investir nos processos de noOssoO
autoconhecimento e autodesenvolvimento, o0 que implica
responsabilizar-nos pelo projeto do nosso crescimento, tornando-nos
sujeitos/agentes transformadores, criadores e diretores do nosso
préprio projeto de vida.

Da mesma maneira que, como educadores, devemos colocar nossos alunos
como sujeitos protagonistas dos seus processos de aprendizagem, devemos, em
relacdo a ndés mesmos, buscar nosso protagonismo profissional através da
preparacao espiritual. Para Gilley (1999 apud PORTAL, 2008), quando se vive a
partir do espirito é que se adquire a consciéncia de “guem sou” e de “quem nao sou”,
sendo possivel perceber conscientemente as coisas ao redor, conseguindo
identificar as préprias emoc¢des e motivacdes.

Pode-se dizer, entdo, que “SER Professor Espiritualizado” (PORTAL, 2008)
requer a ampliacdo da consciéncia de si mesmo e do universo, o que conduz a
consciéncia critica, responsavel e ética do fazer docente. Essa consciéncia é que
nos possibilita reconhecer agdes que impedem a evolugao profissional, bem como a

compreensao do aluno. Dessa maneira:

Se a docéncia € um estado de SER, é indispenséavel alcangarmos
niveis mais elevados de consciéncia e enxergarmos, com clareza, o
extraordinario potencial que possuimos, tornando-nos seres mais
Espiritualizados, uma poderosa ferramenta de transformacdo em
direcdo a uma vida docente mais plena. (PORTAL, 2008, p. 88).

Ser professor envolve, portanto, um conjunto de a¢cdes de bases ndo somente
metodoldgicas, mas também de dimensdes pessoais, profissionais e espirituais. Ser
professor envolve estar consciente de sua funcdo em cada etapa da escolarizacao,
desde os aspectos do desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes até a
preparacao do planejamento e dos materiais, a relagcao entre professor e aluno e a
acdo ética da pratica docente. Ser professor envolve, muitas vezes a despeito da

desvalorizacdo da profissdo, buscar diariamente o exercicio da afetividade, da
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empatia, da pesquisa, da compreensao, do planejamento, da reflexdo, da acéo e da
liberdade.
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2.2 AUTONOMIA

Na obra “A descoberta da crianga: pedagogia cientifica” (2017) de Maria
Montessori, ha um tépico voltado a analise da liberdade de desenvolvimento de uma
crianca. Nesse topico, Montessori aborda o aspecto biolégico da liberdade, que, na
educacdo da primeira infancia, deve ser compreendida como a condicdo mais
favoravel ao desenvolvimento fisiolégico e psiquico.

Considerando que a vida de uma crianga compreende sua dupla realidade
psiquica e fisioldgica, ndo cabe a nds, professores, apressarmos ou sufocarmos
essas manifestacdes, mas aguardarmos seu desenvolvimento. Sendo assim, cabe
ao docente auxiliar nas condicdes favoraveis para a evolu¢do dessas manifestacoes.
O conceito de liberdade esta diretamente relacionado a essa maturacdo da vida da

crianca. Sobre esse aspecto, a autora destaca que:

Quando falamos em ‘liberdade” da crianga pequena, nado nos
referimos aos atos externos desordenados que as criangas,
abandonadas de si mesmas, realizariam como evasdo de uma
atividade qualquer, mas damos a esta palavra “liberdade” um sentido
profundo: trata-se de “libertar” a crianga de obstaculos que impedem
0 desenvolvimento normal de sua vida. (MONTESSORI, 2017, p. 66).

Quando falamos sobre liberdade, principalmente da crianca pequena, ha uma
tendéncia de relacionar o conceito com a préatica desordenada e ndo supervisionada
das ac¢Oes dessas. Na verdade, dar liberdade a alguém néo significa deixar que se
faca o que quiser, quando quiser e da forma que quiser, mas sim, significa que o
sujeito estara livre dos obstaculos que impedem o desenvolvimento de suas
escolhas dentro daquilo que é permitido. Muitas vezes, dentro das escolas, nas
familias e na vida social, sdo cometidos alguns erros que dificultardo a expansao da
autonomia da crianca. Para Montessori (2017), libertar a criangca € corrigir esses
erros, estudando mais profundamente as necessidades intimas e ocultas da primeira
infancia.

Ao estudarmos as necessidades do educando, a fim de propiciarmos a eles
um processo de desenvolvimento autbnomo que os torne sujeitos livres, é preciso
gue atentemos a alguns aspectos essenciais. Antes de tudo, educar para libertar
também exige limites. De acordo com Freire (2019, p. 82), “o bom clima pedagdgico-

democratico € o que o educando vai aprendendo, a custa de sua pratica mesma,
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gue sua curiosidade, como sua liberdade, deve estar sujeita a limites, mas em
permanente exercicio”. Como mencionado anteriormente, a liberdade nao é
sindnimo de uma pratica desordenada e, por iSso, € necessario ensinar o sujeito a
ser autbnomo. Para que isso acontega, € preciso impor limites, pois a liberdade de
um nao pode invadir a privacidade do outro e exp0-la aos demais (FREIRE, 2019).

A pratica pedagogica que busca desenvolver a autonomia dos educandos
ocorre no exercicio de sua acdo. A emancipa¢do do sujeito se d4 de acordo com o
desenvolvimento da sua criticidade em relacdo a sua posi¢ao e interacdo com o
mundo. O sujeito autbnomo é aquele que reconhece o seu papel no mundo, aquele
gue se percebe como sujeito histérico capaz de transformar as condicfes impostas.
Freire (2019, p. 121) afirma que “quanto mais me torno capaz de me afirmar como
sujeito que pode conhecer, tanto melhor desempenho minha aptiddo para fazé-lo”.
Desta maneira, 0 educando que compreende sua posicdo como ser capaz de
conhecer, ndo somente os conteudos “transferidos” pelo educador, mas sim, sua
capacidade de desenvolver e construir o proprio conhecimento, melhor ir4
desempenhar a criticidade de pensamento.

Freire (2019) salienta que a acéo e a reflexdo ndo devem ser dicotomizadas
na pratica, mas vistas como uma unidade. De nada serve refletirmos sobre uma
guestdo se nao a colocarmos em pratica, assim como ndo podemos ter uma acao
critica sem partir de uma reflexdo. “A agao libertadora, pelo contrario, reconhecendo
esta dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da
reflexdo e da acdo, transforma-la em independéncia” (FREIRE 2019, p. 74). Em
razao dessa independéncia é que se faz tdo necesséario o desenvolvimento da
autonomia.

O sujeito, para ser liberto, ndo oprimido, deve conseguir pensar de forma
autbnoma, emancipando-se dos condicionamentos impostos pelos outros. A
educacdo que explora este exercicio constante do pensamento critico ira
desenvolver e gerar a emancipacdo do sujeito futuramente. Para Freire (2019, p.
125) “Os homens, pelo contrario, porque sao consciéncia de si e, assim, consciéncia
do mundo, porque sao um “corpo consciente”, vivem uma relagédo dialética entre o
condicionamento e sua liberdade”.

O condicionamento das acdes ocorre porque 0 sujeito ndo foi ensinado,
desde o inicio da sua escolaridade, a pensar de forma auténoma. Montessori (2017)

aponta que os adultos, dentre eles os educadores enrijecidos pelo modelo
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tradicional de ensino, exercem uma opressao sobre os educandos. Muitas vezes,
mesmo sem se aperceberem disso, oprimem a alma infantil que, sem conseguir
ainda defender-se com palavras, enfraquece, tonando-se oprimida. Por isso, o
dialogo € peca fundamental no desenvolvimento da autonomia da crianca, pois,
ainda de acordo com a autora (2017, p. 70), “fazer com que se sintam
compreendidas, assistidas satisfatoriamente em suas reais necessidades, é abrir-
Ihes as portas”.

A opressdo dos aspectos do desenvolvimento das criangas gera prejuizo e
reflete nas suas acles futuras. Para que o sujeito desenvolva sua cidadania de
forma critica, pensando e refletindo a partir de suas préprias percepcbes, é
necessario que a autonomia seja estimulada desde a primeira infancia. Montessori
(2017) aponta que, aos trés anos, grande parte das criancas ja poderia se tornar
livre e independente. Dessa forma, faz-se necessario um olhar clinico, metodoldgico
e rigoroso do professor com relagéo a liberdade.

Para Montessori (2017, p. 25), esse conceito ndo é bem compreendido pelos
pedagogos. A ideia de liberdade permanece muito ligada a uma visao revolucionaria,
pois, ainda de acordo com a autora, “a concepcéao de liberdade que deve inspirar a
pedagogia universal; é a libertacdo da vida reprimida por infinitos obstaculos que se
opdem ao desenvolvimento harménico, organico e espiritual”.

Se a ideia de liberdade é que deveria guiar o fazer pedagdgico, o docente
precisa atentar-se a como fazé-lo. Freire (2019, p. 77) defende que:

Ndo ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia
humanizadora, em que a lideranga revolucionéaria, em lugar de se
sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os como quase
“coisas”, com eles estabelece uma relacao dial6gica permanente.

Com efeito, a caracteristica dialdgica da educacdo € um caminho para a
emancipacao dos sujeitos, seja qual for a etapa de escolarizacédo. Se € através da
palavra que me comunico, que pronuncio o mundo e o transformo, o didlogo se
impde como o caminho pelo qual os individuos buscam sua significacdo (FREIRE,
2019). Desta maneira, ensinar os alunos a se comunicarem de forma autdbnoma,
através do diadlogo, expondo suas ideias e sintetizando suas reflexdes, também € um

ato de independéncia, um ato de liberdade.
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A visdo de si proprio como agente do seu processo formativo é reflexo de
estimulos realizados desde o inicio do desenvolvimento. Para que o estudante
desenvolva seu carater dialdégico, para que tome consciéncia de seu papel
transformador no mundo, € preciso haver um ambiente favoravel a sua
transformacao e que seja, ele mesmo, passivel de transformacao. Ou seja, para que
0 estudante possa expandir seu pensamento critico e dialégico, ndo se pode inibir as
condi¢Bes favoraveis para seu desenvolvimento. Montessori (2017) aponta que se
deve interditar a crianca tudo aquilo que parte do limite coletivo, ou seja, 0 que pode
machucar ou prejudicar o proximo. Tudo o mais devera ser permitido. Acreditamos,
assim, que o carater dialdgico da educacédo esta também instituido na interacdo com
0 ambiente.

A crianca deve poder testar seus limites, explorar possibilidades, testar
recursos para que possa se desenvolver de forma confiante, autbnoma e livre. “A
verdadeira punicdo do homem normal é a perda da consciéncia de sua propria forca
e da grandeza, que |lhe constituem a humanidade interior”, como afirma Montessori
(2017, p. 32). Posto isso, a opressdo da autonomia é, consequentemente, a
desumanizacédo do sujeito.

O educando que consegue exercitar sua autonomia vai se tornando mais
consciente de seu papel como sujeito histérico inserido em uma realidade passivel
de ser mudada. Esse protagonismo pode ser estimulado desde a execucdo de
tarefas simples por parte da crianga, como, por exemplo, vestir-se, ir ao banheiro,
alimentar-se sozinha, sempre com a orientagdo e acompanhamento do educador. A
partir das conquistas alcangadas nessas tarefas aparentemente muito simples (para
as criancas, sao tarefas com exigéncias de ordem fisica e mental muito complexas),
as criancas sdo estimuladas a se perceberem como responsaveis pelo seu
desempenho. Freire (2019, p. 91) corrobora essa percepcao ao afirmar que “o
educando que exercita sua liberdade ficara tdo mais livre quanto mais eticamente va
assumindo a responsabilidade de suas agdes”.

Além disso, a autonomia € um processo, € uma formacdo que evolui na
medida em gque se assume responsabilidades. A autonomia vai se construindo nas
praticas diarias, nas experiéncias e nas decisfes tomadas. Ninguém amadurece “da
noite para o dia”. E preciso colocar em exercicio acdes fortalecedoras da autonomia
do sujeito, até que, através dela, sejam preenchidas as lacunas antes ocupadas pela

dependéncia. Nao se pode agir com autonomia por alguém, mas pode-se ajudar no
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desenvolvimento dela. Como observa Freire (2019, p. 105), “é nesse sentido que
uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras
da decisao e responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas a liberdade”.

A autonomia, além de ser vista como um movimento de liberdade, também
esta diretamente ligada ao processo de emancipacdo do sujeito. De acordo com
Freire (1996 apud PETRONI; SOUZA, 2010), “ha uma estreita relagdo entre
liberdade e emancipacdo, sendo a primeira condicdo para a segunda, e ambas
exercidas por sujeitos autbnomos”. Assim como a libertacdo, o processo de
emancipacdo ocorre sob influéncias do meio material do desenvolvimento do
individuo. O estudo de Petroni e Souza (2010) apontam que a autorregulacdo é
habilidade essencial para que a autonomia e emancipag¢ao possam ser exercidas. A
autorregulacéo diz respeito ao olhar critico que o sujeito possui de si mesmo e de
suas proprias acles. Portanto, € imprescindivel exercitar a aplicacdo dessa

capacidade a fim de desenvolvé-la:

Ser autdnomo implica agir com responsabilidade, tomar decisdes de
forma consciente e critica, assumir compromissos e consequéncias
de atos ou acdes, ser consciente das influéncias externas que sofre
e, a partir delas, exercer influéncia e tomar decis6es sobre submeter-
se ou nao as imposicbes sociais, tendo clareza dos aspectos
politicos, econémicos e ideolégicos que permeiam tais imposicoes.
(PETRONI e SOUZA, 2010, p. 358).

E dessa maneira que a pratica da autonomia se movimenta contra a opressao
do sujeito. Tornar o educando protagonista da sua historia, da construcao dos seus
pensamentos e guia-lo no desenvolvimento da sua consciéncia critica, de modo que
se enxergue no mundo tomando consciéncia das imposi¢cdes sociais, liberta-o da
alienacdo. Nao se deve, como educador, pretender a libertacdo do sujeito sem
estimula-lo a reflexdo. Convencé-los a buscar a libertacdo sem desenvolver a
capacidade de reflexdo em torno dela “é fazé-los cair no engodo populista e
transformé-los em massa de manobra” (FREIRE, 2019, p. 72).

De fato, como aponta Freire (2019, p. 74), “precisamos estar convencidos de
gue o convencimento dos oprimidos de que devem lutar por sua libertagdo néao é
doacdo que I|hes faca a lideranca revolucionaria, mas resultado de sua
conscientizagdo”. Ou seja, simplesmente convencer o oprimido a lutar por sua

liberdade continua sendo forma de opresséo e ndo de emancipacao.
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A luta revolucionaria pela liberdade deve partir da propria conscientizacdo do
sujeito a partir de sua posi¢cdo como oprimido. O educador deve guia-lo no processo
deixando que tome consciéncia de sua luta. Consciéncia essa que se desenvolve
através da autonomia. Logo, a liberdade e autonomia se implicam em um processo
muatuo de construcdo e reconstrucdo constante (PETRONI; SOUZA, 2010). Freire
(2019, p. 43) corrobora esse pensamento ao defender uma “pedagogia que faca da
opressado e de suas causas o0 objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o
seu engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se
fara e refard”.

O reconhecimento do sujeito como oprimido € um passo em direcdo a sua
libertacdo. Esse reconhecimento guiado pela sua autonomia, pode ser construido
em sala de aula através da reflexdo e da agéo:

Por isso, a insercao critica e a agdo ja sdo a mesma coisa. Por isso
também é que o mero reconhecimento de uma realidade que néo
leve a esta insercdo critica (acdo ja) ndo conduz a nenhuma
transformacdo da realidade objetiva, precisamente porque ndo é
reconhecimento verdadeiro. (FREIRE 2019, p. 53).

Dessa forma, o verdadeiro reconhecimento da realidade esta relacionado com
a acdo tomada diante da insercao critica. A transformacéo s6 podera ocorrer a partir
de uma acéo, e essa acdo s6 podera ser tomada com base em uma reflexdo. Por
iss0, € necessario dialogar com os estudantes sobre suas acfes para que através da
educacao seja possivel realizar essas transformacdes. De acordo com Freire (2005
apud PETRONI; SOUZA, 2010, p. 362),

0 que se espera da educacdo ndo é somente a emancipacao cultural,
mas também a social e a econbmica, permitindo que novos caminhos
sejam trilhados pelo sujeito, que ele consiga uma ascenséao social em
todos os ambitos, transformando a si e aos outros e, por
consequéncia, a realidade na qual esta inserido, emancipando-se.

Através da autonomia podemos, portanto, viver a liberdade. Mutuamente
influentes, ambas nos levam ao caminho da emancipacdo. Fica clara, assim, a
importancia do desenvolvimento da autonomia nas diferentes etapas do periodo
escolar, pois, por meio dela, o sujeito pode se constituir cidadao critico, sendo
capaz, como tal, de emancipar-se dos condicionamentos externos e buscar a sua

liberdade cultural, econémica e social. A partir da percepcéo critica da realidade, o
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individuo, ao questionar o contexto ao qual esta inserido, comeca a realizar as acdes
necessarias para transformar a si e aos outros. Diante disso, podemos perguntar:
qual o nosso papel, enquanto professores, no processo de busca do sujeito pela sua

emancipagao?



28

2.3 PAPEL DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA.

Esperamos ter demonstrado que o professor possui o papel fundamental de
guiar o sujeito em direcdo a conquista da autonomia. Apesar de podermos
compreender 0s conceitos aprofundados nos capitulos anteriores, o papel do
docente que busca educar seu aluno com autonomia e criticidade envolve rigor
metodoldgico e uma sistematizacdo do processo de ensino que vai muito além da
compreensao dos conceitos. Neste capitulo, buscamos nos aprofundar nos detalhes
de como o docente é visto durante todo esse processo.

No que diz respeito a autonomia e ao papel do professor durante o processo
de escolarizagéo, alguns autores sdo destacados em suas pesquisas. Entre eles,
Paulo Freire, autor de “Pedagogia da Autonomia” (2019), obra em que apresenta
reflexbes em torno das relacdes entre educadores e educandos, a fim de
compreender como um fazer pedagdégico baseado no dialogo pode formar cidadaos
transformadores da ordem politica, social e cultural. Em seu livro, Freire (2019, p.
24) afirma que:

O que me interessa agora, repito, é alinhar e discutir alguns saberes
fundamentais a pratica educativo-critica ou progressistas e que, por
isso mesmo, devem ser conteldos obrigatérios a organizacéo
programatica da formacdo docente. Conteldos cuja compreensao,
tdo clara e tao ldcida quanto possivel, deve ser elaborada na prética
formadora.

Destacamos que o autor relaciona diretamente a pedagogia da autonomia
com uma prética educativo-critica. Como demonstramos ao longo deste estudo, o
conceito de autonomia esta diretamente ligado com a emancipacdo do pensamento,
tornando-o critico e ndo mais alienado. Acrescemos a isso que a autonomia também
pode ser desenvolvida através de conteudos programaticos obrigatorios na formacao
discente.

Aléem de Paulo Freire, outra autora que se destaca nesse ambito, € Maria
Montessori, que ndo s6 estudou o desenvolvimento da crianca através de sua
autonomia, como também, criou um método de ensino baseado em suas
descobertas nas suas escolas, as chamadas “Casa dei Bambini”. De acordo com
Perry (2017, p. 9), “o estudo da metodologia montessoriana nos leva a analisar uma

trilogia que se impde: a crianca, o ambiente e o educador. Observar a crianga €
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respeitar seu ritmo, trazer-lhe motivos de interesse e facilitar constantemente a sua
atividade”.

Em sua obra, Montessori reflete sobre o papel do educador durante o
desenvolvimento da primeira infancia, diferentemente de Freire, cujos estudos s&o
voltados ao sujeito de modo geral, independentemente de sua faixa etaria. Ambos
partilham, entretanto, do ponto de vista segundo o qual o educador é determinante
para uma educacao transformadora.

Montessori (2017) descreve o professor com “carater cientifico”, sendo ele o
observador dos aprendizados dos alunos. Através das normas das ciéncias
experimentais € que o educador podera conduzir sua pratica as verdades do viver.
Sobre o educador montessoriano, Perry (2017, p. 10) aponta que “o verdadeiro
educador est4d sempre presente, mas apenas como facilitador, agindo quando
indispensavel, dando tempo a crianca de experimentar, de ser”.

A obra de Freire (2019) ndo menciona diretamente a importancia do professor
para a educacéao transformadora, porém, podemos inferir tal afirmacdo uma vez que
todas suas reflexdes partem do ponto de vista a formacédo docente. Freire (2019)
destaca que suas consideracfes se desdobram, inicialmente, de saberes apontados

como necessarios a formacéo docente. Além disso, destaca que:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — de que
ensinar ndo é transferir conhecimento — ndo apenas precisa ser
entendido por ele e pelos educandos nas suas razfes de ser —

ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagoégica —, mas
também precisa ser constantemente testemunhado, vivido. (FREIRE,
2019, p. 47).

Dessa maneira, é possivel verificar que, de fato, ambos os autores
compreendem a importancia do docente no desenvolvimento da autonomia do
individuo, seja ele de qualquer faixa etaria, como meio de uma educacao
progressista capaz de transformar a cidadania em seus diferentes espectros. O
carater formador da educacéo se inicia com a relacdo pedagdgica estabelecida pelo
professor e, por isso, € de fundamental relevancia que consiga compreender seu
papel.

Uma medida a ser tomada pelo docente, visando estimular a autonomia para
o processo de libertacdo, € ampliar suas observacdes em relacdo aos alunos,

podendo assim, perceber de forma mais agucada suas verdadeiras necessidades.
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Nesse momento, o papel do professor implica em ser um mero observador para que
possa, entdo, planejar e estabelecer atividades que preencham as reais lacunas no
aprendizado dos alunos. Conforme Montessori (2017, p. 67), ao estabelecer, por

exemplo, um ambiente adequado para a crianca,

A mestra nada mais devera fazer que ajuda-la, no inicio, a orientar-
se entre tantas coisas diversas e compenetrar-se do seu uso
especifico: devera inicid-la a vida ordenada e ativa no seu proprio
ambiente, deixando-a, em seguida, livre na escolha e execucdo do
trabalho.

Dessa forma, o docente devera conduzir os alunos a se organizarem dentro
do ambiente e do contexto inserido para que, em seguida, possam comecar a fazer
exercicio de sua autonomia. Perry (2017), ao compartilhar do ponto de vista de
Montessori, defende que o principal objetivo do professor é observar, conhecer a
crianca, descobrir seus interesses e permitir que ela aja com autonomia,
manipulando a realidade ao seu redor. Isto €, ndo se trata apenas de ensina-la.
Além disso, os materiais devem estar preparados para satisfazer as necessidades
da crianca, ampliando suas possibilidades.

A preparagao do ambiente com materiais que deem conta das necessidades
dos estudantes, parte de uma observacdo metodica do grupo por parte do docente.
Antes de realizar o planejamento com o0 uso desses materiais, 0 professor precisa
conhecer os alunos e suas necessidades. Montessori (2017, p. 51) vai ao encontro

desse ideal ao afirmar que:

O método de observacao ha de fundamentar-se sobre uma so base:
a liberdade de expressao que permite as criancas revelar-nos suas
qualidades e necessidades, que permaneceriam ocultas ou
reprimidas num ambiente contrério a atividade espontanea.

O ambiente, portanto, também se enquadra no papel do professor. Saber
prepara-lo de acordo com as demandas dos alunos faz com que explorem e
desenvolvam habilidades que, caso contrario, seriam reprimidas. Montessori (2017)
traz como exemplo mesas, cadeiras e moveis leves, de facil transporte, os quais
permitem a crianca escolher a posicdo que mais |lhe agrada, evitando que o

desconforto seja mais um obstaculo na aprendizagem. Sendo assim, a autora (2017,
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p. 59) defende que “nosso objetivo é disciplinar a atividade, e ndo imobilizar a
crianca ou torna-la passiva”.

Dessa forma, o professor devera ser aquele que a orienta dentro desse
espaco, pois deixar a crian¢a interagir de forma autbnoma com o ambiente é téo
importante quanto saber o momento de intervencdo. A orientacdo do docente €,

assim, uma forma de guiar os alunos em busca de sua autonomia:

Em nossas classes, em que a mestra se contenta com indicar e
orientar, pondo a disposicdo das criangcas uma graduacdo de
exercicios mentais, estas progridem: tornam-se individuos de carater
firme, afeitos a disciplina; adquirem uma saude interior que &,
precisamente, o resultado da liberacdo da propria alma.
(MONTESSORI, 2017, p. 157).

Portanto, colocar os alunos em pratica de sua autonomia € exercita-los
mentalmente. Esse exercicio, de acordo com Montessori (2017), faz o individuo
progredir, resultando em sua libertagéo.

Além dos autores até entdo mencionados, as referéncias a partir da
metodologia de Reggio Emilia também destacam o papel do professor. Como o
método parte da ideia de projetos, Edwards (2016) aponta o papel do professor é
provocar novas oportunidades de descobertas para os alunos. Além disso, a autora
também traz a ideia do didlogo, colocando o docente como o facilitador do processo
de construcdo do conhecimento através da acdo conjunta. O professor, em Réggio
Emilia, € peca chave no processo de ensino e aprendizagem pois, de acordo com
Edwards (2016, p. 154), “com o auxilio do professor, a duvida ou observacdo de uma
crianca leva as outras a explorarem um territério jamais percorrido, talvez jamais se
quer suspeitado”.

Diferente do método Montessori, que visa principalmente ao trabalho da
crianga, dispensando uma intervencao intensa do professor, que desempenha
sobretudo papel de observador, no méetodo de Reggio Emilia o docente se coloca
em parceria com a crianga, representando a figura de um facilitador do processo de

construcdo do conhecimento, como ilustra a imagem a seguir.
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Figura 1- Imagem retirada do livro “As Cem Linguagens da Crianga” (2016), volume 1, que ilustra uma
professora trabalhando como parceira de uma crianca, seguindo os ideais de Reggio Emilia.

Podemos perceber que o professor € visto como uma figura também ativa no
processo, pois de acordo com Edward (2016, p. 155), “seu objetivo ndo é tanto
“facilitar” a aprendizagem no sentido de “tornar facil ou leve”, mas ao contrario,
procurar “estimular”’, tornando os problemas mais complexos, envolventes e
excitantes”. Ou seja, o docente tem o papel de instigar seus alunos na busca
constante da resolucdo dos problemas, levantando hipéteses, examinando-as,
sintetizando suas ideias e exercitando suas habilidades.

Mesmo que, quanto a intervencdo do professor, as metodologias apresentem
divergéncias, o exercicio da autonomia se encontra presente no desenvolvimento
das atividades. Edwards (2016, p. 155) afirma que “os professores prestam atencao,
constantemente, a atividade das criangas”, o que l|hes confere um caréter
observador. Também aponta que “acreditam que quando as criangas trabalham em
um projeto de interesse para elas, encontrardo naturalmente problemas e questbes
que desejarao investigar”. Quanto a nés, interpretamos aqui 0 “naturalmente” como
equivalente a “de forma autbnoma”. Montessori (2017, p. 68) vai ao encontro dessa
perspectiva ao enfatizar que “as criangas resolvem por si mesmas os problemas da
vida social que a atividade individual livre e pluriforme suscita a cada passo”. Sendo
assim, percebemos que a resolucao de problemas e o levantamento de hipéteses
confere carater essencial para a constituicdo do sujeito, sendo o professor

responsavel por instigar esse exercicio.
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O professor aprende a ensinar e ensina a aprender, intervém
para facilitar, e ndo para substituir a compreensdo dos alunos,
reconstréi constantemente seu conhecimento profissional e, ao
refletir sobre suas intervencdes na sala de aula, exerce e desenvolve
sua propria compreensao da realidade, dos sujeitos e dos objetos.
(GOMEZ E SACRITAN 1998 apud BOCCHESE, 2008).

Como aponta o trecho acima, o professor intervém para facilitar e ndo para
substituir a compreensao dos alunos. Dessa forma, mesmo que o professor assuma
papel de facilitador e ndo apenas de um observador, como indica o método de
Montessori, 0 ato de facilitar ndo pode ser compreendido como “tornar mais leve”,
substituindo a capacidade de compreensao dos alunos. O professor facilitador deve
ser aguele que esta a disposicao para assistir aos alunos, também observando-os,
sabendo quando e de que maneira intervir.

Fraser e Gestwick (2000 apud EDWARDS 2010, p. 154) citam as diferencas
entre os diversos aspectos vistos no papel do professor no modelo tradicional de

ensino e em Reggio Emilia da seguinte maneira:

O papel do professor como planejador do curriculo muda para o papel
do professor como construtor de conhecimento.

O papel do professor como planejador do programa enfatiza o papel
do criador do ambiente como terceiro professor.

O papel do professor como facilitador de brincadeiras muda para o
papel do professor como intercambista de entendimentos.

O papel de orientagdo muda para o papel do professor como apoiador
da crianga competente.

O papel do professor como observador é aumentado para
documentarista e pesquisador.

O papel do professor como educador dos pais muda para o papel do
professor como parceiro dos pais.

O papel de comunicador com publicos externos muda para o papel do
professor como ouvinte, provocador, e negociador de significado.

Dentre os inumeros papeis que o professor desempenha, destacamos
aqueles que acreditamos serem essenciais para o0 desenvolvimento da
autonomia do educando. Um desses papéis € o de ouvinte. Grande parte dos
autores consideram o saber ouvir como papel essencial do professor. Freire
(2019, p. 111) aponta que “somente quem escuta pacientemente e criticamente o

outro, fala com ele, mesmo que, em certas condi¢oes, precise falar a ele”.
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N&o basta, a nds, professores em busca de instigar a autonomia de nossos
alunos, apenas 0s escutarmos, temos que saber igualmente como escutar. Saber
escutar de forma atenta e critica possibilita a descoberta e a compreenséo dos
saberes dos estudantes.

“Escutar” significa estar plenamente atento as criancas e, ao mesmo
tempo, assumir a responsabilidade por registrar e documentar o que
€ observado e usar isso como base para a tomada de decisdes
compartilhadas com criancas e pais (EDWARDS, 2010, p. 156).

A partir da posicao de ouvinte, o professor, observando analiticamente o que
foi dito, consegue estruturar as atividades visando desenvolver alguma necessidade
que possa ter sido apresentada. O aspecto do professor ouvinte ndo se confere

somente as criancas,

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario,
nao é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
féssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais,
gue aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar
com eles. (FREIRE 2019, p. 111).

Sendo assim, a forma de comunicar, de “falar com eles” também exige o
desenvolvimento da escuta. O carater dialégico da educacado se inicia no processo
de saber escutar. O sujeito que sabe escutar e analisar criticamente a sua escuta
consegue formular ideias de forma autbnoma, emancipando-se do condicionamento
externo de ideias alienadoras. O professor que sabe escutar estabelece uma relagéo
dialégica com seus alunos, troca as posi¢gbes entre o que comunica e 0 que é

comunicado, estabelece o exercicio do dialogo, isto &, fala com eles e n&o para eles.

Figura 2 — Imagem retirada do livro “As cem linguagens da crianga” (2016), volume 2, que ilustra uma

professora documentando as observacdes feitas sobre o grupo de criancas sem intervir.
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Como sugere a imagem acima, o uso da escuta como maneira de observar e
registrar a interacdo dos estudantes pode servir ao professor como uma forma de
pesquisa para conduzir seus planejamentos de aula. Ou seja, o registro do professor
a partir de suas observacgdes serve como “memoaria” do processo de construgcado dos
conhecimentos dos alunos. Como aponta Edwards (2016, p. 155), “durante o
projeto, os professores agem como a memoaria do grupo e discutem com as criangas
0s resultados da documentagéo, permitindo que elas revisitem sistematicamente
seus proprios sentimentos e os sentimentos dos outros”.

Os registros do docente elaborados a partir de sua escuta ativa servem para
abrir espaco para os estudantes se comunicarem e se conectarem com 0 processo
de aprendizagem de forma mais profunda, revisitando seu processo e reconhecendo
a si mesmos dentro dele. Esse movimento de analisar e revisitar sistematicamente a
sua caminhada na constru¢cdo do conhecimento € uma maneira de desenvolver o
carater critico da percepcéo, pois o docente, nesse momento, apenas conduz o
sujeito a analisar suas préprias acdes e a chegar as suas préprias resolucdes.

O papel do professor, entdo, na maioria das vezes, € de coadjuvante,
cabendo ao aluno o protagonismo no processo de aprendizagem. E deixando que os
alunos “tomem as rédeas” de suas praticas que se torna possivel o desenvolvimento
de sua autonomia.

N&o podemos, entretanto, esquecer de nos atentarmos a um aspecto muito
importante do fazer docente: o contedado. Nao é apenas através da observacao, da
facilitacdo e da mediacdo que se constitui o papel docente no processo de
emancipacdo dos sujeitos. A educacdo como pratica de liberdade ndo se inicia no
encontro entre educador e educando dentro da sala de aula. O papel do professor
comeca antes disso, na construcao do planejamento dos conteidos programaticos.

O educador, enquanto observa, pesquisa, intermedeia a construcdo do
conhecimento dos alunos, também precisa dar conta de abordar os conteudos
programaticos previstos para a faixa etaria. Mas como desenvolver esse conteudo

visando a autonomia dos alunos? Freire (2019, p. 116) esclarece que:

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetdo
programatico da educacdo ndo € uma doagdo ou uma imposicao —
um conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a
devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este Ihe entregou de forma desestruturada.
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Dessa maneira, o planejamento dos conteldos programaticos ndo deve
ocorrer de forma hierarquica. E importante que os alunos também se sintam
pertencentes e ativos na construcdo desse planejamento. Como Freire aponta no
trecho acima, o contetdo programético pode ser desenvolvido através do movimento
de troca de saberes e experiéncias entre alunos e professores, uma vez que 0S
alunos levantam hipoteses desordenadas, as quais cabe ao professor ajudar
estruturar. O papel do professor nessa situacdo €, como aponta Edwards (2016),
refletir, explorar, estudar, pesquisar e planejar em conjunto, maneiras de elaborar as
tematicas por meio de recursos, materiais e atividades a fim de leva-las de volta a
sala de aula para serem investigadas com os alunos.

Por isso, para que, por meio dos conteddos programaticos a autonomia
também seja desenvolvida, de modo a instigar o0 pensamento critico dos estudantes
com o intuito de guia-los ao caminho de sua libertacdo, o professor deve estimular a
busca e a pesquisa de seus alunos. Isso pode ser feito a partir de um dialogo pré-
estabelecido, no qual sejam coletadas informacdes de seus conhecimentos prévios,
de forma que o assunto abordado no curriculo parta de uma posicao de significado
da vida pratico, o que, sem duavida, torna a aprendizagem mais efetiva. A partir

desse aspecto, destacamos que:

O papel da autoridade democratica nao ¢é, transformando a
existéncia humana num “calendario” escolar “tradicional”, “marcar as
licoes” de vida para as liberdades, mas, mesmo quando tem um
contetido programatico a propor, deixar claro, com seu testemunho,
gue o fundamental no aprendizado do contelddo é a construcédo da

responsabilidade da liberdade que assume (FREIRE, 2019, p. 92).

Podemos inferir, portanto, que o principal objetivo do professor diante do
contetdo programatico € desenvolver, através dele, a construgdo da liberdade. No
fim das contas, o essencial para o sujeito em formacdo é o aprendizado da
autonomia, pois s6 dessa maneira podera ampliar os conhecimentos de forma
auténtica. Freire (2019) afirma ser tdo indispensavel ndo separar a pratica da teoria,

qguanto a autoridade da liberdade. O autor afirma que:

Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com a minha
autoridade em exercicio, mas também diretamente com a liberdade
dos educandos, que devo respeitar, e com a criagdo de sua
autonomia, bem como com os ensaios de construcdo da autoridade
dos educandos. (FREIRE, 2019, p. 93).
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Sendo assim, um dos papéis que o professor assume € 0 exercicio da
autoridade. Por mais que autoridade e liberdade possam parecer opostos, uma néo
€ possivel sem a outra. Freire (2019) explica que quanto mais criticamente a
liberdade assume o limite necessario, mais autoridade ela tem para continuar
lutando em seu nome. Ou seja, a liberdade sem limite acaba sendo tdo nociva
guanto aquela ndo posta em pratica.

Quanto ao papel do professor no exercicio de sua autoridade, € importante
salientar que este € sempre passivel de questionamentos, de forma que, avaliado
criticamente, ndo ultrapasse o limite para o autoritarismo. No entanto, ndo € possivel
que se construa a autonomia do educando sem que se exerca a autoridade. E
necessario que o docente deixe os educandos experimentarem e tomarem suas
decisdes, do mesmo modo que é necessario que o professor participe dessas
decisBes sem impor suas vontades. O docente assume papel de assessor dos seus
alunos, auxiliando-os nas tomadas de decisdes sem impor seu ponto de vista.

Freire (2019, p. 105) aponta que “ninguém é autdbnomo primeiro para depois
decidir.” A autonomia vai se construindo a medida que inumeras decisdes vao sendo
tomadas. Porém, é dever do professor intervir quando a deciséo indisciplinada da
liberdade atrapalhar o funcionamento pedagogico da aula.

Por isso, para que 0 sujeito possa se emancipar e fazer o uso de sua
autonomia de forma livre, € necessario que, durante o processo de escolarizacdo, o
professor tenha ciéncia do seu papel na imposicéo de limites para o exercicio dessa
liberdade. Esses limites, em conjunto com o exercicio dos diversos papéis que o
docente assume, como o respeito ao saber do educando, o preparo adequado do
planejamento, a observacao e a facilitacdo do processo de aprendizagem, orientam

o educando em direcdo a sua emancipac¢ao enquanto sujeitos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia da presente pesquisa foi desenvolvida, quanto a sua natureza,
de forma bésica, objetivando gerar novos conhecimentos no ambito da ciéncia
educacional sem ter sua aplicacdo pratica prevista. Sua abordagem € qualitativa,
pois considera a relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito.

A pesquisa tende a analisar os dados indutivamente, visando proporcionar
maior familiaridade com o problema com vistas a torné-lo explicito e, assim, abrir a
possibilidade de construir hipteses. Por isso, quanto aos objetivos, seu carater &
exploratério. Em relacdo aos procedimentos técnicos, a pesquisa foi realizada a
partir da andlise de respostas de professoras que vivenciam, na pratica, a tematica
abordada e do suporte bibliografico de diferentes pesquisadores do tema.

3.1 ABORDAGEM DE PESQUISA

A escolha de uma abordagem de carater qualitativo levou em consideracao a
concepcao do ser humano como sujeito ativo. De acordo com Oliveira (2008, p. 2),
esse “posicionamento metodolégico para se fazer pesquisa € o que defende o
estudo do homem, levando em conta que o ser humano nao é passivo, mas sim que
interpreta 0 mundo em que vive continuamente”. Ou seja, o carater qualitativo
identifica a relacéo entre 0 mundo e o ser humano, compreendendo sua capacidade
de alterar resultados e transforma-los de acordo com suas acgdes.

Ainda de acordo com Oliveira (2008), essa abordagem encaminha estudos
gue tenham como foco os seres humanos, pois os considera diferentes do objeto,
destituido de subjetividade, requerendo-se do pesquisador especial atencdo a essa
diferenca. Quer dizer, a abordagem aqui elegida enfoca nos seres humanos a partir
de suas interacdes e interpretagdes do mundo e uns com 0s outros.

Através deste estudo, pretendemos analisar a constituicdo da autonomia do
sujeito de forma integral a partir das relacdes construidas no periodo escolar. Da
mesma forma, pretendemos refletir, justamente, sobre o papel do docente no
processo de emancipacgao do ser, levando em consideragéo o contexto sociocultural
mais amplo e estabelecendo rela¢cées com o que se passa na instituicdo escolar, de

modo a considerar formacgao da autonomia dentro e fora dela.
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Para tanto, consideramos a possibilidade da pesquisa por meio de um
guestionario direcionado a professoras de diferentes etapas da escolarizacdo para
gue fossem analisadas as suas perspectivas quanto ao processo de construcdo da

autonomia de seus alunos.

3.3 CONTEXTO, SUJEITOS E ORGANIZACAO DA PESQUISA

Como técnica para o desenvolvimento da pesquisa, além da revisao
bibliografica, optamos, assim, por utilizar o questionario como meio de coleta de
dados. Levando em consideracdo o tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa
e com o intuito de nos aproximarmos da realidade dos docentes, optamos por
elaborar um questionario que foi encaminhado por e-mail as professoras. Nessa

técnica de pesquisa, de acordo com Severino (2007, p. 125),

Podem ser questbes fechadas ou questbes abertas. No primeiro
caso, as respostas serdo escolhidas dentre as op¢des definidas pelo
pesquisador; no segundo o sujeito pode elaborar as respostas, com
suas proprias palavras, a partir de sua elaboracéo pessoal.

Para que fosse possivel contatar as professoras de diferentes niveis
escolares, realizamos um questionario aberto e, pretendendo estreitar a
desigualdade das repostas devido aos diferentes contextos, selecionamos docentes
gue atuam na mesma rede de ensino.

Nesse sentido, as perguntas foram encaminhadas para oito professoras, entre
elas, uma que atua na Educacéo Infantil, trés que atuam na EJA e que lecionam nos
Anos Iniciais. Das trés professoras que atuam na EJA, somente uma respondeu ao
guestionario e, das quatro professoras atuantes nos Anos Iniciais, somente uma deu
retorno. Sendo assim, a pesquisa contou com a resposta de trés professoras, uma
de cada etapa da escolarizagao.

As questdes encaminhadas as professoras foram as seguintes:
1. Qual é a etapa da escolarizagéo vocé leciona?
2. H& quanto tempo atua na area?

3. Qual o papel do professor para garantir o desenvolvimento da autonomia de seus

alunos?



40

4. Em algum momento da sua trajetdria no meio educacional ja percebeste o reflexo
de seu papel como professor na formacéo do seu aluno como sujeito critico? Se sim,

explique.

5. De que forma, enquanto professor (a) podes garantir esse desenvolvimento da

autonomia?

6. Que tipo de atividades realizas com os teus alunos e que identificas como pratica
de liberdade e, consequentemente, o desenvolvimento de um sujeito autbnomo?

Para a realizacdo da analise das respostas, houve uma leitura prévia de cada
questionario a fim de verificar se todas as questdes tinham sido respondidas de
forma completa e se as respostas coletadas seriam suficientes para a andlise da
pesquisa. A partir dessa leitura foi elaborado um quadro comparativo das respostas.

Cada quadro contém, para a mesma pergunta, trés respostas diferentes. A
preservar suas identidades, as professoras participantes foram designadas pelas
letras A, B e C.
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4  ANALISE DE RESULTADOS

A opcgdo pelo emprego questionario como instrumento de pesquisa se deu
com o intuito de conseguir entrar em maior contato com a percep¢ao de experiéncias
reais vivenciadas por professoras ja ha alguns anos atuantes na area da educacéao.

A proposta inicial ndo era utilizar um questionario online, mas realizar uma
entrevista, para que houvesse maior troca de informagdes e melhor compreensao da
percepcdo de cada professora com relagdo a suas realidades. Porém, dado o
contexto da pandemia da COVID-19, assim como o estreito periodo estipulado para
a conclusdo da pesquisa, a aplicacdo do questionario revelou-se a alternativa mais
viavel.

Sendo assim, cada pergunta foi analisada individualmente. Comparamos as
respostas das professoras e buscamos aproxima-las dos embasamentos tedéricos da
pesquisa. Para facilitar o processo de analise, utilizamos um quadro comparativo
para cada pergunta, com suas respectivas respostas.

As respostas da primeira pergunta foram:

1. Qual é a etapa da escolarizacéo vocé leciona?

Professora A. Ensino Médio e Ensino Fundamental.
Professora B. Educacao Infantil.
Professora C. 2° ano dos Anos Iniciais.

Tabela 1- Primeira pergunta do questionario.

Cada professora leciona em uma etapa do ensino escolar. A Professora A,
especificamente, atua nos ensinos médio e fundamental da EJA, informacao que foi
verificada posteriormente por nao ter sido mencionada em sua resposta do
guestionario. Dessa maneira, a analise da pesquisa estard de acordo com os
objetivos de investigacdo, destinado as diferentes etapas escolares e a construcao
da autonomia dos alunos em cada uma delas.

Enfatizamos aqui a importancia da analise do desenvolvimento da autonomia
do discente nas mais variadas idades, pois esse fator pode influenciar a forma como
o professor deve conduzir o processo. Isto €, a forma como instigamos a autonomia

de uma crianca é diferente da forma como a instigamos em um adulto.
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Além de verificar em quais etapas do ensino escolar as professoras atuam,
outro fator que pode influenciar as experiéncias das docentes € o tempo de atuacéo
de cada uma delas. Sendo assim, para a segunda pergunta obtivemos as seguintes
respostas:

2. Ha quanto tempo atua na area?

Professora A. 9 anos.

Professora B. Mais ou menos 15 anos.

Professora C. Na instituicho em questdao 1 ano, mas como
professora atuo ha 3 anos.

Tabela 2 — Segunda pergunta do questionario.

As professoras participantes da pesquisa possuem, pois, um periodo
consideravel de atuacdo na area da educacao, o que Ihes confere uma visdo mais
ampliada das suas préprias vivéncias em relacao a tematica aqui abordada. De fato,
antes do envio das perguntas, consideramos a importancia do tempo de atuagédo das
professoras.

A Professora C € a que possui menor tempo de experiéncia docente.
Consideramos esse aspecto positivo em relagéo ao olhar analitico da pesquisa, uma
vez que podemos verificar como a docente se percebe dentro do processo de
emancipacao dos seus alunos em um periodo de atuagéo relativamente curto.

Dessa forma, constatamos que o tempo de atuacdo das professoras
participantes da pesquisa € bastante variado. A Professora C tem o menor tempo de
caminhada na &rea da educacdo, a Professora A, um tempo intermediario, e a
Professora B possui uma bagagem consideravel na area, atuando ha mais ou
menos 15 anos.

Feito esses esclarecimentos iniciais, adentramos a tematica da pesquisa

obtendo as seguintes respostas:

3. Qual o papel do professor para garantir o desenvolvimento da

autonomia de seus alunos?

Professora A. O professor é um incentivador da autonomia e

atua como provocador de @ situacOes
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desafiadoras para o desenvolvimento autbnomo
dos estudantes a partir de descobertas e

aquisicao de novas habilidades.

Professora B. O papel do professor se da como mediador
desse processo, incentivando os alunos e
conduzindo-o em suas conquistas como

suporte e apoio.

Professora C. O papel do professor é fundamental para tentar
garantir o desenvolvimento da autonomia. Essa
tentativa vai desde o didlogo com as familias,
incentivando-as nas  potencialidades e
atividades que a crianca pode fazer sozinha em
casa, até as pequenas intervenc¢des dentro da

sala de aula.

Tabela 3 — Terceira pergunta do questionério.

O objetivo dessa pergunta foi verificar como as professoras compreendem o
seu papel no desenvolvimento da autonomia dos alunos. Como resposta, cada uma
apresentou aspectos que Vvao ao encontro dos pressupostos teoricos aqui
apresentados.

A Professora A concebe o docente como um incentivador e um provocador de
desafios dos alunos. Como visto ao longo da pesquisa, na metodologia Reggio

Emilia, Edwards (2016, p. 153) corrobora essa percepc¢éao ao afirmar que:

O papel do professor centraliza-se na provocacéo de oportunidades
de descobertas, através de uma espécie de facilitacdo alerta e
inspirada e de estimulacdo do dialogo, de acdo conjunta e da
construcdo do conhecimento pela crianca.

A percepcdo da funcdo dessa professora esta vinculada a descoberta da
crianca em relagdo a aquisicdo de suas habilidades através da provocacdo desses
desafios pelo docente. Diferente da percep¢édo da Professora B, que caracteriza o
docente como mediador e apoiador do processo da aquisicdo de suas conquistas,
nao desempenhando um papel ativo, mas sim intervindo como um suporte para o

protagonismo de seu aluno.
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Ja a professora C enfatiza o carater dialdégico do docente no exercicio da
profissdo. Ela aponta que a tentativa do desenvolvimento da autonomia de seus
alunos parte também, do dialogo com as familias. Esse aspecto, o contato com a
familia, ainda ndo havia sido explorado na pesquisa.

Fraser e Gestwicki (2000 apud EDWARDS, 2016) apontam o papel do
professor, em Reggio Emilia, como parceiro dos pais. Essa parceria pode ser muito
eficaz no processo de emancipacéo do sujeito, uma vez que o desenvolvimento da
autonomia ndo é exercido somente na escola. Quanto mais o sujeito puder exercitar
sua autonomia, no interior de todos os espacos por ele frequentados, mais
plenamente conquistara sua liberdade. Além disso, o0 processo de conquista da
independéncia comeca desde os primeiros anos de vida, como aponta Montessori
(2017, p. 60):

N&o se podera ser livre sem ser independente: as manifestacoes
ativas da propria liberdade devem, pois, ser orientadas para a
conquista da independéncia desde a primeira infancia, quando se
inicia certo desprendimento da prépria mée.

Sendo assim, o dialogo com as familias € um fator igualmente determinante
no papel do professor para a garantia do desenvolvimento da autonomia dos
sujeitos, afinal, se essa independéncia se inicia com o desprendimento da relagéo
materna, o professor deve aliar-se as familias nesse processo.

Acerca dos modos como o desenvolvimento da autonomia influencia na

constituicdo do sujeito critico, levantamos as seguintes respostas:

4. Em algum momento da sua trajetdéria no meio educacional ja
percebeste o reflexo de seu papel como professor na formacéo do seu

aluno como sujeito critico? Se sim, explique.

Professora A. Sim. Nestes anos de atuag&o, mantive contato
com alguns estudantes e muitos manifestaram
gratiddo pelo olhar critico a realidade social,
relatando conexdes entre o aprendizado em
sala de aula e as situagcées que observam na

sociedade e nas suas escolhas pessoais.




Alguns aproveitam datas comemorativas para
manifestarem estes relatos, outros em
momento de formatura ou até mesmo em redes

sociais, através de publicacdes.

Professora B.

Sim. Ser professor € ser exemplo também.
Quando abrimos uma escuta atenta para
nossos alunos, deixando que se expressem e
opinem, ja estamos desenvolvendo neles o
senso critico, mesmo que, algumas vezes, eles
nao percebam, diariamente fazemos esse
movimento a fim de que se sintam seguros e
confiantes em emitir suas opinides na escola e

fora dela também.

Professora C.

Sim. Quando algum atrito ocorre no péatio, por
exemplo, dialogamos e tentamos ver quais
outras formas poderiamos ter agido para que
nao chegassemos nesse de “chateacao”.
Pensando nas atividades tento realizar um
“‘check list” de elementos que deveriam ter em
alguma determinada atividade, assim eles
podem refletir o resultado final a partir desse

“check list” previamente apresentado.

Tabela 4 — Quarta pergunta do questionario.
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A Professora A enfatizou a relevancia de sua atuacéo no despertar critico dos

alunos. Por se tratar de uma professora da EJA, a criticidade dos sujeitos tende a

voltar-se as suas realidades sociais.

A professora C destacou a importancia de trabalhar-se a constituicdo do

sujeito critico a partir da resolucdo de conflitos criados por eles mesmos. Em vez de

o professor ditar como os alunos devem ou nao lidar com determinadas situacoes, a

docente se coloca em uma posicdo de mediacdo, auxiliando os estudantes a

chegarem a um consenso sobre a melhor maneira de agir.
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Na educacéo infantil e no ensino fundamental, o desenvolvimento do senso
critico das criancas pode ser percebido em situagdes mais simples, como na forma
de se comunicar com 0s colegas, em relatos ao professor ou nas trocas de opinides
nas brincadeiras. Podemos inferir, com isso, que a autonomia influencia diretamente
o desenvolvimento do pensamento critico dos sujeitos de acordo com suas faixas
etarias.

Em relacdo a resposta da Professora B, podemos perceber mais uma vez a
énfase do carater dialdgico da atuacdo do professor. Freire (2019, p. 109) observa
que “o didlogo é uma exigéncia existencial”. A docente afirma que percebe a
influéncia da autonomia na formacao do senso critico de seus alunos quando abre
espaco para manifestem suas opinides. Sobre o didlogo, Freire (2019, p. 109)

aponta que:

E, se ele é 0 encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de
seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, n&o pode reduzir-se a um ato de depositar ideais de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes.

O refletir e 0 agir dos sujeitos no mundo é o que lhes confere o carater
transformador e humanizador em suas acfes. Por isso, o professor ndo pode
simplesmente “trocar ideias” com os seus alunos, mas sim, como aponta a
Professora B, deve “fazer esse movimento a fim de que se sintam seguros e
confiantes em emitir suas opinides na escola e fora dela também”. A escola pode ser
0 primeiro ambiente onde o sujeito se posiciona no mundo, de modo que é essencial
sentir-se seguro se expressar.

Compreendendo a importéncia do desenvolvimento da autonomia dos sujeitos
no periodo de escolarizacéo, questionamos se ha uma forma de o professor garantir
a efetividade desse processo. Para essa pergunta, obtivemos as seguintes

respostas:

5. De que forma, enquanto professor (a) podes garantir esse

desenvolvimento da autonomia?

Professora A. Incentivando a pesquisa, a criatividade e a
manifestacédo pessoal de ideias. Sempre peco
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gue escrevam com palavras proprias, evitando
transcricbes de livros. Também utilizo tarefas
com realizagdo aberta, onde podem optar pela
forma de apresentacdo. Assim, podem fazer
escolhas e ndo esperar por um direcionamento

integral.

Professora B. E fundamental que tenhamos um trabalho em
equipe, familia e escola, onde cada uma tera
seu papel fundamental no desenvolvimento da
autonomia desse sujeito. Se esse processo for
guiado e orientado por ambas as partes,
teremos muitas chances de sucesso no
desenvolvimento da autonomia de nossos

alunos.

Professora C. A garantia da autonomia ndo é certa, da
mesma forma a garantia das aprendizagens. As
criancas se desenvolvem a partir dos estimulos
apresentados a elas, mas néo quer dizer que a
aprendizagem e a autonomia, no caso, seréao

desenvolvidas.

Tabela 5 — Quinta pergunta do questionario.

Novamente, nas respostas encontradas para essa pergunta, a relagédo do
docente com a familia é destacada, desta vez, pela Professora B, que aponta que ha
melhores chances de desenvolver a autonomia dos alunos quando esse processo €
orientado tanto no ambiente escolar, quanto no familiar. Essa perspectiva vai ao
encontro dos apontamentos feitos pela professora C na terceira pergunta.

Uma forma de despertar na crianga o interesse e a busca constante pela sua
autonomia é fazer com que ela se sinta util ao realizar pequenas tarefas cotidianas,
por exemplo, nas simples acdes de escolher a propria roupa, vestir-se e preparar a
sua mochila para a escola. Todas essas atitudes despertam nela o sentimento de
protagonismo em suas atividades. Portanto, o ambiente familiar também deve servir
de estimulo para construir a autonomia, e o docente, tendo papel coadjuvante no

protagonismo da crianca, pode alertar as familias sobre a importancia de oportunizar
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momentos em que possam se sentir inseridas, atuantes e transformadoras das suas
realidades.

Outro aspecto a ser destacado nas respostas a essa pergunta, € a afirmacéao
da Professora C de que a garantia do desenvolvimento da autonomia da crianga nao
é certa. Realmente, nés, docentes, como seres que falamos “com eles” e nao “para
eles” (FREIRE 2019) e, consequentemente, pensamos com eles e nao por eles,
devemos ter muito claro que ndo podemos, de fato, garantir que o sujeito alcance a
sua emancipacao. Porém, é necessario, enquanto educadores, que acreditemos na
transformacado e ndo nos deixemos influenciar pelo fatalismo que se opde a pratica

pedagdgica que busca a liberdade.

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal
anda solta pelo mundo. Com ares de pds-modernidade, insiste em
convencer-nos de que nada podemos contra a realidade social que,
de histdrica e cultural, passa a ser ou a virar “quase natural’.
(FREIRE, 2019, p. 21).

Em oposicéo ao fatalismo ideolégico que busca convencer-nos de que nada
podemos fazer em detrimento as mudancas sociais, histéricas e culturais,
retomamos a resposta da Professora A a pergunta nimero quatro, na qual menciona
que alguns de seus alunos, ap6s terem passado pelo periodo escolar,
demonstraram gratiddo, principalmente por |lhes ter despertado um olhar critico as
suas proéprias condi¢des sociais.

Se é possivel despertar no sujeito o olhar critico para sua propria realidade,
podemos inferir ser possivel, ao sujeito atuante capaz de acdo e reflexdo,
transformar o contexto ao qual pertence. E nesse momento que se torna t&o
relevante o impacto do desenvolvimento da autonomia do sujeito para a conquista
da liberdade. E, uma vez que, com o exercicio desta, consiga se posicionar diante
das situacdes cotidianas, torna-se capaz de transformé-las.

A Professora A aponta 0s momentos em que se enxerga estimulando a
autonomia de seus alunos através de atividades. Como essa professora relata suas
experiéncias a partir da docéncia em um grupo da EJA, podemos perceber que a
familia j& ndo influencia tanto nesse desenvolvimento. A maneira como a professora
trabalha a autonomia de seus alunos é incentivando a pesquisa e a criatividade,

principalmente no que diz respeito a escrita.
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Sobre esse aspecto, destacamos outro fator importante no desenvolvimento
da autonomia dos estudantes em busca de sua liberdade: a leitura. Aquele sujeito
que |é por si proprio e que se comunica por si proprio se torna mais resistente a ser
alienado. A leitura permite o acesso a pesquisa e a escrita permite a comunicacao, e
esses dois fatores, estdo ligados diretamente ao desenvolvimento do senso critico.
Sendo assim, a partir da resposta da Professora A, podemos inferir que um dos
papéis atribuidos ao professor a fim de garantir a autonomia de seus alunos € o de
alfabetizador.

Dessa maneira, para investigar mais profundamente a forma como os
professores desenvolvem essas tarefas em sala de aula, apresentamos a ultima

pergunta do questionario:

6. Que tipo de atividades realizas com os teus alunos e que identificas
como pratica de liberdade e, consequentemente, o desenvolvimento

de um sujeito autbnomo?

Professora A. Debates, resenhas, pesquisas (sempre observo
o capitulo de concluséo) e conversas sobre a
metodologia utilizada. Peco sugestbes a eles e
procuro estar atenta ao que funciona em cada
turma, ou seja, explorar as potencialidades que
comegam aparecer conforme vou conhecendo

os alunos.

Professora B. Dar seguranca aos alunos e confiar em suas
potencialidades, € nisso que baseio minhas
praticas diarias. O incentivo, o afeto, o olhar
atento, sao fundamentais para 0
desenvolvimento de um sujeito autbnomo, que
se sentira capaz e tranquilo em expor suas
fragilidades, mas acima de tudo seguro, tendo
um referencial de suporte para que possa
continuar sua aprendizagem de forma saudavel

e positiva.

Professora C. N&o chega a ser uma atividade, mas realizo
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didlogos constantes de incentivo a pequenas
tarefas no dia a dia escolar. Por exemplo: na
organizagdo da mesa na hora do lanche, nos
primeiros dias de retorno as aulas presencias
as criancas tinham dificuldade de organizar a
mesa para o lanche (estender a toalha, abrir o
plastico que envolve o canudo do suco, colocar
0 canudo na caixinha do suco, abrir o
pote/pacote do lanche ou abrir alguma
embalagem) mostrei para eles como realizamos
a organizacdo para o momento do lanche.
Agora eles se organizam sozinhos, alguns
ainda incrédulos que conseguem realizar essa
pequena tarefa sozinhos. Muito importante: a
cada nova conquista (por menor que seja) a
turma aplaude e fazemos festa. As criancas
precisam desse apoio para se sentirem

capazes.

Tabela 6 — Sexta pergunta do questionario.

Ao mencionarem as atividades propostas pelo docente, as Professoras A e B
apresentaram perspectivas muito semelhantes. Ambas acreditam que as atividades
gue ajudam a desenvolver a autonomia de seus alunos sdo aquelas que exploram e
orientam suas potencialidades. Tanto a Professora A que leciona em turmas da
EJA, quanto a Professora B que leciona na educacéo infantil, mostram-se atentas
aos aspectos emocionais dos estudantes ao destacarem o afeto, o dialogo, as
sugestdes e o fato de seus alunos se sentirem seguros no ambiente escolar.

A Professora C, que atua nos anos iniciais, apontou o ambiente escolar e a
organizagdo como situacdes em que pode haver a pratica dessa liberdade. A visdo
do ambiente escolar como lugar de desenvolvimento da autonomia é sustentada

pelo método de Montessori (2017, p. 51) segundo o qual:
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E necessario que, simultaneamente ao observador, coexista também
0 objeto a observar; e se, por um lado, faz-se mister uma preparacao
para que o observador possa “entrever” e “recolher” a verdade, por
outro, urge predispor as condicdbes que tornam possivel a
manifestacdo dos caracteres naturais da crianga.

A preparagdo de um ambiente adequado ao desenvolvimento da autonomia
dos alunos é um dos papéis atribuidos ao professor. A crianca, por meio do
ambiente, pode revelar suas potencialidades, caracteristica essa mencionada pelas
Professoras A e B. As atividades que estimulam a autonomia e a liberdade véao
desde a preparacdo e a organizacdo do aluno em seu ambiente até as atividades
direcionadas pelo professor.

Dessa maneira, mesmo que em etapas de escolarizacdo diferentes, as
respostas das trés professoras se complementam, uma vez que o0 ambiente escolar
adequado também é, segundo as trés, um meio de estimulo as potencialidades dos
alunos, potencialidades essas, compreendidas como forma de explorar a autonomia
e a emancipacao dos estudantes.

Outro aspecto que se destaca entre as respostas é o relato da Professora C,
a situacdo em que ela ensinou os alunos a se organizarem para hora do lanche. Se
os discentes uma vez apresentavam dificuldade em realizar tarefas como arrumar a
mesa ou abrir seus potes de comida, agora, depois do auxilio da professora,
conseguem realizd-las sozinhos. Esse momento, no qual a professora demonstra
para os alunos como realizar alguma tarefa, € o momento de intervencdo de que
tratamos anteriormente. A intervencao do docente, muitas vezes, pode ser uma acéo
que ira determinar como aquele sujeito ird responder a uma situacdo. Por esse
motivo, a observacdo é essencial para que o docente saiba em que momento deve
intervir, a fim de buscar instigar a liberdade de seus alunos, sem oprimi-los.

Com base na analise precedente, percebemos que, mesmo que muitas vezes
os docentes ndo tenham suficiente clareza quanto seu papel no desenvolvimento da
autonomia dos alunos, hd um compromisso considerdvel com a busca pela
liberdade. Independentemente da faixa etaria de sua atuacdo, a autonomia e a
busca pela liberdade dos estudantes estdo em constante desenvolvimento no fazer

diario dessas professoras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, ndo restam duvidas de que a busca pelo incentivo ao
desenvolvimento da autonomia do discente e pela busca de sua liberdade é
essencial para a conquista da emancipacdo. Percebemos que os trés conceitos
estdo diretamente interligados. A emancipacéo do sujeito parte do desenvolvimento
de sua autonomia que, para que se efetive, requer o constante exercicio da
liberdade.

Tal exercicio exige o olhar atento e analitico do professor, uma vez que,
guando no periodo escolar, o aluno ainda distingue muito bem o modo de atingi-la.
Dessa maneira, 0 aspecto da autoridade do professor surge como um de seus
papéis. O exercicio da liberdade parte da imposicéo dos limites dados a ela. E papel
do docente ensinar a seus alunos a exercer essa liberdade.

Além disso, quando se trata das primeiras etapas da escolarizacdo, o docente
desempenha diversos papéis ao auxiliar o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes. Concluimos que o principal deles é o de mediador do processo. O
professor comeca o seu papel fornecendo um ambiente adequado para o livre
desenvolvimento dos alunos, preparando a sala com espacos em que possam ter
livre acesso a atividades e materiais desafiadores, de modo a irem explorando e
descobrindo as suas habilidades.

Outro exercicio requerido do professor € o planejamento escolar, isto &, a
capacidade de proporcionar atividades em que as criangcas possam levantar
hipoteses, pesquisar e assumirem papel ativo na construcdo de seus
conhecimentos. Essa situacdo se aplica ndo somente aos alunos da educacao
infantil, mas a todas as etapas do ensino escolar. Através do constante exercicio
mental de pesquisa, do dialogo, da acdo e das descobertas é que o discente
desenvolve sua autonomia.

Em vez de o professor fornecer atividades que sigam um padrao de
resolucdo, ele pode, por exemplo, propor que cada aluno apresente uma forma
diferente de soluciona-lo. Dessa maneira, cada estudante devera livrar-se dos
condicionamentos impostos por outras pessoas, buscando, sozinho, chegar a uma
resolucao.

Também cabe ao professor estender o processo de desenvolvimento da

autonomia de seus alunos para além do ambiente escolar. Um papel fundamental do
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professor, entdo, € o carater dialdgico, tanto com seus alunos quanto com as
familias. Considerar o sujeito em seu carater integral significa estar atento a suas
realidades fora do ambiente escolar. Dessa forma, propostas que se direcionem para
além das paredes da instituicdo, que envolvam as familias e que atinjam uma esfera
maior sdo uma alternativa para ampliar esse desenvolvimento.

Com base na analise das respostas do questionario de pesquisa, percebemos
a influéncia do docente na formacdo de seus alunos. Instigar o exercicio da
autonomia desde os primeiros anos da infancia ajuda a constituir o sujeito critico que
atinge sua emancipacao. Outro aspecto a considerar € que, mesmo na fase adulta
podemos ir em busca dessa autonomia. Com efeito, uma das professoras apontou o
reconhecimento da contribuicdo na formacdo do carater critico dos estudantes
adultos. Esse caréater é o que transforma a realidade e o contexto do sujeito.

Por fim, com base nas analises feitas ao longo da pesquisa, reconhecemos a
pratica pedagogica como uma préatica de liberdade. E através do fazer pedagdgico,
da relacdo entre professor, aluno e comunidade que se consegue desenvolver a
autonomia que guiard o sujeito a sua emancipacdo. O papel do professor, como
sujeito inserido nas praticas pedagdgicas, € ser amoroso, respeitoso, afetivo,
dialogico, ético e, principalmente, esperancoso em relacdo a liberdade de seus
alunos. Como aponta Freire (2019, p. 105), “uma coisa me parece muito clara hoje:
jamais tive medo de apostar na liberdade, na seriedade, na amorosidade, na
solidariedade, na luta em favor das quais aprendi o valor e a importancia da raiva”.
Cabe a nés, professores, nunca deixarmos de apostar nos nossos alunos e nas suas
capacidades, buscando constantemente o desenvolvimento de sua autonomia e
libertacdo enquanto sujeitos. Dessa forma, podemos auxilia-los na luta pela
emancipacao, possibilitando-lhes abandonar a posi¢cédo de oprimidos e assumirem o

protagonismo de suas vidas.
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