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RESUMO

“Transicao da Educagdo Infantil para os Anos Iniciais: ruptura ou continuidade?”. A presente
dissertacdo teve como objetivo compreender a inter-relacdo entre as abordagens participativas
e 0 processo de transicdo da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, sob
a perspectiva de continuidade. O referencial tedrico baseou-se nos estudos de Hoyuelos (2020,
2021, 2023) e sua sabedoria sobre o legado de Loris Malaguzzi (2017); Tonucci (2019) e sua
leitura da escola pelo olhar das criancas; Oliveira-Formosinho (2007); Proenca (2018); Ribeiro
(2022, 2023) e seus estudos sobre as abordagens participativas; Morin (2003, 2015) e Dewey
(2023) com seus olhares sobre a educacdo; Ndvoa (2022, 2023) e sua perspectiva sobre a escola;
entre outras referéncias que corroboram com a tematica proposta. Dessa forma, a presente
investigacdo buscou analisar os processos pedagdgicos de uma instituicdo privada que
fundamenta seu projeto educativo nas abordagens participativas, com foco no processo de
transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. A pesquisa, de carater qualitativo,
foi realizada em uma escola localizada em Santana de Parnaiba/SP, configurando-se como um
estudo de caso. Para atender ao objetivo, foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta
de dados: entrevista semiestruturada, observacao direta da rotina de uma turma da Educacao
Infantil e de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, além da analise de documentacfes
da escola, conforme descrito por Yin (2005) e Flick (2009). As entrevistas foram conduzidas
com trés educadores que vivenciam diretamente o processo, buscando compreender o
trabalhado realizado a partir das abordagens participativas e a transi¢cdo entre os dois niveis. Os
dados coletados foram analisados por meio da Andlise Textual Discursiva, conforme descrita
por Moraes e Galiazzi (2016). Da anélise dos dados emergiram duas categorias principais: 1)
A inter-relacdo entre abordagens participativas e continuidade curricular na transicdo da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. 2) Desafios e possibilidades na continuidade
entre Educacdo Infantil e Anos Iniciais. Cada categoria contribui para a compreensao do
curriculo, do papel da pratica docente e das escolhas pedagogicas que promovem a transi¢ao
sob a perspectiva de continuidade, bem como para a identificagédo dos desafios enfrentados
nesse contexto. Assim, a presente investigagdo pode auxiliar professores a compreenderem a
importancia de garantir os direitos das criangas e a coeréncia das a¢des pedagdgicas no processo
de transicdo, fortalecendo a qualidade educativa e promovendo um percurso escolar mais

integrado e respeitoso.

Palavras-chave: transicdo; BNCC; educacéo infantil; ensino fundamental; educacgéo basica.



ABSTRACT

"Transition from Early Childhood Education to the Early Years: Disruption or Continuity?".
This dissertation aimed to understand the interrelationship between participatory approaches
and the transition process from Early Childhood Education to Elementary School — Early Years,
from a continuity perspective. The theoretical framework was based on the studies of Hoyuelos
(2020, 2021, 2023) and his insights into the legacy of Loris Malaguzzi (2017); Tonucci (2019)
and his view of the school through the eyes of children; Oliveira-Formosinho (2007); Proenca
(2018); Ribeiro (2022, 2023) and their studies on participatory approaches; Morin (2003, 2015)
and Dewey (2023) with their perspectives on education; Névoa (2022, 2023) and his
perspective on the school; among other references that support the proposed theme. Thus, this
research sought to analyze the pedagogical processes of an institution that bases its educational
project on participatory approaches, focusing on the transition process from Early Childhood
Education to Elementary School. The qualitative research was conducted in a private school
located in Santana de Parnaiba/SP, configured as a case study. To achieve the objective, the
following data collection instruments were used: semi-structured interviews, direct observation
of the routine of an Early Childhood Education class and a 1st-grade Elementary School class,
as well as analysis of school documents, as described by Yin (2005) and Flick (2009).
Interviews were conducted with three teachers who directly experience the process, seeking to
identify aspects related to participatory approaches and the transition. The collected data were
analyzed using Discursive Textual Analysis, as described by Moraes and Galiazzi (2011). Two
main categories emerged from the data analysis: 1) The interrelationship between participatory
approaches and curricular continuity in the transition from Early Childhood Education to
Elementary School. 2) Challenges and possibilities in ensuring continuity between Early
Childhood Education and the Early Years. Each category contributes to understanding the
curriculum, the role of teaching practices, and the pedagogical choices that promote the
transition from a continuity perspective, as well as identifying the challenges faced in this
context. Thus, this research can assist teachers in understanding the importance of ensuring
children's rights and the coherence of pedagogical actions during the transition process,
strengthening educational quality and promoting a more integrated and respectful school

journey.

Keywords: transition; BNCC; early childhood education; primary education; basic education.
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1 INTRODUCAO

Diante das mudancas na educacao brasileira ao longo dos ultimos anos, considerando
principalmente a obrigatoriedade e ingresso das criangas com seis anos no primeiro ano do
Ensino Fundamental, Lei n. 11.274 (Brasil, 2006a), e das crian¢as com quatro anos na Educacéo
Infantil, Lei n. 12.796 (Brasil, 2013a), torna-se pertinente aprofundar a reflexao sobre a tematica
da transicdo entre a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais, uma vez que ela ainda gera muitos
guestionamentos e insegurancas em todas as esferas envolvidas nesse processo.

Nesse contexto, € preciso destacar o qudo desafiador é vislumbrar na pratica as
orientagdes e fundamentacdes presentes em todos os marcos legais, considerando a diversidade
cultural, social e politica de nosso pais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017, teve como objetivo trazer alinhamentos sobre conceitos e praticas a
serem desenvolvidas; porém, ainda temos um longo caminho a percorrer (Brasil, 2018a).

Nessa perspectiva, independentemente do contexto, o foco principal sdo as criangas e a
preservacdo de suas infancias com seus direitos garantidos. Para isso, espera-se que 0 processo
de transicdo seja na perspectiva de continuidade e ndo de rupturas, garantindo aprendizagens
significativas e considerando a crianga no centro do processo como protagonista de sua
trajetoria.

Em algumas escolas, ja é possivel perceber um esfor¢o para mudar o cenario de uma
pedagogia transmissiva para uma pedagogia participativa. Uma das principais referéncias para
essa abordagem é o educador italiano Loris Malaguzzi (2017), que buscou, ao longo da sua
caminhada, valorizar a crianga como sujeito cultural e politico por meio de uma pedagogia da
escuta e da ética.

A escolha dessa tematica se conecta com a minha trajetoria profissional, iniciada muito
cedo, aos 14 anos, na cidade de Candelaria/RS. Auxiliar a professora regente numa Classe de
Alfabetizacdo da Educacao Infantil, como era chamada na época, antes mesmo de comecar 0
magistério, era 0 espago em que a alfabetizacdo se tornava 0 motivo do “meu brilho no olho”.
L4, aprendi a importancia do acolhimento, do respeito as diferentes formas de aprender e de
propostas com intencionalidades. Apds o magistério e alguns anos de experiéncia no Nivel 3 e
no 1° ano do Ensino Fundamental como docente na mesma escola, recomego a caminhada
profissional em escolas privadas de Porto Alegre/RS, também no inicio do Ensino
Fundamental.

Todos esses cendrios, concepgdes e realidades foram me constituindo como pessoa e

profissional, sempre na defesa dos direitos das criangas de brincar e aprender de forma
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significativa e contextualizada. Vivi nos momentos formativos (internos e externos) e no chao
da sala aula das instituicdes em que atuei, aberturas, erros, mas, principalmente, esforgos para
tornar o protagonismo das criancas o centro do processo educativo, porém sempre com muitos
atravessamentos que impediam o sucesso das muitas tentativas. Alguns desses atravessamentos
eram internos e propositalmente realizados e outros de esferas superiores, sem qualquer
possibilidade de discussdo. A tematica, por diferentes frentes, me inquieta e me desafia a refletir
sobre uma nova forma de pensar as transicdes e garantir a continuidade, vislumbrando uma
educacdo integral e que responda as demandas atuais da sociedade, e a escola como algo vivo,
para além dos muros que a cercam e dos nimeros que a definem.

Para fundamentar minha pesquisa, dialoguei com Hoyuelos (2020, 2021, 2023) e sua
sabedoria sobre o legado de Loris Malaguzzi (2017), Tonucci (2019) e sua leitura impecéavel
do olhar das criangas, Oliveira-Formosinho (2007) e Ribeiro (2022, 2023) e os estudos sobre
as abordagens participativas, Morin (2003, 2015) e Dewey (2023) e seus olhares sobre a
educacao, Ndvoa (2022, 2023) e sua perspectiva sobre a escola, entre outras referéncias que
corroboram com a tematica proposta.

Portanto, definiu-se como objetivo geral: compreender a inter-relacdo das abordagens
participativas e o processo de transi¢cdo da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental — Anos
Iniciais na perspectiva de continuidade.

Ja como objetivos especificos:

a) Explorar o historico italiano da abordagem Reggio Emilia e suas contribui¢des no
impacto na teoria do desenvolvimento de escolares da Educacdo Infantil e Anos
Iniciais.

b) Realizar revisdo tedrica e académica sobre o processo de transi¢do entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental — Anos Iniciais a partir das politicas publicas
brasileiras, legislagdes, normativas e da revisao da literatura, constituindo assim a
perspectiva tedrica sobre o tema.

c) Investigar a transi¢cdo entre a Educagdo Infantil e Anos Iniciais baseada em
abordagens participativas.

d) Analisar as praticas desenvolvidas na instituicdo que adota um curriculo participativo
em busca da garantia dos direitos das criancas na transi¢ao entre os segmentos da

Educagao Infantil ¢ Anos Iniciais.
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Para buscar responder aos objetivos elencados, optou-se, como método de pesquisa,
realizar um estudo de caso, tendo como objeto de estudo uma escola privada de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, localizada em Santana de Parnaiba/SP.

A escolha pela escola iniciou no més de setembro de 2023, quando participei de uma
imersdo formativa na cidade de S&o Paulo com um grupo de educadores. A formacéo
possibilitou conhecer diferentes espacos, incluindo a escola, que acreditam nas abordagens
participativas e tornam visiveis praticas baseadas nas suas premissas. A partir das experiéncias
vividas nesses dias, percebi as possibilidades de continuidade entre os niveis de ensino de forma
mais coerente e respeitosa com a crianga, o que despertou o desejo de conhecer e aprofundar
como de fato acontecem 0s processos pedagogicos.

Portanto, a dissertacdo estd estruturada como segue: estado do conhecimento,

referencial tedrico, metodologia, analise dos dados e consideracdes finais.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

Com o objetivo de conhecer o campo de estudo sobre a tematica da transicdo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental no Brasil, buscou-se construir o estado de
conhecimento, embasado nos principios de “identificagao, registro, categorizagdo que levem a
reflexdo e sintese sobre producéo cientifica de uma determinada area, em um determinado
espacgo de tempo” (Morosini; Santos; Bittencourt, 2021, p. 23).

A constituicdo do Estado do Conhecimento seguiu as seguintes etapas: (a) primeiros
achados: contabilizacdo do numero de trabalhos encontrados a partir dos descritores
estabelecidos e selecdo dos titulos relacionados ao tema de pesquisa; (b) bibliografia anotada:
leitura flutuante dos resumos dos trabalhos selecionados e registro de informacdes sobre autor,
ano, referéncia etc.; (c) bibliografia sistematizada: leitura dos objetivos, metodologia e
resultados; selecdo mais aprofundada dos trabalhos condizentes a questdo de pesquisa; (d)
bibliografia categorizada: analise aprofundada do contetdo da publicacdo e construcdo das
categorias de acordo com as unidades de sentido (Morosini; Santos; Bittencourt, 2021).

Para isso, foi realizado o levantamento de artigos, teses e dissertacdes por meio da busca
nas plataformas da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e Google Académico. Tal mapeamento foi realizado a
partir dos seguintes descritores: “BNCC AND transicdo AND educagdo basica” e “Transicao
Ensino Fundamental”.

Foram encontradas inicialmente treze teses e dissertacbes na BDTD, sendo 3
selecionadas para analise depois que as etapas descritas anteriormente ja estavam finalizadas.
O recurso da busca foi avancado no periodo entre os anos de 2019 e 2023, visando analisar as
producdes a partir do ano em que a adequacdo curricular se torna obrigatoria pela BNCC
(Brasil, 2018a), além de encontrar as pesquisas mais recentes sobre a tematica. Nas plataformas
SciELO e Google Académico, foram encontrados, inicialmente, 2473 documentos, entre
artigos, teses e dissertacdes, sendo seis deles selecionados para aprofundamento. O recurso da
busca também foi avancado, considerando apenas o0 ano de 2023, primando assim pela redugédo
de trabalhos selecionados e aumentando a possibilidade de uma andlise qualitativa das Gltimas
publicacdes realizadas acerca da tematica. Os trabalhos descartados abordavam: transicéo para
0s Anos Finais, reforma do Ensino Médio, estudo sobre um Unico componente curricular ou
questdo especifica da Educacdo Infantil, ou do 1° ano do Ensino Fundamental, o que ndo condiz

com a analise do processo de transicao, foco da presente pesquisa.
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No Quadro 1, sdo apresentadas as etapas de busca e selecdo de estudos cientificos
(artigos, teses e dissertacdes) a serem analisados, tendo o propoésito de responder ao problema

de pesquisa:

Quadro 1 — Artigos, teses e dissertacOes sobre o processo de transi¢do da Educacédo Infantil

para 0 Ensino Fundamental, BDTD, SciELO, Google Académico (2019-2023)

Plataforma: BDTD Data: 25/10/2023

Descritores Titulos Titulos Campo pesquisado
encontrados selecionados po pesqu
BNCC AND transigio AND Avangado
educagio bésica 13 3 Todos os campos
i 2019 a 2023

Plataformas: Google Académico e SciELO Data: 03/12/2023

Descritores Ll nfaiies Campo pesquisado
encontrados selecionados Po pesq
BNCC AND transigdo AND
educacdo bésica Avangado
. .QN . 2473 6 Todos os campos
Transi¢do Ensino 2023

Fundamental

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao realizar o levantamento, percebeu-se que a discussdo sobre a tematica é recente:
entre os nove trabalhos selecionados, seis foram publicados no ano de 2023. Além disso, a
producéo cientifica sobre a temética pode ser considerada baixa, considerando que apenas um
trabalho foi selecionado em cada ano anterior, desconsiderando o ano de 2021, quando
nenhuma publicacdo foi localizada sobre a temaética, dentro dos critérios estabelecidos

conforme grafico a seguir:

Grafico 1 — NUmero de teses e disserta¢bes no periodo de 2019-2023 — BDTD e SciELO

2019
1

2020

2022

2023

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Outro aspecto que chama a atencdo € o nivel das producGes. Dos nove trabalhos, cinco
sdo artigos cientificos, trés sdo dissertaces e apenas um é tese, conforme mostra 0 préximo

gréfico:

Gréfico 2 — Nivel de producédo no periodo de 2019-2023 - BDTD e SciELO

Dissertacao
3

Artigo

1

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Também buscou-se explorar a propor¢cdo de pesquisas conduzidas nesse tema por

regides do Brasil, conforme mostra o Grafico 3:

Gréafico 3 — Numero producdes distribuidas por regido do pais no periodo de 2019-2023 —
BDTD e SciELO

MT
1

RS
2

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Quando realizada a leitura aprofundada dos trabalhos, foi notavel as abordagens das

pesquisas, todas vinculadas a area de Ciéncias Humanas e que se basearam em trés vieses:
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revisdo bibliogréfica, a transicdo na perspectiva das criancas e a transicdo na perspectiva do
professor, com grande foco na alfabetizagdo e no letramento. As referéncias e discussoes
contempladas sdo pertinentes, pois também englobam as legislacdes e documentos vigentes,
como veremos a seguir na elaboracéo da bibliografia categorizada.

Para a construcdo das categorias, os trabalhos selecionados foram agrupados de acordo
com assuntos semelhantes. Sendo assim, definiram-se trés categorias, que serdo exploradas a

seguir, conforme detalhado no Quadro 2:

Quadro 2 — Bibliografia categorizada conforme reagrupamento da bibliografia sistematizada
Categoria A: Alfabetizaciio e letramento na Educacio Infantil e no Ensino Fundamental
ARTUSSA, Lucimara. O processo de alfabetizacio e letramento na transiciao da educacgao infantil para
o ensino fundamental no municipio de Sao Carlos/SP. Dissertagao (Mestrado em Educacédo) —
Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12648. Acessado em 5 jan. 2024.

KLEIN, Juliana Mottini. O processo de transi¢do da educagdo infantil para o ensino fundamental e as
praticas de letramento: o que dizem as dissertacdes e teses de 2008 a 2022. /In: CONGRESSO
BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO, 6., 2023. Anais [...]. Belém: UFPA, Disponivel em:
https://eventos.udesc.br/ocs/index.php/V_CBA/viconbalf/schedConf/presentations Acesso em: 5 jan. 2024.

SILVA L. A.; GOMES, F.; QUADRO, C. F. A. Processo de transi¢do da educag@o infantil para o ensino
fundamental: a corporeidade e o brincar. Revista Acervo Educacional, /s././,v. 5, 12053, 2023.
Disponivel em: https://acervomais.com.br/index.php/educacional/article/view/12053/7110. Acesso em: 5
jan. 2024.

Categoria B: Reflexdes sobre o curriculo

COELHO, Regina Célia Machado. Educacéo Infantil, curriculo, BNCC: campos de experiéncia.
Dissertacao (Mestrado em Educagdo: Curriculo) — Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacao:
Curriculo, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2023. Disponivel em:
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/39341. Acesso em: 5 jan. 2024.

NASCIMENTO, Amanda Sousa Batista do; CARVALHO, Celso do Prado Ferraz; MARCOS, Neide Aurora
de Souza. Base Nacional Comum Curricular para a educagio infantil: revisdo de literatura. Educacio em
Foco, Belo Horizonte, v. 26, n. 48, p. 1-20, 2023. Disponivel em:
https://revista.uemg.br/index.php/educacaoemfoco/article/view/5788. Acesso em: 5 jan. 2024.

Categoria C: Didlogos necessarios sobre a transi¢ao

LEMES, Raquel Karpinski. Didlogos necessarios entre a educacio infantil e o ensino fundamental:
construindo intersec¢do na transi¢do. Tese (Doutorado em Educag@o) — Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2022. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/10183/254519 Acessado em 5 jan. 2024.

CRUZ, Silvia Helena Vieira; SCHRAMM, Sandra Maria de Oliveira. Escuta da crianga em pesquisa e
qualidade da educag¢ao infantil. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 49, n. 174, p. 16-34, out./dez. 2019.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/cp/a/sIJ3HkbjgbTDmRLA49mrQ4dt/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em 5 jan. 2024.

ALVES, Cléa Braga. O processo de transicao da educacgao infantil para o ensino fundamental:
escutando professoras. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana, 2023. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufop.br/jspui/handle/123456789/17456. Acesso em 5 jan. 2024.



https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12648
https://eventos.udesc.br/ocs/index.php/V_CBA/viconbalf/schedConf/presentations
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/39341
http://hdl.handle.net/10183/254519
http://www.repositorio.ufop.br/jspui/handle/123456789/17456
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Categoria C: Dialogos necessarios sobre a transicio

MENEZES, Amanda Bezerra; PAIVA, Maria Cristina Leandro de. Transi¢cdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental: o que dizem as criancas? Revista Espaco Pedagégico, Passo Fundo, v. 30, €14908, p.
1-21, 2023. Disponivel em: https://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/14908/114117706. Acesso em: 5
jan. 2024.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Salienta-se que todas as producbes que serdo detalhadas a seguir possuem temas
comuns. Dessa forma, buscou-se, em cada categoria, evidenciar aspectos mais visiveis para

qualificar o levantamento do que ja esta discutido sobre a tematica.

2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL E NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Nesta categoria, discutir-se-a trés trabalhos envolvendo artigos e dissertacdes que
abordam os conceitos de alfabetizacdo e letramento na transi¢cdo entre os dois niveis da
Educacdo Bésica — Educacédo Infantil e Ensino Fundamental — e como estdo embasados nos
documentos brasileiros.

A dissertacdo de Artussa (2020) buscou refletir sobre as politicas publicas para a
alfabetizacéo e letramento com foco no Ensino Fundamental e como a leitura e a escrita estio
sendo trabalhadas na Gltima etapa da Educacdo Infantil. Sendo assim, adotou como problema
de pesquisa 0 processo de alfabetizagédo e letramento na transicdo da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental, por meio de analise documental e estudo de caso (Bogdan; Biklen, 2010;
Lidke; André, 2014) com quatro professoras do municipio de Sdo Carlos/SP. As professoras,
duas da Educacéo Infantil e duas do 1° ano do Ensino Fundamental, participaram de entrevistas
semiestruturadas.

A primeira questdo abordada é sobre o conceito de alfabetizacdo. Ele aponta que as
pessoas relacionam culturalmente essa etapa da vida escolar ao Ensino Fundamental, pois a
aprendizagem se torna mais formal. No entanto, desde a Educacdo Infantil as criangas estdo em
contato com a leitura e a escrita; ou seja, ndo ha como negar a aprendizagem por considerar que
ainda néo é o tempo correto. Bragagnolo e Dickel (2005) enfatizam que as criangas participam
das praticas de leitura e de escrita desde 0 seu nascimento, e que ja se encontram em processo
de alfabetizacdo. Essa é a primeira evidéncia por meio da qual é possivel perceber a necessidade
de a transicdo ser uma continuidade e ndo uma ruptura, sendo Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental instancias indissociaveis (Kramer, 2006).
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O conceito de alfabetizacdo vem sendo discutido desde os anos 80 (Soares, 2014),
qguando as demandas sociais denunciaram a insuficiéncia em saber ler e escrever. Tornou-se
necessario saber fazer uso dessas habilidades, o que necessitou de processos distintos. Logo,
vinculou-se esse uso social ao conceito de letramento.

Conforme Soares (2021), alfabetizacdo é o dominio do sistema de representacdo e
letramento é 0 uso da escrita nas praticas sociais e pessoais; portanto, ambos sdo processos
simultaneos e interdependentes. Um conceito ndo € pré-requisito para o outro, pelo contrério:
ndo trabalhamos com a distingdo entre eles por considerarmos a importancia da cultura escrita,
0 sentido e significado das aprendizagens para as crian¢as. O professor € desafiado a planejar
buscando contemplar os dois conceitos de forma integrada — sistema de representagdo e uso
social da escrita/leitura. Na pesquisa realizada, foram notorias as expectativas e as insegurancas
das professoras do 1° ano do Ensino Fundamental de Nove Anos sobre os conhecimentos que
as criangas possuem de leitura e escrita, principalmente pelo embate sobre o nivel responsavel
em desenvolver esse trabalho com as criancas. Devido a isso, a autora salienta 0 quanto essa
tematica ainda precisa ser discutida, aprofundada e compartilhada.

Klein (2023) corrobora com a reflexdo sobre a transicdo e as praticas de letramento e
pesquisou, por meio de revisdo bibliografica, dissertacdes e teses que abordavam a temética. O
autor firma que a transicéo vertical entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental tem sido
objeto de pesquisa nas Ultimas décadas devido aos baixos indices no processo de alfabetizacdo
e, consequentemente, as novas politicas publicas com propostas e legislacdes referentes a sua
organizacdo. Ele cita como exemplo a obrigatoriedade do ingresso das criangas com seis anos
o primeiro ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2006b) e a politica que determina o ingresso e
a frequéncia das criangas de quatro e cinco anos nas pré-escolas em instituicdes de Educacgéo
Infantil (Brasil, 2013a). Com essa nova organizagdo, o autor acredita que a Ultima etapa da
Educacao Infantil estd sendo vista como uma preparacao para os Anos Iniciais, inclusive com
uso de cadernos e apostilas, emergindo discussfes atuais e antigas sobre as metodologias
abordadas e recursos utilizados.

Silvia, Gomes e Quadro (2023), no artigo Processo de transi¢do da educacao infantil
para o ensino fundamental: a corporeidade e o brincar, também abordam sobre a lei do Ensino
Fundamental de Nove Anos e afirmam que o tempo de permanéncia na Educagédo Infantil
diminuiu e, consequentemente, aumentou no nivel subsequente. Os autores fizeram um estudo
bibliogréfico, advindo de um recorte de pesquisa de mestrado concluido e de um doutorado em
andamento. Nesse estudo, identificaram opinides favoraveis, contrarias e analises criticas sobre

essa reorganizacao legal. Os autores salientam que, para discutir sobre a crian¢a no processo de
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escolarizacdo, faz-se necessario definir quem € esse sujeito. Com embasamento em Salles e
Faria (2012), consideram a crianga um sujeito histérico e social, munido da historia e da cultura
de pertenca: um sujeito que pensa, age, escolhe, opina, decide, cria, entre tantas outras poténcias
que o constitui.

Os trés trabalhos citados nessa categoria abordam sobre a implementacdo da Lei n.
11.274 (Brasil, 2006a) com foco no processo de alfabetizacdo. Todos os autores concordam
que, independentemente da idade (5, 6 ou 7 anos), ao ingressar no Ensino Fundamental, ainda
estamos em contato com criangas e ndo apenas com estudantes. As infancias precisam ser
preservadas e valorizadas. Sendo assim, o brincar e a ludicidade, que ainda s&o mais visiveis na
Educacdo Infantil, auxiliam no desenvolvimento de habilidades importantes e precisam estar
cada vez mais presentes na rotina do Ensino Fundamental.

Sobre outros aspectos, 0s autores identificaram-se as seguintes opinides: Gorni (2007)
discorre que a inclusdo da crianga com 6 anos no Ensino Fundamental aconteceu de forma
precoce, ampla e generalizada, sem a preparacao das escolas com espaco e mobilias adequados,
e dos professores, que ndo foram formados para uma reestruturacdo e permanecem, em muitas
escolas, antecipando o processo de alfabetizacao.

Klein (2023, p. 5) afirma que:

[...] a iniciagdo antecipada ao ambiente escolar tem proporcionado a busca por um
contato mais direto das criangas com o processo de alfabetizacdo, visando diminuir
indices de analfabetismos e fracassos posteriores nos anos iniciais em relagdo a
aquisicéo da leitura e escrita.

No entanto, Artussa (2020) também relata que a lei ndo foi acompanhada de uma
reestruturacdo dos Anos Iniciais, o que conduziu essa antecipacao da alfabetizacdo para a Gltima
etapa da Educacdo Infantil. Além disso, de acordo com relato de professores de Sdo Paulo, ha
necessidade de uma readaptacdo do espaco fisico e ampliacdo de recursos materiais. Hoje, o
que realizam com as criancas parte dos conhecimentos adquiridos ao longo da trajetoria
particular de cada professora, pois as professoras nao tiveram a oportunidade de participar de
formacOes continuadas para desenvolverem um trabalho neste novo contexto. Além disso,
foram identificadas propostas repetitivas, mecanicas, prontas e incoerentes com 0 que 0S
proprios documentos orientam.

Numa perspectiva mais cautelosa, Barbosa e Delgado (2012) acreditam que a legislacéo

sugere um curriculo voltado para a continuidade entre 0s niveis, com vista ao aprofundamento
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das aprendizagens e ndo a antecipagao de processos. Nesse contexto, outras leis complementam
as questdes discutidas até entdo sobre o papel da Educacao Infantil na Educacéo Bésica, como:

[...] a inser¢do da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacéo Bésica, que
ocorreu por meio da Lei 9394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em
1996 - exigiu a vinculacéo das instituicdes de Educacéo Infantil ao sistema de ensino.
E com isso a necessidade de reformulacBes e adaptagBes a essa nova dindmica, que
contribuiu para a valorizagdo da Educacdo Infantil, pois diante das novas exigéncias
foi preciso buscar a ampliacdo das condic6es de cuidado e educacédo para a crianca de
zero a seis anos, por meio de recursos materiais € humanos. Em 17 de dezembro de
1998, foram apresentadas as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacédo Infantil no parecer da Camara de Educacéo Basica — CEB 022/98 (BRASIL,
1998a), do Conselho Nacional de Educacdo, em que é enfatizado seu carater
mandatorio e instituido (Bragagnolo; Dickel, 2005, p. 38).

Nesse mesmo periodo, foram elaborados os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil — RCNEI (Brasil, 1998b), que consideram o processo de letramento desde
essa etapa da Educacgdo Basica, por meio da linguagem escrita, estimulos de leitura, contacao
de historias, entre outros. O documento também esta subsidiado em Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999), que buscaram, em seus trabalhos de pesquisa desde a década de 70, explicitar
como a crianga se apropria da linguagem escrita, ou seja, como tenta compreender o que a
escrita representa, quais Sdo 0s seus usos e a sua fungao social.

Na dissertacdo, a autora percorre 0 historico das legislacfes, que ndo sera aprofundado
no presente momento, considerando o foco da categoria 0 processo de alfabetizacdo e
letramento na transicdo. Nesse contexto, torna-se importante destacar o Pacto pela
Alfabetizacdo, implementado no Brasil por meio da Portaria n. 867, em 4 de julho de 2012
(Brasil, 2012), que aponta para a implementacdo de estratégias didatico-pedagdgicas para que
as criancas sejam alfabetizadas até, no maximo, o 3° ano do Ensino Fundamental.

O Plano prevé a participacao de professores e coordenac@es dos dois niveis de ensino,
a flexibilidade e autonomia na escolha de materiais e recursos para se alcancar os objetivos e a
formacéo continuada. Contudo, a conclusdo da autora é que o documento colabora para uma
ruptura entre a etapa final da Educacédo Infantil e o 1° ano do Ensino Fundamental, pois néo
especifica os critérios e acompanhamento para a transicdo e nenhum trabalho pedagogico que
respeite as especificidades para as criangas que ingressam nos Anos Iniciais.

Como possiveis evidéncias do estudo de caso sobre a transicdo, identificou-se nas falas

das professoras:
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e auséncia de alinhamento de expectativas entre os dois niveis;

¢ necessidade de comunicagao entre os profissionais da educagao ¢ latente;

e desconhecimento das politicas publicas com foco na alfabetizacao;

e falta de conhecimento sobre como colocar em pratica esse processo na perspectiva

de continuidade.

Silvia, Gomes e Quadro (2023, p. 6) salientam que os estudos tém mostrado o quanto o
corpo e as brincadeiras precisam ser considerados nessas etapas, pois sdo meios de
desenvolvimento e aprendizagens. Por isso, 0s autores acreditam que se deve pensar na crianga
e nas suas necessidades, visto que nos documentos oficiais € possivel encontrar as orientacdes
para um ensino continuo que valorize a infancia e ludicidade.

Por fim, Klein (2023) acredita que esse processo de transi¢éo precisa ser mais acolhedor,
colocando em prética o que discutimos sobre propostas de letramento e uso social da leitura e
da escrita na rotina da Educacdo Infantil, possibilitando assim, caminhos de continuidade para

0 Ensino Fundamental.

2.2 REFLEXOES SOBRE A BNCC

A segunda categoria abordara reflexdes sobre o curriculo e a construcdo e vigéncia da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a). A escolha da categoria vai ao encontro das
pautas j& discutidas anteriormente, nas quais englobam as concepcGes de crianca,
aprendizagens, processos e as articulagdes com os documentos vigentes. Nessa perspectiva,
dois trabalhos foram agrupados, sendo eles uma dissertacdo e um artigo.

O artigo foi produzido a partir de dados iniciais de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica
em desenvolvimento da Linha de Pesquisa em Politicas Educacionais, do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade Nove de Julho, que faz parte de um projeto maior
envolvendo discussdes sobre a implementacdo da BNCC (Brasil, 2018a).

O processo de elaboracdo do documento iniciou no ano de 2015 e foi concluido no ano
de 2018, com a homologacéo da versdo final de Conselho Nacional de Educagéo. Nascimento,
Carvalho e Marcos (2023) enfatizam que a constru¢do da BNCC ocorreu num contexto de crise
politica e que, por mudangas da equipe coordenadora e nos procedimentos de organizagéo, a
trajetdria inicial e discussao sofreu alteragdes no ano de 2016. O processo de investigacdo que

propuseram implicou no impacto que o documento estéd produzindo na Educacgéo Infantil.
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Os autores relatam que muitos dos temas e conceitos presentes no documento Sdo
polémicos entre os profissionais da area, que divergem nas opinides. Eles citam como exemplo
0 processo de alfabetizacdo. Assim como nos trabalhos mencionados na categoria anterior, a
questdo é: a Educacdo Infantil é o nivel responsavel por esse inicio de alfabetiza¢do?

Segundo um dos estudos analisados no artigo, 0 modelo adotado “reduz o processo ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, & aprendizagem da técnica da escrita como
objetivo de formar pessoas adaptadas a ordem social e a0 modelo produtivo vigentes”
(Nascimento; Carvalho; Marcos, 2023, p. 10). Ao mesmo tempo, outro estudo traz o quéo
alarmante é a prioridade dada ao Ensino Fundamental no Brasil para o desenvolvimento de
aprendizagens, desconsiderando que a base é construida na primeira infancia, evidenciando
assim a devida importancia da Educacéo Infantil e o fato dela ainda nédo ter o reconhecimento
necessario.

Nesse sentido, a dissertacdo escrita por Coelho (2023) busca responder a seguinte
questdo de pesquisa: “como sdo articulados os direitos de aprendizagem na transicdo da
educacdo infantil para o ingresso no primeiro ano do ensino fundamental?”. Para o
desenvolvimento do trabalho, foram realizados procedimentos metodologicos na abordagem
predominante qualitativa (Chizzotti, 2003; Gil, 2002; Lidke; André, 2014) e descritiva
decorrente de uma pesquisa documental através da analise dos documentos oficiais da Escola
Municipal (E.M.) Nancy de Freitas Rolim, existente h4 26 anos (1997-2023), localizada em S&o
Paulo.

Sendo assim, o texto iniciou trazendo a concepcdo de crianca e educacdo a partir das
obras sobre Rousseau (2004) e de Aries (2021) e na pesquisa de Noffs e Duarte (2021). O
primeiro autor referenciado enfatiza a constituicdo histérica da crianca que, num primeiro
momento, ndo era diferenciada do adulto, pois, conforme Coelho (2023), existia uma auséncia
de sentimento de infancia. Dessa forma, na Idade Média, as criancas estavam misturadas nos

trabalhos, nas guerras, entre outros. No entanto, esse cenario foi mudando ao logo do tempo.

A partir de 1970, com a entrada das mulheres no mercado de trabalho, as mées
comecaram a reivindicar assisténcia aos seus filhos, e a partir desse momento histérico
foram criadas creches. O objetivo era que as criangas recebessem os cuidados basicos,
esses cuidados eram feitos em ambientes escusos a crianga e por pessoas
desconhecidas e houve um entendimento que a crianga ndo poderia ser apenas
cuidada. Foi a partir da Constitui¢do Federal de 1988 que o “educar” se torna pauta
das discussoes e a Secretaria da Educacéo passa a ter o dever de assegurar a familia o
direito do cuidar e educar em ambiente proprio para seu desenvolvimento (Coelho,
2023, p. 40).
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E assim, ao longo da escrita, s&o exemplificadas as fases do desenvolvimento, segundo
Piaget e sua concepcdo de que o aprendizado, esta ligado ao ambiente e aos estimulos; 0s
estudos de Alicia Fernandez sobre um aprendizado que néo é isolado, mecanico e independente,
até chegar aos marcos legais da educacgéo no Brasil.

De acordo Coelho (2023, p. 48),

[...] as ConstituicBes Federais, proclamadas antes de 1937 (em 1824, 1891, 1934), ndo
se referiram a infancia. As de 1937 e 1946 a ela se referiram como amparo e cuidado,
a de 1967 trouxe a assisténcia a crianca. [...] Com a queda do Regime Militar (1964-
1985), o Pais se redemocratizou e uma nova constituicdo foi promulgada. Desse
modo, a Constituicdo Federal, promulgada em 1988, constitui um marco na histdria
da luta pelo direito do cidaddo brasileiro, por garantir liberdades civis e os deveres do
Estado e, consequentemente, a crianca. [...] A Constituicdo Federal teve a participacao
da sociedade civil organizada e érgdos governamentais em torno dos direitos da
crianga a educacdo e é responsavel também por introduzir uma mudanca na
nomenclatura — de “menor” para “crianga” —, 0 que representa, com toda evidéncia,
um dado da consciéncia social sobre a crianga entendida como cidada ativa
socialmente.

Por consequéncia, ao refletir sobre o curriculo, a autora traz que também € uma
construcdo cultural, que exige diversidade, respeito e com finalidades especificas para cada
etapa. Embasada por Arroyo (2013), ela indica que o curriculo € um espaco politizado que esta
cercado pelas diferentes legislacdes.

Ja em outros estudos analisados por Nascimento, Carvalho e Marcos (2023), vem a tona
a disputa existente no campo do curriculo, visto que ndo se resume a conhecimentos e
disciplinas e existe um contexto que precisa ser considerado.

Segundo identificado por Coelho (2023, p. 57),

[...] o curriculo paulista prevé e explicita aos educadores do estado de Sao Paulo as
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas nos educandos para que se
desenvolvam nos aspectos cognitivos, sociais e emocionais, ficando assim
implementado o curriculo paulista de Mairipord ao sistema de ensino para a educagao
infantil e anos iniciais. A constru¢do do Curriculo da Cidade foi orientada por
concepgdes e conceitos, considerando a importancia de conceber os pressupostos de
um curriculo integrador. Na perspectiva de um curriculo integrador, a crianca ndo
deixa de brincar, nem se divide em corpo e mente ao ingressar no ensino fundamental.

Diferente do que foi identificado na escola de S&o Paulo, na qual os professores
participaram da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, Nascimento, Carvalho e Marcos
(2023) dizem que a BNCC foi construida de maneira ndo democratica, de forma vertical e é o
retrato de uma politica unilateral.

Coelho (2023) acredita que a concepcao de curriculo supera uma grade curricular, é

concepgdo social dentro das escolas, gerada através de necessidades politicas, econdmicas e
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sociais. Por isso, 0 autor também traz a importancia dos documentos que orientam as praticas
realizadas nas instituicoes. Nesse sentido, Nascimento, Carvalho e Marcos (2023), numa de
suas analises, trazem a urgéncia de problematizar como manter as escolas publicas preservadas
de um mundo capitalista, que permita o tempo necessario para viver experiéncias, respeitando
suas singularidades.

Por fim, ambos os trabalhos concluem que existe uma ruptura de conceitos entre 0s
niveis que precisa ser superada. Para a presente pesquisa, o fator mais relevante nessa categoria
foi a constatacdo sobre a estrutura da BNCC, que automaticamente parte de campos de
experiéncia na Educagdo Infantil para competéncias e habilidades no Ensino Fundamental,

limitando a um Unico trecho a orientacdo sobre transigcdo entre os niveis.

2.3 DIALOGOS NECESSARIOS SOBRE A TRANSICAO

A ultima categoria contempla quatro trabalhos, sendo dois artigos e duas dissertacdes,
gue abordam didlogos que consideram necessarios sobre a transi¢cdo da Educacéo Infantil para
0s Anos Iniciais. Todos eles perpassam pela escuta das criancas, dos professores e das
coordenagdes sobre os caminhos percorridos e escolhas realizadas entre os niveis.

A primeira reflexdo € sobre a escuta das criancas, principais (ou que deveriam ser)
protagonistas da pesquisa. O artigo escrito por Menezes e Paiva (2023) trata de uma pesquisa
de campo realizada em uma escola Publica Municipal da cidade de Natal — RN. Nessa escola,
eles realizaram observacdes e entrevistas (semiestruturadas e coletivas) com seis criancas do 1°
ano do Ensino Fundamental. Os autores acreditam na emergéncia da discussao sobre a transicédo
na perspectiva de continuidade e permanéncia, e enxergam como primordial comecar esse
alinhamento ouvindo as criangas.

Assim como citado nas demais categorias, eles trazem o historico legal do Ensino
Fundamental de Nove Anos e a necessidade de analisar sobre como cada sujeito lida com esse
momento. Sendo assim, tendo como referéncia Miguel Arroyo, eles apoiam que as préaticas
pedagdgicas devem ser pensadas e planejadas de acordo com necessidades e particularidades
de cada e de um coletivo, pensando também nas subjetividades.

Dessa forma, os autores pensam que o 1° ano do Ensino Fundamental é (ou deveria) ser
“um periodo privilegiado para um trabalho com diferentes dimensdes do desenvolvimento
humano” (Menezes; Paiva, 2023, p. 6). Eles apoiam-se em outros autores gque escrevem sobre
a mesma perspectiva, como Neves (2010), Faria (2012), Martinati (2012), Motta (2013),
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Ribeiro (2014), Pulino e Queiroz (2018). Essas mesmas referéncias foram utilizadas nos demais
trabalhos selecionados na metodologia do Estado do Conhecimento.

Outro ponto que se repete incansavelmente, € a discussdo sobre 0 momento certo para
aprender a ler e a escrever e de quem é essa responsabilidade. Ao mesmo tempo, eles lembram
que, independentemente do nivel, as criancas seguem sendo criangas e ndo devem ser
consideradas apenas como alunos.

Nas observacdes realizadas, os autores perceberam o contrario: as criangas passam a
maior parte do tempo dentro de uma sala de aula, sentadas viradas para o quadro, sendo ouvintes
e passivas durante o periodo de aula, pois o foco é apenas no ensino da leitura e da escrita. Essas
préticas excluem qualquer possibilidade de brincadeira, ludicidade e envolvimento, as quais s&o
alicercadas nos documentos ja mencionados.

Nas falas das criangas, identificaram o quanto os momentos de brincadeiras foram
evidenciados em duas vertentes: como uma saudade do tempo vivido na Educagdo Infantil e
como se fazem presentes na rotina atual nos horérios de recreio ou tempos estipulados. De
forma sutil, deixam claro que fazem atividades estanques, com pouco ou henhum significado.

Nos dados levantados também é evidente o quanto as criancas gostam de estar na escola,
mas vinculam as experiéncias positivas a espacos externos e nao a sala de aula. Sendo assim,

as autoras enfatizam que:

[...] faz-se necessario ampliar a visdo sobre os diversos meios, estratégias, espagos em
que ocorrem as aprendizagens das criancas, as diversas linguagens que podem
oportunizar para elas o conhecimento. Restringir oportunidades significa
desconsiderar a cultura infantil como brincante e sua capacidade de criar, imaginar,
fantasiar (Menezes; Paiva, 2023, p. 14).

Ao longo das entrevistas, ndo foi perceptivel a visdo das criancas de uma forma
fragmentada ao falar dos dois niveis; elas tinham em comum o aspecto de sentirem-se crescidas
por estarem no 1° ano do Ensino Fundamental. Sendo assim, as autoras concluiram que existe
um abismo no processo de transi¢do que é naturalizado: elas consideram que o cenario atual
ndo considera as formas como as criangas aprendem, e ndo se instiga a curiosidade e a
exploracéo.

O artigo escrito por Cruz e Schramm (2023) destaca as perspectivas acerca de
experiéncias educativas, com base em pesquisas que ouviram criancas e foram realizadas no
Brasil e publicadas entre 2008 e 2018. Seguindo a mesma ldgica das autoras citadas
anteriormente, as pesquisas destacam que as pedagogias transmissivas sdo até hoje

predominantes nas salas de aula de Educagédo Infantil e Ensino Fundamental.
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A educacdo das criancas ndo é voltada para 0 momento que vivem, mas para um futuro
indesejavel (centram-se no disciplinamento), ou, mais recentemente, focam o
considerado desejavel para a sua trajetoria escolar (derivando, de forma recorrente, a
escolarizacdo precoce) (Cruz; Schramm, 2023, p. 3).

No entanto, elas acreditam que existe um esforgo para mudar esse cenario, tendo como
principal inspiracdo Loris Malaguzzi (2017), referéncia de uma pedagogia da escuta, na qual a
crianga assume a posicao central da pratica pedagdgica. Porém, durante a pesquisa, assim como
no artigo anterior, as falas das criangas ndo corresponderam a essa abordagem, as quais serao
detalhadas a seguir.

A rotina era vista como algo entediante e desagradavel. O foco das falas girou em torno
de questdes disciplinares e de recompensa conforme tarefa executada. O que demonstraram
gostar da escola estava desvinculado da sala de aula: tomar 4gua no bebedouro, passar pelo
patio da escola, entre outros. Os autores entenderam que o disciplinamento ndo era bem-visto
pelas criancas, pois elas ndo se sentiam pertencentes aos processos e aos espacos. Como ja
mencionado em outros trabalhos, o recreio era 0 momento mais esperado, evidenciando a
importancia da brincadeira e dos momentos ludicos, sem um direcionamento Unico. Ja a
professora valorizava a brincadeira dirigida, a qual garantia seu controle.

Quanto as expectativas em relacdo ao ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental,
“embora ‘ficar grande’ e aprender a ler e escrever parecesse um atrativo para o ingresso no EF,
temiam que & teriam ainda menos oportunidade para brincar, ja escassas no ambiente que
frequentavam, pautado na preparacao para a etapa seguinte da educacdo” (Cruz; Schramm,
2023, p. 13).

Sendo assim, concluiram que:

[...] cada vez mais se tem tornado evidente que ouvir as crian¢as com as quais trabalha
€ uma necessidade para que a educagdo infantil conheca esses sujeitos e possa
melhorar a sua qualidade e, assim, cumprir o seu objetivo de promover o bem-estar e
as aprendizagens e 0 desenvolvimento das meninas e meninos que frequentam turmas
de creche ou pré-escola (Cruz; Schramm, 2023, p. 15).

Seguindo com a premissa da escuta, Alves (2023) se prop6s a dialogar com o0s
professores atuantes na rede pablica do municipio de Itabirito — MG durante sua pesquisa de
Mestrado. A pesquisa foi qualitativa, e a metodologia foi composta por revisdo bibliografica e
pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas.

A autora tambem aborda questdes ja pontuadas anteriormente, como 0s conceitos de
crianga, aprendizagens e os marcos legais dos niveis discutidos. Como resultado dos dialogos

com as professoras, identificou que elas conhecem os documentos norteadores da Educacao
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Infantil e do Ensino Fundamental e o quanto contribuem para os planejamento e praticas que
sdo realizados. Nesse contexto, elas mostram valorizar a BNCC e suas orientag0es sobre as
competéncias e habilidades a serem trabalhadas no Ensino Fundamental.

No entanto, as professoras argumentam que, para além dos documentos, as
particularidades e o contexto precisam ser levados em consideragdo. Diante disso, faz-se
necessario um olhar de continuidade da Educacdo Infantil por meio de trocas entre 0s
professores e a insercdo da familia e da comunidade escolar no processo de transicao.

As professoras relatam nas entrevistas que ainda percebem os desafios enfrentados pelas
criangas nesse processo. No entanto, relacionam esses desafios apenas aos conhecimentos

desenvolvidos em cada uma das etapas.

Quando foi perguntado sobre as influéncias de uma etapa sobre a outra, observou-se,
nas falas das professoras do 1° ano, que o Ensino Fundamental tem muito a aprender
com a Educacdo Infantil sobre a importancia do aprendizado ludico, da valorizacéo
das interacBes sociais, do papel da observacdo na aprendizagem, do foco no
desenvolvimento integral do aluno, e do estimulo a curiosidade, a investigagdo e a
criatividade (Alves, 2023, p. 81).

Nesse sentido, a autora salienta o qudo fundamental é a insercdo da ludicidade e da
criatividade na abordagem dos contetdos e para o desenvolvimento socioemocional. Ela cita a
pandemia da covid-19 e suas consequéncias no ambiente escolar, que destacaram ainda mais a
vulnerabilidade das criancas e as desigualdades sociais. Ela também conclui reafirmando a
necessidade de um dialogo cada vez mais proximo, de formacéo continuada com os professores
e equipes, a defesa da infancia por meio de um curriculo flexivel e contextualizado.

Ja o quarto trabalho selecionado para a categoria investigou 0s processos de transi¢ao
entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, buscando compreender como
0 processo de transicao entre as etapas educacionais estdo sendo realizados no contexto da Rede
Municipal de Educacdo do municipio de Feliz/RS, a partir da escuta do(as) professores(as) e
gestores(as) sobre as inter-relagdes entre as politicas publicas de Educacgdo Basica e as praticas
de transicdo realizadas nos espacos escolares com foco no bem-estar e nas aprendizagens das
criancas. A tese teve como metodologia a consulta documental e o dialogo com os participantes.

Karpinski (2022, p. 20) acredita que ainda ha rupturas e cortes nas realidades

educacionais:

Nos dltimos cinco anos de atuagdo, tenho conhecido e vivenciado, aproximadamente,
100 espacos educacionais de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, em que essas
questdes da transicdo sdo recorrentes e evidenciam como pode ser, por vezes, arduo
algo que pode e deve ser um processo de aprendizagem significativa. [...] a transicdo
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e a continuidade em educacdo constituem-se como um fator determinante para
assegurar o sucesso numa aprendizagem ao longo da vida.

Como pesquisadora, percebe-se também que os movimentos em relacdo a pesquisa
chegam até a denuncia, mas ndo seguem até a elaboracdo de estratégias alternativas que
propiciem novas possibilidades.

Ao analisar os marcos legais, percebe-se que a BNCC orienta que a alfabetizacao seja
abordada a partir de uma metodologia construtivista, articulada com experiéncias que envolvem
letras, sons e a compreensdo da leitura. Além disso, enfatiza o foco nesse processo durante os
dois primeiros anos do Ensino Fundamental. No entanto, dependendo da interpretacdo e forma
de aplicacdo, as concepcdes podem acarretar na desconstrucdo da integracdo da Educacdo

Infantil na Educacéo Bésica.

Com isso, constamos que tais documentos visam um processo de interpretacdes em
que ha necessidade de aceleracéo de pontos j& na Educacéo Infantil, escolarizacao,
uma vez que esta evidenciado que as criangas precisam estar alfabetizadas nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental. Fazendo, por esse fato, que os contetidos do
Ensino Fundamental sejam antecipados na Educacéo Infantil (Karpinski, 2022, p. 33).

Ela reflete também sobre a antecipacdo da avaliacdo externa para o 2° ano do Ensino
Fundamental, o que acarretara também numa antecipacéo de exigéncias na Educacédo Infantil,
considerando que a base vem se constituindo desde entdo. A base também considera que toda
a transicdo é sensivel, podendo ser desafiadora ou com potencialidades, dependendo da forma
como é conduzida e vivida. Assim como 0s outros autores, percebe-se que o Ensino
Fundamental de Nove Anos, da forma como foi colocado em pratica, ndo contribuiu para o
desenvolvimento das aprendizagens, principalmente em relacdo ao processo de alfabetizacao.

Apos descrever o histérico sobre o conceito de crianca, infancia e marcos legais,
embasada por Freire (1983), Kohan (2019), Ariés (2021), Oliveira-Formosinho, Kishimoto e

Pinazza (2007), Barbosa, entre outros, expde que:

[...] ainda que, por um lado, sejam validas as avaliagdes no Ensino Fundamental, isso
ndo pode fazer da Educacdo Infantil um processo severo, no qual o(a) pequeno(a)
estudante seja cobrado(a) rigida e mecanicamente para estar preparado(a) para quando
ocorrer 0 processo de transicdo entre uma etapa e outra de tais processos avaliativos
(Karpinski, 2022, p. 64).

Por isso, ela ndo concorda com uma mudanca brusca, sem planejamento e orientacéo.
Acredita que dessa forma ocorrem rupturas nas aprendizagens, que contribuem para uma

defasagem nos resultados. Sendo assim, ao realizar o levantamento das pesquisas ja realizadas
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sobre o tema e na sua propria pesquisa, percebe-se 0 quanto o tema é relevante, necessitando
de uma ampliagdo na discussao para sanar as lacunas identificadas.

Como resultados, observou-se que:

[...] grande parte do grupo tinha a perspectiva da transicdo entre a EI e 0 EF-Anos
Iniciais como um processo linear centrado na aquisicdo, pelas criancas, de habilidades
e contetidos conceituais. A compreensdo de que a “cultura escolar” deveria ser
apresentada as criancas da Educagdo Infantil, para que elas chegassem ao Ensino
Fundamental-Anos Iniciais com as destrezas exigidas pela escola e sabendo situar-se,
foi presencga constante na fala de docentes do Ensino Fundamental-Anos Iniciais.
(Karpinki, 2022, p. 163).

Do mesmo modo, identificou-se que as professoras ndo tinham familiaridade com as
legislacBes vigentes; diferentes entendimentos sobre conceitos; falta de articulacdo entre os
niveis; métodos incoerentes; falta de conhecimento sobre o ciclo de alfabetizacdo; entre outros.

Conclui-se que:

[...] o processo de transicdo é negligenciado em detrimento de percursos
sistematizados e sem protagonismos e participacdo das criancas para as avaliacdes e
aceleracdo de contelidos, sem considerar tempos, espagos das criancas. Pois, a partir
dos didlogos com o grupo, fica evidente que ndo ha uma ideia de continuum do
trabalho pedagdgico de uma etapa para outra, gerando desarticulacBes e certa pressa
em “dar conta™ de conteudos existentes na legislacdo vigente. Desconsiderando
contextos e realidades em que as criancas estdo inseridas (Karpinski, 2022, p. 244).

Ainda segundo a autora, as preocupacdes sdo discutidas apenas no viés burocratico, com
olhar adultocéntrico, com auséncia na transicdo de praticas pedagdgicas. E, por isso, ela propde
que seja importante olharmos para além da transicdo, resgatando e valorizando o contetdo
elaborado em 2006, quando houve a mudanca legal para o Ensino Fundamental de Nove Anos.
Afinal, sé nesse primeiro ciclo de alfabetizacdo, temos muitas transicoes.

Com a finalizacdo da andlise dos trabalhos selecionados, identificaram-se as seguintes

questdes mais relevantes:

e Os marcos legais, que sd3o muitos ao longo da nossa historia, trazem orientagdes
pertinentes e necessarias para as praticas pedagogicas. No entanto, todos os autores
afirmam que a forma como foram e sdo colocados em pratica gerou rupturas,
incoeréncias e desvalorizagdo das infancias e dos processos de aprendizagens. O que
esta presente nos documentos, na maioria das vezes, ndo estd presente no ambiente

escolar;
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e Os professores mostram-se inseguros ao falarem sobre os conceitos e leis que
perpassam suas praticas. Muito do que ¢ feito com as criangas parte da experiéncia e
da trajetoria de cada educador. O alinhamento conceitual e pedagdgico nao € visivel,
assim como o suporte necessario com a formacdo continuada ndo acontece como
almejava;

e As criangas precisam ser escutadas! Elas sdo potentes e tém muito a nos ensinar. As
criancas sentem falta de usufruir do seu direito de brincar, de aprender com a
ludicidade, de se sentir pertencente ao espago, aos processos, de serem valorizadas
por meio de suas curiosidades e interesses;

¢ Atematica ¢ de extrema relevancia, pois a transi¢@o € naturalizada e ndo aprofundada.
Os estudos sao muito recentes e, como ja mencionado, alertam sobre o processo, mas
ndo trazem perspectivas de oportunidades de avangos. Isso salienta ainda mais a
escolha da presente pesquisa, que seguird dialogando sobre as pautas levantadas até
0 momento, articulando com outras inspiragdes e experiéncias que ja caminham para

uma transicao potencializadora.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa tera como ponto de partida a localizagdo no espago e no tempo das principais
leis que regem o contexto educacional brasileiro, aprofundando, assim, a reflexdo sobre as
politicas publicas que permeiam o processo de transicdo da Educacgdo Infantil para os Anos
Iniciais. Alguns pontos ja abordados no Estado do Conhecimento serdo retomados, a fim de
conectar o conteudo presente nos documentos aos objetivos da pesquisa, construindo assim o
percurso investigativo previsto.

Em seguida, serdo discutidas as abordagens participativas, com énfase no contexto
italiano, buscando a compreenséo do seu historico politico e social. A partir disso, a intencdo €
compreender as potencialidades das abordagens que corroboram com a valorizacdo das
infancias e a constituicdo de um sujeito protagonista da sua trajetéria.

Por fim, serdo analisadas aproximagdes e rupturas entre o contexto brasileiro e o
contexto italiano, buscando assim alinhamentos coerentes as orientacOes legais e possibilidades
de novos caminhos, considerando a relevancia de um estudo cada vez mais critico, cuidadoso

e eficaz sobre a transicdo entre os niveis de ensino.

3.1 CONTEXTO BRASILEIRO

O capitulo abordara a trajetdria temporal dos marcos legais federais, que contemplam
0s niveis abordados na pesquisa (Educacdo Infantil e Anos Iniciais), a fim de visualizar as leis
que regem a Educacdo Basica brasileira e compreender seus impactos na pratica da escola e nos
resultados alcangados. Pretende-se, apdés o mapeamento das informacdes, refletir sobre as
concepcdes e orientacbes publicadas, vislumbrando o processo de transicdo na perspectiva de

continuidade.

3.1.1 Trajetoria temporal

O Brasil é um pais complexo por sua expansao e diversidade cultural, social e politica.
Durante a trajetoria politica educacional, muitas leis foram sendo elaboradas, alteradas e
homologadas. Sendo assim, foi feito um recorte entre os marcos legais federais, considerando
a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e a Promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional, Lei n. 9.394 (Brasil, 1996), elencando aqueles que se referem a Educacgéo Infantil e
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ao Ensino Fundamental e suas interferéncias na relacéo entre os niveis, conforme detalhado no

quadro a seguir:

Quadro 3 — Marcos legais da trajetéria da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
Ano Marco legal
Promulgacao da Constitui¢do Federal (Brasil, 1988).
Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Art. 208. O dever do Estado com a educag@o sera efetivado mediante a garantia de:
I - educacgéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n. 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n. 59, de 2009).
Promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (Brasil, 1996).
Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho.
Art. 4° O dever do Estado com educacgdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:
I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria.
IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade.
Art. 22 A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores.
Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos nio-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar.
Art. 29 A educacdo infantil, primeira etapa da educag@o basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade.
1997 | Publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1997).
1998 Publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998b),
como parte dos documentos dos Parametros Curriculares Nacionais.
1999 | Publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil, 1998a).
Publicagdo do Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2001).
Com a Constituigdo Federal (Brasil, 1988), cinquenta anos apds a primeira tentativa oficial, ressurgiu a
ideia de um plano nacional de longo prazo, com forga de lei, capaz de conferir estabilidade as iniciativas
governamentais na area de educac@o. O art. 214 contempla esta obrigatoriedade.
Por outro lado, a Lei n. 9.394, de 1996, que “estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional”,
determina nos artigos 9° e 87, respectivamente, que cabe a Unio, a elaborag¢do do Plano, em colaboragao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e institui a Década da Educagdo. Estabelece ainda,
que a Unido encaminhe o Plano ao Congresso Nacional, um ano apds a publicacdo da citada lei, com
diretrizes e metas para os dez anos posteriores, em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educagao
para Todos.
Implementagdo do Programa Brasil Alfabetizado (Brasil, 2003), com a finalidade de promover a
alfabetizagdo de jovens acima de 15 anos e adultos excluidos da escola antes de aprender a ler e a
2003 | escrever.
Art. 4° Fica instituida a Medalha Paulo Freire, a ser conferida a personalidades e instituigdes que se
destacarem nos esforgos de erradicagdo do analfabetismo no Brasil.

1988

1996

2001
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Ano Marco legal
Alteragdo dos arts. 6° 30, 32 ¢ 87 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), com o
objetivo de tornar obrigatdrio o inicio do Ensino Fundamental aos 6 anos de idade, redagio dada pela
2005 | Lein. 11.114, de 16 de maio de 2005 (Brasil, 2005).
Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade,
no ensino fundamental.
Instituido o Ensino Fundamental de 9 anos, com matricula obrigatéria aos seis anos de idade pela Lei
n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (Brasil, 2006a).
Resolugdo n. 5, de 17 de dezembro de 2009 (Brasil, 2009). Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Infantil.
Parecer CNE/CEB n. 11, aprovado em 7 de julho de 2010 (Brasil, 2010a). Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos.
Resolugdo CNE/CEB n. 7, de 14 de dezembro de 2010 (Brasil, 2010b). Fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos.
Alterag@o na Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio
2013 | nacional, para dispor sobre a formacao dos profissionais da educacgdo e dar outras providéncias.
Publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Basica (Brasil, 2013b).
Aprovado o Plano Nacional de Educacgao (Brasil, 2014), com diretrizes, metas e estratégicas para a
educag@o para o prazo de 10 anos.
Langamento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define o conjunto de
aprendizagens essenciais no percurso da educagéo basica.
Homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Portaria n. 1.570, de 20 de
dezembro de 2017 (Brasil, 2017a).
Instituicdo do Programa de Apoio a Implementacio da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC), pela Portaria n. 331, de 5 de abril de 2018 (Brasil, 2018c).
Instituicdo da Politica Nacional de Alfabetizag¢do (PNA) (Brasil, 2019b), pelo Decreto n. 9.765, de 11
de abril de 2019 (Brasil, 2019a), que busca amparo em estudos cientificos para avangar ¢ melhorar o
2019 | processo de alfabetizagdo infantil. A nova forma de ensino enfatiza seis componentes: consciéncia
fonémica, instrucdo fOnica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento vocabulario,
compreensdo de textos e producdo escrita.
Instituicdo do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, por meio do Decreto n. 11.556, de 12
de junho de 2023 (Brasil, 2023).

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Apbs a trajetoria elencada no quadro acima, serdo analisadas com maior
aprofundamento leis, programas e planos que embasaram e embasam o trabalho desenvolvido
nas escolas para que, posteriormente, seja possivel fazer a inter-relagdo entre os diferentes

contextos previstos.

3.1.2 Para além dos programas e leis...

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988) esclarece que a educagdo é um direito de todos
dos quatro aos dezessete anos, assim como reconhece a educacao em creches e pré-escolas. Ja
a versao de 1996 da LDB (Brasil, 1996) enfatiza a educacdo como dever do Estado e da familia
e, como finalidades, o desenvolvimento dos educandos de forma integral, o preparo para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. A partir desse marco, a Educacao

Infantil passa a ser a primeira etapa da Educacao Basica e prevé seu acesso ate o0s seis anos, ndo
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tendo nenhuma idade especifica descrita para o Ensino Fundamental. J& pode-se considerar um
ganho expressivo ao desenvolvimento integral das criancas, ao ficar legitimada que a educagéo
ndo depende do ingresso no nivel seguinte, mas que esta presente e € fundamental desde os
primeiros anos de vida ndo s6 numa perspectiva académica, mas como direito basico.

A organizacdo da Educacgdo Bésica poderia ser feita conforme o interesse ao processo
de aprendizagem. No entanto, a concepgédo de “preparo para o trabalho” presente em tantos
trechos dos documentos pode ser interpretada com certa incoeréncia a essa organizacao,
considerando que é uma concepcdo de educacdo bancaria (Freire, 1987) na qual os educadores
“depositam” conteudos previstos numa relagdo unilateral, sem considerar subjetividades e
contextos. Esse trecho ndo sofreu alteragcdes durante as mudancas na lei e ainda é uma visao
atual em muitas instituicdes.

Numa perspectiva tradicional, acredita-se que ensinar contetdos e habilidades é o
suficiente para que os alunos estejam sendo preparados naturalmente para o futuro. No entanto,
segundo Dewey (2023, p. 61):

A preparacdo € uma ideia traicoeira. Em certo sentido, toda experiéncia deveria fazer
algo para preparar uma pessoa para experiéncias posteriores de qualidade mais ampla
e mais profunda. Esse é o sentido prdprio do crescimento, continuidade, reconstrucdo
da experiéncia. Porém, é um erro supor que a simples aquisi¢do de certa quantidade
de conhecimento de aritmética, geografia, histdria etc., que é ensinada e estudada
porque pode ser Gtil em algum momento do futuro tem seu efeito.

Antonio Ndvoa (2022, p. 40-42) reflete sobre as projec@es futuras de vida acima dos

100 anos e a diminui¢do dos trabalhos formais devido a automatizacao:

Serd que, pela primeira vez na historia, iremos conceber a educacdo ndo como
preparacao para a vida e para o trabalho, mas como uma atividade inerente a condi¢do
humana? [...] O contrato entre a escola e a sociedade, estabelecido no final do século
XIX, tem de ser revisto. A covid-19 ja o revogou.

Ainda conforme o autor, a escola precisa de coragem para uma metamorfose, pois ao
contrario do que se acreditava, a escola ndo deve ceder ao ritmo da sociedade. A pandemia
mostrou que a instituicdo rege diferentes frentes dessa sociedade e que precisa oportunizar
espaco e abertura para o pensar e construir conhecimentos contextualizados.

Em 1997, sdo publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) referentes as
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental e da 52 a 82 série (Brasil, 1997). O documento
pretendia construir uma base comum para um curriculo uniforme, considerando que cada

instituicdo organizasse sua préatica a partir de sua realidade. Ele foi organizado em seis volumes
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por area de conhecimento, trés volumes com temas transversais e um de introdugdo. Todo o
trabalho pedagdgico instituido nas escolas teve como base as orienta¢es contidas nos PCNs.

Em 1998, foi publicado o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI), que integra os documentos citados acima, com o objetivo de apontar metas de
qualidade para a Educacéo Infantil, levando em consideragdo a LDB que instituiu essa etapa
como a primeira da Educacao Bésica (Brasil, 1998b). O documento foi organizado com uma
introducao, sendo dois volumes sobre Formacao Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo,
um volume considerando identidade e autonomia das criancas e outro contendo os objetos de
conhecimento: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade
e matematica.

Neste mesmo ano, sao instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) para o
Ensino Fundamental, que também abordavam a necessidade de uma base nacional comum com
0 objetivo de qualificar a acdo pedagodgica na diversidade nacional, conforme registro na
Resolugdo CNE/CEB n. 2, de 7 de abril de 1998 (Brasil, 1998a). No documento, é orientado
que as propostas promovam a relacdo com as comunidades e a interacdo entre as areas do
conhecimento (Lingua Portuguesa; Lingua Materna, para populac6es indigenas e migrantes;
Matematica; Ciéncias; Geografia; Historia; Lingua Estrangeira; Educacdo Artistica; Educacédo
Fisica; Educacdo Religiosa, na forma do art. 33 da Lei n. 9.394 (Brasil, 1996) e a vida cidada
(satde; sexualidade; vida familiar e social; meio ambiente; trabalho; ciéncia e a tecnologia).
Ainda, o documento sinalizava que a comunidade escolar deveria enriquecer o curriculo e
complementar a base com temas de interesse das comunidades.

Nesse sentido, Ribeiro (2022) traz reflexdes sobre a necessaria articulacdo entre o
planejamento e a escuta das criancas, considerando que as propostas realizadas nas escolas

precisam fazer sentido para que se tenham aprendizagens significativas. Por isso, questiona:

[...] é possivel sabermos de antemao nossas inten¢des pedagdgicas e planejarmos sem
conhecermos as criangas? Pensamos que a resposta é sim e ndo. Sim, porque existem
a priori algumas premissas bésicas e fundamentais que devem ser garantidas a todas
as criancas. [...] E ndo, porque esses direitos precisam ser traduzidos e construidos de
forma especifica e personalizada, o que demanda que se conheca cada crianga e a
turma como um todo (Ribeiro, 2022, p. 119).

Portanto, os documentos por si s6 ndo garantem a qualificacdo da educagdo nas
premissas instituidas. A pratica na sala de aula, levando em consideracéo o conhecimento sobre
os alunos e a turma, assim como a conducao das aulas, as propostas e intervencdes, € que trardo

maiores possibilidades para os resultados esperados pelo pais. Dewey (2023) diz que o
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conhecimento segregado quando foi adquirido, quando desconectado da experiéncia, ndo fica
disponivel para as condicOes reais da vida. Considerando que a escola esta interligada com a
vida, torna-se crucial promover as relacdes e manter vivo o desejo de continuar aprendendo.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) mencionado no ano de 2001 “busca agdes
integradas dos trés niveis de governo, criando um entrelacamento intragovernamental”
(UNESCO, 2001, p. 9). Essa edicdo teve a duracdo de 10 anos com 0s seguintes objetivos:
elevacdo do nivel de escolaridade, melhoria do nivel da educacéo, democratizacdo educacional
e a democratizacdo da gestdo do ensino publico.

As metas para a Educacdo Infantil foram estipuladas em torno de infraestrutura
adequada, formacdo adequada dos profissionais, controle a avaliagéo e recursos financeiros,
progresso no atendimento em tempo integral. O destaque é para a meta que previa a exclusao
das classes de alfabetizacdo, incorporando as criancas no Ensino Fundamental, assim como as
criancas de 7 anos ou mais que estavam matriculadas na Educacédo Infantil.

No Ensino Fundamental, as metas foram em torno de acesso e permanéncia dos alunos,
reducdo de repeténcias, recursos e infraestrutura adequadas, projetos pedagogicos conforme as
diretrizes e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), oferta e trabalho com livros didaticos
e ampliacdo da jornada para tempo integral. Nesse nivel, o destaque é para a meta 2, que ja
previa a ampliacdo do Ensino Fundamental para Nove Anos, com ingresso obrigatdrio aos 6
anos.

Para Moncdo (2022, p. 150), “parte-se do pressuposto de que os direitos fundamentais
das criancas devem ser norteadores das politicas publicas e das praticas cotidianas efetuadas
nos contextos educativos das instituicdes de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental”. Se
assim fosse, haveria escuta das criancas sobre o0 que pensam, sentem e vivenciam. Se ndo com
elas, entdo uma participacdo efetiva dos profissionais que estdo na escola. No entanto, 0s
programas analisados ndo contemplam essa participacdo efetiva, mas levam em consideracdo
apenas resultados relacionados aos contetdos. Ressalta-se 0 qudo importante € esse tipo de
avaliacdo, no entanto, contemplar outras abordagens traria ainda mais elementos e
possibilidades para uma avaliacéo holistica.

Em 1990, foi criado o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) e,
desde 1995, realiza o ciclo de avaliacdo a cada dois anos a fim de identificar o desempenho dos
estudantes por meio de uma avaliacdo externa e de larga escala. Segundo relatério de 2003,

[...] ataxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, em 1992, era de
17,2% e, em 2003, de 11,6%. No entanto, o nimero absoluto de analfabetos na
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populacdo acima de 15 anos impressiona por suas dimensfes: sdo cerca de 14,6
milhdes de pessoas (INEP, 2006, p. 17).

Desse modo, no ano de 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, que tinha como
objetivo erradicar o analfabetismo no pais.

Assim como em anos anteriores, a média de proficiéncia em leitura de alunos da 42 série
do Ensino Fundamental seguiu abaixo do minimo satisfatorio (200): em 1995, o pais estava 12
pontos distantes dos 200, e em 2003 estava a 31 pontos, revelando uma queda constante nas
proficiéncias médias. Em relagdo a 2001, houve uma melhora de desempenho de 4,3 pontos
(INEP, 2006). O resultado nesse ano foi de 169,4 pontos.

O fracasso escolar no inicio da Educacao Basica é observavel por qualquer cidaddo. Nao
é e nunca foi uma novidade. A pauta do analfabetismo estd sempre em debate, pois as
aprendizagens da leitura e da escrita acompanham criancas e adultos por toda a sua vida.
Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 19),

[...] a alfabetizacdo tem duas faces: uma relativa aos adultos, e a outra, relativa as
criancas. Se em relagdo aos adultos trata-se de sanar uma caréncia, no caso das
criangas trata-se de prevenir, de realizar o necessario para que essas criangas nao se
convertam em futuros analfabetos.

Ainda de acordo as autoras, diversos fatores podem ser apontados para o fracasso. Entre

eles:

e Auséncia por longos periodos em funcéo das condicOes climéticas, de distancias ou
pela necessidade de serem Uteis para as familias;

e Repeténcia, sendo que recebe uma oportunidade de retomar as lacunas nas
aprendizagens. No entanto, a oferta segue exatamente 0 mesmo sistema e suas
estratégias. “E esta a solugdo? Reiterar uma experiéncia de fracasso em condigdes
idénticas ndo é, por acaso, obrigar a crianga a repetir seu fracasso?” (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 20);

e Abandono do sistema — ou seria 0 sistema que abandona a crianga?

O que se percebe sdo mais dimensdes sociais envolvidas com o fracasso escolar do que
questdes individuais e que dependem exclusivamente do sujeito. Talvez por isso ndo avangamos

nos resultados.
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O Ensino Fundamental de Nove Anos € instituido entre os anos de 2005 e 2006, trazendo
a tona opiniBes divergentes sobre a mudanca. Segundo Mong¢édo (2022, p. 157), “muitas/os
pesquisadoras/es profissionais da area da Educacdo defenderam a expansdo do Ensino
Fundamental para nove anos, com inicio a partir dos 7 anos”.

Ao mesmo tempo, profissionais da area acreditavam que o ingresso das criangas aos 6
anos no Ensino Fundamental seria um avango para as camadas mais populares, com a
interlocucdo entre os dois niveis, considerando a ludicidade e as singularidades. No entanto,
eles perceberam impactos negativos com as mudancas, pois as evidéncias que tiveram foram
de escolas sem estruturas fisicas e nem pedagdgicas para atender essa nova demanda. Os
educadores que nédo consideram pontos positivos na mudanca para o Ensino Fundamental de
Nove Anos argumentam que em nenhum momento criangas e profissionais da area foram
escutados, observados e/ou consultados. Resultado, na concepcdo de Moncao (2022, p. 165),
de uma sociedade ‘“adultocéntrica”, que elabora leis que afetam as criangas, mas ndo as
consideram.

Segundo o relatorio publicado,

[...] o Ministério da Educacéo (MEC), em atencdo a meta de "Ampliar para nove anos
a duracdo do ensino fundamental obrigatério com inicio aos seis anos de idade, a
medida que for sendo universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14 anos",
estabelecida no Plano Nacional de Educacdo (Lei n. 10.172, de 2001), tem envidado
esforgos para subsidiar os sistemas de ensino na implementacao dessa politica. Assim,
0 MEC, em parceria com as Secretarias de Educacéo, coordenou, juntamente com a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME) e o Conselho
Nacional dos Secretérios de Educagdo (CONSED), no inicio de 2004, a organizagao
de sete encontros regionais sobre a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos
realizados em Belo Horizonte/MG, Campinas/SP, Florian6polis/SC, Sdo Luis/MA,
Recife/PE, Rio Branco/AC e Goiania/GO. Nesses encontros, tendo como subsidio um
documento em versdo preliminar, de autoria da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB),
do Departamento de Politicas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (DPE) e da
Coordenagdo-Geral do Ensino Fundamental (COEF), intitulado Encontros Regionais
sobre a Ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 Anos, 0 MEC buscou encaminhar,
coletiva e democraticamente, discussdes sobre a viabilidade da implementacdo do
Programa Ampliac¢&o do Ensino Fundamental para Nove Anos no &mbito dos sistemas
de ensino (Brasil, 2006b).

O documento Ensino Fundamental de Nove Anos: OrientacOes para a inclusdo da
crianga de seis anos, publicado em 2007 (Brasil, 2007), enfatiza que essa alteragdo visa a
universalizagdo do acesso e 0 aumento de duragdo de escolaridade no Brasil, baseado nas leis
ja citadas anteriormente.

Como fatores importantes para essa tomada de decisdo, o MEC afirma que muitas
criangas com 6 anos ja estdo na escola (independente da lei) e aquelas que ingressaram antes

dos 7 anos mostram melhores resultados (evidenciados no SAEB). Enfatizam, ainda, que o
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ingresso ndo pode ser meramente administrativo e, por isso, elaboraram esse documento
visando debater sobre o desenvolvimento e a aprendizagem.

Dentre as pautas abordadas pelo MEC, destaca-se:

e Necessidade de se pensar todos 0s Anos Iniciais e ndo s6 0s primeiros anos;

e Educacdo Infantil ndo é considerada etapa preparatoria para o Ensino Fundamental;

e Intencdo de se construir proposta pedagogica coerente com as especificidades da
segunda infancia e que se estenda até a adolescéncia;

e Possibilidade de qualificar a alfabetizacdo com maior tempo para se apropriar dos
conteddos;

e Concepcao de crianca cidadd, sujeito historico, que produz cultura e que aprende por
meio da brincadeira;

e Educacdo Infantil e Ensino Fundamental vistos como indissociaveis, tendo a
experiéncia com a cultura como forma de articulacéo;

e Humanizacdo necessaria para subsidiar politicas publicas e praticas educativas
solidarias;

e Estética dos espacos e as relagcbes coerentes com 0 que se pensa sobre crianca e
educacdo;

e Oportunidade de retomar conceitos — espacos, direitos e deveres;

e Reflexdo sobre singularidade, funcéo do brincar e o papel do didlogo entre adultos e
criancas;

e Arte, cultura, conhecimento e educacao: apreciacdo e criacdo estética;

e O foco na crianca e ndo ao conteido a ser ensinado;

e Trabalho pedagdgico com garantia de um estudo articulado das Ciéncias Sociais, das
Ciéncias Naturais, das NocGes Logico-Matematicas e das Linguagens, por meio de
projetos pedagdgicos;

o Alfabetizacéo e letramento — alfabetizar letrando — utilizando como base a oralidade
e 0s textos;

e Sugestdes didaticas:

[...] a singularidade da infancia, na dire¢éio de fazer a “entrada” da crianga de seis anos
no ensino fundamental ser um ganho para as demais e ndo o contrario; o brincar como
“um modo de ser e estar no mundo”, levando em conta a funcdo humanizadora da
cultura e sua contribuicéo para a formacao da crianca; as linguagens verbais, artisticas
e cientificas como articuladoras de uma préatica multidisciplinar, num contexto de
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letramento; o texto (nas varias linguagens), a partir do que os estudantes ja conhecem,
como usuarios da lingua, mesmo aqueles que ainda ndo tém autonomia para decifrar
0 escrito; as relagbes entre letramento e alfabetizacdo, para que se garanta que a
crianga se alfabetize numa perspectiva letrada; a aprendizagem dos conhecimentos
das areas das ciéncias sociais, das ciéncias naturais e das linguagens, relativos aos
anos/séries do ensino fundamental, como possibilitadores da ampliagcdo das
referéncias de mundo da crianga; a constituicdo de espacos coletivos de organizacao
do trabalho pedagdgico, o que inclui a decisdo sobre normas, limites, horéarios,
distribuicdes de tarefas etc. (Beauchamp; Pagel; Nascimento, 2007, p. 110-111);

e Planejamento a longo, médio e curto prazo. Modalidades de planejamento: atividade

permanente, sequéncias didaticas, projetos e atividades de sistematizacao.

Na secdo 3.3, retomaremos as orienta¢es pontuadas acima.

A Resolugdo n. 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, que reinem principios, fundamentos e procedimentos para orientar as
politicas publicas e a elaboracéo, planejamento, execucdo e avaliacao de propostas pedagdgicas
e curriculares de Educacao Infantil. Sobre a transicao para o Ensino Fundamental, o documento
enfatiza que “a proposta pedagdgica deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas, respeitando as especificidades
etarias, sem antecipacao de conteuidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental” (Brasil,
2010b, p. 30).

Ao pensar na garantia da continuidade, Flory (2022) traz consideracGes sobre a idade de
entrada no Ensino Fundamental a partir do ponto de vista Piagetiano. Nessa perspectiva,

[...] uma crianga que tem tempo, espaco e oportunidade para brincar livremente com
seguranga estara construindo bases cognitivas para o conhecimento do mundo e de si
prépria enquanto um sujeito que conhece. Por outro lado, pode ajudar esclarecer a
complexidade e a importdncia das estruturas cognitivas, desabrochando como
resultado de uma construgdo continua, e abrindo possibilidades de estabelecimento de
relacbes e compreensdo do mundo totalmente novas para a crianga (Flory, 2022, p.
229).

Sendo assim, a preocupagdo na transicao entre os niveis é em relacdo a esse tempo e
espacgo para brincar livremente, pois a realidade que encontramos séo de salas de aula com
mesas e cadeiras enfileiradas, com exigéncia de tempo considerdvel de concentragdo na
transmissdo e execucdo de tarefas, entre outras experiéncias que ndo sao inseridas de forma
gradativa. Também existe o risco de acontecer um descompasso entre a demanda e a maturidade
cognitiva. Existe a urgéncia de uma aceleragdo, tanto na sociedade como nas escolas. Com
embasamento nos estudos de Piaget, sabe-se que a construgdo da estrutura do pensamento

operatorio acontece até por volta dos 7 anos. Por meio de uma constru¢do com afetividade,
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interesse e sentido, até pode acontecer antes dessa idade. No entanto, ndo existe vantagem em
acelerar processos, principalmente quando os meios ultrapassam os limites e o0 respeito aos
tempos das criangas. Dessa forma, o cuidado e a permanéncia da ludicidade, da brincadeira e
da autonomia sdo critérios importantes para a continuidade.

No ano seguinte, as DCNs para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos sdo fixadas com
0s seguintes principios norteadores: éticos, politicos e estéticos. Segundo a Resolucdo
CNE/CEB n. 7, de 14 de dezembro de 2010, o curriculo é constituido pelas experiéncias
escolares que desdobram em torno do conhecimento e que so terdo concretude em acbes que
envolvem os alunos (Brasil, 2010). Sobre a transi¢do e a articulagdo entre os niveis, identificam-
se as seguintes orientagdes pertinentes aos objetivos da pesquisa:

Art. 29. A necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens torna imperativa a articulacdo de todas as etapas da educagdo,
especialmente do Ensino Fundamental com a Educacéo Infantil, dos anos iniciais e
dos anos finais no interior do Ensino Fundamental, bem como do Ensino Fundamental
com o Ensino Médio, garantindo a qualidade da Educacédo Basica.

§ 1° O reconhecimento do que os alunos ja aprenderam antes da sua entrada no Ensino
Fundamental e a recuperacéo do carater lidico do ensino contribuirdo para melhor
qualificar a acdo pedagdgica junto as criangas, sobretudo nos anos iniciais dessa etapa
da escolarizagéo.

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

| — a alfabetizacdo e o letramento;

Il — o desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, a Mdsica e demais artes, a Educacgdo Fisica, assim
como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia;

111 —a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental
como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro.

§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua autonomia, fizerem
opcdo pelo regime seriado, sera necessario considerar os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo sequencial ndo passivel de
interrupcdo, voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades de
sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens bésicas, imprescindiveis para o
prosseguimento dos estudos.

§ 2° Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, cabe aos
professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade das
criangas nas salas de aula e as levem a explorar mais intensamente as diversas
linguagens artisticas, a comegar pela literatura, a utilizar materiais que oferecam
oportunidades de raciocinar, manuseando-os e explorando as suas caracteristicas e
propriedades (Brasil, 2010, p. 8-9).

Pode-se dizer que, na transi¢cdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, é
necessaria uma interacdo entre as linguagens, 0s espacos e as experiéncias. Conforme Dewey
(2023, p. 55-56),

[...] diferentes situagfes sucedem umas as outras. Porém, por causa do principio de
continuidade, algo é levado de uma situagdo anterior para outra posterior. Conforme
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um individuo passa de uma situacdo para outra, seu mundo, seu ambiente, se expande
ou se contrai.

Dessa forma, a intencdo da continuidade € a expansdo das experiéncias e o
aprofundamento de pensamentos e conhecimentos sobre o que fizer sentido para a vida de cada
um. O professor, ao planejar com inteligéncia e, consequentemente, com maiores desafios, leva
em consideracdo o que esta observando. Mas ndo s6 o que V€, mas o que olha, escuta e registra.
Sendo assim, ndo sé o cérebro da crianca sera considerado, mas todo um corpo que interage, se
envolve e contribui para que se aprenda.

Considerando as diversas mudancas legais até entdo, principalmente em relacdo a
Educacao Basica, 0 MEC publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(DCNEB) no ano de 2013 (Brasil, 2013b). Esse novo documento visa

[...] estabelecer bases comuns nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as modalidades com que podem se
apresentar, a partir das quais os sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por
suas competéncias proprias e complementares, formulardo as suas orientacfes
assegurando a integracdo curricular das trés etapas sequentes desse nivel da
escolarizacdo, essencialmente para compor um todo orgénico (Brasil, 2013b, p. 8).

Essa nova organizacgdo deu-se também, pela ampliacdo do Ensino Fundamental de Nove
AnNos, visto que as diretrizes anteriores se tornaram defasadas.

O documento também traz outras reflex6es sobre os processos de transicao:

[...] mais concretamente, ha de se prever que a transi¢éo entre Pré-Escola e Ensino
Fundamental pode se dar no interior de uma mesma instituicdo, requerendo formas de
articulaco das dimensGes organica e sequencial entre os docentes de ambos 0s
segmentos que assegurem as criangas a continuidade de seus processos peculiares de
aprendizagem e desenvolvimento. Quando a transicdo se da entre instituicfes
diferentes, essa articulacdo deve ser especialmente cuidadosa, garantida por
instrumentos de registro — portfélios, relatérios que permitam, aos docentes do Ensino
Fundamental de uma outra escola, conhecer os processos de desenvolvimento e
aprendizagem vivenciados pela crianca na Educacdo Infantil da escola anterior
(Brasil, 2013b, p. 20).

Além disso, ele aborda questionamentos sobre o acesso ao Ensino Fundamental,
refletindo que esta sendo estimulado mais pelo viés quantitativo do que qualitativo. Também
enfatiza que para compor a qualidade, € preciso ter permanéncia.

Quanto a organizacdo do curriculo, ela traz que

[..] a organizacdo do tempo curricular deve ser construida em fungdo das
peculiaridades de seu meio e das caracteristicas préprias dos seus estudantes, ndo se
restringindo as aulas das varias disciplinas. O percurso formativo deve, nesse sentido,
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ser aberto e contextualizado, incluindo ndo s6 os componentes curriculares centrais
obrigatdrios, previstos na legislagdo e nas normas educacionais, mas, também,
conforme cada projeto escolar estabelecer, outros componentes flexiveis e variaveis
que possibilitem percursos formativos que atendam aos inimeros interesses,
necessidades e caracteristicas dos educandos (Brasil, 2013b, p. 27).

Por fim, o documento reitera aspectos ja comentados de alguma forma sobre cada nivel
de ensino.

No ano de 2014, o novo PNE entra em vigor, sendo sua concluséo no ano de 2024. Ele
prevé 20 metas com a finalidade de consolidar um sistema educacional na sua integralidade.
Para isso, destacam-se as diretrizes: erradicacdo do analfabetismo, melhoria da qualidade da
educacéo e valorizacao dos profissionais da educacdo. Para acompanhar as metas previstas, a
cada dois anos o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) publicara estudos sobre as evolucdes ja evidenciadas.

Diante disso, foi feito um recorte das metas que dialogam com a temaética de pesquisa e
a consulta ao ultimo relatério do 4° Ciclo de Monitoramento do PNE, langado no dia 24 de
junho de 2022, para analise do andamento do PNE. Elencou-se as metas relacionadas a tematica
da pesquisa para detalhamento dos principais resultados, conforme mostra no quadro a seguir:

Além disso, elencou-se as metas relacionadas a temética da pesquisa para detalhamento

dos principais resultados, conforme mostra no quadro a seguir:

Quadro 4 — Principais resultados do 4° relatério de monitoramento do PNE

Meta Principais resultados
o Progressos em relagdo a cobertura da educacdo infantil para criangas de 0 a 3
, anos e de 4 a 5 anos de idade, embora parte desse progresso se deva a redugao

da demanda em fun¢@o da queda na populagido em idade pré-escolar no Brasil.

Universalizar, até¢ 2016, a | ¢ Nj faixa de 4 a 5 anos, o nimero de criangas frequentando escola ou creche

Educagdo Infantil na Pré-
escola para as criangas de 4
a 5 anos de idade e ampliar
a oferta de Educagio
Infantil em creches de
forma a atender, no
minimo, 50% as criancas
de até 3 anos até o final da
vigéncia deste PNE.

entre 2013 e 2019 praticamente nao variou, ficando em torno de 5 milhdes de
atendidos. Portanto, a melhora da taxa de atendimento, que alcangou 94,1%
em 2019, se deve mais a queda na populagdo de 4 a 5 anos do que ao aumento
da oferta.

Com a pandemia da Covid-19, ndo é possivel saber sobre a frequéncia escolar.
Acredita-se que houve um impacto negativo.

Para se atingir a Meta 1 do PNE, ¢ necesséria a inclusdo de cerca de 1,4
milhdo de criangas de 0 a 3 anos em creche e cerca de 300 mil criancas de 4
a 5 anos em pré-escola.

Tendéncia no crescimento das desigualdades (negros, brancos, ricos, pobres,
renda familiar X acesso).
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Meta Principais resultados
o Sofreu grande impacto nos anos de 2020 ¢ 2021 devido a pandemia da Covid-
19, reduzindo a frequéncia escolar de forma significativa.
2 ¢ O quantitativo de criancas e jovens de 6 a 14 anos fora da escola sem o Ensino

Universalizar o Ensino
Fundamental de 9 anos
para toda a populagdo de 6
a 14 anos e garantir que
pelo menos 95% dos alunos
concluam essa etapa na
idade recomendada, até o
ultimo ano de vigéncia
deste PNE.

Fundamental concluido alcanga, em 2021, a marca de pouco mais de um
milhdo, um patamar proximo ao estimado para o ano de 2011.

As areas urbana e rural apresentam indices de cobertura para a populacio de
6 a 14 anos, em 2021, praticamente iguais, de 96%, mas com retrocesso em
rela¢do a 2020, quando alcangaram 98% e inferior a linha de base do PNE.
Desigualdades sociais e regionais.

Conclusdo do Ensino Fundamental na idade recomendada: os dados apontam
que o Brasil alcangou, em 2021, um indice de 81,1% de pessoas de 16 anos
com o ensino fundamental concluido. Esse indice representa um recuo em
relacdo a 2020, de 0,8 p.p. A meta provavelmente ndo sera atingida.

As desigualdades no indicador de conclusdo na idade recomendada entre os
estados sdo significativas.

5
Alfabetizar  todas as
criangas, no maximo, até o
final do 3° ano do ensino
fundamental.

Em relag@o a proficiéncia em Lingua Portuguesa, os resultados da avaliacdo
do 2° ano do Ensino Fundamental do SAEB 2019 apontam que cerca de 40%
dos estudantes apresentam proficiéncia localizada nos niveis 5 (nivel da
média nacional) e 6 da escala, cerca de 15% nos dois niveis mais elevados (7
e 8) e aproximadamente 11% nos niveis mais elementares (1 e 2). Nota-se
ainda que ha cerca de 4,6% dos estudantes cuja proficiéncia em Lingua
Portuguesa esta situada abaixo do nivel 1, indicando que eles provavelmente
ndo dominam qualquer uma das habilidades especificas do 2° ano do Ensino
Fundamental que compuseram a avaliagdo, nem sequer aquelas de menor
complexidade do nivel 1.

Quanto a proficiéncia em Matematica, a avaliacdo demonstrou que
aproximadamente 33% dos estudantes se encontram nos niveis 5 e 6. Cerca
de 17% tém proficiéncia localizada nos niveis 7 e 8, os mais elevados da
escala, enquanto cerca de 13% apresentam proficiéncia localizada nos dois
primeiros niveis (1 e 2). Verifica-se, ainda, que 2,8% desses estudantes estdo
situados abaixo do nivel 1, o que indica que eles provavelmente ndo dominam
nenhuma das habilidades mensuradas pela avaliagéo.

Desigualdades no Norte e Nordeste comparados a outras regides.

Nivel de proficiéncia maior na zona urbana € menor na zona rural.

6
Oferecer educacdo em
tempo integral em, no
minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25%
dos(as)  alunos(as) da

educagdo basica.

As metas ainda estdo longe de serem atingidas. Para alcanga-las, é preciso
aumentar em 9,9 p.p. o niumero de alunos de ETI, assegurando um
crescimento médio de 3,3 p.p. por ano; além disso, € preciso aumentar em
27,6 p.p- o numero de escolas de ETI, promovendo um crescimento médio de
9,2 p.p. por ano.

A rede federal é a que apresenta os melhores resultados tanto dos alunos
quanto das escolas de ETI, embora seja uma rede bem menor que as outras
duas em numero de estudantes e estabelecimentos de ensino. A rede
municipal se encontra em uma situagdo intermedidria para ambos os
indicadores; a rede estadual, no que lhe concerne, exibe o menor percentual
de alunos e de escolas de ETI.

O maior percentual de alunos e escolas de ETI, atualmente, est4 na educagao
infantil. O ensino médio é o que apresentou o maior crescimento no
percentual de alunos e de escolas de ETI no periodo analisado, ultrapassando,
em 2020, os resultados dos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Essa
etapa é a que concentra o maior nimero de alunos e a que apresentou a maior
queda no percentual de alunos e de escolas no periodo analisado, a despeito
da pequena recuperago que ocorreu de 2020 para 2021.
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Meta Principais resultados
7 ¢ O Ideb dos anos iniciais do EF segue uma trajetoria crescente no periodo 2007
Fomentar a qualidade da a 2019, superando as metas intermediarias fixadas no PNE. Verifica-se uma
educaco bésica em todas evolugdo positiva nas duas dimensdes do indice: aumentaram tanto a taxa

média de aprovagdo nos anos iniciais do EF quanto as médias de desempenho
dos alunos do 5° ano do EF em Lingua Portuguesa e em Matematica nas
avaliacdes do Saeb.
¢ Os resultados relativos aos niveis de aprendizado alcangados pelos alunos do
5° ano do EF no SAEB 2019, no entanto, evidenciam grandes desigualdades
o no aprendizado, revelando que ha um quantitativo significativo de estudantes
para o IDEB: Anos Iniciais que apresenta desempenho situado nos niveis mais baixos das escalas de
2015 -5,2; 2017 = 5.5; proficiéncia de Lingua Portuguesa e de Matematica, o que indica baixo
2019 -5,7; 2022 - 6,0. aprendizado.

Fonte: Adaptado de Brasil (2022a).

as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem,
de modo a atingir as
seguintes médias nacionais

Com os resultados principais analisados no quadro acima, torna-se evidente a urgéncia
de avancos para que se obtenha a consolidacdo da alfabetizacdo na Educacdo Béasica em larga
escala. As acdes ja realizadas ndo estdo tendo os efeitos esperados e necessarios para que as
criancas se desenvolvam e atinjam o minimo das aprendizagens previstas curricularmente.
Sabemos que todo ser humano tem capacidade para aprender, no entanto, as condic¢des sociais
em que as escolas e as comunidades se encontram estdo interferindo consideravelmente de
forma negativa.

O que chama a atencdo € que, ao ler as orientagdes publicadas, gera-se uma expectativa,
pois as pautas sao coerentes e pertinentes com as infancias e as escolas. Mas e a préatica? A
impressdo e as evidéncias sugerem que tudo fica apenas no papel, de forma burocratica e
desconexa da prética.

Segundo No6voa (2023), de 2020 a 2023 vimos a maior transformacéo da escola de todos
0s tempos com a experiéncia da pandemia. Um processo cadtico, desorganizado, confuso, que
ndo sabemos como terminara, mas que trouxe e trard profundas mudancas na escola e nas

formas de organizacdo. De acordo com o autor, algumas licdes ja devem ser aprendidas:

e O potencial esta mais nos professores do que nas politicas puablicas ou instituicoes. E
preciso professores bem-preparados e com liberdade para trabalhar em conjunto e
com a comunidade, sendo valorizados e reconhecidos;

e As escolas uniformes e rigidas estdo com os dias contados: a renovacdo e a
transformacéo precisam comecar de baixo, da instituicdo, e ndo de cima, através de
politicas publicas;

e Os ambientes educativos precisam ser coerentes as orientaces, ou seja, precisam
possibilitar o envolvimento, a participa¢do dos alunos, a pesquisa, as aprendizagens

cooperativas, o curriculo integrado etc.;
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e O contrato social com a educacdo precisa ser refeito: os processos educativos
acontecem para além dos muros da escola. A metafora das cidades educadoras € uma
das possibilidades, pois é a integracdo de atividades sociais e culturais que privilegia
a formacéo e o desenvolvimento dos cidadéos. As cidades sdo educativas por si, mas
quando assumem esse papel, tornam-se educadoras;

e A transformacéo organizacional da escola precisa ser feita, possibilitando o trabalho
comum de alunos e professores, diversificando espagos, tempos, curriculos, formas
de avaliagdo, pensando para além do lecionar e ouvir aulas;

e O dia a dia da escola ndo pode girar em torno “da aula”, mas em torno do estudo ¢

do trabalho de forma colaborativa.

Acredita-se que nas licbes apresentadas por Novoa (2023), € possivel vislumbrar
algumas respostas para 0s resultados apresentados.

No periodo de 2015 a 2018, constituiu-se a BNCC. Segundo Resolugdo CNE/CP n. 2,
de 22 de dezembro de 2017, o documento € de carater normativo, que define o conjunto de
aprendizagens essenciais para criancas e jovens no ambito da Educacéo Basica (Brasil, 2017b).
Ela torna-se referéncia nacional para sistemas de ensino e para as instituicdes ou redes escolares
publicas e privadas, dos sistemas federais, estaduais, distritais e municipais, para construirem
ou revisarem 0s seus curriculos.

A intencdo da implementacdo foi promover uma educacgédo de qualidade com equidade.
Para isso, foi estruturada da seguinte forma: textos introdutdrios, competéncias gerais,
competéncias especificas, direitos de aprendizagem ou habilidades da Educacdo Infantil ao
Ensino Médio fundamentado nas DCNEBs (Brasil, 2013b). A BNCC assou por Varias revisoes,
sendo homologada a 3? e Gltima edicdo em 2018 (no dia 6 de margo da Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental; no dia 14 de dezembro do Ensino Médio).

Vejamos o conteudo disponibilizado no site da BNCC:

[...] sua primeira versdo, disponibilizada para consulta publica entre os meses de
outubro de 2015 e marco de 2016, recebeu mais de 12 milhdes de contribuicbes dos
diversos setores interessados. Em maio de 2016, uma segunda vers&o, incorporando o
debate anterior, foi publicada e novamente discutida com cerca de 9 mil professores
em seminarios organizados por Consed (Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo) e Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo), em
todas as unidades da federacdo, entre 23 de junho e 10 de agosto de 2016. Os
resultados desses seminarios foram sistematizados pela UnB (Universidade de
Brasilia) e subsidiaram a producdo de um relatério expressando o posicionamento
conjunto de Consed e Undime. Esse relatério foi a principal referéncia para a
elaboracédo da versdo final, que também foi revista por especialistas e gestores do
MEC com base nos diversos pareceres criticos recebidos e que foi colocada em
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consulta puablica, a partir da qual recebeu-se mais de 44 mil contribuicdes (Brasil,
2018h).

A BNCC define competéncia como:

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2018b).

Portanto, 0 documento prevé que os estudantes, ao longo da Educacdo Baésica,
desenvolvam dez competéncias gerais, que sdo desdobradas nos conceitos ja explicitados
anteriormente.

Diante desse novo cenério, 0 MEC instituiu o Programa de Apoio a Implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), com a finalidade de apoiar Estados e
Municipios no processo de revisao ou elaboragédo e implementacdo dos curriculos alinhados a
BNCC. No entanto, pelas pesquisas ja publicadas sobre a tematica, os resultados nao foram e
ndo estdo sendo satisfatorios com os professores e coordenaces.

Para que se possa debater sobre o documento e sua implementacéo, faz-se necessario

visualizar a estrutura de cada nivel de ensino, como mostram as imagens abaixo:



Figura 1 — Organizagé&o curricular da Educacéo Infantil conforme BNCC

Educacao Infantil

Fonte: Adaptada de Brasil (2018a).
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Figura 2 — Organizagé&o curricular do Ensino Fundamental conforme BNCC
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Ciéncias da Natureza
Ciéncias Humanas

Fonte: Adaptada de Brasil (2018a).

Diante da analise das imagens, tornam-se visiveis as diferencas nas estruturas. Na
Educacdo Infantil, o planejamento ¢ estruturado de acordo com o0s objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, que permitem maior amplitude nas escolhas pedagdgicas de acordo com o
contexto da turma e/ou dos estudantes, também contemplados nos campos de experiéncia. Ja
no Ensino Fundamental, temos a divisao por areas do conhecimento e componentes curriculares
que se organizam numa listagem de habilidades que precisam ser desenvolvidas em cada ano
da Educagdo Basica. Como o proprio documento aborda, existe no Ensino Fundamental a
necessidade de gradativamente sistematizar as experiéncias vivenciadas. No entanto, a crianca
que passa de um nivel para o outro parece encontrar uma ruptura significativa.

Um dos motivos para essa ruptura é a falta de orientacdes concretas e progressivas de
uma transicdo solida e coerente. A transi¢do é contemplada na BNCC numa Unica pagina, com

trés paragrafos, sendo um deles:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita atengdo, para
que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracdo e
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continuidade dos processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relaces que elas estabelecem com os conhecimentos,
assim como a natureza das mediagdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer
estratégias de acolhimento e adaptacéo tanto para as criangas quanto para os docentes,
de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de
fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo (Brasil, 2018a).

O documento segue orientando para que ocorram trocas entre os professores dos dois
niveis por meio de didlogos e documentacdo pedagogica. Também orienta para um equilibrio
na introdugdo das mudancas. Por fim, sinaliza a sintese das aprendizagens esperadas para cada
campo de experiéncia no ultimo ano da Educagdo Infantil. E acabou. Ndo existem mais
orientacdes, um fio condutor, um alinhamento, uma perspectiva, mas somente orientaces
genéricas. Diante disso, encontramos nas escolas o abismo, as diferencas e a inseguranca,
conforme ja discutido no Estado do Conhecimento.

Ressalta-se que € possivel encontrar conexdes no documento entre 0s objetivos de
aprendizagem e as habilidades, mas para isso é preciso formacdo continuada e estudo. Como
foi visto até entdo, nosso pais tem um ndmero consideravel de marcos legais, muitos deles com
pautas repetitivas, outros com pequenas mudangas, muitos com prop6sitos coerentes e bem
embasados. No entanto, ao fazer esse levantamento, o sentimento, a impressao, € de que
estamos andando em circulo. Escrevemos, homologamos, discutimos, mas voltamos sempre
para 0 mesmo lugar: analfabetismo, falta de estrutura, inseguranca, falta de didlogo com os
profissionais da educacgéo que estdo diariamente dentro das salas de aula com os alunos, enfim,
todas as questdes visiveis também no levantamento do PNE.

Diante desse cenario, considerando que muitas das metas previstas envolve a
alfabetizacdo, é criada a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que busca elevar a
qualidade e combater o analfabetismo em todo o Brasil (Brasil, 2019b). O publico prioritério
sdo as criancas na primeira infancia e alunos dos Anos Iniciais. Também sdo contemplados
jovens e adultos que precisam consolidar as aprendizagens da leitura e da escrita.

No site da PNA encontra-se uma biblioteca de alfabetizacdo, com documentos
orientadores aos profissionais. Dentre as referéncias, estdo o “Manual do Alfabetizador” e 0
“Abecedario”, que contradiz todos os conceitos até entdo identificados nos marcos legais e
documentos orientadores, além de utilizar métodos ja superados em muitas instituicdes, por

sugerirem propostas como mostram as imagens:
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Figura 3 — Exemplo de atividade sugerido no “Manual do Alfabetizador”

Enquanto os alunos praticam, va junto de cada um deles e veja se a forma como & .

seguram o lapis é adequada, ajudando a colocar melhor se for preciso. Pode ser ;:‘.}. :':'.. B

necessario chamar aten¢do para o tamanho da letra no sentido de tentar manter cada | « T

A com o mesmo tamanho relativo, usando para isso as linhas de demarcagdo inferior e A

superior. Este feedback é importante para os alunos irem melhorando o controle motor —

e a coordenacao entre o olhar e o movimento. Quando for claro que os alunos '~ ,.-'. .‘.
: T T

entenderam como se escreve o A maitsculo, mesmo que ndo tenham acabado de o
escrever em todas as linhas, é altura de passar para a forma mindscula.

Fonte: Castro et al. (2022, p. 23).

Per Pouln Eriguer

A Amiga da Ada

A3 S007IVE PSSR N POmar. Certd dia, uma Fada disse 3 Ada

— Ada, Ada.. For que ool estd ai parada? Por gus ndo faz como &la, a Abelha Am
arala?

(Qruianda a Fada disse 5o, Ada NoboU que Lma abelhinha mukn pegueEnininha voava
O Arvore &im Arvone, 0@ fruta am fruta, de Nor am far

Aca pargunzou & drvore
— Dona Arvora, diga aqui pra mim: por que 3 Abelha trabaka tnto assim?

A ANOng respondan

— Mo sai por que tode essa trabalho.. Farngunse d Fruta no meu galho!
A3 faz & MRS parguea 3 Fruta,

— 30 i o nada, Add. Pergunta i Flor, que & mais ligada

A DUV B GURSEED, & Flor diSse ernla

— Agradeca 4 Abelha Amarelal O que seria de nds sem da? Em cada llor que ela
parssa, NN LT i O graa.

BRINCADEIRA

Para o som da letra A, vamas abrir 3 beca para
© médico e falar: fees]!

Quanada 3 FIOF Lmino de taiar, & Fada apareceu no lgar, & ransionmou Ada am
uma abalhinhia, 54 para dar uma voltinha,

Foil assim gui 3 Abelha Amarels sa rnou & malhor 3miga dali.

Fonte: Brasil (2022b, p. 2).

Com as propostas sugeridas acima, descarta-se qualquer possibilidade de
contextualizacdo das aprendizagens com as experiéncias e vivéncias, sejam de adultos ou de
criangas. As propostas partem de uma visdo tradicional de alfabetizacdo, na qual o sujeito é
visto como uma tabula rasa que recebe informagdes prontas, que devem ser memorizadas com

propostas repetitivas e mecanicas. Segundo Morais (2012, p. 46-47),

[...] a visdo tradicional da alfabetizag8o pressupde que o aluno aprende repetindo e
memorizando. Decorando a equivaléncia entre as formas graficas (letras) e os sons
que as substituem (fonemas), os aprendizes viriam a ser capazes de “decodificar” ou
“codificar” palavras. Dai, para serem capazes de “decodificar” e “codificar” frases e
textos, teriamos apenas uma questdo de treino, de pratica repetitiva e acimulo (das


https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/abecedario_praticas_de_alfabetizacao_082022.pdf
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formas gréficas e dos seus respectivos sons). Lembremos que, por trds dessa visao
associacionista/empirista, a escrita alfabética é reduzida a um cédigo. Passa-se a usar,
de forma banalizada, certa “metafora de codigo”.

Dessa forma, desconsidera-se qualquer movimento, participacdo, construcéo,
elaboracdo de hipotese, trocas e tantas outras possibilidades de uma alfabetizacdo global. Além

dos materiais disponibilizados, a politica prevé os programas:

e Para professores e gestores — Tempo de aprender (acesso a biblioteca citada
anteriormente, recursos pedagogicos, entre outros);

e Para pais ou responsaveis — “Conta pra mim” (conceitos e as praticas de Literacia
Familiar através de videos e guias disponibilizados);

e Para Jovens e Adultos — Brasil Alfabetizado (j& detalhado anteriormente).

Mesmo com as iniciativas em diferentes esferas (criancas, gestao, professores, jovens e
adultos), a PNA ndo contempla acdes coerentes com embasamentos importantes sobre

alfabetizacdo. Conforme Soares (2021, p. 11-12),

[...] a alfabetizagdo ndo € a aprendizagem de um codigo, mas a aprendizagem de um
sistema de representacdo, em que signos (grafemas) representam, ndo codificam, 0s
sons da fala (fonemas). [...] E necessério aliar a alfabetizacdo ao que se denominou
letramento. [...] Conhecer e aprender seus usos sociais: ler, interpretar e produzir
textos. Nao apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, alfaletrar.

Enfatiza-se que iniciativas por meio de politicas publicas sdo importantes; no entanto,
fornecer materiais prontos e incoerentes ndo é o caminho para se chegar a bons resultados.
Como ja dito anteriormente, a mudanca precisa comecar da base, de dentro da escola.

Outra proposta do MEC para o avanco na alfabetizacdo no Brasil € Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (Compromisso), que prevé a articulagdo com regides e
municipios sobre as politicas, programas e acfes voltadas a alfabetizagdo para que todas as
criangas estejam alfabetizadas até o 2° ano do Ensino Fundamental. Além disso, buscard
diminuir as consequéncias da pandemia, que gerou uma defasagem consideravel nesse
processo. O ultimo boletim, divulgado em outubro de 2023, afirma que 97,7% das redes
municipais que aderiram ao Programa.

O 2° Relatorio de Monitoramento do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada foi

publicado em agosto de 2023, tendo o levantamento realizado
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[...] por meio de dois questionarios eletrdnicos, disponibilizados no Sistema Integrado
de Monitoramento e Execucdo e Controle do Ministério da Educagdo (SIMEC),
moédulo Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (Médulo CNCA). Os
questionarios eletronicos foram elaborados com o objetivo de levantar informagGes
sobre as politicas e agGes voltadas a alfabetizacdo existentes no pais. Por isso, 0 escopo
do levantamento abrange os anos iniciais do ensino fundamental e a educacéo infantil
(Brasil, 2023, p. 7).

Os resultados foram:

78% dos municipios declararam ainda ndo possuir politica de alfabetizacao;

e (uase a metade das redes municipais (49%) declarou ndo receber nenhum tipo de
assisténcia técnica ou financeira dos estados;

e em torno de 80% das UFs e municipios declararam ter oferecido formacdo de
professores e/ou dos demais profissionais da rede, com foco na alfabetizacdo, nos
ultimos dois anos;

e a formagdo de professores da educagéo infantil, com foco na oralidade, leitura e
escrita, estd mais presente nas redes municipais (78%) do que nas UFs (48%);

e pelo menos 41% das redes municipais ndo dispdem de material complementar para
alfabetizacéo de estudantes do 1° e 2° anos, justamente 0s anos escolares em que tais
materiais seriam pertinentes. Também foi diagnosticada a desigualdade na oferta
desses materiais entre as regides;

e 56% das redes municipais declararam ndo dispor de materiais complementares para

recuperacdo de aprendizagens dos estudantes que foram alfabetizados durante a

pandemia e que estdo nas turmas do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Segundo Soares (2021, p. 10),

[...] as respostas do poder publico a esse persistente fracasso na aprendizagem inicial
da lingua escrita, com tdo graves consequéncias, nao tém produzido efeito: de um
lado, avalia-se periodicamente o nivel de alfabetizacdo das criangas como forma de
exercer controle sobre a qualidade da alfabetizacdo e do letramento; de outro lado,
diante da repetida constatacdo da baixa qualidade, implantam-se politicas de formacéo
de alfabetizadores, canceladas e substituidas a cada nova gestdo nacional, estadual ou
municipal. J& a resposta pedagdgica tem-se limitado, ao longo dessas décadas de
fracasso escolar em alfabetizar as criangas, a escolha entre métodos de alfabetizagéo,
0 que resulta em uma permanente alternéncia entre propostas.

Sendo assim, como vamos tratar sobre transicdo numa perspectiva de continuidade,
considerando tamanhas incoeréncias, mudangas e rupturas no proprio sistema educacional

brasileiro? Existe, como pdde ser analisado, uma preocupacdo consideravel sobre o
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analfabetismo. Porém, em nenhum momento foi identificada uma analise do processo como um
todo, desde a Educacdo Infantil até o 2° ano do Ensino Fundamental. O foco ficou nas
avaliacdes externas, e ndo na concepcdo de aprendizagem, infancias, espacos, profissionais e
tantos outros processos fundamentais para um bom desenvolvimento.

A intencdo desse capitulo ao aprofundar toda trajetéria temporal dos marcos legais foi
evidenciar tamanha desordem entre o que € publicado e o que é realizado na préatica. Além
disso, as questdes sociais, as desigualdades e a auséncia de um acompanhamento direcionado
as regides e instituicbes contribuem para que ndo avancemos na qualidade da Educacéo Basica
brasileira. Esses s&o motivos pelos quais se busca, neste momento, conhecer e aprofundar as
experiéncias italianas, para que, quem sabe, “metamorfoses” sejam possiveis na nossa

realidade.

3.2 0OS CONTEXTOS E AS ABORDAGENS PARTICIPATIVAS

A transformacdo da escola e as escolhas assumidas pela gestdo e pelos professores
impactam a trajetdria de vida e de aprendizagens das criangas. Buscar o embasamento e
compreender as concepcges e aplicar de forma assertiva os conhecimentos construidos fazem-
se necessarios quando se quer garantir um desenvolvimento infantil respeitoso e em sintonia
com a sociedade em que vivemos.

Por isso, o referencial tedrico traz o histérico italiano, pois os fatos ocorridos e a forma
como essa comunidade torna-se educativa, mesmo que com muitos desafios, marcam um novo
olhar sobre as criancas e as instituicdes. A partir dos pensamentos de Loris Malaguzzi (2017),
nasce a abordagem Reggio Emilia, que hoje é referéncia e inspiracdo para muitas escolas
brasileiras.

Pretende-se, no presente momento, conhecer o contexto e as abordagens participativas,
a fim de compreender quais as possiveis aproximacdes e rupturas no processo de transicdo da

Educacao Infantil para os Anos Iniciais, no contexto brasileiro.
3.2.1 Historia de Loris Malaguzzi
Loris Malaguzzi nasceu em 23 de fevereiro de 1920, numa cidade chamada Coreggio,

provincia de Reggio Emilia, para onde se mudou e viveu até sua morte, em janeiro de 1994.

Teve uma infancia feliz, principalmente pelas memorias que guardou sobre uma praga da sua
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cidade. Nela, andava de bicicleta e brincava com seus amigos. No mesmo local, junto com a
alegria, enxergava a tristeza dos 6rfdos que por ali passavam.

No entanto, pela crise de 1929, Loris e a familia precisaram se mudar para uma area
operaria e menos favorecida. Por imposicao da familia, ele estudaria e se tornaria professor.
Porém, ndo lembrava muito sobre os interesses nos estudos, mas sim dos rostos dos seus colegas
e pessoas com quem convivia. N&o importava a condi¢éo social, ele se relacionava com todos.
Foi por meio dessas relacdes e pelas andancgas nos diversos espacos que foi se constituindo
como pessoa e profissional.

Iniciou sua jornada como professor numa escola primaria, mas mal sabia o que estava
fazendo ali. Logo foi enviado para outra pequena vila de Reggio Emilia, aos 19 anos, junto com
0 inicio da Segunda Guerra, vivida por ele de forma tragica. Por necessidade de um diploma
universitario, neste mesmo periodo se matriculou na faculdade de educacdo. “A partir dali,
escola, universidade e guerra corriam em paralelo” (Hoyuelos, 2023, p. 41).

Ao ler e estudar, foi se formando escritor, aprendendo com as préprias experiéncias e
com a cultura de Sologno, local onde vivia. Tornou-se conhecido por se relacionar com todas
as pessoas, circular pelos espacos e, principalmente, por acolher a diversidade que ali se
encontrava. Assim, se desprendia do estudo académico e se vinculava na interagdo com criangas
e adultos. Por trés anos, essa foi a sua rotina de estudo, trabalho e de uma guerra que estava
mais distante.

Ao ser enviado para a escola na qual estudou para atuar como professor, o caos dessa
guerra se tornou proximo e real. Medo, fome, morte, destruicdo, ainda mais 6rfaos e criancas
mutiladas eram o cenério. E foi nesse momento que a sua profissao fez sentido. Em 25 de abril
de 1945, terminou a Segunda Guerra Mundial e, nesse ano de libertagdo, surge uma divisdo
entre o norte e o sul da Italia com uma transicdo da ditadura para a democracia. No Norte, a
resisténcia entrou numa luta antifascista contra modelos pedagogicos tradicionais. Junto com
iss0, surgiram movimentos sociais femininos, buscando também a libertacdo da prépria escola
(Hoyuelos, 2023).

Em Reggio Emilia, as escolas de Educagéo Infantil eram quase inexistentes. Poucos dias
apos o término da Segunda Guerra, com a venda de tanques e cavalos, iniciou a construcdo de
uma escola com os tijolos e materiais que sobraram de casas destruidas. Toda a comunidade de
Cella se mobilizou e se dividiu para que escola fosse concluida. Nesse momento, Loris
questionou a visdo que tinha de uma escola imposta pelas instituicdes governamentais. Naquele
momento percebeu que a iniciativa veio das pessoas da propria cidade. “Deu-se conta do que

se tornaria um valor de sua vida: quando uma coisa, por mais utopica, sonhada ou andémala que
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pareca, se for desejada de verdade, sempre se pode conseguir” (Hoyuelos, 2023, p. 54). Entdo,
cria-se o propdsito de um espirito coletivo.

Em outros lugares foram construidas escolas com a mesma perspectiva. Com as
dificuldades econdmicas, o foco era alimentar e cuidar das necessidades basicas das criancas.
O Estado financiava apenas centros gerenciados por instituigdes religiosas, ou seja, 0 apoio
solicitado por Celle era sempre negado. No entanto, fez parte dos movimentos feministas a
busca por professores, contemplando o servico social e o educativo. Os materiais eram
inspirados no método montessoriano.

Montessori emergiu da experiéncia da ditadura com uma espécie de aura antifascista,
em parte, merecida, empreendendo o caminho do exilio voluntario. “Apesar disso, suas ideias
pedagdgicas mostram discretamente semelhantes aquelas compartilhadas pelo movimento
feminino: liberdade e democracia, entendidas como respeito total a crianca” (Hoyuelos, 2023,
p. 59).

Malaguzzi queria escapar das amarras dos esquemas institucionais. Buscava espago para
a curiosidade, experiéncia, de uma aprendizagem que emocionasse. Entdo, apds o fim da guerra
se afilia ao Partido Comunista Italiano (PCI), que reconhece seu nivel intelectual e cultural e o
torna interlocutor para a elaboracdo de politicas escolares. Mesmo em conflito com alguns
ideais, entendeu como uma oportunidade para defender a escola municipal e experimentar suas
ideias na pratica. Nos acampamentos que acompanhou, percebeu que ndo se deve admitir
modelos educacionais ja prontos; a subordinacdo das criancas as pessoas adultas é insuportavel,
a obediéncia é excessiva e a disciplina € cega. Seguia defendendo a relacdo entre familia,
criancas e trabalhadores (Hoyuelos, 2023). O porqué de ele ter continuado nesse espaco ficou
como um mistério.

Depois disso, foi jornalista, pois sentia a necessidade em escrever, opinar e contribuir
com as reflexdes. Exigia noticias com calor e emogdo. Foi incentivador do teatro e da vida
cultural para recuperar o espirito de sonhos pds-guerra. Com essa experiéncia, descobriu e atuou
por meio de multiplas linguagens. “Quem sabe se tudo isso ndo estava relacionado a por em
cena algumas das experiéncias documentadas nas escolas de Reggio Emilia e a ideia das
famosas cem linguagens?” (Hoyuelos, 2023, p. 71).

Em 1946 tornou-se diretor de escola e solicitou ao representante da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que a colocasse nas
federacdes existentes. Como membro, “conheceu diversas experiéncias na Italia e na Europa

que acolhiam criancas orfas e vitimas da guerra” (Hoyuelos, 2023, p. 76).
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Também se especializou em psicologia escolar e permitiu estabelecer tratamentos para
questBes psiquicas da infancia e, assim, falava da importancia de um trabalho em equipe,
mostrando a devida importancia as criancas. Tinha um grande interesse pelo desenho infantil,
pois considerava um meio adequado de diagnostico, ensinava todas as criangas “que ninguém
queria”, experimentou suas ideias mais livres em colonias de férias, inventou a figura do diretor
didatico, entre tantos outros feitos que constituiram sua historia.

Num de seus trabalhos percebeu que é

[...] necesséario acreditar que a infancia néo é uma tabula rasa, que é necessario saber
observar e interpretar adequadamente. [...] Assim, comegam a aparecer ideias sobre
uma Pedagogia como um sistema de relagdes sociais, intelectuais e afetivas, a no¢do
do desenvolvimento cultural como uma complexidade socioemocional, o respeito a
unidade e ao protagonismo da infancia, a importancia pelo respeito aos interesses,
pela alegria infantil e pelo prazer em aprender (como oposto ao tédio), a visdo de uma
professora que deve se maravilhar e se surpreender com o que vive, e a ideia de um
desenvolvimento infantil complexo e descontinuo (Hoyuelos, 2023, p. 114).

Suas ideias, quando expostas de maneira privada e/ou publica, convenceram a direcao
laica das escolas, a extensdo da escola publica para abaixo dos 6 anos, a forte colaboracdo e
relacdo entre familia e escola, local para formacéao das familias, tipo de escola de qualidade que
0s ajude a expressar sua cultura, refeicdo igual para todos.

“Para Malaguzzi, o diario era uma ferramenta extraordinaria para treinar a observacéo,
o olhar das professoras, para se conscientizar da riqueza da vida e das potencialidades da
infancia” (Hoyuelos, 2023, p. 141). Assim, seguiu colocando seus propoésitos e ideias em
pratica.

Outro marco importante foi quando Loris chamou uma das atelieristas emblematicas de
Reggio, Vea Vecchi (2017), para contribuir nos seus estudos sobre documentacdo. Com ela,
aprendeu a narrar pelas fotografias, comunicando as pessoas que ndo estavam envolvidas nas
experimentacBes por meio de diferentes linguagens. Aprofundando suas praticas de observacéo
e registro, compreendeu a importancia do trabalho com elementos reais, a realizacdo de saidas
da escola e a necessidade de humanizar cada vez mais as experiéncias.

Malaguzzi e outros profissionais que o acompanhavam eram defensores da escola
publica e do apoio do Estado. Por meio de manifestos e acdes, conseguiu manter essas
instituicOes e aprimorar o trabalho pedagogico desenvolvido. Além disso, ao longo do tempo,
promoveu formacdes para escolas e profissionais de diferentes cidades e a abordagem Reggiana

foi se propagando, mesmo diante de diversos embates politicos e a disputa com as escolas
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privadas. A construcdo da sua trajetoria académica e atuante na sociedade se misturou com a

reconstrucdo de Reggio Emilia e os rumos da educacéo.

Sem duvida, a principal heranga deixada por Malaguzzi foi tornar essa crianga o centro
de sua pedagogia, que a reconhece como ativa, inventiva, envolvida, capaz de
explorar, curiosa, aceitando o desafio de exprimir-se nas mais diferentes linguagens
com as mais diferentes intensidades (Faria, 2007, p. 281).

A partir de todo esse histdrico de lutas e de estudos, nasce o projeto educativo de Reggio

Emilia.

3.2.2 Abordagem de Reggio Emilia

A obra de Loris Malaguzzi é complexa e profunda. Sao tantas reflexdes pertinentes, que
ndo se tem a pretensdo de abordar no presente topico todos os conceitos. Optou-se por discutir
0s pontos principais que dialogam com outras abordagens e que corroboram a questdo da
pesquisa.

A abordagem de Reggio Emilia considera a ética, a estética e a politica como principios.
Os trés principios elencados também podem ser fundamentados na teoria da complexidade de
Morin (2015, p. 73-74):

e dialédgico: ordem e desordem, associa dois termos ao mesmo tempo complementares
€ antagonicos;

e recursivo: produtos e efeitos sdo causas e produtores do que os produz; ruptura com
a ideia linear;

¢ hologramatico: ndo apenas a parte estd no todo, mas o todo esta na parte.

A ética como principio ndo se refere ao que é certo ou errado, mas como uma
possibilidade de se conhecer o que é bom e confrontar com a realidade. E a ética de Morin
(2003, 2015) como uma forma de compreensdo humana e de Dewey (2023) que aceita erros e
incertezas.

Sendo assim, as escolas sdo vistas como espacos para construgdo de valores conectadas

pela pedagogia da escuta. Segundo Rinaldi (2016, p. 43),

[...] o trabalho com a ética de um encontro com a pedagogia da escuta requer que o
educador pense no outro como alguém que ele ndo pode aprisionar, e que desafia todo
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0 cenario da pedagogia. Pois a pedagogia da escuta representa ouvir 0 pensamento.
[...] Trata o saber como algo construido, em perspectiva e provisorio, e ndo de
transmissdo de um corpo de conhecimentos que transforma o outro num igual.

Pode-se afirmar que ética e politica andam juntas, pois se negam a ideia de classificacéo,
uniformidade e padrdes, e se potencializam a diferenca, as relagdes e as novas conexdes.

“Malaguzzi comenta que falamos muito das criancas (e, além disso, aqueles que mais
falam séo os que menos passam tempo com elas), falamos pouco com as criancgas e as escutamos
ainda com menos frequéncia” (Hoyuelos, 2021, p. 157). Portanto, a escuta ativa, 0 pensamento
critico e o protagonismo das criangas permeiam o legado do educador nos principios elencados.

Essa abordagem busca estar com as criancas e em relacdo com o entorno, enxergando a
escola como parte de uma sociedade a qual pertence, mas também que a invade de alguma
forma. Nesse sentido, assim como Malaguzzi fazia no seu tempo de educador, as propostas
estédo baseadas nas relagdes, numa perspectiva horizontal, na qual adultos e criangas elaboram,
pensam e elaboram o conhecimento a partir do contetdo vivo que emerge da cultura. A filosofia
estd baseada na subjetividade, que considera o conhecimento produzido como algo provisério
e em constante transformacdo. De acordo com Vecchi (2017), o método transmissivo traz
vantagens e pode produzir resultados apreciaveis. No entanto, Reggio escolheu outra
abordagem baseada na compreensdo dos problemas, por meio dos experimentos, das tentativas,
dos erros e das experimentacdes.

Nesse sentido, a aprendizagem ndo é uma escala na qual a crianca precisa ir subindo de
forma linear, mas é um rizoma que se expande por todas as dimensfes e é construida com
aberturas para o novo. Assim se constitui o projeto educativo de Reggio, considerando as cem
linguagens da crianca, e ndo so a verbal e oral, com pequenas narrativas que ndo sdo limitadas

a padrdes e hierarquias.

Para Deleuze e Guatarri, e cremos que para Reggio também, pensamento e conceitos
podem ser vistos como consequéncia da provocacgdo de um encontro com a diferenga.
[...] O pensamento, assim, é uma questdo de experimentacdo e problematizacao
(Rinaldi, 2016, p. 30-31).

“A curiosidade, a abertura e a capacidade de ultrapassar limites deixaram Reggio, em
diversas ocasides, a frente do seu tempo” (Rinaldi, 2016, p. 26). Os fatores que podem ter
influenciado foram: a reconstrugdo de Reggio apds a guerra e, com a influéncia de Malaguzzi,
foi marcada por respeito mutuo e pela coletividade; os educadores tinham olhar critico e

estavam totalmente engajados com a proposta, assim como a comunidade em geral; as teorias
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e conceitos ndo vieram de outros lugares e realidades, foram experimentados, reformulados e
validados na prépria préatica da escola.

Voltemos ent&o aos principios, ao compreender que a ética esta presente na investigacao
com as criangas, na escuta ativa e na ideia de um projeto contextualizado e que surge de um
contexto ao invés de uma programacao preé-definida. Ja a estética envolve o cuidado com o
desenvolvimento das criangas por meio de espacos com qualidade, a criatividade das cem

linguagens e a documentacgdo. Sendo assim, ética e estética sao inseparaveis:

Se a estética favorece a sensibilidade e a capacidade de conectar coisas até muito
distantes entre si e a aprendizagem acontece por meio de uma nova conexao entre
elementos diversos, entdo a estética pode ser considerada como importante ativadora
da aprendizagem (Vecchi, 2017, p. 32).

Nessa perspectiva, a estética abrange:

a cultura do atelié, como espago de investigacdo, possibilidades e diferentes

materialidades que permitem a a¢ao com sensibilidade, imaginacao e acdo;

e 0 papel do atelierista como um articulador dessa dimensao estética e provocador das
diferentes linguagens como meios de relagdes;

e a analise e documentacdo do processo com um viés democratico, considerando a
politica, a ética e a estética. A partir das trocas entre os envolvidos, se discute e
qualifica o processo, promovendo o avango individual e coletivo;

e 0 olhar sobre o espago fisico para que tanto a mobilia, como as materialidades,

dialoguem com a abordagem, permitindo a elaboragdo de contextos investigativos e

a autonomia necessaria para as trocas e constru¢des. Dessa forma, o espaco torna-se

um terceiro educador.

Por fim, enfatiza-se a participacdo das familias e cidadaos, considerando que a escola
ndo é isolada e que a parceria é fundamental para que se torne real uma comunidade educativa.
Todos os conceitos da abordagem, de certa forma, giram em torno da participagdo, firmando

um compromisso real sobre as infancias, seus direitos e potencialidades.
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3.2.3 As abordagens participativas e suas referéncias

A abordagem de Reggio Emilia torna-se uma das grandes referéncias para todos os
paises, principalmente sobre pautas pertinentes & Educacdo Infantil. No entanto, Loris
Malaguzzi foi um dos educadores que valorizou as infancias e deixou seu legado para as
abordagens participativas.

Segundo Oliveira-Formosinho (2022, p. 17),

[...] a escuta da crianca é a matéria-prima das pedagogias participativas, pois situa
cada crianca em relagdo ao seu proprio processo e situa 0 Seu progresso Nesse processo
de aprendizagem. Essa ideia participativa implica também a participacéo do professor.

Pode-se arriscar dizer que as abordagens participativas sd&o a continuidade do
desenvolvimento das ideias de Malaguzzi (2017), disseminadas em estudos de outros autores
sobre conceitos semelhantes.

Maria Montessori, assim como Malaguzzi, viveu as guerras enfrentadas na Italia e as

disputas politicas entre norte e sul. Durante sua vida, experenciou transformacdes radicais.

A educacéo, como havia sido estruturada, ndo atendia aos interesses do regime
politico fascista, no qual direito e liberdade ndo eram conceitos que se aplicavam a
vida do povo italiano. [...] As escolas de carater ativo, inovador, experimentais s&o
fechadas, entre elas as escolas montessorianas. [...] A pressdo popular obteve
resultados e as escolas de orientagdo montessoriana foram reabertas temporariamente
(Angotti, 2007, p. 99).

No entanto, por se manter firme nos seus propositos, sobretudo sobre liberdade e
autonomia para as pessoas, Montessori ndo aceita que suas propostas sirvam para manipular o
povo. Entdo, as escolas sdo fechadas novamente. A necessidade de fugir da perseguicdo politica
fez com que fosse exilada em 1934 e, assim, migrou para outros paises (Angotti, 2007).

Apds longa trajetdria académica, firma sua proposta pedagdgica pela relacdo entre a
sensacéo, o intelecto e os ambientes livres e estimulantes. Trabalhou e estudou muito sobre as
pessoas com deficiéncia e na formacdo de professores. Baseada na observacdo de criangas
anormais, constitui a perspectiva educacional sustentada ‘“na pedagogia cientifica,
fundamentada na educacdo sensorial e implementada sob os principios do método
experimental” (Angotti, 2007, p. 104).

Sendo assim, propicia manifestagcdes espontaneas que levam ao livre desenvolvimento

da atividade do ser humano. Assim, acredita que o agrupamento por disciplinas e series
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escolares é um obstaculo para o desenvolvimento individual, pois o sujeito ndo deve acelerar
ou recuar em funcdo do que foi pré-estabelecido.

A educacdo que Montessori acreditava era baseada no desenvolvimento dos sentidos,
entre criancas de diferentes idades e num espaco com possibilidades. Para isso, a necessidade
de observar e compreender a crianca era e continua sendo fundamental para que seus interesses

e necessidades fossem respeitados.

Na pedagogia montessoriana, a mestra tem por elaboragdo maior a estruturagéo e o
preparo do ambiente, a apresentacdo dos materiais e o dever de guiar o aluno para que
ndo desperdice tempo e energia no que pode ser supérfluo a sua formacao. Assim, o
papel da mestra consiste em permitir a presenga maior e de intensa atividade da
crianga em um ambiente educador (Angotti, 2007, p. 109).

Portanto, o papel do professor é de orientacdo discreta, permitindo que a crianca se
desenvolva sem sua influéncia, pois assim vai aprender sobre a criangca com a prépria. O
professor torna-se um investigador, que por meio da observacao, vai se aperfeicoando com o
que estd sendo evidenciado. Essas evidéncias sdo possiveis pelos materiais pensados e
disponibilizados num ambiente preparado para as exploracdes.

Para Montessori, a educacdo das criancas se fundamenta em trés circunstancias

favoréveis: ambiente adequado, mestre humilde e material cientifico (Angotti, 2007).

e Ambiente adequado: o mobilidrio escolar ¢ trocado para um mobilidrio com
configuragdo de casa. Assim, a crianga pode escolher e vivenciar o que for de seu
interesse, sendo que ele foi preparado com intencionalidade e poténcia.

e Mestre humilde: ¢ o professor que ndo esta ali para fazer tudo, manter a ordem e a
disciplina. Inverte-se a ordem da pedagogia tradicional e a crianca torna-se o centro
da atividade guiada pelo professor.

e Material cientifico: sdo objetos para o exercicio dos sentidos, da questao motora e
o desenvolvimento da linguagem. A crianga interage com o ambiente € com o0s

objetos com autonomia, sem necessidade da intervencao do adulto.

Ao considerarmos que a crianga tem voz, direitos e saberes, abandonamos a figura do
professor como transmissor de conhecimentos, seguindo a lista de conteddos determinados,

sem flexibilidade e possibilidade para o inusitado.
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Nas palavras de Tonucci (2019, p. 122):

[...] na escola os adultos acreditam que as criancas ndo tém as suas preocupagdes, 0s
seus sentimentos e 0s seus problemas. Por isso ensinam e pedem as criangas que
escutem, recordem e repitam. A isso tudo chamam de aprender. [...] Aos seis anos, ao
contrario, a crianca possui seis anos de historia, seis anos de conhecimento e
desenvolveu a quase totalidade das suas potencialidades. E permanece s6 com as
coisas que conhece, que sente e que sabe fazer.

Portanto, levando em consideracdo que a crianga tem sua historia, sua cultura, é ativa e

curiosa, sua participacdo no processo de aprendizagem torna-se essencial para um contexto

favoravel ao desenvolvimento integral. Nesse sentido, outras referéncias corroboram com essa

concepcao e com as abordagens participativas, conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 5 — Referéncias e conceitos sobre as abordagens participativas

Dewey

“Acredita que o ponto de partida e a alavanca para de uma pedagogia para a infancia é a propria
crianga com suas caracteristicas peculiares, suas motivagdes e interesses pessoais e sociais que
atravessem sua vida” (Bondioli, 2023, p. 29).

“A formagdo da inteligéncia e da interagdo social, sdo, no campo educacional, aspectos
indissociaveis” (Bondioli, 2023 p. 30).

Vygotsky

“O desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da interagdo com outras pessoas ¢ fazendo uso da
contribuigdo de instrumentos e significados culturais. O que foi adquirido na interagdo com outras
pessoas sera internalizado, tornando-se, assim, uma poderosa ferramenta de organizagdo
cognitiva” (Bondioli, 2023 p. 31).

“A dinamica de relagio do homem com o meio social modifica-o e modifica o meio; o
desenvolvimento resulta do intercAmbio entre o que ja estd internalizado e o que ainda estd em
processo de internalizagdo” (Pimentel, 2007, p. 221).

“[Zona de desenvolvimento proximal (ZDP)] [...] o potencial de desenvolvimento depende tanto
de conhecimentos e competéncias proprios quanto da maneira como sdo estabelecidas as
interagcdes com o meio social e do nivel de complexidade das atividades com as quais a pessoa
envolve-se” (Pimentel, 2007, p. 225).

Corsaro

Perspectiva construtivista e interpretativa que vé as criangas ndo como consumidoras simples da
cultura adulta, mas como sujeitos ativos na constru¢do social da infancia e na reprodugdo
interpretativa da cultura (Bondioli, 2023 p. 34).

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Diante de todos os conceitos e referéncias considerados para a compreensdo das

abordagens participativas, 0 aspecto mais evidente € o da crianga na centralidade do processo

educativo. Diante disso, as relagdes tornam-se fundamentais, pois o0 conhecimento ndo depende

do adulto, mas das interagdes que sdo estabelecidas com o educador, entre 0s pares, com 0S

ambientes e 0s recursos.

No entanto, para que a crianca seja o centro do processo, faz-se necessario que o

professor, responsavel pela sistematizacdo das experiéncias de aprendizagem, tenha clara a

intencionalidade pedagdgica do fazer docente. Para isso, o professor € um investigador, que,

por meio da observagdo e da escuta ativa, compreende como o grupo e cada um em sua
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individualidade, constrdi e internaliza as aprendizagens que emergem do interesse identificado
através dos contextos investigativos, preparados por ele. Esses contextos permitem que a
curiosidade, a experimentacdo, a elaboracdo de hipdteses e a construcdo sejam os caminhos
para se chegar aos resultados esperados. Sim, os resultados sdo almejados de acordo com
documentos que regem a instituicdo, porém, eles ndo definem o curriculo. Por ser flexivel e
dindmico, as contextualizagdes entre os interesses e 0s contetdos/campos de experiéncia,
podem ser feitas, com maestria, pela equipe pedagogica, caso ela se debruce e se aprofunde em
conceitos e intencionalidade como base de planejamento e articulacdo do curriculo.

As dimensdes ética e estética acompanham esse percurso pelo olhar da sensibilidade e
da qualidade. A documentacdo pedagdgica é uma resposta a essas dimensdes, pois € um
trabalho coletivo que mostra essa trajetéria por meio das diferentes linguagens, com a
participacdo da escola, da familia e, principalmente da crianca.

Assim, compreende-se as abordagens participativas como uma integracao entre saberes
e praticas, espaco de reflexdo e acdo e producdo de narrativas sobre o fazer e para o fazer

(Oliveira-Formosinho, 2007), considerando sujeitos, espacos, contextos e cultura.

3.2.4 Aproximac0es e rupturas

A trajetoria da pesquisa até aqui envolveu a andlise dos marcos legais referentes a
Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental e que, de alguma forma, interferiram ou ainda
interferem na transi¢ao entre os dois niveis.

Depois, foi realizado um aprofundamento na vida e obra de Loris Malaguzzi, educador
que propagou a valorizag¢do das infancias por meio da pedagogia da escuta — perspectiva ja
defendida por outros autores, como citados no texto, que também validam a crianca no centro
do processo educativo, com possibilidades de aprendizagens por meio de experiéncias com
sentido e intencionalidade.

Nesse momento, retomando o objetivo geral da pesquisa (compreender a inter-relagdo
das abordagens participativas e o processo de transicdo da Educac¢do Infantil para o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais na perspectiva de continuidade), a intencdo ¢ analisar as
aproximacoes e rupturas entre o que foi identificado nos marcos legais e nas abordagens
mencionadas fundamentadas pelos pesquisadores.

Diante disso, faz-se necessario refletir sobre palavras que transitam e atravessam a
intencionalidade da pesquisa: transi¢cdo e continuidade. Transi¢ao remete a ideia de ir além,

atravessar, passar, decorrer, passagem de um a outro (estado, condi¢cdo), uma mudanca
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temporaria. Continuidade conecta com qualidade, estado continuo, insisténcia e persisténcia.
Nesse sentido e na perspectiva da tematica estudada, entende-se que a transi¢do entre um nivel
de ensino e outro, ¢ o oposto de uma mudanga. Nao se encerra nenhum ciclo ao realizar uma

transi¢do. Pelo contrario, se amplia um simples rito para uma experiéncia.

Ha inumeras palavras gregas derivadas de per que indicam a travessia, o percorrido,
a passagem. Entre ela o termo pirata, personagem que se aventura no desconhecido
aproveitando as oportunidades e os imprevistos que habitam as travessias. Esse
personagem guarda similitude com o sujeito da experiéncia, uma vez que se expoe
aos acontecimentos, sem saber a que lugar chegara (Baroukh, 2022, p. 33).

Sendo assim, espera-se que as criangas sigam sendo “piratas”, desbravando as
oportunidades, agugando a curiosidade e se constituindo como pessoa através de oportunidades
com aprendizagens significativas. Para isso, a proposta pedagodgica e o espaco precisam
dialogar com as intencionalidades baseadas na sua participacdo efetiva no processo.

Para contribuir com essa analise, serdo apresentadas duas imagens de salas de aula de
Anos Iniciais: a primeira de uma escola privada brasileira de Porto Alegre, na qual a
pesquisadora atua como educadora. A segunda, de uma escola publica de Barcelona. A escolha
pela segunda foto teve como intuito evidenciar a constituigdo dos espagos baseada na
abordagem participativa, sem se limitar a escolas da Itilia, origem de Malaguzzi, mas
evidenciar que a abordagem esta presente em outros paises que ja consolidaram estudos e
praticas baseadas nas mesmas premissas. O registro foi realizado numa das imersdes formativas

realizadas pela pesquisadora sobre a tematica da pesquisa.

Fonte: Escola privada de Porto Alegre/RS (2024).


https://colegios.redemarista.org.br/rosario/sobre/infraestrutura/nossos-espacos
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Fotografia 2 — Sala de aula de Anos Iniciais — Barcelona

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A linguagem fotografica comunica por si s6 qual a percepc¢éo de crianca, aprendizagens

e abordagens em cada contexto. Diante disso, 0 quadro a seguir busca refletir sobre as

aproximacdes com as abordagens participativas localizadas nos documentos brasileiros e

guestionamentos que podem exemplificar rupturas ainda visiveis nas praticas das escolas de

Ensino Fundamental, como as das fotos mencionadas.

Quadro 6 — Aproximac0es e rupturas entre 0s marcos legais brasileiros e os demais contextos

Aproximacoes localizadas nos documentos
com as abordagens participativas

Questionamentos sobre possiveis rupturas na pratica das
escolas

Crianga ¢ vista como um sujeito historico, que
produz cultura e aprende por meio da
brincadeira.

¢ Que tipo de metodologias sdo aplicadas em sala de aula?
Aulas expositivas, aulas dialogadas, aulas experienciais...?

e As criangas sdo escutadas e observadas?

¢ O que as criangas falam, pensam e sentem, ¢ considerado?

e O planejamento ¢ embasado apenas em habilidades
previstas e na perspectiva do professor?

e Como essa produgao de cultura por meio da brincadeira ¢
evidenciada? De forma quantitativa? De forma qualitativa?
Por avaliagoes formais internas e externas? O espacgo ¢
provocativo para essa producao?

Educagdo Infantil e Ensino Fundamental vistos
como indissocidveis.

o Existe processo de alfabetizacdo na Educag@o Infantil?
Como ele acontece?

e Os profissionais tém conhecimento e seguranca sobre o
papel de cada nivel da Educacéo Basica?

e Como sdo conduzidos os tempos na rotina dos Anos
Iniciais? (propostas formativas, propostas avaliativas de
cunho externo ou interno? Tempo de ser? Tempos de
brincar?...)
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Aproximacgodes localizadas nos documentos
com as abordagens participativas

Questionamentos sobre possiveis rupturas na pratica das
escolas

Trabalho pedagdgico com garantia de um
estudo articulado das Ciéncias Sociais, das
Ciéncias Naturais, das Nog¢des Lobgico-
Matematicas e das Linguagens, por meio de
projetos pedagogicos.

e Quais sdo as variaveis que implicam no planejamento do
professor? Quem ou o que atravessa essa construcao?

¢ Os interesses e necessidades das criangas sdo considerados
para o planejamento? Como?

¢ Os estudos partem das habilidades previstas na BNCC e/ou
de contextos investigativos que fazem emergir as
curiosidades das criangas?

e O professor consegue articular os interesses com as
orientacdes legais, promovendo estudos articulados?

Estética dos espacos e as relagdes coerentes
com o que se pensa sobre crianga e educacao.
O foco na crianga ¢ ndo ao conteudo a ser
ensinado.

Reflex@o sobre singularidade, fungdo do
brincar e o papel do didlogo entre adultos e
criangas.

e Se o foco ¢ na criangca e ndo no conteudo, os espagos
comunicam essa relacao?

e Em quais momentos fica visivel a participagdo e a atuacdo
das criangas?

e Como as criangas podem se tornar protagonistas?

e Os professores tém conhecimento tedrico sobre o
desenvolvimento infantil para realizar escolhas assertivas?

Arte, cultura, conhecimento e educacdo:
apreciagdo e criagao estética.

e As propostas realizadas propiciam ampliacdo de
repertorio?

¢ A comunidade é considerada? Qual arte? Qual cultura?

e Realmente existe uma apreciagdo e uma criacdo estética?
Ou ainda estamos trabalhando com rétulos, esteredtipos e
modelos?

o Existe equidade e permanéncia no acesso a arte, a cultura e
a educacao?

Alfabetizagdo e letramento — alfabetizar
letrando — utilizando como base a oralidade e
0s textos.

Oportunidade de retomar conceitos — espagos,
direitos e deveres.

e Existe um alinhamento conceitual de alfabetizagdo
brasileira?

e As orientacdes e materiais sdo coerentes com essa
concepcao?

e Mesmo depois de tantos anos e diversos programas, por que
os resultados seguem insuficientes e as metas
inalcangaveis?

e Os programas desenvolvidos por politicas publicas contam
com participacao de criangas e equipes pedagogicas?

e S30 promovidos momentos para retomar conceitos? Esse
tempo ¢ previsto?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A inten¢do do quadro apresentado ¢ refletir sobre a possivel incoeréncia da escrita

presente nos documentos diante da realidade das escolas brasileiras. Segundo Tonucci (2019,

p. 96), “o mundo dos adultos ¢ estranho, dificil, incoerente. Sobre as coisas mais belas e

fascinantes, eles dao respostas estranhas, como se ndo soubessem ou se envergonhassem de

saber. A crianga fica sozinha com os seus porqués e com os seus medos”. Esta posto nos indices

compartilhados neste trabalho que a forma como os adultos estdo conduzindo o processo de

transicao e, consequentemente, de alfabetizacdo ndo estd sendo eficaz. De acordo com Morin

(2003, p. 36), “¢ preciso situar as informacdes e os dados em seu contexto para que adquiram

sentido”. Mais uma vez, faz-se necessario trazer para a pauta o envolvimento dos profissionais

da educacdo que atuam no cotidiano da escola. As orientacdes que recebem devem fazer sentido

para que consigam colocar em pratica o que se acredita na educagao brasileira.
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Se formos analisar o cenario politico brasileiro, encontraremos, a cada mudanga de

mandato, um programa diferente e, a0 mesmo tempo, semelhante, conforme quadro abaixo:

Quadro 7 — Programas de Alfabetizacdo de acordo com o governo em mandato

Ano Programa de Alfabetizacido Governo

1997 Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) Fernando Henrique Cardoso
2003 Programa Brasil Alfabetizado Luiz Inacio Lula da Silva
2013 Pacto Nacional pela Alfabetizag¢do na Idade Certa (PNAIC) Dilma Rousseff

2019 Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC) Jair Bolsonaro

2021 Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) — relangamento Jair Bolsonaro

2023 Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada Luiz Inacio Lula da Silva

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As estratégias seguem baseadas nas mesmas evidéncias, mas a equipe, o trabalho que
desenvolvem e os encaminhamentos sofrem alteracdes, o que gera rupturas significativas para
que continuemos com resultados abaixo das metas.

Além disso,

[...] a Lein. 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo
uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerdrios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacdo técnica e profissional. A mudanca tem como objetivos garantir a oferta de
educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a
realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades
do mundo do trabalho e da vida em sociedade (Brasil, 2018b).

O que o Novo Ensino Médio propde € uma aproximacdo as novas demandas da
sociedade, buscando contemplar interesses e necessidades dos estudantes. Sendo assim, eles
tém direito de escolha, lugar de voz e protagonismo na sua trajetoria escolar. E ndo seria essa a
construcdo necessaria desde o inicio da Educacao Bésica?

A discussdo sobre as transicdes torna-se ainda mais pertinente, pois esse espaco ja
possui maior garantia na Educacgéo Infantil. No entanto, no Ensino Fundamental, ocorre uma
dupla ruptura: a primeira ao receber esse estudante no 1° ano, quando Ihe sdo tirados muitos
espacos e possibilidades, dando visibilidade apenas aos objetos de conhecimento e habilidades
previstas na BNCC sob exclusiva perspectiva do professor. Outra, quando o estudante passa
para 0 1° ano do Ensino Médio, quando precisa optar pelos caminhos que levam aos seus
projetos de vida, mas raramente teve a chance de refletir e construir esse percurso no nivel

anterior.
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Segundo Névoa (2022, p. 16),

[...] ao longo do século XX, fizeram-se muitas reformas dos curriculos, dos programas
e dos métodos, mas ficaram intactos os ambientes educativos (por “ambiente” ndo me
refiro apenas ao espaco fisico, mas também a divisdo do tempo, ao trabalho dos
professores, a estrutura da sala de aula e da escola etc.). A sua mudanca é um dos
pontos principais da metamorfose da escola.

Portanto, voltemos a falar das pedagogias participativas que, conforme aponta Ribeiro
(2022, p. 193), “representam, na atualidade, a perspectiva pedagogica que mais se alinha na
busca pelo respeito as criangas e suas formas de aprender, conhecer e se relacionar com o
mundo”, pois se acredita que as coisas se realizam “com” e ndo “para”. Dessa forma, abre-se
espaco para escuta, participacdo e protagonismo, expectativas também geradas pelo Novo
Ensino Médio. A reforma, entdo, ndo deveria ser para além de disciplinas/habilidades/objetos
de conhecimento, mas a reforma do tempo, do espaco, das formacGes, das estruturas e dos

materiais que constituem o fazer pedag6gico?

[...] se fizermos siléncio e prestarmos bastante atencdo (e tivermos um pouco de sorte
também), talvez possamos escutar 0s passos silenciosos, mas firmes, vindo de
diferentes partes, de sujeitos que ja estdo trabalhando por esse mundo novo... (Ribeiro,
2022, p. 195).

A partir das discuss@es estabelecidas no referencial tedrico, foi possivel perceber que a
educacdo brasileira tem principios que dialogam com as abordagens participativas. Ao mesmo

tempo, foi possivel perceber o quanto ela tem a evoluir nas praticas e nos resultados almejados.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo tem por objetivo abordar os procedimentos metodolégicos utilizados para

a realizacéo da pesquisa. As informaces estdo resumidas no quadro 8:

Quadro 8 — Procedimentos metodoldgicos

Abordagem da Tipo de Instrumentos de . Analise dos
. . Tipos de Dados Coletados
Pesquisa Pesquisa Coleta de Dados Dados
. Posicionamentos e opinides
Entrevista
. dos professores ¢ do gestor de
semiestruturada .
frente aos questionamentos
Textos produzidos  pela
pesquisadora por meio das
Investigacao Estudo de Observagdo direta observacdes do cotidiano de | Analise Textual
qualitativa caso uma turma de Educagio Discursiva
Infantil e uma turma do 1° ano
do Ensino Fundamental
. Documentos que fundamentam
Documentagao o curriculo e a pratica da
escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

4.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

A presente pesquisa visa compreender como a transicdo da Educacgdo Infantil para o
Ensino Fundamental acontece sob a perspectiva de continuidade no cotidiano da escola. Dessa
forma, foi imprescindivel analisar o contexto escolar, a constituigdo do curriculo e a rotina da
sala de aula de cada nivel, bem como os sentidos que o gestor e os professores trazem sobre 0
fendmeno investigado. Sendo assim, optou-se por uma investigacdo de natureza qualitativa, na
qual, segundo Denzin e Lincoln (1994, p. 2), trata-se de “estudar as coisas em seu Setting
natural, tentando dar sentido ou interpretar fendmenos nos termos das significacdes que as
pessoas trazem para estes”.

Portanto, a pesquisa qualitativa centra-se em compreender o significado individual ou
coletivo do fenbmeno em questdo para a vida das pessoas (Turato, 2005). Flick (2009) relata
que esse tipo de abordagem permite verificar diferentes perspectivas do fenémeno estudado por
meio da analise das contribuicdes dos participantes da pesquisa, além de permitir uma
reflexividade do pesquisador e a utilizacdo de uma variedade de métodos.

Para Godoy (1995), a pesquisa qualitativa segue alguns pressupostos: (i) o estudo
empirico é realizado no seu ambiente natural, pois os fatos sociais precisam ser observados e
analisados inseridos no contexto em que pertencem; (ii) o pesquisador desempenha papel

fundamental na observacéo, sele¢do, analise e consolidacdo dos dados coletados; (iii) o carater
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descritivo da pesquisa por meio da utilizacdo de diferentes instrumentos de coleta de dados,
visto a diversidade de dados existentes; (iv) fidedignidade dos dados obtidos, tendo como base
a perspectiva dos participantes da pesquisa sobre 0 objeto de estudo; (v) a analise de dados €
feita de forma indutiva.

Dessa forma, acredita-se que a abordagem qualitativa atende a todos os objetivos

propostos para esta pesquisa.

4.2 TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, visto que envolveu uma
escola especifica em seu contexto natural, ou seja, educadores de uma instituicao que vivenciam
a transicdo da Educacdo Infantil para os Ensino Fundamental baseada em abordagens
participativas. A pesquisa buscou compreender como o processo estd articulado sob a
perspectiva de continuidade entre os dois niveis.

O estudo de caso é definido como uma investigacdo empirica, que “investiga um
fenomeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida, especialmente quando
os limites entre o fendmeno e o contexto nao sdo claramente evidentes” (Yin, 2010, p. 39).

Portanto, o tipo da pesquisa corrobora com o ineditismo de escolas que vém buscando
maior coeréncia entre o trabalho que desenvolvem nos dois niveis. As abordagens participativas
sdo identificadas em diversas instituigdes apenas em praticas pontuais. No entanto, o desafio
estd em vislumbrar essa continuidade também por meio dos espagos como educadores, nas
escolhas das materialidades, na organizacao dos grupos de estudantes e no papel do educador
com escuta ativa, olhar sensivel e respeitoso aos processos e particularidades dos estudantes.
Os quesitos mencionados tornam algumas institui¢des a frente, como a escola escolhida, quando
se propde a desconsiderar o ensino transmissivo e acredita numa abordagem participativa.

Segundo Yin (2010), a finalidade no estudo de caso ¢ formar uma estrutura para
discussao e debate. Portanto, essa opcao também possibilita a interagdo do pesquisador com os
sujeitos/objetos da pesquisa e essa interagdo sempre esteve no desejo de investigacdo para

contribuir na a¢ao diaria da pesquisadora no seu campo de atuagao.

4.1.1 Contexto do estudo e participantes da pesquisa

O presente estudo foi realizado numa escola privada de Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental, localizada em Santana de Parnaiba/SP. A instituicdo teve em torno de 215
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estudantes no ano de 2024, da Educagéo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, sendo a
maioria das familias moradores ou trabalhadores nas proximidades.

A escolha pelo objeto de estudo se justifica pela aproximacdo do objetivo da pesquisa
com a pratica realizada no local. Segundo seus documentos, a escola acredita na subjetividade,
expressividade e aprendizagem das multiplas culturas e nas diversas linguagens. Ela afirma ser
um espago com escuta atenta e acolhedora em buscar novos saberes e novas vivéncias.

Essa escola trabalha com a abordagem socioconstrutivista interacionista, inspirada

principalmente pelas praticas da Reggio Emilia, na Italia. Considera-se

[...] mais do que uma escola, se coloca como um campo aberto de investigacdo, um
grande atelié que fortalece e incentiva a criatividade, a subjetividade, a expressividade
e a aprendizagem a partir de mdltiplas linguagens. Uma aprendizagem alicercada em
grandes referéncias teodricas que possibilita uma pedagogia de projetos ampliada e
encorajada (Publicagdo do site da escola pesquisada, 2025).

Além disso, ela considera o espago como terceiro educador e toda sua arquitetura € um
convite para a exploragdo, a curiosidade, o interesse e busca do conhecimento. Essa escola
acredita na formacao continuada dos educadores, o que também a torna referéncia como um
centro de estudos para profissionais de todo o pais.

No manifesto publicado em seu site (2025), ela afirma: “queremos a escola como lugar
de mudanca de transformacéo, ndo apenas uma mudanca de cima para baixo, por decreto, mas
que mude e transmute pessoas”.

Pela histdria da escola e pelas escolhas metodoldgicas que acredita e realiza, optou-se
em realizar a pesquisa nesse espa¢o apds conhecé-la numa imersdo formativa realizada com um
grupo de educadores na cidade de S&o Paulo. Entre tantos espagos visitados, a escola mostrou
evidéncias do respeito as infancias e aos processos pedagogicos, considerando principalmente,
a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

Foram escolhidos como participantes da pesquisa os educadores intrinsecamente
envolvidos no processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental: uma
professora do ultimo ano da Educagdo Infantil, uma professora do 1° ano do Ensino
Fundamental e a Coordenadora Pedagdgica da escola, responsavel pelo acompanhamento dos

professores, dos processos e da transi¢ao.
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4.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Partindo do pressuposto de que a pesquisa qualitativa possui uma diversidade de
estratégias e abordagens para extrair os significados sobre o fendmeno estudado (Flick, 2009),
optou-se pela utilizagcdo de trés instrumentos para o levantamento de dados, sendo eles:
entrevista, observacdo direta e documentagao.

Para Yin (2010), as trés escolhas encontram-se dentro das seis melhores fontes de
informacdes para o estudo de caso. Elas apresentam focos distintos, porém com o mesmo
intuito: obter diferentes perspectivas do fenomeno estudado. O quadro 9 apresenta uma sintese

entre os instrumentos de coletas de dados utilizados.

Quadro 9 — Instrumentos de coleta de dados

Estratégia Pontos fortes Pontos fracos
F diret t topi d . , .
. ¢ Focam diretamente Nos topicos o ¢ O entrevistado d4 ao entrevistador o
Entrevista estudo de caso.

que ele quer ouvir.

semiestruturada e Fornecem inferéncias e explanagdes ~ S -
o Incorregdes devido a falta de memoria.

causais percebidas.

o Consome tempo.
e Evento pode prosseguir diferentemente
porque esta sendo observado.

¢ Eventos em tempo real.

Observacao direta
¢ e Contexto do caso.

o Estavel — pode ser revista.

e Discreta — ndo foi criada em

Documentagdo consequéncia do estudo de caso.

e Exata — contém nomes, referéncias e
detalhes.

o Seletividade parcial.
¢ Parcialidade desconhecida pelo autor.

Fonte: Adaptado de Yin (2010).

Segundo Yin (2010), uma das fontes mais importantes de informacao para o estudo de
caso ¢ a entrevista, pois os entrevistados proporcionam insights importantes sobre o assunto e
oferecem atalhos para as situagdes investigadas, ajudando a identificar fontes relevantes de
evidéncia. Para esse estudo, optou-se pela entrevista semiestruturada, a qual tem um roteiro
preestabelecido (Apéndice A) e permite a interagcdo com o entrevistado — contudo, sem perder
o foco da pesquisa. De acordo com o autor, as entrevistas estdo sujeitas a parcialidades.
Portanto, ¢ interessante corroborar os dados da entrevista com informagdes de outras fontes.

Sendo assim, a observa¢dao direta também foi utilizada como uma ferramenta de
levantamento de dados a partir da andlise pratica do fendmeno em questao, considerando que o
estudo ocorreu no ambiente natural do “caso” (Yin, 2010). Foram observadas a rotina de uma
turma de Educacao Infantil (altima do nivel) e de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental,
que se enquadram nos critérios e que autorizaram a realizacdo das observacdes, com a

finalidade de analisar as praticas desenvolvidas a partir de curriculo participativo em busca da
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garantia dos direitos das criangas na transi¢do entre os segmentos da Educagdo Infantil e Anos
Iniciais.

Para Yin (2010, p. 136), “observa¢des do curriculo em funcionamento sdo auxiliares
valiosos para o entendimento dos seus verdadeiros usos ou de qualquer problema potencial
encontrado”. Para os devidos registros das observagdes, foi utilizado um diario de campo com
a finalidade de organizar os dados obtidos. Além das entrevistas e da observacdo direta, a
documentacao da escola, que corrobora com os objetivos da pesquisa, foi analisada com o
objetivo de aumentar as evidéncias das outras fontes.

Todos os participantes da pesquisa foram entrevistados (duas professoras ¢ uma
gestora). Com relagdo a observagdo direta, foram observadas a rotina de duas turmas, sendo
uma no turno da manha (1° ano no Ensino Fundamental) e a outra no turno da tarde (Educagao
Infantil), totalizando o conjunto de 25 horas/aula de cada professora, distribuidas durante uma
semana. Buscou-se, desse modo, alcancar uma compressdo integral do fenomeno investigado

dentro do contexto proposto.

4.3 ANALISE DE DADOS

Os dados obtidos através dos instrumentos utilizados foram organizados, transcritos e
analisados. Para a analise dos dados, foi utilizado o método de Andlise Textual Discursiva
(ATD) proposto por Moraes e Galiazzi (2016), que corresponde a uma metodologia de analise
de informacdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre
0s fendmenos e discursos.

Além disso, a ATD “ndo pretende testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao
final da pesquisa; a intencdo é a compreensdo, a reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre
os temas investigados” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 37).

Ainda segundo os autores, 0 método é organizado a partir de quatro focos principais:
desmontagem dos textos (unitarizacdo); estabelecimento de relagdes (categorizacédo); captando
um novo emergente (metatextos), o Ultimo foco ndo se caracteriza como um passo da anélise
em si, mas uma caracterizacgdo de todo o processo, e trata-se de compreender a ATD como um
processo auto-organizado (auto-organizagao).

A ATD concretiza-se a partir de um conjunto de documentos, ou seja, dos dados
coletados e que foram transcritos em forma de texto, denominado corpus. Conforme apontam
Moraes e Galiazzi (2016), embora os textos tenham sido considerados no sentido de produgdes

escritas, também devem ser entendidos num sentido mais amplo, incluindo imagens e outras
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expressdes linguisticas. O corpus pode tanto ser produzido para a pesquisa quanto pode ser
documentos ja existentes. Nesse sentido, também foram considerados como dados da pesquisa
os registros fotograficos e as documentagdes da escola, dos professores e das criangas.

Esse movimento de desmontagem do corpus é denominado de unitarizacdo. Conforme
Moraes e Galiazzi (2016, p. 17), “unitarizar um texto ¢ desmembra-lo, transformando-o em
unidades elementares, correspondendo a elementos discriminantes de sentidos, significados
importantes para a finalidade da pesquisa, denominadas de unidades de significado”.

As unidades de sentidos sao reescritas a partir das concepc¢des tedricas do pesquisador
e atribuidas a um titulo ou rétulo, que representara o significado central do fragmento analisado.
Além disso, durante o processo, € atribuido a cada unidade de sentido um cddigo que a
identifica. A codificacdo tem a finalidade de permitir que os fragmentos possam ser localizados
no corpus sempre que necessario (Moraes; Galiazzi, 2016).

Para a presente investigacdo, foi elaborado um cddigo seguindo o exemplo:
PO1L0O1UO1, em que “P” refere-se ao participante da pesquisa, “L” ao nimero da linha que
direciona para a resposta da entrevista semiestruturada e “U” a unidade de sentido. Nos
fragmentos retirados das observagdes, a partir do diario de campo, no local do “L” atribuia-se
“OB” referente a observacdo a qual a unidade de sentido foi oriunda.

A partir do processo de unitarizacdo, é possivel estabelecer relagdes entre as unidades
de sentido semelhantes, num processo denominado categorizacédo, que

[...] corresponde a simplificacdes, reducdes e sinteses de informacdes da pesquisa,
concretizadas por comparacdo e diferenciacdo de elementos unitérios, resultando em
formacdo de conjuntos de elementos que possuem algo em comum. A categorizacdo
constitui um processo de classificacdo em que elementos de base — as unidades de
significado — sdo organizados e ordenados em conjuntos logicos abstratos,
possibilitando o inicio de um processo de teorizacdo em relagdo aos fendmenos
investigados (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 97).

As categorias resultantes de uma primeira analise constituem-se como iniciais. Porém,
ao longo do processo, tais categorias sdo refinadas, gerando categorias intermediarias e, por
ultimo, categorias finais. Cada categoria pode conter ainda subcategorias, mas a finalidade é
atingir categorias finais abrangentes e pouco numerosas.

A partir da analise dos dados, emergiriam duas categorias finais e quatro subcategorias
que possibilitam a compreensdo acerca da tematica da pesquisa. Tais categorias e subcategorias
foram resultados dos processos de unitarizagéo e categorizagdo da ATD. Cada categoria conta

com duas subcategorias. A sintese do processo encontra-se no Quadro 10, que segue.
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Quadro 10 — Sintese dos dados obtidos nos processos da ATD

Unidades | Categorias Categorias . . ..
] e Ad . Subcategorias Categorias Finais
de sentido Iniciais Intermedidrias
Aspectos  relacionados  a Ab d 1nter-relaggq . entre
pratica docente. abordagens participativas e
continuidade curricular na
As abordagens participativas ‘;ratflsm.;io - Edlécagao
na estruturag@o curricular. nfantil  para o nSIno
205 13 4 Fundamental

Processos pedagdgicos na
Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais.

Percepcdes dos educadores
sobre os desafios na transigao.

Desafios e possibilidades na
continuidade entre Educagao
Infantil e Anos Iniciais

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Das categorias finais e subcategorias, foi possivel captar o novo emergente por meio da

producdo de metatextos,

[...] expressdo por meio da linguagem das principais ideias emergentes das anélises e
apresentacdo dos argumentos construidos pelo pesquisador em sua investigacéo,
capaz de comunicar a outros as novas compreensdes atingidas. Essa producdo escrita,
concretizada a partir das andlises e interpretacdes de uma investigagdo, ndo constitui
expressdo objetiva dos conteddos de um corpus de analise, mas representa construcées
e interpretacBes pessoais do pesquisador, tendo sempre como referéncia uma
fidelidade e respeito as informagdes obtidas com 0s sujeitos da pesquisa (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 116).

Desse modo, buscando compreender a inter-relacdo das abordagens participativas e o

processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais na

perspectiva de continuidade, por meio dos dados obtidos por entrevistas semiestruturadas,

documentacdo e observacOes diretas do cotidiano, optou-se pelo presente método de analise,

visto que a ATD é um importante processo auto-organizado que possibilita ao pesquisador a

emergéncia de novas compreensdes sobre o fendmeno que investiga.

4.4 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Em atencéo aos preceitos éticos de pesquisa com seres humanos baseados na Resolugéo

n. 510 (Brasil, 2016), assume-se 0S compromissos de garantir o anonimato e protecdo da

identidade dos participantes do estudo. Por essa razdo, independente do género, todos 0s

participantes da pesquisa serédo chamados de “professor/a” ou “educador/a.”
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Foi elaborado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os
participantes (Apéndice B), a fim de conhecimento sobre os objetivos e metodologia utilizada
durante a pesquisa.

Ressalta-se ainda que os participantes puderam solicitar a exclusao dos dados prestados
a qualquer momento da investigacdo, ndo sendo acarretado nenhum prejuizo e sendo mantido

0 anonimato em todos 0s momentos da pesquisa.
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5 ANALISE DOS DADOS

Para a analise e a discussdo dos resultados da pesquisa, serdo apresentados 0s metatextos
construidos a partir das categorias finais e subcategorias emergentes do processo de
unitarizacdo e categorizacdo da ATD. Os metatextos visam explicitar as ideias, organizadas a
partir do corpus de analise, correlacionadas ao referencial tedrico e interpretadas pela
pesquisadora. Além disso, os metatextos buscam ir ao encontro dos objetivos do trabalho,

conforme o Quadro 11, que segue:

Quadro 11 — Relacdo entre 0s objetivos da pesquisa e as categorias finais

Objetivos

Categorias finais

Geral: Compreender a inter-relagdo das abordagens participativas e o
processo de transi¢ao da Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental
— Anos Iniciais na perspectiva de continuidade.

Especifico: Analisar as praticas desenvolvidas na institui¢do que adota
um curriculo participativo em busca da garantia dos direitos das
criangas na transi¢cdo entre os segmentos da Educacgdo Infantil e Anos

A inter-relacdo entre abordagens
participativas e  continuidade
curricular na  transicio da
Educacio Infantil para o Ensino
Fundamental

Iniciais.
Geral: Compreender a inter-relagdo das abordagens participativas e o
processo de transi¢ao da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental
— Anos Iniciais na perspectiva de continuidade.
Especifico: Investigar a transicdo entre a Educag@o Infantil e Anos
Iniciais, baseada em abordagens participativas.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Desafios e possibilidades na
continuidade  entre  Educacio
Infantil e Anos Iniciais

5.1 A INTER-RELACAO ENTRE ABORDAGENS PARTICIPATIVAS E CONTINUIDADE
CURRICULAR NA TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A primeira categoria apresenta a inter-relacdo entre as abordagens participativas e a
continuidade curricular na transi¢do da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. Para isso,
estd organizada em duas subcategorias: as abordagens participativas na estruturacao curricular
e 0s aspectos relacionados a préatica docente. A primeira subcategoria tem como figura central
o0 curriculo, apresentando a estrutura organizada pela escola, assim como a documentagéo
elaborada para evidenciar as escolhas e 0s processos pedagogicos. Além disso, sdo retomadas
algumas premissas fundamentais da abordagem, também contempladas no referencial teérico,
para contextualizar e fundamentar os dados analisados. A segunda subcategoria tem como foco
0 papel do educador, buscando elucidar a forma como a abordagem se relaciona com a pratica
docente, com os estudantes e com 0s processos de ensino e de aprendizagem. Sendo assim, ela

apresenta como a formacéo e as escolhas do educador podem influenciar na préatica baseada nas



85

abordagens participativas e no desenvolvimento dos conteldos previstos para serem

trabalhados ao longo do ano letivo.
5.1.1 As abordagens participativas na estruturacao curricular

A escola pesquisada se define como uma institui¢do laica, atenta aos novos desafios,
impostos por uma sociedade em constante transformacéo. Para tanto, organiza-se em torno de
quatro aprendizagens fundamentais ao individuo, que séo os pilares do conhecimento, expostas

no relatorio da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI:

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente ampla, com a
possibilidade de estudar, em profundidade, um nimero reduzido de assuntos, ou seja:
aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educagdo
ao longo da vida.

Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo sé uma qualificacéo profissional, mas, de uma
maneira mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar
numerosas situacdes e a trabalhar em equipe. Além disso, aprender a fazer no &mbito
das diversas experiéncias sociais ou de trabalho, oferecidas aos jovens e adolescentes,
seja espontaneamente na sequéncia do contexto local ou nacional, seja formalmente,
gracas ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho.

Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerenciar conflitos —
no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensao mdtua e da paz.

Aprender a ser, para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em
condicBes de agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento
e responsabilidade pessoal. Com essa finalidade, a educacdo deve levar em
consideracao todas as potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido
estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se (Delors et al., 2010, p. 31).

Além disso, a escola acredita em cinco passos fundamentais para a construcdo do

conhecimento, como mostra a fotografia da sua documentacao:

Fotografia 3 — Documentacdo: passos para construcdo do conhecimento

Sempre apresentar o contetido com uma abordagem ladica
e divertida através de contextos de investigacio e/ou
aprendizagens.

Uma explicacdo oral, instigando a pesquisa e levantando
as hipéteses das criancas.
uma proposta pratica) junto das criancas o que trabalhou

para melhor compreensao das criangas.

Um registro do aluno sobre sua compreensio do
conhecimento - materializando o pensamento.

Propostas diversas de aplicagdo desses conhecimentos em
diferentes desafios.

3 Um momento onde o professor sistematize (através de

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Para seguir 0s passos propostos, seu curriculo segue os PCNs, a BNCC (Brasil, 2018a)
e a LDB (Brasil, 1996). A dimens&o curricular é constituida na linha do pensamento que tem
sua base teorica fundamentada na Pedagogia de Projetos, sendo que varias outras teorias e
estudos compBem e ampliam a préatica da escola.

Segundo a fala da Professora 01,

A gente trabalha com a abordagem participativa, trabalha com a pedagogia dos
projetos. Nossa inspiracdo principal é Reggio, mas ndo é sé Reggio. Reggio é a
abordagem principal, mas ela tem uma pincelada de cada lugar que a fundadora
visitou e do que ela também, enquanto educadora, pensa de educacdo (PO1L04U01).

A abordagem participativa é embasada por diferentes autores, conforme ja citado no
referencial tedrico. No entanto, a abordagem de Reggio vinculada a Malaguzzi torna-se
referéncia por trazer a pedagogia da escuta como principal eixo, atribuindo as cem linguagens

da crianga 0 caminho para a construcdo do conhecimento. Portanto,

Malaguzzi considera uma abordagem, uma referéncia, pela abertura que o termo
oferece, contrapondo-se a metodologia que preveé etapas-fases-estagios no decorrer do
processo de aprendizagem. Abordagem se refere a possibilidades, versdes, teorias
provisorias, que podem ser experimentadas, significadas por adultos e criangas na
construcdo do conhecimento e que estdo sujeitas a ressignificacdo (Proenca, 2018, p.
75).

As inspiragdes trazidas pela fundadora da escola e explicitadas nos passos elaborados
da sua documentacdo corroboram com a abordagem e com os autores que complementam
Malaguzzi. Dentre os lugares que pincelaram suas inspiracdes, estdo o Aleph School, localizado
no Peru, e o Colégio Aletheia, localizado na Argentina, por também serem escolas que atuam
da Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental. Até o ano de 2021, a escola da presente
pesquisa trabalhava apenas com a Educacdo Infantil. A pedido das familias e do desejo dos
préprios educadores, em 2022 foi instituido o Ensino Fundamental até o 5° ano. No entanto,
conforme fala da Professora 01, muito se sabe sobre a abordagem no inicio da escolarizagéo,
mas a continuidade ainda é um percurso em constante aprimoramento, principalmente no
Brasil: “Em Reggio, o fundamental é um regime fechado e vocé ndo o conhece. Vocé pode
conhecer o infantil, entdo é bem velado nesse sentido” (P01L010U02).

Dessa forma, os documentos brasileiros contextualizados com a abordagem
participativa sdo a principal referéncia para a composic¢do do que sera desenvolvido em cada
nivel da escola. Na Educacdo Infantil, articulado com os campos de experiéncia da BNCC e,

no Ensino Fundamental, com as areas do conhecimento do mesmo documento. No Ensino
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Fundamental, a estrutura curricular da escola segue uma estrutura, conforme mostra a
Fotografia 4:

Fotografia 4 — Estrutura curricular

AREASDO CONMECIMENTO. ~ AULAS SEMANALS

LINGUA PORTUGUESA 06
MATEMATICA 06
CIENCIAS NATURAIS 02
CIENCIAS HUMANAS 02
INGLES 50 02
JOGOS E BRINCADEIRAS 02
ARTES o s A
TEATRO 01
Musica P ol
MEDITAGAO ol

*UAENUAS NATURATS - Conhecimentos especificos de Ciéncia,
Biologia, Fisica e Quimica como forma de intgrprgtgr 0s
fendmenos naturais, com formagao do pensamento cientifico.

*U%NU.AS HUMANAS - Conhecimentos especificos de Histéria e
Geografia que favorecam o desenvolvimepto e que aprimorem a
capacidade dos alunos pensarem dlfe.ren‘tes cu.lturas e
sociedades, em seus tempos histéricos, territrios e paisagens.

*]0[105 £ BRINCADEIRAS - Denominado também como E@ucagéo
Fisica, na perspectiva mais ampla de ‘corpo e q19Y|mento.
vivenciados através da brincadeira e dos jogos POSSlb'htando o
desenvolvimento da sociabilidade, da linguagem, da
coordenacgao motora, da nogéo espacial e corporal.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

No ultimo nivel da Educacdo Infantil, também acontecem aulas de Inglés, Jogos e
Brincadeiras, Artes, MUsica, Meditacdo e Capoeira — ressaltando que Capoeira substituiu a aula
de Teatro que consta na tabela em ambos 0s niveis.

A professora, ao pensar sobre o curriculo baseado nos documentos brasileiros, afirma
que:

[...] a gente tem um curriculo dentro do Brasil mesmo, que é diferente desses outros
paises, um curriculo que serve para todo o territério nacional, como a BNCC. Hoje,
acho que a gente tem a sorte, o privilégio talvez, de que a BNCC ja se reformulou no
sentido de que ela j& € pautada nos documentos italianos, entdo acho que isso também
acaba abracando mais a nossa pratica (P01L28U01).

Portanto, na visdo da escola,

[...] o curriculo ndo é negociavel. O curriculo é um direito da crianga. Se ele é um
curriculo nacional, entdo a gente ndo tem como abrir mao desse curriculo. Ele vai

existir e ja é pensado, inclusive, quando a gente pensa também nessa projetacédo
(PO1L01UO1).
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Porém, ao trabalhar com a Pedagogia de Projetos,

[...] o curriculo acaba ndo ficando como primordial. Ele é primordial, mas os
professores vdo pensar primeiro no que as criangas querem saber na proposta,
porque ja é visivel para nds que o curriculo esta sendo contemplado dentro disso
(PO1L115U01).

Para Proenca (2018, p. 56),

[...] os projetos — atitude, postura interdisciplinar de ensino-aprendizagem, concepcéao
de educacdo pautada no desenvolvimento do ser humano — desvelam uma abertura do
educador para redefinir um curriculo de integracdo entre areas do conhecimento e
ambitos de experiéncias das criangas. S8o conhecimentos que se complementam;
procedimentos especificos para organizacdo do trabalho, enfatizando a cada etapa do
percurso o papel do grupo na constru¢cdo do conhecimento de cada um dos seus
membros; e a visdo da escola como um espago de trocas e de fortalecimento de uma
atitude investigativa, critica e cooperativa do cidaddo no mundo, que interpreta a
realidade para atuar e provocar mudangas necessérias, com convivio respeitoso na
diversidade e na solidariedade. Os projetos tém um carater de agregacdo, de
transcendéncia das vérias areas do conhecimento e suas disciplinas, de busca de
confluéncias e estabelecimento de conexdes e associagdes que produzam sentido para
0s sujeitos-aprendizes envolvidos no processo.

Nesse sentido, antes de estruturar um novo projeto, a escola realiza no final do ano letivo
um momento de retrospectiva, garantindo assim que prevalecam os interesses das criangas na
sua organizacdo. Os educadores analisam coletivamente os pontos positivos, negativos, as
principais aprendizagens e construcdes realizadas com o0s grupos. Essa analise torna-se
fundamental para a definicdo do sujeito de pesquisa do ano seguinte.

O tema do projeto é um fio condutor, um elemento aglutinador que orienta o olhar do
professor para o foco em questdo, como um mapa de possibilidades (Proenca, 2018). Sendo
assim, os conteudos previstos para serem desenvolvidos, tanto na Educacdo Infantil como no
Ensino Fundamental, sdo articulados com a tematica escolhida pelo grupo de educadores. No

documento a seguir, consta o exemplo da construcéo elaborada no ano de 2023:
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Fonte: Dados da pesquisa (

No texto do documento, torna-se evidente o aprofundamento realizado pelos professores
sob orientacdo e parceria da gestdo, tanto da Educacédo Infantil como do Ensino Fundamental,
sobre as intencionalidades pedagdgicas. Existe um cuidado para que a projetacdo faca sentido,
tanto para a escola como para as criancas. Outra questdo em destaque € o olhar que se tem para
0 que 0 grupo ja vivenciou, para o que ficou latente pelo olhar das criangas — ndo € porque 0
ano termina que a trajetéria é desconsiderada. Pelo contrario, tudo o que foi vivenciado torna-
se repertorio investigativo, reflexivo e de construcdo para o ano seguinte. A continuidade esta
presente em todos 0s momentos. A valorizagdo do percurso individual e coletivo é perceptivel,
assim como a caminhada torna-se sdlida e crescente.

Quando definido o sujeito de pesquisa, outro processo inicia, conforme relato da

professora:

O sujeito esse ano foi frestas. Entdo a gente pensou em poemas, musicas que tinham
frestas. Pensamos também na etimologia dessa palavra. Entdo a gente foi explorando
quais sdo, o qué, qual o sentido literal, qual é o sentido mais objetivo dessa palavra,
0 que frestas quer dizer, como eu posso abranger isso... A gente foi buscando
diferentes palavras que pudessem fomentar e virar eixos de pesquisa. Depois que a
gente levantou esse acervo de palavras, o educador vai escolher qual é a palavra
dele. Ele vai pensar também qual casa com a pesquisa que essa turma deixou no ano
que ja se passou e qual também casa com os conteidos que ele precisa dar. Dentro
do fundamental, a gente ja tem que ter um pensamento para o que a gente conhece
dessas criancgas, para o que a gente acha que elas querem pesquisar, mas também
para o curriculo. E ai é feito um mapa projetual, que é uma pré-figuracao, onde a
gente ja faz uma partitura projetual em que a gente ja conta o que se espera de
contetdo para aquela idade e o que também a gente vai trabalhar (P01L37U02).
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Para exemplificar o processo relatado pela professora e as palavras que viraram eixos
de pesquisa para 2024, a partir do sujeito “FRESTAS”, segue o documento que ilustra o mapa
projetual:

Fotografia 6 — Mapa

' Fte: ados da pesquisa (2024).

Ao analisar a organizacao até entdo, considerando o que desenvolvem com 0s projetos
e, consequentemente, fundamentados na abordagem participativa, torna-se visivel a
possibilidade de um curriculo participativo, em busca da garantia dos direitos das criangas, na
transicdo entre os segmentos da Educagdo Infantil e Anos Iniciais. O que justifica essas
evidéncias, sdo as consideracfes aos interesses e repertérios das criancas, a reflexdo e
aprofundamento dos professores sobre suas préaticas e resultados, assim como a contemplagao
de todas as turmas, independentemente do nivel de ensino, dentro de uma mesma proposta.

Como é possivel ver na Fotografia 5, o sujeito de pesquisa € 0 mesmo para todas as
turmas. O planejamento vai ser elaborado a partir da palavra escolhida pelo professor. No
entanto, de acordo com o seu dominio, articula com o que precisa ser desenvolvido conforme a
faixa etaria que atua e que tem previsto em lei. Portanto, cabe a cada educador organizar a sua
partitura projetual, documento que projeta os contetidos a partir do eixo de pesquisa escolhido,
conforme o exemplo (Fotografia 7) da turma do 1° ano do Ensino Fundamental:
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Segundo a professora que elaborou a partitura,

[...] se segue o documento projetual porque ali também tem um pouquinho dos
contetidos da BNCC. Entéo se segue basicamente esse documento porque ele ja vem
com os contetdos e faz o link com a tematica do projeto que estd na documentacéo
projetual (PO3L66UQ2).

A partitura projetual é de maior dominio da coordenadora e da professora, mas as
familias e as criangas também fazem parte dessa construcdo. A “Pasta de percursos” (Fotografia
8) ¢ um documento que “visita” a casa das criangas, para que elas possam relatar o que estdo
fazendo e aprendendo. Além disso, o mapa fica exposto na sala de aula, pois ele ndo é um
documento burocratico, é realmente uma documentacao que narra a trajetoria de aprendizagem
do grupo e convida para o constante olhar sobre as investigacdes. Na abordagem de Reggio, 0
espaco fisico ndo é apenas um cenario, também é um educador. E um ambiente que inspira,
provoca e sustenta a curiosidade das criancas. A sala onde as criangas mais permanecem,
chamada sala de referéncia, € um convite para descobertas. E, para isso, tudo o que a compde
tem uma intencionalidade, que corrobora com a abordagem participativa. Sendo assim, a

partitura também faz parte dessa composicao.
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Fotografia 8 — Apresentacdo da pasta de percurso

Queridas Familias,

~Om muito prazer e orgulho que compartithamos nossa Pasta de Percur:
construida pelos Educadores das Turmas, onde contém tod
ados, aprendizagens e descobertas. Nosso intuit
1Cia participem e sintam-se parte integrantes, fundam

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A Fotografia 9 exemplifica como as professoras compartilham e constroem o processo
investigativo com as criangas. O planejamento sempre inicia com o0 sujeito e 0 eixo de pesquisa
escolhido por cada educador, mas vai sendo complementado diante das curiosidades e
interesses das criancas. A professora de Educacdo Infantil contextualiza com os campos de
experiéncias e a professora dos Anos Iniciais com as &reas do conhecimento e com os contetidos

que precisam ser desenvolvidos.
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Fotografia 9 — Mapa projetual da Educacao Infantil
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

“A capacidade de captar e nutrir a projetualidade das criancas, entrelacando-as aos
propositos educativos dos adultos, garante que o projeto se encaminhe efetivamente como um
percurso de investigacdo automotivada” (Martini et al., 2020, p. 24). A busca sempre é pela
contextualizacdo dos conteddos; no entanto, considerando a quantidade prevista para o Ensino
Fundamental e as especificidades de algumas areas do conhecimento, nem sempre é possivel.
Algumas estratégias sdo pensadas e executadas paralelamente a tematica, conforme relato das

observacoes e a Fotografia 10:

Ao chegar na sala do 1° ano do Ensino Fundamental, ap6s as aulas de Inglés e
Capoeira, 0s estudantes se depararam com um jogo diferente em cima de cada mesa
(duas mesas coletivas). Eles comecaram a questionar o que era e o que precisava ser
feito. Tratava-se de um jogo de Matematica e outro jogo de Lingua Portuguesa. O
grupo foi dividido de forma esponténea entre as mesas. No primeiro jogo, langcavam
o0 dado e, conforme o nimero sorteado, deveriam completar a tabela com ndmero,
dobro, +2, +10, antecessor e sucessor. No segundo jogo, deveriam escolher uma letra
do alfabeto para completar o jogo do Stop, com nome préprio, animal, objeto e lugar.
As criancas realizaram as propostas com total autonomia. As professoras circulavam
e tiravam ddvidas pontuais, sem dizer a resposta de imediato. A intervencdo era
sempre provocadora de reflexdo, como quando uma estudante ndo soube o0 nome de
um lugar e a educadora trouxe o globo para que ela localizasse, 0 que ja despertou
outros interesses e curiosidades dos colegas também. Nao foram identificados
momentos de discussao na divisdo dos grupos e/ou dos materiais. Pelo contrario, os
estudantes negociavam as trocas. Depois do lanche, a proposta foi retomada com os
grupos invertidos (P040B05U01).
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Na turma 5 da Educacdo Infantil, as criancas chegam na escola e o primeiro momento
é de acolhimento. Brincam livremente pelos contextos estruturados na sala de aula,
que sdo alterados diariamente. Apos isso, sdo convidadas a fazer uma roda para
combinar a rotina do dia. Uma das propostas fixas é o preenchimento individual do
calendario. Depois que a descri¢do do roteiro esta no quadro, cada crianca busca
seu calendario e os materiais necessarios para preenché-lo. As educadoras
aproveitam o momento para questionar sobre os nimeros, o dia anterior e posterior,
quais aulas acontecem no dia da semana, entre outros questionamentos que podem
surgir. Essa atividade ndo estd vinculada ao eixo de pesquisa, mas faz parte das
aprendizagens do grupo (P040B06UO0L).

Fotografia 10 — Atividades da rotina
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

E perceptivel que a abordagem é contemplada, mesmo nas propostas de maior
sistematizacdo formal envolvendo os conteudos da BNCC. Assim como as atividades
mencionadas anteriormente, outras aconteceram em diversos momentos da rotina,
principalmente do 1°ano do Ensino Fundamental, e que sdo necessérias para o desenvolvimento
das habilidades previstas em lei.

Nesses momentos, “os adultos preparam-se para estar junto com as criangas e para
manter o distanciamento necessario para observa-las. Observar e documentar sdo atos
inseparaveis” (Oliveira-Formosinho; Kishimoto; Pinazza, 2007, p. 283). Em todas as propostas
observadas, as professoras se colocaram nesse lugar. Elas estiveram junto com as criancas,
permitiram a participacdo de cada uma, a elaboracgéo de hipoteses, o protagonismo e as relagoes.
A0 mesmo tempo, a escuta atenta permitiu que identificassem progressos e necessidades, assim
como os interesses nos didlogos que foram surgindo.

Considerando que na abordagem participativa as criancas tém voz ativa, o trabalho é

baseado nas investigacGes que emergem das provocacdes e se mantém pelas perguntas que
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surgem conforme as hipoteses que elaboram durante o percurso. Se cada crianga é vista na sua
individualidade, seus interesses também sdo. Dessa forma, a escola organiza o Percurso
Investigativo (PI).

Na Educacao Infantil, o PI é coletivo. A professora e as familias auxiliam as criangas na
pesquisa de um tema Unico, que emerge do interesse do grupo e que se conecta ao sujeito e eixo
de pesquisa. No Ensino Fundamental, na perspectiva de continuidade, o trabalho passa a ser
individualizado, mas também conta com o apoio da familia.

Segundo a professora, “os estudantes ja pedem por isso. Eu acho que ter um Pl é um
dos trabalhos que eu mais admiro, acho que é um dos mais ricos do fundamental, porque
oportuniza para eles uma troca de diferentes temas numa profundidade muito grande”
(PO1L110U02).

Durante o primeiro bimestre, o estudante define o seu tema de pesquisa, que ndo precisa
estar conectado ao sujeito da escola ou eixo da turma. No segundo e terceiro bimestre, ele
realiza as investigagbes com o apoio da familia e faz os devidos registros num caderno
especifico (Fotografia 11) para o Pl. Semanalmente, a professora envia alguma provocacgao para
cada estudante, com o objetivo de promover a elaboracédo de hipdteses e busca por informacdes.
Cada estudante também organiza um mapa mental em folha tamanho A3, com as questfes que
ja pesquisou e/ou pretende pesquisar. Esse exercicio ja faz parte da rotina das criancas desde a
Educacao Infantil, com a elaboracdo do mapa projetual, mas agora numa perspectiva mais

individual.

Fotografia 11 — Caderno de PI
& o .

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Todas as atividades do Pl sdo realizadas em casa. Na escola, acontecem as trocas entre

o0s pares e com a professora. No Ultimo bimestre, é agendada a apresentacdo final, quando o
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estudante apresenta para os colegas e para a professora os resultados. Essa apresentacdo pode
contar com cartaz, degustacdes, visitacOes a espagos da cidade, na propria escola, entre outras
possibilidades organizadas com a familia e combinadas com a escola. Aqui se demarca outra
premissa significativa da abordagem: a participacdo da familia. Acredita-se nessa parceria, no
didlogo e nas trocas que agregam ao desenvolvimento da crianga. Além disso, o processo de
aprendizagem torna-se conhecido e compreendido por todas as esferas, possibilitando
conhecimentos globais e que ultrapassam os muros da escola.

Para que todos acompanhem e possam compartilhar sobre as investigacdes, os temas
ficam expostos na sala de aula, mais uma vez garantindo um espaco educador, como mostra a

Fotografia 12, que segue.

Fotografia 12 — Percursos investigativos das crian¢as
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~ Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Diante de tantas possibilidades de aprendizagens (investigacdo coletiva, individual,
sistematizacdo de aprendizagens basicas previstas para faixa etaria), as criangas tornam-se

protagonistas do processo. Dessa forma,

[...] o conhecimento € recriado, coletiva e individualmente, instigando a curiosidade,
estimulando a imaginacao, a verbalizacdo de hip6teses e a ampliagdo do repertorio de
atuacdo no mundo, transformando o que inicialmente era ordinario comum, em uma
pesquisa extraordindria, de encantamento e de muitas descobertas. Como dizia Loris
Malaguzzi em seus discursos, “transformar o ordinario em extraordindrio” move
aprendizagens significativas e inicas” (Proenga, 2018, p. 83).

Ao analisar os documentos, observar as aulas e escutar o professor, fica perceptivel que
o curriculo se torna extraordinario, pois ele faz sentido. A abordagem contribui para que os
conteddos sejam desenvolvidos de forma contextualizada. E a maior riqueza da abordagem ¢é
identificar que isso acontece tanto na Educacao Infantil como no 1° ano do Ensino Fundamental.
Diferencas existem, cada nivel com suas especificidades, mas as inser¢des de novas rotinas,
tempos e espacos sdo coerentes ao que a escola esta se propondo. Dentro dessa engrenagem

entre curriculo, estudante e aprendizagem, contém a peca-chave: o professor.

5.1.2 Aspectos relacionados a pratica docente

A abordagem participativa desafia o professor a assumir um papel dindmico e reflexivo,
considerando a educacdo como um processo coletivo, participativo e em constante evolucéo.
Assim, a pratica docente torna-se um ato de cocriacdo, onde todos os envolvidos sdo aprendizes
e professores a0 mesmo tempo.

Os relatos das professoras corroboram com a ideia dessa pratica docente:

Eu acho que ndo tem hierarquia igual tinha antigamente. Eu sou professora, mas a
gente ndo sabe nada as vezes. A gente tira também algumas amarras e se pde nesse
lugar de quem esta aprendendo e que esta tudo bem n&o saber tudo a todo momento
(PO2L22U06).

E uma abordagem que coloca a crianca como um investigador, como protagonista,
entdo isso para mim faz muito sentido. E o professor também como pesquisador
(PO3L22U06).

Nesse contexto, o papel do docente é profundamente reconfigurado, centrando-se em
principios de participacdo, observacdo e colaboracdo. Loris Malaguzzi aponta a unido de
principios em sintonia, proposta similares e visdes compartilhadas, o que corrobora com o

conceito piagetiano de “sujeito-cognoscente’:
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[...] alguém que procura ativamente conhecer o mundo ao seu redor para tentar
resolver os desafios que lhe sdo apresentados; alguém que aprende por meio das
préprias agdes sobre os objetos e constréi as suas proprias categorias de pensamento,
a0 mesmo tempo em que as utiliza para organizar o seu mundo (Proenga, 2018, p. 34).

Portanto, ao trabalhar com projetos, o professor ressignifica a sua pratica com clareza e
consciéncia da sua intencionalidade pedagdgica e coeréncia entre o saber e fazer. Nessa relacdo
interativa entre aprender e ensinar, sdo inimeras as construcGes e desconstrucdes que 0
professor precisa fazer. A Figura 5 traduz o processo que abordagem o convida a fazer.

Figura 5 —

Fonte: Proenga (2018, p. 35).

O processo ndo é simples e exige uma postura diferente do que o professor viveu

enquanto estudante no espaco escolar. Considerando que o educador carrega consigo suas
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experiéncias e elabora seu repertorio a partir disso, faz-se necessario um importante movimento

de reflexdo-acao ao trabalhar com a abordagem.

Segundo a Professora 01,

[...] o maior desafio é encontrar educadores que aceitem trabalhar dessa maneira,
ou porque as vezes fala: “eu acredito, eu aceito”, e ai vem com uma abordagem que
é muito solta e que ndo é o que acontece aqui. Ou ele vem com uma abordagem muito
rigida, muito inflexivel e, também néo é o que acontece aqui. Entdo buscar esse meio
termo é muito desafiador e a gente, l6gico, somos muito conscientes do quao dificil
isso é. A gente ndo espera encontrar um educador que ja venha pronto para isso, mas
é 0 que eu sempre falo para eles, a gente estando disposto a aprender, nés ja estamos
felizes, porque a gente vai investir na formacao desse educador (PO1L140U06).

Considerando o desafio enfrentado pela escola na contratacao de profissionais com o

perfil desejado, assim como a necessidade de que compreendem a abordagem, as formacdes

oferecidas e os acompanhamentos docentes sdo constantes. As agdes realizadas podem ser

visualizadas no quadro a seguir:

Quadro 12 — Formac6es e acompanhamentos docentes

Cronograma semestral de formagoes e acompanhamentos

Semanal (durante o
turno de trabalho)

Atendimento individual — professora e coordenadora — para didlogo e trocas sobre os
processos pedagogicos.

Encontro entre professora e atelierista para projetacdo e documentacdo.

Quinzenal (durante
o turno de trabalho)

Partilhas em grupos sobre os projetos e outros processos considerados relevantes.

Formagdes, com a coordenagdo ou convidados externos, sobre temas emergentes do
cotidiano da escola.

Quando necessario

Trocas no WhatsApp de informacdes e contetidos relevantes.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

De acordo com Proenca (2018, p. 18):

[...] quanto mais a¢des de formacéo envolverem o trabalho do professor na escola,
mais condicOes ele terd de qualificar a sua pratica pedagdgica e de planejar uma
intervencdo de qualidade, passando do fazer por fazer para o fazer intencional, a que
Paulo Freire chamava de “praxis”.

Acreditando na importancia da praxis e preocupando-se com as formacdes externas cada

vez mais rasas no nosso pais, a escola também conta com um espaco intitulado “Centro de

Pesquisa e (trans)formacao”. As formagdes envolvem tematicas pertinentes sobre a abordagem

e outros temas relevantes para a educacdo e sdao ministrados por convidados externos e, em

algumas ocasides, pela equipe de coordenacdo da escola. Tambem é uma maneira das pessoas

conhecerem a proposta da escola e se inspirarem nas suas praticas, Como ocorreu com a presente

pesquisa. Os professores da escola sdo sempre convidados a participar dos eventos no centro
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de pesquisa, pois muitos assuntos séo escolhidos a partir do que identificam na préatica da escola.

Ao serem questionados sobre a abordagem e o que acreditam sobre ela, as respostas foram:

O que eu sei sobre a abordagem foi do que eu vivi. Entdo eu comecei aprendendo
com a fundadora da escola e fui mudando. A escola foi crescendo e a gente foi
crescendo junto, mas acho que é uma abordagem engloba muito o ser crianga, o ser
humano. Eu acho que é uma abordagem que une muito e que vai muito a fundo do
que a crianga é, do que a crianca pode ser, abrindo espaco e ouvindo muito esses
dois lados (PO2L06U06).

Eu ainda venho aprendendo sobre a abordagem, entdo assim, o que para mim faz
sentido é o que faz sentido para as criancas (P03L02U06).

Eu ndo conhecia muito da abordagem, fui conhecendo enquanto eu fui assistente.
Entdo nas formacdes que a gente faz aqui que pude conhecer mais, estudar um pouco
mais da abordagem (PO3L19U06).

Na fala das professoras, identifica-se a relevancia da formacdo continuada na escola
para que de fato a proposta seja coerente ao que se acredita e se almeja enquanto instituigéo, e
esse fator é fundamental independentemente da abordagem que se adota. O professor € uma
peca-chave para que 0s processos ocorram com intencionalidade, fator crucial para que se tenha
sentido e resultados com o que se faz. Portanto, cabe a gestdo assumir esse papel formador e
permitir tempos e espagos para momentos que sdo condizentes as necessidades reais
identificadas.

Conforme elucidado pela Professora 01, “cabe a gestéo, nesses atendimentos semanais
que a gente faz ou em outros momentos formativos, provocar esses educadores a pensar”
(P01L173U08). Durante o periodo de coleta de dados, um encontro semanal da professora com

a coordenadora foi presenciado, conforme relato:

Enguanto a turma estava na aula de Musica, a professora foi até a sala da
coordenadora, conforme tinham agendado previamente. A pauta do encontro foi:
contexto investigativo. O eixo de pesquisa da turma era “segredos”. Dentre os
questionamentos levantados pelas criancas, estavam: camuflagem dos animais —
como conseguem ficar escondidos; moradia dos animais; historias que carregam o
chéo e as paredes dos locais da cidade. As hipoteses surgiram a partir de um cupim
localizado pelas criancas embaixo de um brinquedo do quintal. A professora
conectou 0 que as criangas trouxeram com a historia do meio (cidade) e, envolvendo
contetdos de Ciéncias Humanas, abordou as casas de pau-a-pique, que fazem parte
da histéria local. Nesse sentido, as duas educadoras dialogaram sobre a organizacao
de uma proposta com o atelierista. Para a elaboracao do atelié, foi sugerido usar
imagens, solicitar materiais pontuais para as criancas e proporcionar uma
construgdo com argila. Para a turma da tarde, que estava estudando sobre
meteoritos, elaboraram um croqui com ideias para montagem de uma sala de aula,
com o objetivo de provocar hipbteses e reflexdes, induzindo ao estudo do céu
(P040OB03U06).
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No momento de trocas, a coordenadora questionou a intencionalidade de cada proposta,
solicitou argumentos e, principalmente, colaborou com sugestfes e possiveis materiais e
recursos. A partir do didlogo, o planejamento ficou mais claro e as demandas foram
encaminhadas, organizando assim as proximas acdes com o grupo. Na conversa, foram
abordados dois conceitos que caracterizam a abordagem participativa: atelierista e contexto
investigativo.

De acordo com Ceppi e Zini (2013, p. 47),

[...] um educador especial, chamado de atelierista, com experiéncia em linguagens
visuais, trabalha em conjunto com os professores de sala de aula, servindo como um
observador e prestando auxilio no aprendizado das criangas e em seus processos
criativos. O atelié e as salas de aula juntos tornam-se um laboratorio para a observacao
e a documentacao.

Além de planejar a proposta com o professor regente, o atelierista atua com o grupo
colocando em pratica as ideias combinadas previamente, e contribui com uma postura atenta
aos novos desdobramentos. A atividade realizada com a turma do 1° ano do Ensino

Fundamental a partir do encontro relatado esta exemplificada na Fotografia 13:

Fotografia 13 — Vivéncia no atelié
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Na escola, em consonancia com a abordagem, as tematicas sdo apresentadas para as
criangas com um olhar prévio e estético. As fotos da proposta anterior, por exemplo, poderiam
ser entregues nas méaos das criancas. Porém, o espaco foi organizado para receber o grupo e
despertar o olhar curioso para o alto, onde as imagens estavam penduradas entre outros
materiais. Essa organizacdo de contexto investigativo, pelo olhar do professor, faz total
diferenca na forma como a proposta sera conduzida e realizada. Ela descentraliza da figura do
educador e coloca a criangca como protagonista, indagando e experimentando as diferentes
possibilidades que Ihe foram dadas atraves de um espaco que também educa e ensina.

A professora complementa sobre os contextos investigativos:

A gente trabalha sempre por contextos investigativos. Os contextos tém a ver com a
projetacdo, sdo contextos mais macros. Contextos porque sempre tem uma consigna
dentro daquela investigacdo que vai acontecer ali, ela nunca vem solta, ela sempre
vem de uma continuidade que as criangas vém vivenciando ai ao longo do ano
(PO1L136U13).

Conforme Barbieri (2022, p. 21),

[...] diante da complexidade dos sistemas vivos em transformagdo, preparamos
contextos ou convidamos para observacao de contextos que ja existem, a fim de gerar
indagacdes, hipdteses, processos de investigacdo e aprendizagens. As areas de artes e
ciéncias se conectam pela curiosidade e pela criagdo de perguntas, e as linguagens tém
grande poténcia nesse encontro. Elas sdo campos relacionais que tornam visiveis 0s
pensamentos, os afetos e as hipoteses ou fabulagGes. Para cada pesquisa, certas
linguagens sdo convocadas — linguagens que possam tornar perceptiveis nossos
movimentos internos, as sensagdes do corpo que criam aproximagdes com o0 que esta
sendo investigado, que tragam atencéo para aspectos que passam despercebidos.

O contexto pode ser o inicio, uma etapa do projeto ou até mesmo vinculado a um
conteddo especifico, pois muitas vezes, 0 momento vivido nele sustenta o trabalho que sera ou
estd sendo desenvolvido. Ha perguntas que contribuem para essa sustentacdo, aquelas que sdo
feitas antes de organizar o contexto, mas também aquelas que surgem durante e, depois, se
desdobram em acdes (Barbieri, 2022). O desdobramento do contexto sera o fio condutor para a
elaboracdo do planejamento, pois novamente serd considerado o que emergiu do grupo
vinculado aos contetdos que precisam ser desenvolvidos, sejam eles na Educagéo Infantil ou
no Ensino Fundamental.

Segundo a professora:

[...] um educador protagonista é um educador que precisa estudar muito, porque ele
nao tem que saber tudo. A gente ndo acredita nisso, pelo contrario, eu acho que €é
muito humilde e muito bonito poder se coloca nesse lugar de que eu n&o sei tudo e
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que eu posso aprender com as criangas, mas eu preciso de pelo menos um educador
que, naquela faixa etaria, compreenda o que é preciso se desenvolver naquele ano
com aquelas criangas, porque o curriculo € um direito delas. Nao é porque eu ndo
olho primeiro para o curriculo para trazer a experiéncia que eu também néo posso
nunca olhar para esse curriculo. O que a gente sempre fala é que o adulto ndo é mais
que a crianca, pelo contrario, eles estdo ali no mesmo ambiente, estdo na mesma
troca, mas ele é o adulto da situacéo, ele é o que estudou para isso, ele é o mediador.
Entéo, ele que traz um contexto investigativo, que vai observar e a interpretacéo dele
é 0 que vai comentar o que vem depois. Entdo, eu preciso que ele esteja realmente
preparado e que essa interpretacdo realmente seja uma interpretacdo 0 mais
fidedigna possivel, para que o que aconteca realmente seja 0 que as criangas pedem
e ndo que ele quer (PO1L155U13).

Para que a escola tenha o engajamento e a preparacdo necessaria dos professores em
todos 0s processos mencionados até o momento, cada educador é contratado por 40 horas
semanais. Dessa forma, atuam no mesmo ano durante os dois turnos, mas com turmas
diferentes. O planejamento ndo é o mesmo para as turmas, considerando o que ja foi abordado
sobre a consideracdo dos interesses de cada grupo e os mapas projetuais que sao elaborados
previamente e no decorrer do ano letivo. Além do atelierista, as turmas contam com professores
especialistas de Inglés, Musica, Capoeira e Meditacdo. Os profissionais também se inserem nos
projetos das turmas, no entanto, considerando o foco da pesquisa para o professor regente, suas
aulas ndo foram levadas em conta na presente pesquisa.

Com base no que foi apresentado, € possivel afirmar que a organizacdo do contexto
investigativo, a valorizacdo das multiplas linguagens, a presenca e intervencao do educador séo
pilares fundamentais para a pratica docente na abordagem participativa. Essa perspectiva
oferece uma experiéncia rica em interagOes, reflexdes e aprendizagens significativas. Ao
colocar a crianga no centro, como protagonista de seu aprendizado, e ao proporcionar um
ambiente cuidadosamente planejado, a escola cria oportunidades para que perguntas, hipdteses
e exploracbes sejam os propulsores do conhecimento. Esse trabalho, sustentado pelo
engajamento dos professores e pela conexdo entre planejamento e emergéncias do grupo,

reforca uma educacdo que é viva, criativa e transformadora.

5.2 DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA CONTINUIDADE ENTRE EDUCACAO
INFANTIL E ANOS INICIAIS

A segunda categoria apresenta os desafios e possibilidades na continuidade entre
Educacdo Infantil e Anos Iniciais. Para isso, esta organizada em duas subcategorias: processos
pedagogicos na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais e as percepcdes dos educadores sobre 0s

desafios na transicdo. A primeira subcategoria tem como eixo central a transicdo, apresentando
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como a escola realiza os processos pedagdgicos de forma articulada entre os dois niveis. A
segunda subcategoria tem como foco os principais desafios nesse processo, buscando
compreender como o0s educadores se sentem em relacdo as diversas situacdes e

encaminhamentos realizados na sua rotina.

5.2.1 Processos pedagdgicos na educacao infantil e nos anos iniciais

Ao conhecer e analisar os processos pedagdgicos da escola, foram identificadas préaticas
consolidadas que contribuem para a transi¢cdo na perspectiva de continuidade. Dentre elas, as
experiéncias e documentos compartilnados na categoria anterior. Ao abordar encontros e
formacgdes, contextos investigativos, mapa projetual, partitura projetual, entre outros citados,
néo se identificou rupturas entre eles, pois séo realizados tanto na Educacéo Infantil como no
Ensino Fundamental de forma complementar.

No entanto, como ja mencionado no referencial tedrico, a prépria estrutura da BNCC
deixa evidente as particularidades de cada nivel, como os campos de experiéncias versus objetos
de conhecimento e habilidades, o que define a forma como cada professor articula o seu
planejamento com o que precisa ser desenvolvido com cada faixa etéria.

E essa foi a primeira ruptura identificada pela professora:

Na BNCC, os direitos da crianca so existem até os seis anos. Passou 0s seis, ndo tem
mais direito de nada. Ai a gente segue botando-os sentados um atras do outro,
querendo produzir e sem dar oportunidade de troca, que eu acho que é muito ruim.
Eu sei 0 quao privilegiado é estar dentro desse contexto que nds estamos aqui lutando,
mas a gente acredita na relagdo como fonte de aprendizado, a relagdo com o outro,
com 0 espago, com o meio. A partir do momento que eu coloco essa crianga numa
perspectiva individual, onde ela sé pode olhar a nuca do colega da frente ou a lousa,
enfim, aquela que t& ali em primeiro lugar da fileira eu néo tenho relacdo nenhuma.
Qual é a relagéo que ela tem com os amigos, com o espago... Ela s6 vai realmente
digerir aquele tanto de contetdo sem ter a oportunidade de falar (P01L310U0Q9).

Sendo assim, a escola considera as mudangas entre os niveis de forma equilibrada,

buscando garantir os direitos das criancas, conforme detalhado no quadro a seguir:
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Quadro 13 — Movimentos da escola para a transi¢do na perspectiva de continuidade

Movimentos da escola para a transicio na perspectiva de continuidade

Local da sala de aula

Mudanga da sala da turma 5 (Gltimo nivel da Educacdo Infantil) para o prédio do
Ensino Fundamental. Desde 2024 as salas estdo frente a frente — T5 EI e 1° ano EF.

Tempo de proposta
dirigida

Educagao Infantil — 30 minutos (a partir do brincar, contextualizado com a partitura
projetual)

1° ano EF — 50 minutos (partitura projetual vinculada a atividades ludicas e
diversificadas)

Rotina e escolhas

Educagdo Infantil — brincar livre como eixo do trabalho
1° ano EF — atividades mais ludicas contextualizadas com os objetos de
conhecimento

Educagao Infantil — 8h as 12h | 13h as 17h

Horarios 1° ano EF* — 7h30 as 12h50 | 13h as 18h30
* Aumento do periodo para possibilitar maior tempo de brincar livre no 1° ano EF
Alinhamentos sobre o que precisa ser desenvolvido com cada faixa etaria,
Alinhamentos considerando objetivos legais e da escola, como géneros textuais e construtividade,

conforme Fotografia 14.

Acompanhamento dos
estudantes

Educag@o Infantil e 1° ano EF — realizam atividades diagnoésticas
Educag@o Infantil — parecer descritivo

1° ano EF — conceito e parecer descritivo

Educagdo Infantil e 1° ano EF — documentagio

Rituais de transi¢ao

Ultima turma da Educagio Infantil

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Para complementar os movimentos mencionados, segue o relato da professora sobre 0s

processos estabelecidos pela escola:

Na escola, a transicdo é uma continuidade, ndo € uma ruptura. Eles sdo criangas e
precisam se adequar a uma carga horaria de aula maior. Eles tém 30 minutos e
passam a ter 50 minutos, para uma crianca de 6, 7 anos que atencéo sustentada é 20
e 30 minutos, no maximo. A gente fala que o primeiro semestre mesmo é de adaptacao
total. Muitas vezes eu vou ter, por exemplo, aula de portugués, mas eu vou preparar
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2 propostas diferentes ou eu vou encaixar a roda depois dessa proposta, porque eu
sei que eles ndo vao aguentar 50 minutos direto. Eu preciso intercalar para ganhar
essa atencdo de formas diferentes ao longo dessa carga horaria (PO1L56U09).

O primeiro aspecto pontuado pela professora € o respeito ao ritmo do grupo, ou seja,
durante todo o primeiro semestre o periodo é compreendido como de adaptacdo. Os tempos e
as propostas séo ajustados conforme a turma demonstra envolvimento e atencdo ao que precisa
ser desenvolvido e vivenciado. Desse modo, pode-se complementar essa ideia de transi¢cdo aos
quatro principios essenciais para a aprendizagem “‘elencados por Dewey: interesse do aluno, o
tempo necessario ao aprender, 0 objetivo da proposta e a sua relagdo com a aprendizagem
planejada” (Proenca, 2018, p. 67).

A Professora 02 exemplifica essa adaptacao:

Eu acho que a maior ruptura é o tempo, porque no infantil eles ficavam um tempo
menor de atividades e agora no fundamental € um tempo maior. Por exemplo, agora
no fundamental eles precisam fazer as propostas, entdo as vezes a crianca fala “Ah,
nao quero fazer”. Ai eu falei assim: “olha, ndo tem ndo tem essa op¢do de néo fazer”.
Claro que a gente observa também se a crianca esta bem, porque as vezes a crianga
nao esta bem e a gente tem esse olhar, tudo bem também néo fazer, faz num outro
momento. Eu sinto sim que eles demoram a se adaptar (P03L29U09).

Levando em consideracdo o tempo de adaptacao e a prépria faixa etaria, sinalizam sobre

a necessidade de se planejar propostas diferentes. A professora complementa:

Precisa ser um educador em movimento para que a sala também tenha movimento.
Se for um educador que ja traga algo sempre pronto ou que nao queira que as coisas
saiam do controle, que os inéditos acontegam, vai acabar se perdendo os momentos
mais ricos. Quando a gente esta aberto para os inéditos, a gente tem um olhar
diferente sobre ele e sobre esse cotidiano (P01L185U13).

Na abordagem participativa, a crianga encontra-se no centro do processo de
aprendizagem e o inusitado é a riqueza do processo. Portanto, considerando que o curriculo na
Educacao Infantil é baseado no brincar, consequentemente, a brincadeira faz parte da rotina na
perspectiva de continuidade no Ensino Fundamental, possibilitando que os inéditos sejam
observados pelo professor, principalmente nesses momentos, contribuindo para suas escolhas

e acOes com cada um e com 0 grupo.

O brincar produz uma circularidade entre acdo, reinterpretacdo, experimentacdo,
descoberta que entra, manipula e reelabora a experiéncia. [...] Esta condicéo, base de
cada aprendizado sucessivo, da-se somente se 0 contexto, no qual a experiéncia
ocorre, contenha em si espacos e oportunidades legiveis, reais. Somente se houver no
grupo a possibilidade de experimentar, de ter 0 tempo necessario para a propria
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brincadeira de busca e de confronto com os companheiros e com os adultos (Martini
et al., 2020, p. 43).

Diante disso, a professora expoe:

Na Educacdo Infantil, eles podem brincar a qualquer momento do dia, porque o
curriculo, ele é muito olhado para brincar. No fundamental, o curriculo ndo é muito
olhado para o brincar, o curriculo, ele pede uma demanda maior. Por exemplo, ele
tem que ter 6 aulas de portugués, eles tém que ter 6 aulas de matematica, ele tem que
ter 2 aulas de linguagem... Ent&o o curriculo é muito denso e eles acabam, na minha
opinido, tendo pouco tempo de brincar livre. Por mais que a gente traga esse brincar
para trazer a matematica, por exemplo, ndo é um brincar livre. Entdo, se é preciso
ter 50 minutos de aula, entdo tecnicamente a gente teria s6 20 minutos de intervalo
para o lanche. Entdo optamos por a ampliar o periodo de saida para que eles
pudessem ter mais tempo de intervalo aqui dentro (P01L275U09).

Além do brincar livre proporcionado no quintal da escola, observando as salas de aula,
foi possivel identificar as oportunidades reais de experiéncias que permitem as relacdes entre
0s pares, com 0 meio e com o educador. Na sala de aula da Educacéo Infantil, os contextos séo
organizados diariamente, tendo o brincar como foco principal e tendo outros relacionados ao
eixo da pesquisa da turma. Ja no Ensino Fundamental, os contextos sdo modificados de acordo
com a tematica em estudo, mais vinculados as areas do conhecimento, como pode ser

visualizado na Fotografia 15.

Fotografia 15 — Contextos nas salas de aula

Ensino
Fundamental

>V

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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E perceptivel a acdo do professor, o cuidado com a organizagio desse espaco e as
provocacdes das quais emergirdo as hipoteses e discussdes das criangas. A intencionalidade ndo
muda, o que modifica é a articulagdo com o que esta sendo desenvolvido, sejam conectadas ao
brincar livre ou eixo de pesquisa, ou ainda as habilidades previstas na BNCC.

Sobre as escolhas pedagogicas realizadas na transi¢éo, considerando os espagos e as
atividades, a professora comenta:

Fica mais facil de amarrar as propostas, porque eles ainda sdo muito pequenos, a
imaginacao ainda é muito latente. Eles ainda ndo sdo maduros para um fundamental,
mas eles também ndo sdo tao criancas para o infantil, estdo bem naquele meio termo
(PO1L58U09).

Considerando essa transi¢cdo, baseada no alinhamento com os documentos brasileiros e
com os documentos internos elaborados pela escola, existe um acompanhamento do estudante
que considera seu percurso integral de aprendizagem. A documentagdo evidencia a trajetoria
do estudante por meio de livro de memorias, pasta individual, mini histérias, atividades
diagnosticas, parecer descritivo e conceitos. Para contextualizar os registros utilizados, segue a

fala das professoras:

A gente tem a documentacao coletiva, mas a gente tem uma documentacéo individual
da crianga. E como se fosse o histdrico da crianga, o registro que ela tem de percurso
escolar. Ele é diferente um pouquinho de um Portfélio, a gente chama de livro de
memoria e ele conta desde a hora que essa crianga entra aqui, as primeiras
impressfes que esse educador tem sobre ela. Depois sdo escritas cartas pra essa
crianga, sempre na linguagem para ela, de como nds estamos enxergando-a dentro
desse processo. Depois vém mini historias, contando quem ela é nesse espaco. E ai
isso vao se repetindo durante o semestre esses registros. Entdo todo més tem uma
mini histéria, no comeco e fim de semestre tem uma carta que vai contando quem é
essa crianga (PO1L13U11).

No fundamental, a gente traz jogos na maioria das vezes. E l6gico que tem horas que
eles vao sistematizar, que a gente vai trazer as diagnésticas para ver em que momento
eles estdo daquilo. Uma diagnéstica nem sempre é uma folhinha, um estilo prova
formalizada. Ela pode ser uma vivéncia, ela pode ser uma fala daquela crianga, ela
pode ser um registro que ele fez no caderno, numa folha, um registro que seja
fotogréfico. Entdo a gente vai compondo essa pasta individual também, além do livro
de memodrias, eles tém uma pasta individual de propostas que eles escolhem e que se
inclui as diagndsticas também (PO1L76U11).

A gente faz a diagnostica, vai observando mesmo no dia a dia. A avaliacéo é continua
mesmo, mas como documento a gente faz a diagndstica e no boletim que a gente faz
0 parecer, até para ficar mais visivel para os pais porque teve esse conceito. Os
conceitos sdo de acordo com a projetacéo (PO3L74U11).

Diante das entrevistas e da analise da documentacdo, pode-se afirmar que a

documentacdo acompanha o estudante desde 0 seu ingresso na escola até o 5° ano do Ensino
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Fundamental. Por mais que se tenham especificidades, os instrumentos sdo 0s mesmos e séo
preenchidos de acordo com a intencionalidade de cada ano. Alem do mais, diversas linguagens
sdo contempladas no acompanhamento, garantindo um olhar para o sujeito, para além das
habilidades académicas previstas.

Na Fotografia 16, constam alguns exemplos da documentacdo que integra o livro de
memorias: autoavaliacdo, uma proposta escolhida pela estudante, carta da professora regente e

carta de uma professora especializada.

Fotografia 16 — Livro de memorias

i o e 4

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na Fotografia 17, compreende-se como a professora sistematiza seu olhar
individualizado ao  desenvolvimento de cada estudante, descrevendo  as
expectativas/dificuldades e as estratégias que utilizara para desafia-lo ainda mais. Esse plano
individual corrobora com a avaliacdo bimestral, realizada por conceitos e parecer descritivo.

Na Educacdo Infantil, consta apenas o parecer descritivo.
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Fotografia 17 — Avaliacdo semestral

AVALLACAD

A avaliagio € feita pela atribuicao de conceitos, sendo
acompanhada de um trabalho para que o educando
compreenda oque esses conceitos expressam.

Os conceitos informam sobre o processo de aprendizagem
de cada um, revelando o que ja sabe e as dificuldades que
apresentam, a fim de que possamos planejar as proximas
agdes.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Segundo Helm e Beneke (2005, p. 145):

[...] devido ao fato de que os projetos progridem de acordo com o0s interesses e
necessidades das criangas, os professores necessitam de um modo preciso para reunir
informag@es sobre 0 que as criangas estdo fazendo, o que estdo perguntando e o que
estdo pensando durante o desenrolar do projeto. A documentagdo para a conducao do
ensino é continua, e a reflexdo sobre a documentacdo é normalmente imediata.

Portanto, 0 acompanhamento depende da qualidade da documentacdo que é realizada
durante o processo. Dessa forma, por mais que se considerem os inéditos e inusitados do
cotidiano, existe uma abordagem por tras que garante as intencionalidades pedagogicas
definidas e alinhadas. Sendo assim, a transicdo torna-se na perspectiva de continuidade, pois 0s
processos sao coerentes e embasados dentro de uma mesma légica, colocando os direitos das

criancas em primeiro lugar.
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Para marcar as transi¢Oes realizadas na escola, alguns ritos sdo realizados, conforme

relato da professora:

No primeiro ano, eles escolhem uma surpresa para preparar para as familias. Ano
passado, eles fizeram uma danca descontraida e brincaram com as familias. Num
evento a noite eles se despedem da professora atual, passam pelo arco de flores e
encontram a professora do ano seguinte. A gente faz essa troca de professores. Depois
as familias os presenteiam com uma surpresa, que € um livro contando toda a vida
deles até ali. Esse livro j& foi entregue para as familias comecarem a confeccionar e
a escola também confecciona, é uma surpresa. Também recebem o certificado de
conclusdo da Educacdo Infantil e no final eles cantam uma mdsica que eles criam
com a educadora de mUsica. E uma msica contando a trajetoria deles, para isso eles
j& comegaram a produzir a masica. Na turma do quinto ano, vai ser 0 nosso segundo
o rito. Ano passado eles plantaram um pé de mudanca na frente da escola. A turma
da Educacéo Infantil, quando vem para c4, pinta os retratos deles no muro do infantil.
A gente vai fazendo esses pequenos ritos. No quinto ano eles escolhem o que que eles
querem jantar, ficam aqui na escola até mais tarde, preparam o préprio jantar e tem
também uma cerimdnia. Eles tém uma vivéncia no dia e as familias vém fazer uma
aula com eles, porque eles vdo embora da escola. O atelierista faz um relicario para
levar as memorias (P01L402U09).

Fotografia 18 — Muro pintado pela Educacdo Infantil para a transicéo
[ il i { R B W ¥
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Fonte: Dados da pesquisa (2024). |

A transicdo entre etapas escolares, na perspectiva apresentada, transcende a simples

mudanca de nivel de ensino e assume um carater de continuidade, alicercada em praticas

pedagdgicas coerentes e focadas nos direitos das criancas. Nesse contexto, a escola promove
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ritos de passagem significativos que reforcam a conexdo emocional das criangas com suas
experiéncias escolares e as preparam para os novos desafios.

Esses rituais, cuidadosamente planejados, celebram o desenvolvimento individual e
coletivo, envolvendo as criancas, as familias e a comunidade escolar. Desde momentos
simbdlicos, como a passagem pelo arco de flores e a entrega de relicarios, até atividades
criativas, como a composicdo de musicas e a producao de livros de memoria, cada detalhe
reflete a valorizacao das trajetorias vividas.

Essas praticas, além de respeitarem o tempo e as individualidades das criancas,
oferecem um marco que d& sentido ao processo de transicdo. Com isso, a escola ndo apenas
facilita 0 movimento de um ciclo para outro, mas também reforca a identidade e a autonomia
das criancas, fortalecendo os lacos entre todos os envolvidos e promovendo um ambiente de

afeto, acolhimento e pertencimento.

5.2.2 Percepcdes dos educadores sobre os desafios na transigao

A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental ainda ndo é um processo
natural; rupturas ainda existem, até mesmo na escola que busca amenizar as diferencas entre 0s
dois niveis de ensino. Considerando que essa trajetdria ndo envolve s a escola, a compreensao
sobre o que é fundamental perpassa a familia e as expectativas sociais enraizadas em anos de

historias e concepgoes.

Desde a Constituicdo de 1988 procuramos construir a ideia de uma educacdo de
qualidade, que respeite essa concepcdo de crianga contemporanea, que é sujeito de
sua propria historia, e, para que isso possa acontecer, é preciso refletir e transformar
as concepcdes tdo entranhadas no ideario adulto, buscar um lugar para que as nossas
experiéncias como professoras possam ter sentido para ns e para elas (Mongéo, 2022,
p. 178).

Os professores participantes da pesquisa trazem seu brilho no olho sobre a abordagem
que trabalham, relatam um prazer imenso em estar com as criancas. Durante as observacdes,
foi notavel a presenca e o olhar sobre cada crianga. Além disso, a correria de uma rotina
acelerada de sociedade parece ficar do lado de fora da instituicdo. Mesmo com tantos pontos
positivos trazidos em suas falas, alguns desafios desacomodam em relagdo ao tempo de brincar,
como ja comentado, mas principalmente relacionados as familias e as expectativas da

alfabetizacéo.
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O curriculo se encaixa com essa projetacdo, mas eu sei que para as familias € um
desafio. Entdo a gente tenta a0 maximo evidenciar os processos, até porque as
familias também sairam de uma escola tradicional, elas aprenderam de um jeito
muito sistematizado e elas sentem falta de como mensurar isso (P01L85U10).

Os pais confundem liberdade com libertinagem, para mim é o maior desafio de todos,
eles acham que tudo é muito livre, que pode tudo (P02L41U10).

As vezes a crianca chega no primeiro ano muito ansiosa. O ano passado eu tive um
caso de uma menina muito ansiosa, ela se sentia muito frustrada quando ela nédo
conseguia escrever. Se sentia muito ansiosa em ler, escrever, porque no primeiro ano
tem que ler, escrever. Entdo, eu gosto sempre de falar isso na reunido, porque eles
véo aprender, eles vdo sair do primeiro ano lendo e escrevendo, mas tudo bem
também se ndo acontecer, eles tém até o terceiro. A gente trabalha para que ele saia
no primeiro ano lendo e escrevendo, mas nem sempre vai acontecer (P03L48U10).

Assim como ja referido no estado do conhecimento e no referencial tedrico do presente
trabalho, a alfabetizacdo ainda é uma questdo sensivel no processo de transicao. Existe um foco
muito grande para isso, e a propria BNCC contribui para que a pressao sobre o 1° ano EF seja
mais intensa. Dessa forma, a professora da Educacdo Infantil sente que as familias acham que
“tudo pode”, enquanto a professora do 1° ano EF percebe a ansiedade gerada pelos responsaveis

para que a crianca seja alfabetizada imediatamente.

A gente ndo tem esse olhar, mas acaba gerando que a alfabetizacdo ¢é
responsabilidade do primeiro ano. E ai ndo quer dizer que a gente vai saber antes,
mas parece que essa alfabetizagdo sd existe naquele ano e que eles tém um prazo para
aprender a ler ali. Entdo, eu acho que uma expectativa € projetada nas criangas, que
gera transtorno, medo de ndo saber ler e escrever e que, mesmo dentro da nossa
abordagem, eu sinto o quanto os pais cobram isso. As vezes, a gente tem o desafio de
condutas diferentes mediante a alfabetizacdo. Mesmo a gente contando como a gente
faz, os pais tentam, por exemplo, trazer familia silabica, uma coisa que a gente ndo
faz aqui. Isso também é um desafio, as expectativas das familias num olhar de muita
ansiedade para que a crianca aprenda logo e que ndo respeita o tempo dela
(PO1L48U10).

Os adultos, por terem experenciado a escola enquanto estudantes, atravessam suas
experiéncias com as expectativas geradas em relacdo ao processo de alfabetizagdo. O caminho
mais sensivel e respeitoso seria apreciar e enaltecer cada etapa. No entanto, eles nem sempre

conseguem.

Essas formas de ver a crianca a consideram como um objeto que tem alguma funcédo
para 0s adultos, as vezes até para atualizar sentimentos e emogdes que foram
vivenciados em sua prépria infancia e que deixam marcas, que ainda ndo foram
curadas, ou se encontram em algum lugar perdido na meméria (Mongdo, 2022, p.
172).

Sobre o processo de alfabetizacéo na escola, as professoras esclarecem:
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Aqui na escola, a gente consegue olhar de um outro angulo para esse momento da
alfabetizago das criancas. E mais leve! Entfo fica mais visivel como isso se da nesse
dia a dia, como isso ta acontecendo sem que a gente tenha que estar falando o tempo
todo, e ditando, e mostrando um caminho. Os caminhos sdo muitos, e cada crianca
vai encontrar o seu. A gente vai é percebendo isso e acompanhando junto com ela,
vendo esses novos desafios e ajudando a criar estratégias. E algo vivo, ndo é
mecénico (P02L34U08).

A alfabetizacdo ndo depende da sistematizacéo da aprendizagem (PO3L46U08).

A escola tem clareza que a alfabetizacdo esteja presente diariamente na rotina das
turmas, tanto da Educacédo Infantil como do Ensino Fundamental, de uma forma leve e fluida.
Torna-se possivel enxergar o processo dessa forma, pois ele estd contextualizado com o0s
projetos e com propostas que tem sentido para as criancgas, com o olhar intencional do professor.
A crianca tem a possibilidade de elaborar e registrar suas hipoteses de acordo com o seu nivel
de escrita. As atividades diagndsticas (Fotografia 19) sdo instrumentos importantes para ajustar
a intervencgdo necessaria para 0 avanco, pois também existe essa preocupacdo. No entanto, o
tempo da crianca e o0 seu direito a aprender de forma integral estdo acima dessa exigéncia.

Fotografia 19 — Atividade diagndstica

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A preocupacdo que algumas familias trouxeram sobre o excesso de liberdade e
necessidade de aprender a ler e escrever torna-se irrelevante com base no relato da professora:

O segundo ano ja sistematiza, ja se apropriou da alfabetizacdo. Entdo, j& entra numa
sistematizacdo ortografica e gramatical. Até entdo é uma sistematizacdo muito
basica, porque ainda acredita nessa alfabetizacdo até o terceiro ano, porém, essa
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turminha nasceu com a escola, a turminha que entrou com um aninho e pouco, eles
jé estdo em um outro momento. E uma turma que ama e que vive isso de uma maneira
muito diferente. Entéo, eles ja estdo em outros momentos, eles ja pedem por outros
tipos de intervencdo. Estdo, por exemplo, falando sobre adjetivo, j& falaram sobre
substantivo e isso ja é um conteido de terceiro para quarto ano (P01L90U08).

Nesse sentido, a escola busca a aproximacao constante com as familias, por meio de
eventos, reunides individuais, coletivas, participacdo nos projetos, entre outras a¢des, com 0
intuito que conhecam a proposta e o desenvolvimento da crianga conforme a concepgédo da

instituicdo e suas evidéncias, e ndo embasado nas expectativas dos adultos e/ou da sociedade.

Eu vejo que ndo ha diferencga entre estar na El e no EF se ndo houver escuta. Vejo
também que a El tem se esforcado nessa mudancga e pode ensinar o EF sobretudo
como olhar a criang¢a, garantir modos de expressdo, organizar o cotidiano, os tempos,
0S espacos e 0s materiais para que essas experiéncias expressivas possam acontecer
com sentido. Vejo que o Ensino Fundamental pode ajudar a Educacdo Infantil a
entender o papel do professor que problematiza, lanca desafios e traz a cultura como
suporte no qual a educagdo se desenvolve, quando aprofunda o estudo de todas as
areas do conhecimento humano e faz recorte possiveis para uma transposi¢do didatica
(Mongéo, 2022, p. 178).

A escuta é um exercicio diario, pois

[...] é uma escuta que vai além de nosso sentido auditivo para estar relacionada a uma
disponibilidade permanente em relacdo a fala do outro, as acGes, gestos e diferencas
do outro. Escuta como sinénimo de disponibilidade, acolhimento e posicionamento
(Ribeiro, 2022, p. 56).

Segundo a Professora 02, ainda é um desafio

[...] conseguir de fato enxergar a individualidade da crianca. A gente esta sempre em
busca disso, s6 que eu acho que é dificil porque é um processo de parar mesmo. E
observar, mas também estar presente. A gente faz, a gente tenta, mas cada crianca é
muito Unica e realizamos um trabalho muito individualizado, entdo demanda tempo,
demanda corpo, demanda mente, demanda muitas coisas. E um grande desafio néo
deixar o cotidiano, a loucura do dia a dia, tirar isso (P02L48UQ7).

A0 mesmo tempo, enxerga que esse processo € “uma proximidade com o ser crianca. A
gente revisita muito a nossa infancia o tempo todo. A gente se senta e vai brincar junto com
ela” (P02L20U07).

Baseada nas abordagens participativas, o papel do adulto na relacdo com a criancga e

com o processo de transi¢do envolve 0s eixos descritos a seguir:

1. Escutar é assumir-se como profissional pratico reflexivo.
2. Escutar é uma atitude ativa.
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. Escutar é saber formular boas perguntas.

. Escutar é saber silenciar.

. Escutar exige suspensdo de julgamentos.

. Escutar exige possibilitar diferentes formas de se expressar.

. Escutar exige partilha de poder.

. Escutar exige interlocuc6es plurais.

. Escutar implica disponibilidade e acolhimento.

0. Escutar exige a assuncdo da responsabilidade docente (Ribeiro, 2022, p. 77).

P Oo0o~NO Ol Ww

Portanto, o processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental
permanece como um desafio complexo, permeado por rupturas e tensdes. Mesmo em
instituicbes que buscam uma abordagem acolhedora e respeitosa, as expectativas sociais e
familiares frequentemente entram em chogque com 0s tempos e processos naturais das criancgas.
Como demonstrado pelas falas das professoras participantes, o papel da escola vai além de
ensinar, abrangendo também a tarefa de mediar os anseios externos e preservar o direito da
crianga a aprender de forma integral e significativa.

A alfabetizagdo, ponto central levantado nos desafios, € abordada de forma leve e
contextualizada, respeitando o tempo e as hipoteses de cada crianga. Contudo, permanece o
desafio de alinhar a préatica escolar as expectativas das familias, que frequentemente trazem
consigo concepgdes tradicionais e pressdes imediatistas. Essa discrepancia gera ansiedades
tanto nas criangas quanto nos adultos envolvidos, refor¢cando a necessidade de dialogo constante
e da construcdo de uma parceria mais sélida entre a escola e a familia.

A escola, ao promover um ambiente de escuta ativa, proximidade e intencionalidade
pedagdgica, abre caminho para que as criangas vivenciem a transi¢cdo de forma mais fluida e
menos mecanizada. Essa escuta vai além do ouvir; ela se traduz em uma postura de acolhimento
e disponibilidade que se reflete em préaticas pedagdgicas que priorizam a individualidade e a
integralidade da crianca.

Por fim, a categoria destaca que essa transicdo ndo é um movimento unidimensional.
Ela exige, simultaneamente, a sensibilidade da Educacao Infantil para garantir tempos e espacos
significativos, e a capacidade do Ensino Fundamental de aprofundar os conhecimentos e lancar
desafios que conectem a crian¢a ao mundo da cultura e do saber. Trata-se de um processo vivo,
que se fortalece na medida em que todos os envolvidos — familias, professores e criancas — se

engajam em uma relacdo de parceria, respeito e troca continua.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo buscou compreender a transi¢do da Educacao Infantil para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental sob a perspectiva de continuidade, considerando a inter-relagéo entre
abordagens participativas e 0s processos pedagogicos que fundamentam essa passagem.
Durante o percurso investigativo, foi possivel perceber a complexidade e a relevancia dessa
tematica, especialmente em um contexto educacional que enfrenta desafios como a
implementacdo da BNCC (Brasil, 2018a) e as constantes adaptacGes das praticas pedagdgicas
as demandas contemporaneas.

Ao longo da pesquisa, diferentes eixos foram explorados para elucidar os processos mais
relevantes a luz do objetivo proposto. Reconhece-se que, em uma investigacdo com amplitude
tematica, pode surgir a sensacdo de que determinados aspectos ndo foram suficientemente
aprofundados. No entanto, essa percepcdo reforca a importancia da proposta central desse
estudo, que € abrir caminhos para a continuidade das discussdes e fomentar novas investigacdes
sobre o tema.

A analise dos dados evidenciou a relevancia das premissas da abordagem participativa
para uma transicdo mais integrada, respeitando os direitos das criancas e promovendo seu
protagonismo. Por meio da escuta, da observacdo atenta, do acompanhamento diério,
documentac@es e dos projetos investigativos, foi possivel identificar um fio condutor entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Esse fio condutor demonstra como praticas
pedagdgicas intencionais e colaborativas podem assegurar uma continuidade curricular, mesmo
considerando as especificidades e desafios inerentes a cada etapa do desenvolvimento infantil.

Ainda que a instituicdo estudada apresente um projeto pedagogico consolidado e um
cuidado significativo entre os dois niveis de ensino, as especificidades de cada nivel também
se fazem presentes. Entre elas, destaca-se a necessidade de uma maior sistematizacdo das
aprendizagens no 1° ano do Ensino Fundamental, articulando-as com as areas do conhecimento
e 0 maior tempo dedicado a propostas de sistematizacao.

Além disso, desafios como a construcdo de um dialogo constante com as familias e o
aprofundamento das discussdes sobre o processo de alfabetizacdo também foram evidenciados.
E fundamental que a alfabetizacdo n3o seja vista como uma responsabilidade exclusiva do 1°
ano, mas como parte de um processo continuo. Ressalta-se que, diante do curriculo estruturado
pela escola, as criangas apresentaram excelente desempenho académico, o que possibilitou
inclusive a ampliacéo de contetidos, corroborando com as duvidas e curiosidades de um grupo

que foi instigado a questionar, elaborar hipéteses e aprender com autonomia e sentido.
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A continuidade na transi¢do exige mais do que uma simples adaptacdo de conteldos;
ela demanda um compromisso coletivo com o desenvolvimento integral das criangas,
respeitando seus ritmos e especificidades. Nesse sentido, a pesquisa revelou o papel essencial
dos professores, que demonstraram engajamento nas acdes da escola, disponibilidade para
vivenciar o cotidiano escolar junto as criangas e abertura para o aprimoramento constante de
suas praticas. Além disso, os professores mostraram preocupacdo em organizar as demandas
pedagdgicas de forma intencional e 0 tempo necessario para realiza-las — questdes que sao
amenizadas com a contratacao integral do educador na escola.

Contudo, um dos desafios apontados foi a dificuldade de encontrar profissionais com o
perfil adequado para trabalhar com abordagens participativas. Essa realidade reforca a
importancia da formacdo continuada dentro da propria instituicdo, promovendo encontros
individuais e coletivos que atendam as demandas dos educadores e da escola, permitindo que
suas praticas se renovem e se fortalecam da mesma forma que ocorre com as criangas.

Por fim, esse estudo ressalta que a construcdo coletiva, envolvendo educadores e
estudantes, é fundamental para uma transi¢cdo escolar bem-sucedida. Quando as diferentes
linguagens ultrapassam os muros da escola e conectam o0s sujeitos com 0 mundo ao seu redor,
ocorre uma articulacdo mais profunda e significativa das préticas pedagogicas.

Espera-se que as reflexdes apresentadas nesse trabalho sirvam como inspiragdo para
gestores, professores e pesquisadores comprometidos com a qualidade da educacéo. Mais do
que respostas definitivas, a pesquisa oferece provocacdes que podem enriquecer 0s debates e

as acOes pedagdgicas.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

O que vocé compreende por abordagens participativas?

Quais formagdes realiza ou realizou sobre abordagens participativas?

Qual ¢ a metodologia adotada pela escola? O que vocé pensa/acredita sobre a
metodologia?

Como vocé percebe a transicao da Educacao Infantil para os Anos Iniciais? Quais
sdo as principais semelhangas e diferengas entre os niveis?

Quais sao os documentos que embasam o trabalho na Educagao Infantil e/ou no 1°
ano do Ensino Fundamental?

Como sdo feitos os registros de planejamento e acompanhamento dos estudantes?
Quais s3o os instrumentos considerados fundamentais para evidenciar as

aprendizagens?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

NOs, Luiza Becker Emmel (mestranda em Educacao) e Prof. Dr. Alexandre Anselmo
Guilherme (orientador), responsaveis pela pesquisa “Transi¢do da Educacdo Infantil para os
Anos Iniciais: Ruptura ou continuidade?” estamos fazendo um convite para vocé participar
como voluntario neste estudo.

Essa pesquisa pretende compreender a inter-relacdo das abordagens participativas e o
processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais na
perspectiva de continuidade.

Acreditamos que ela seja importante para qualificar as reflexdes e o aprofundamento
sobre a tematica da transicdo entre os niveis de ensino, trazendo perspectivas sobre como
promover metodologias participativas no &mbito escolar.

Para sua realizacdo, sera feito o seguinte: sistematizacdo da fundamentacéo tedrica;
observacao participante; entrevista semiestruturada (com duracdo de, aproximadamente, uma
hora); principios da analise documental; realizacdo da analise dos dados (textuais), utilizando a
analise textual discursiva.

Sua participacdo consistira em carater voluntario e é muito importante para a efetivacao
do estudo. Fica, no entanto, assegurada total liberdade para interromper sua participacdo, a
qualquer momento da pesquisa, se assim desejar. Fica também assegurado que a instituicdo sera
atendida caso manifeste a necessidade de apoio/esclarecimento a qualquer momento ao longo
da pesquisa.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos, como sentir-se exposto
pela necessidade de compartilhar a sua opinido. Vocé tem o direito de pedir uma indenizacéo
por qualquer dano que, comprovadamente, resulte da sua participagdo no estudo. Os beneficios
que esperamos do estudo sdo: contribuigdes e acdes efetivas para promover perspectivas de
uma transicdo coerente entre 0s niveis, baseada nas abordagens participativas.

Durante todo o periodo da pesquisa, vocé tem o direito de esclarecer qualquer divida
ou pedir qualquer informagé&o sobre o estudo, bastando para isso entrar em contato com: Luiza
Becker Emmel no telefone (51 XXXXXXXXX); Alexandre Anselmo Guilherme (51
XXXXXXXXX), a qualquer hora.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissao, a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliacdo, pela sua decisdo.

Se, por algum motivo, vocé tiver despesas decorrentes da sua participacdo nesse estudo

com transporte e/ou alimentacdo, vocé sera reembolsado adequadamente pelos pesquisadores
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Luiza Becker Emmel (mestranda em Educagéo) e Professor Dr. Alexandre Anselmo Guilherme
(orientador).

As informacOes dessa pesquisa serdo confidenciais, e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicages cientificas, ndo havendo identificacdo dos participantes, a ndo ser entre
os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacéo.

Caso vocé tenha qualquer duvida quanto aos seus direitos como participante de
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (CEP-PUCRS) em (51) 33203345, Av. Ipiranga, 6681/prédio
50 sala 703, CEP: 90619-900, Bairro Partenon, Porto Alegre/RS, e-mail: cep@pucrs.br, de
segunda a sexta-feira das 8h as 12h e das 13h30 as 17h. O Comité de Etica é um 6rgéo
independente, constituido de profissionais das diferentes areas do conhecimento e membros da
comunidade. Sua responsabilidade é garantir a protecao dos direitos, a seguranca e o bem-estar
dos participantes por meio da revisdo e da aprovagdo do estudo, entre outras acoes.

Ao assinar esse termo de consentimento, vocé ndo abre méo de nenhum direito legal
que teria de outra forma.

N&o assine este termo de consentimento a menos que tenha tido a oportunidade de fazer
perguntas e tenha recebido respostas satisfatorias para todas as suas duvidas.

Se vocé concordar em participar deste estudo, vocé rubricara todas as paginas e assinara
e datarad duas vias originais deste termo de consentimento. Ao assinar e rubricar todas as
paginas deste documento, vocé, de forma voluntéria e esclarecida, nos autoriza a utilizar
todas as informacdes de natureza pessoal que constam em seu formulario, imagens e voz,
para finalidade de pesquisa e realizacéo deste estudo. VVocé recebera uma das vias para seus
registros e a outra seré arquivada pelo responsavel pelo estudo.

Serdo também utilizadas imagens para coleta de dados da pesquisadora.

Eu, , apos a leitura

desse documento e de ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel para
esclarecer todas as minhas duvidas, acredito estar suficientemente informado, ficando claro
para mim que minha participacao € voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento, sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos
da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles

provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar.
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Diante do exposto, expresso minha concordancia de espontanea vontade em participar
desse estudo, autorizando o uso, compartilhamento e publicacdo dos meus dados e

informacdes de natureza pessoal para essa finalidade especifica.

Assinatura do participante da pesquisa ou de seu representante legal

Assinatura de uma testemunha

DECLARACAO DO PROFISSIONAL QUE OBTEVE O CONSENTIMENTO
Expliquei integralmente este estudo ao participante (e/ou ao seu tutor). Na minha opinido e na

opinido do participante (e/ou do tutor), houve acesso suficiente as informag6es, incluindo riscos
e beneficios, para que uma decisao consciente seja tomada.

Data:

Assinatura do Investigador

Nome do Investigador (letras de forma)
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