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O ser humano ndo pode deixar de cometer erros;
é com os erros, que os homens de bom
senso aprendem a sabedoria para o futuro.

(Plutarco)

No final, é importante lembrar que ndo podemos nos tornar
0 que devemos ser se continuarmos sendo o que somos.

(Max de Pree)
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RESUMO

A presente dissertacdo intitulada As Tecnologias da Informagdo e Educacdo:
limites e possibilidades ¢ uma pesquisa tedrica e bibliografica que investiga a questdo das
tecnologias da informacao e comunicacdo na Educagdo, especialmente no que tange as suas
possibilidades e limites. Num primeiro momento do processo investigativo, a pesquisa situa
o contexto da educacdo brasileira e o impacto das atuais transformacgdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais no processo educacional e no ensino, levando ao
questionamento do papel da escola e dos professores. Neste movimento de transformacdes
aceleradas € consenso de que a escola precisa mudar. A resposta para as mudangas situa-se
no contexto histérico em que o tecnicismo ja se tornava predominante e a educacdo busca
nas inovagdes tecnoldgicas um espagco para transformar a educacdo. Num segundo
momento, a pesquisa indica os diferentes desdobramentos das Tecnologias da Informacao e
Comunicacgdo (TICs) na escola para, entdo, analisar, em confronto com os estudos tedricos
e com uma experiéncia pedagdgica exemplar, os limites e possibilidades das TICs. Nessa
perspectiva, a pesquisa indica que as possibilidades e os limites estdo relacionados com o
contexto mais amplo da educacdo e, especialmente, com a qualidade da formacgdo de
professores, que devem desenvolver habilidades e competéncias necessdrias a utilizacao das
inovacgdes tecnoldgicas no espaco escolar, mas, sobretudo, competéncia humana interativa,
voltada para uma educacdo capaz de ver o outro em sua singularidade. Assim, a pesquisa
conclui pela necessidade de situar as TICs num contexto mais amplo do sentido da
educagdo, considerando sua reivindicagdo histérica de formagao ética, para ndo cairmos no
reducionismo ingénuo de que as tecnologias teriam uma condi¢do inerente de ser uma

solucdo.

Palavras-chave: Educag¢io — Tecnologia — Pés-modernidade — Experiéncia Pedagdgica.



ABSTRACT

The present dissertation, entitled The Information and Education
Technologies: limits and possibilities, is a theoretical and bibliographical research that
investigates issues related to Information Technology and Communication in Education,
especially concerning their possibilities and limits. Firstly, the research contextualizes the
Education in Brazil, the impact of current economical, political, social and cultural changes
on the educational process and teaching, which lead to the questioning of school and
teacher’s roles. In this movement of rapid transformation, there is a consensus that the
school must change. The answer for the changes is in the historical context where
technicism is predominant and technological innovations are used in education as a means
of transformation. Secondly, the research indicates the different usages of Communication
and Information Technologies (CITs) in the school, checking limits and possibilities when
compared to theories and exemplar pedagogical experience. In this perspective, the research
indicates that the possibilities and limits are related to a wider educational context and,
especially, the quality in teacher’s formation. This one should develop skills and necessary
competences to the usage of new technologies at school but above all, human interactive
competence towards an education that sees the other in his/her singularity. This way, the
research concludes it is necessary to place the CITs in a more comprehensive educational
context, taking into consideration its historical and ethical formation demands, not to reduce

ourselves to the naive idea that the technologies possess a condition of inherent solution.

Keywords: Education - Technology - Post Modernity - Pedagogical Experience.



INTRODUCAO

Os educadores contemporaneos sao unanimes em reconhecer o impacto das atuais
transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais na Educacdo e no ensino, levando
ao questionamento do papel da escola e dos professores. O termo educacdo sempre esteve
relacionado com mudanca. Isso pode ser verificado, sobretudo, no Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova (1932) no Brasil, onde se afirma é impossivel desenvolver as forcas
econémicas ou de produgcdo, sem o preparo intensivo das forcas culturais e o
desenvolvimento das aptidoes a invencdo e a iniciativa que sdo os fatores fundamentais do

acréscimo de riqueza de uma sociedade (p. 01).

Nao seria exagero afirmar que na histéria da Educacdo no Brasil, a educacdo comeca
a ser pensada como sistema de Educacdo que visa a oportunizar o seu acesso a toda
populacdo, a partir do séc. XX. E essa modalidade de estruturacdo da Educacgdo ¢ forcada
pela entrada do Brasil na revolucdo industrial que, com a industrializagdo, faz surgir a
necessidade de os operdrios saberem ler, escrever e contar, para seguir as orientacdes dos
manuais e para operar as maquinas. Quando a formagdo se restringe a habilidade e as
competéncias a despeito de sua inegdvel importancia, acaba-se por minimizar o aspecto da

formacdo ética e humana.

A educagdo tem uma fun¢do cultural e, que segundo Bertrand (1982, p. 42), € vista
como uma forma de mudar a realidade. Neste movimento em busca de mudanca das formas
da escola e da relacdo com a educacgdo, impulsionada especialmente pela mudanca tao rapida
do mundo provocada pelo avango tecnoldgico, é consenso de que a escola precisa mudar. O
que talvez ndo seja consensual € a direcdo dessa mudanca. Assim, poderiamos dizer que ela

assume direcdes diversas, tais como: formacdo para a cidadania, formag¢do da pessoa,



desenvolvimento de competéncias, €nfase no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
transformacgdo social, entre outras. Mas a perspectiva do desenvolvimento de tecnologias
como resposta para mudangas educacionais sempre adquiriu certo destaque. E esse
movimento nao € de hoje. Nessa perspectiva se passa a integrar educacao e tecnologia. E a
escola assume o compromisso de constru¢do de um ser humano preparado para enfrentar as
situacOes que se apresentam no cendrio contemporaneo com o advento das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TICs), o que envolve a preparacdo dos professores com as
habilidades e competéncias (PERRENOUD, 2000) necessarias a utilizacdo das inovagdes
tecnoldgicas e sua utilizacdo no espaco escolar, na perspectiva de preparar individuos

criticos e reflexivos (NUNES, 2006). Perrenoud (2005, p. 59) alerta que:

Hoje a multimidia, as redes mundiais, a realidade virtual e mais, corriqueiramente, o
conjunto de ferramentas informaéticas e telemdticas parecem transformar a nossa
vida. Elas afetam as relacdes sociais e as formas de trabalhar, de se informar, de se
formar, de se distrair, de consumir e, mas fundamentalmente ainda, de falar, de
entrar em contato, de consultar, de decidir e, talvez, pouco a pouco, de pensar.

A partir desta instigante questdo, na qual a introducdo das TICs na educacdo vem
pautada pela idéia de “mudanca”, “melhoria da qualidade”, desenvolvimento de sujeitos
criticos, reflexivos, autbnomos, é que situo o tema desta dissertacdo. Ou seja, tematizo as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Educacdo, seus limites e possibilidades,
tendo como referéncia um horizonte mais amplo de formag¢do humana, para que se possa
situar a perspectiva das TICs para além de si mesma. Ou seja, descentra-la de seu préprio

eixo — a forca da tecnologia — para inseri-la no horizonte da forma¢do humana.

O presente estudo emergiu da experi€éncia pessoal em trabalhar com a Informatica
Educativa em uma escola particular de Porto Alegre, com alunos da Educagdo Bésica. Neste
trabalho, um aspecto que sempre chamou atencdo é o poder de seducdo que a tecnologia
exerce no jovem contemporaneo. Os alunos verbalizavam que o momento que eles se
sentiam mais motivados era quando podiam sair da sala de aula e ir para o laboratério de
Informatica. Isso gerava certa tensdo na relagdo professor e aluno. Muitos professores ndao
tinham clareza sobre o uso das TICs e de como montar uma proposta pedagdgica utilizando
essa ferramenta, por ndo ter a habilidade de explorar as potencialidades que a Informética
oferece. O adolescente possui facilidade em aprender a usar a tecnologia. Ele praticamente é

autodidata no uso dos recursos tecnoldgicos, tanto que muitos alunos eram apelidados de
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“micreiro” porque simplesmente ndo dormiam, passavam a noite na Internet interagindo

com comunidades em torno de temas de seu interesse € com amigos virtuais.

No final da década de 90, durante o periodo que fiz a graduacdo em Pedagogia
Multimeios e Informética Educativa, as discussdes geravam em torno de se provar a
importancia das TICs na educacao. Hoje, isso ja € ponto pacifico. Ela ja faz parte do nosso
cotidiano e ndo podemos fugir dessa realidade. A cada semana surgem novidades nesta area.
As escolas particulares comecaram a trabalhar com Informética na Educacdo logo que os
PCs comecaram a se popularizar, substituindo as tradicionais aulas de datilografia pela de
Informética, e as escolas publicas, mais lentamente, pautada pelas politicas de inclusao

digital.

Diante do mundo globalizado, a escola sonhada hoje é a que assegura a todos a
formacdo cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidada, possibilitando uma
relacdo autdnoma, critica e construtiva com a cultura em suas varias manifestagdes: a cultura
provida pela ciéncia, pela técnica, pela estética, pela ética, pela indudstria cultural e pela
cultura cotidiana. E para qué? Para formar pessoas com personalidade livre, responsdveis
por si proprios, pelo outro e pelo mundo. Essa educacido também busca atender as exigéncias
do mundo contemporaneo, implicando integrar os objetivos fundamentais da educagdo que,
segundo Hermann (2001, p.34), é a educacdo voltada para a virtude (formagao ética e
moral) para as exigéncias impostas pela sociedade contemporanea, informatizada e
globalizada: maior competéncia reflexiva, interacdo critica com as midias e multimidias,
abertura para outras culturas, conhecimentos e uso da informatica, formacdo continuada,
capacidade de didlogo e comunicagdo com os outros, reconhecimento das diferencgas,

solidariedade, qualidade de vida, etc.

A escola e os professores ndo podem mais ficar a margem deste movimento global
de influéncia das midias e da tecnologia. A escola deve se tornar um espaco de re-
significacdo da informacdo e do conhecimento. Nos espagos escolares onde ja existem
experiéncias de uso das TICs, como recurso didatico e de aprendizagem, os professores

sentem os seus alunos mais receptivos a proposta de usar uma ferramenta lidica' para

' Quando me refiro ao computador como instrumento lidico, é pelo fato de muitos jovens e adolescentes passarem horas no computador
jogando games. Os games prendem a atengdo e envolvem no sentido de se superar desafios e atingir o recorde de pontos a cada nova etapa.
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aprender. Por outro lado, hé o risco de acentuar o uso do recurso ao processo de construcao

que o aluno esta fazendo.

O contexto até aqui delineado possibilitou definir a seguinte pergunta investigativa: a
partir da inser¢do das TICs no contexto escolar, visando a melhoria da qualidade da

educacgdo e da formagao dos professores, quais suas possibilidades e os limites?

Para responder a essa questdo, optou-se por uma pesquisa de cunho tedrico que
permitisse reconstruir os argumentos que estruturam os limites e as possibilidades da
educagdo mediada pelas TICs. O trabalho metodoldgico se insere numa linha interpretativa

que exponha a rede conceitual que nos permite compreender o objeto de pesquisa.

Assim, no primeiro capitulo, sentiu-se a necessidade de proceder a um pequeno
resgate historico de como a Educacdo brasileira foi se estruturando como sistema no século

XX, seu papel social e as transformacdes que perpassam a escola.

O segundo capitulo oferece uma insercao mais especifica no problema, na tentativa
de expor o porqué da complexidade do espaco escolar na pds-modernidade, a evoluciao do
conceito de tecnologia educacional, as politicas publicas sobre as TICs e o desafio da

formacdo de professores.

Por fim, o terceiro capitulo aproxima a rede conceitual e argumentativa, até entio
construida para configurar o espaco proprio de andlise dos limites e possibilidade, das TICs,
num caso especifico relatado. Deve-se ressaltar que nao se trata de um estudo de caso, mas
de uma interpretacdo de caso ja relatado pela literatura, de modo a explicitar com o auxilio
de uma situacdo concreta os argumentos tedricos. Tal capitulo se valeu de andlise de
situacdo exemplar para mostrar, a partir dela mesma, a concretude de seus limites e

possibilidades.
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I - A EDUCACAO E SUAS TRANSFORMACOES NOS SECULOS XX E XXI:
CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA

Pensar a escola hoje e o impacto das mudangas do mundo pés-moderno sobre o seu
papel, requer um olhar histérico, em especial, neste ultimo século marcado pela virada do
milénio. Para perceber como as teorias pedagdgicas foram se transformando, na busca de
uma resposta mais eficaz diante da rapidez das mudancas na forma de ser e pensar do sujeito
inserido no mundo global, capitalista e tecnoldogico, a educagdo brasileira é afetada
diretamente por este turbilhdo de transformagdes sem ter clareza da sua identidade

educacional.

A sociedade brasileira é construida, desde o periodo colonial, sob forte influéncia
dos centros europeus e, mais adiante, norte-americano. Apesar de ser determinada pelo
capitalismo, nossa sociedade demorou em sofrer internamente a penetracdo das relacdes
capitalistas de producdo, tal como vinha acontecendo na Inglaterra e, depois, nos Estados
Unidos. Quando esse movimento de industrializacdo ganha forca, a atividade industrial
passa a ser dominante, determinando a organizagdo de outras formas de producdo, inclusive
da atividade agricola. Com isso a atividade agricola se mecaniza e muitos agricultores
migram do meio rural para as periferias das cidades em busca de melhores condi¢des de
vida, e passam a conviver com outros modos de relacdes sociais, diferenciados de seus

costumes.

A medida que isso ocorre, hd uma inversio da distribuicdo populacional que antes se
concentrava no campo e, agora passa a se concentrar nos meios urbanos. Conseqiientemente,
nesse contexto de industrializacdo/urbanizacdo, por razdes determinadas pelas atividades
econOmicas, politicas e culturais que passam a ser mais complexas, a educacdo escolar vai
se fazendo necessdria a maioria das pessoas. Segundo Xavier et al. (1994, p. 128), a
produgdo do conhecimento vai sendo exigida numa velocidade cada vez mais intensa e tal
produgdo precisa ser registrada por escrito e difundida. Além disso, é preciso tomar

conhecimento dela.



Saber ler e escrever deixa de ser um luxo, uma coisa de quem dispde de 6cio, como
em tempos passados, € com isso a escola vai se transformando para atender este contexto
social, e as pessoas e nagdes que ndo acompanham esse processo sdo consideradas atrasadas
e se tornam cada vez mais pobres. Trata-se de uma exigéncia do sistema que determina um

novo conjunto de relagdes com o mundo social € o mundo do trabalho.

A Repiblica proclamada adotou o modelo politico estadunidense baseado no sistema
presidencialista. Na organizacdo escolar, percebe-se influéncia da filosofia positivista. A
Reforma de Benjamin Constant tinha como principios orientadores a liberdade e laicidade
do ensino, como também a gratuidade da escola primdria. Estes principios seguiam a
orientagdo do que estava estipulado na Constituicdo brasileira. Uma das intengdes desta
Reforma era transformar o ensino em formador de alunos para os cursos superiores € nao
apenas preparador. Outra intencdo era substituir a predominancia literdria’ pela cientifica.
Esta Reforma foi bastante criticada: pelos positivistas, jd& que ndo respeitava os principios
pedagdgicos de Comte (MENDES, 1983); pelos que defendiam a predominancia literdria, ja
que o que ocorreu foi o acréscimo de matérias cientificas as tradicionais, tornando o ensino

enciclopédico.

As principais caracteristicas da escola no periodo de 1910 sdo: a escola atendia
apenas a quem ndo trabalhava; difundia conhecimento e, pouco ou quase nada de
conhecimento sistematizado produzia; firmava e produzia valores aceitos e defendidos pela
maioria dominante pelo contetido e método desenvolvido; o magistério exercido pelos
professores era encarnado como sacerddcio. Com tais caracteristicas, a escola passa a ser
criticada por liderancgas socialistas, influenciadas pela luta dos trabalhadores europeus e
pelas lutas sociais do periodo imperial (abolicdo da escravatura, regime republicano, etc.).
Esses defensores dos ideais de justica, igualdade e distribuicdo de renda percebiam que o
analfabetismo entre os trabalhadores era um grande obstdculo para o desenvolvimento da

nagao.

Essa luta, em termos de educacio escolar, defendia o ensino obrigatério, gratuito,

leigo e técnico-profissional. Vale lembrar que esta era a primeira vez na histdria brasileira

2 . N L. . ~ . . P . ~

Entende-se aqui por tendéncia literdria o predominio de uma orientacdo humanista enciclopédica, livresca e abstrata. Ndo se trata,
portanto, de negarmos o valor do humanismo, mas de destacar sua &énfase no carater abstrato do conhecimento, distanciado das condi¢oes
proprias e contextuais da educacao brasileira.
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que a educagdo aparecia como tarefa na formacao politica do trabalhador urbano na busca de

uma sociedade nova.

Mendes (1983) destaca que no inicio do século XX, fortemente influenciada pela
tendéncia humanista tradicional, é que surge o “entusiasmo pela educacdo” e dai surge a
idéia de escola redentora que nos impregna até hoje, como se a escola fosse a tdbua de
salvacdo para todos os problemas sociais, morais e econdmicos de uma nac¢do. Como o pano
de fundo eram as idé€ias liberais, que estavam sendo retomadas e debatidas, defendia-se a
expansdo e universalizacdo da educagcdo como instrumento de participacao politica. Comeca
o movimento de vérios segmentos da sociedade, que passam a defender a escola obrigatéria

e gratuita a toda populagao brasileira.

Segundo Aloni ([2006]):

A Educagdo Humanista designa diversas teorias e prdticas, cujo principio
fundamental refere-se a uma proposta de aprimoramento do bem-estar e da
dignidade, como antecedentes de todo o pensamento e a¢do humana — acima dos
ideais e dos valores religiosos, ideoldgicos e nacionais. Tem o compromisso de
ajudar a todos os individuos na realizacgdo e no aperfeicoamento de suas
potencialidades.

Cabe destacar que a concep¢do humanista tradicional tem uma visdo essencialista do
homem, ou seja, ele € constituido por uma esséncia imutdvel, cabendo a educacgdo
conformar-se, pois as mudancas sdo consideradas acidentais. Foi essa idéia de natureza

humana que influenciou a criagao dos sistemas publicos de educacio no século passado.

Nesse periodo em que o pais passa por transformacdes em vdrias esferas da
sociedade, no que se refere a educagdo, foram realizadas diversas reformas de abrangéncia
estadual®. Foram reformas isoladas, criando disparidades regionais, e a concepg¢do de escola

era influenciada conforme o pensamento dos seus idealizadores reformistas.

A Revolugdo de 30 foi o marco referencial para a entrada do Brasil no modelo
capitalista de produgdo. A acumulacao de capital, do periodo anterior, permitiu que o Brasil

pudesse investir no mercado interno e na produgdo industrial. A nova realidade brasileira

3 Ex.: Lourenco Filho, no Ceard, em 1923, de Anisio Teixeira, na Bahia, em 1925, de Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas
Gerais, em 1927, de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (atual Rio de Janeiro), em 1928 e a de Carneiro Ledo, em Pernambuco, em
1928.
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passou a exigir uma mao-de-obra especializada e para tal era preciso investir na educagdo.
Sendo assim, em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Sadde Publica e, em 1931, o

governo provisorio sanciona decretos organizando o ensino secundério.

Em 1932, um grupo de intelectuais lan¢a a nacdo o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova. Consolidava a visao de um segmento da elite intelectual que, embora com
diferentes posi¢Oes ideoldgicas, vislumbrava a possibilidade de interferir na organizacdo da
sociedade brasileira do ponto de vista da educacdo. Redigido por Fernando de Azevedo, o
texto foi assinado por 26 intelectuais, entre os quais Anisio Teixeira, Afranio Peixoto,
Lourenco Filho, Roquette Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes Lima e Cecilia Meireles. Ao
ser langado, em meio ao processo de reordenagdo politica resultante da Revolucao de 30, o
documento se tornou o marco inaugural do projeto de renovagdo educacional do pais. Além
de constatar a desorganizacdo do aparelho escolar, propunha que o Estado organizasse um
plano geral de educacdo e defendia a bandeira de uma escola tnica, publica, laica,
obrigatéria e gratuita. O movimento reformador foi alvo da critica forte e continuada da
Igreja Catdlica que, naquela conjuntura, era forte concorrente do Estado na expectativa de
educar a populacdo, e tinha sob seu controle a propriedade e a orientacdo de parcela

expressiva das escolas da rede privada.

A partir da década de 1930, com a concepc¢ao humanista moderna, surge o “otimismo
pedagdgico”, cuja visao de homem estd centrada na existéncia, na vida, na atividade. Aqui a
existéncia precede a esséncia. J4 ndo hd mais uma natureza humana, pois a mesma é mutdvel
e ndo determinista como a concep¢do humanista tradicional defendia. Para Mendes (1983),
com o advento do escolanovismo, ird deslocar as preocupacdes educacionais do ambito
politico para o ambito técnico-pedagdgico. Essa tensdao entre tendéncia humanista
tradicional e moderna vai influenciar fortemente os debates em torno da Constituinte de

1934, conforme trecho a seguir:

Trava-se um conflito entre ambas as tendéncias, representadas uma pela ideologia
dos pioneiros da “escola nova” e outra pela ideologia catélica. O Estado administra
e concilia o conflito, cujo resultado registra um equilibrio de forgas traduzido no
texto da Constitui¢do de 1934. Com efeito, a Constitui¢do incorporou tanto as teses
da LEC (Liga Eleitoral Catélica) como a quase totalidade das propostas dos
pioneiros. (MENDES, 1983, p. 35)

Assim, segundo Plank (2001, p. 69), na Constituicdo de 1934 se reafirma o ensino

fundamental como direito de todo cidaddo e dever do Estado; a responsabilidade pela
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criagdo de escolas e administracdo do ensino fundamental cabia aos governos estaduais; as

autoridades federais cabia definir diretrizes politicas nacionais...

Mendes (1983) coloca que, neste periodo em que vigorava a tendéncia “humanista”
tradicional, a tendéncia humanista moderna comega a encontrar espago e a manifestagao dos
interesses das camadas populares se amplia e perdura até o final da década de 50 e inicio dos
anos 60, passando a predominar. A Revolu¢do de 30 encontrou mecanismos que lhe
permitiram manter a hegemonia e certa harmonia de pensamento, mas a Revolugado de 64 foi

incapaz de persuadir e, por isso, passou a ser repressora para garantir o dominio.

Nas palavras do autor:

Concomitantemente, buscou racionalizar os recursos existentes, lancar as bases
(Embratel, etc.) e montar um poderoso aparato persuasivo alicercado nos meios de
comunicacdo de massa e em recursos tecnoldgicos sofisticados, culminando na
reformula¢do do ensino superior... [] e na reorganizacdo do ensino que passou a ser
denominado de 1° e 2° graus (Lei 5692/71). Configura-se, entdo, como
predominante, a tendéncia tecnicista que passa, em conseqiiéncia, a inspirar a maior
parte dos estudos e iniciativas na drea de educagdo. A partir dai, os meios
educacionais sdo invadidos por correntes ou propostas pedagdgicas tais como o
enfoque sist€émico, operacionalizacdo de objetivos, tecnologias de ensino, instru¢io
programada, maquinas de ensinar, educag@o via satélite, tele-ensino, microensino,
etc. (MENDES, 1983, p. 37)

Bertrand e Valois (2000) colocam o paradigma tecnicista como uma retomada da
corrente americana que utiliza a abordagem sistémica, nascida na Segunda Guerra Mundial,
no quadro das operagOes militares, que reforga a eficacia da instru¢do em detrimento as suas
finalidades sociais, culturais ou politicas. Esta corrente valoriza mais o como do que o
porqué. Esse movimento vem marcado por duas grandes tendéncias: a sist€émica, que teve
sua origem na teoria geral dos sistemas e a hipermididtica, nascida das investigagdes nos
campos da cibernética, da inteligéncia artificial, das ciéncias cognitivas, da informética e da
comunicacdo. Os mesmos colocam que o paradigma tecnicista produz um ser tecnolégico,
uma pessoa de preferéncia ativa que considera iniiteis as ruminacoes do espirito e que
prefere encontrar a sua eficdcia na retroacdo imediata das suas experiéncias.

(BERTRAND; VALOIS; 2000, p.110)

Segundo Mendes (1983), paralelo ao predominio do tecnicismo na década de 1970,
surge um conjunto de estudos chamado de “tendéncia critico-reprodutivista” defendido por

Bourdieu, Passeron e Althusser que combatiam a educacdo tecnicista implementada pelas
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politicas educacionais e promoviam a crenca na autonomia da educacdo em face das
relacdes sociais. Aqui surge a “teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado” o

que acentuou uma postura pessimista e imobilista nos meios educacionais.

A partir da década de 80, precisamente no fim do regime militar, a discussdo sobre as
questdes educacionais ja haviam perdido o seu sentido pedagdgico e assumido um carater
politico. Para isso contribuiu a participacdo mais ativa de pensadores de outras dreas do
conhecimento que passaram a falar de educacdo num sentido mais amplo do que as questdes
pertinentes a escola, a sala de aula, a didatica, a relacdo direta entre professor e estudante e a
dinamica escolar em si mesma. O ensino profissionalizante deixa de ser obrigatdrio no nivel
médio, sendo retomada a énfase para a formacdo geral. A disciplina de Filosofia ressurge
como optativa. O movimento estudantil assume importante papel na luta pela anistia de
politicos brasileiros e pelas elei¢cdes diretas para presidente da Republica. O Mobral é
extinto e em seu lugar é criado o Projeto Educar. A disciplina nao € mais tao rigida e os

alunos mostram intimidade com os professores, agora mais proximos e amigos.

Na década de 90 houve a dltima grande mobilizacio estudantil. Os estudantes pedem
a saida do presidente. As disciplinas de OSPB e EPB* deixam de ser obrigatdrias no Ensino
Médio e no Superior. Neste periodo a rede escolar de ensino abrange praticamente todo o
territério nacional e quase a totalidade das criancas em idade escolar estd matriculada na
escola. Comega entdo um outro movimento: o de melhorar a qualidade da educacdo
oferecida nas escolas. Para isso o MEC lanca a TV Escola (1995), um canal para promover a
atualizacdo dos professores e cria o Sistema de Avaliacio do Ensino Bésico (Saeb) e o
Exame Nacional de Cursos. Passa a fazer mais investimento na educag¢do com a criagao do
Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (Fundef). E aprovada a nova LDB, que d4 mais autonomia as escolas, torna os
contetidos curriculares mais flexiveis e estimula a qualificacdo dos professores. Em 1997
sao lancados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1* a 4* série do Ensino
Fundamental e em seguida de 5% a 8, o Referencial Curricular para a Educacao Infantil e o

Referencial Curricular para as Escolas Indigenas. Também € lancado o PROINFO com a

4 Lei n.° 8.663, de 14 de junho de 1993, revoga o Decreto-Lei n.° 869, de 12/12/1969, e a obrigatoriedade das disciplinas de OSPB, EMC E
EPB. Manda incorporar os objetivos, os conteidos e a carga hordria de EMC e OSPB, nas escolas de 1° e 2° Graus, nas disciplinas de
Historia, Geografia e outras afins. Pode ser escolhida qualquer disciplina da drea de Ciéncias Humanas e Sociais, jd prevista na base
curricular, ndo podendo ser acrescentada nova disciplina.
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meta de equipar as escolas da rede publica com laboratdrios de informética, proporcionando,
assim, o acesso dos alunos carentes as TICs (Tecnologias de Informa¢do e Comunicagdo).
Ha a criacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), em 1998, aplicado aos alunos
que concluem essa etapa da educacdo, a implantacdo do Proformacao (1999), curso de nivel
médio para professores leigos, principalmente do Nordeste e Centro-Oeste, a criacdo do
programa Bolsa-Escola (2001), que vincula um beneficio monetério para as familias com

renda inferior a 90 reais mensais a presenca das criangas na escola.

Essa breve apresentacdo dos principais momentos pedagdgicos e indicacdes de
alguns programas que expressam o movimento da educagdo escolar no século XX e inicio
do século XXI aponta que a educacdo brasileira passa por profundas transformacdes que se
refletem na ampliacdo de matriculas e expansdo do sistema de ensino. Interessa-nos agora
expor um outro aspecto que se refere a como a escola reage, do ponto de vista de sua

dinamica interna, diante de tais transformacdes.

1.1 AESCOLA ONTEM E HOJE

Ao pensarmos na Escola e a sua inser¢ao na sociedade, percebemos que esta sempre
exerceu um papel importante na sua constitui¢ao histérica. A palavra Escola vem do grego
scholé, que significa lugar do 6cio. Na Grécia Antiga, as pessoas que dispunham de
condi¢des socioecondmicas e tempo livre, nela se reuniam para pensar e refletir'. E
praticamente, desde a sua cria¢do até a metade do século XX, os estudos eram para aqueles
que eram filhos de nobres ou para aqueles que se tornariam padres. Isso se torna evidente na
fala de Monteiro Lobato®:

O més passado fundei aqui um colégio (...) sé6 para meninos ricos (...) onde sé
ensinem coisas de rico — esporte, pdquer, bridge, dangas, linguas vivas faladas,
elegincias, pedantismos, etiquetas e as tinturas de literatura, ciéncia e arte
necessdrias nas conversas de saldo. (...) Em suma, ensinar aos meninos ricos o que
eles vao necessitar pela vida afora — porque ndo sei de maior imbecilidade do que

meter logaritmos na cabe¢a dum futuro herdeiro de milhdes. Mas ensind-los a ser
ricos com decéncia e proveito social. (LOBATO, 1911)

* Enciclopédia Wikipedia — disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Escola> Acesso em: 18 dez. 2007.
® Projeto Meméria — disponivel em: <http://www.projetomemoria.art.br> Acesso em: 13 jun. 2006.
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Por outro lado, para as familias com menos condi¢des financeiras, a preocupacao em
geral do pai de familia era dar um oficio ao filho, sem que ele precisasse ir para a escola. Em
muitos casos havia mesmo a resisténcia do pai em permitir que os filhos freqiientassem o
colégio. O habitual, a regra geral até meados da década de 70, era a crianga ser levada ao
trabalho logo cedo junto com os pais para ajudar na renda familiar. Até o inicio dos anos 80,
era natural “pais analfabetos, filhos também analfabetos” e parecia muito dificil romper essa
l6gica.

LOBO (2004), em seu artigo “Brasil, o Pais das desigualdades: do analfabeto a

pesquisa de ponta” traz um relato que reflete bem essa dimensao:

No inicio dos anos 70, José Figueiredo, o chefe dos vaqueiros da Fazenda Boa
Sorte, na pequena Vicosa, interior de Alagoas, procurou o patrdo para com ele se
aconselhar porque ndo se conformava com o fato de o filho ndo querer seguir sua
profissdo. “O menino sé quer saber dos livros, de estudar, e ndo de tanger o gado”,
disse José Figueiredo ao patrdo, Teotonio Vilela. (p. 74)

Com todo o movimento de varios segmentos da sociedade pela ampliagao do acesso
a educacdo, esse processo foi se dando lentamente, como podemos perceber na tabela

abaixo:

TABELA 1.1 EXPANSAO DAS MATRICULAS, 1932 — 2007.

Ens. Ens.

Fundamental Fundamental Ensino Médio Superior Populagéao

(12 a 42 série) (52 a 82 série)
1932 2.071.437 97.799 56.208 21.526 30.635.605
1940 3.302.857 239.947 170.057 27.671 41.165.281
1950 5.175.887 509.235 389.762 48.999 62.941.767
1960 7.458.002 754.608 553.436 93.202 78.570.457
1970 12.274.864 3.617.366 1.003.385 424.478 93.139.637
1980 15.575.951 6.572.858 2.823.544 1.377.286 119.002.706
1990 18.220.879 9.641.020 3.725.133 1.985.825 146.825.475
2000 33.886.031 8 302 599 2.864.046 169.872.856
2007 33.282.663 8.906.820 4.163.733* 183.888.841

Fontes: IBGE, Anudrio Estatistico 1953, p.528; IBGE, Anudrio Estatistico 1972, pp.704, 736; IBGE, Anudrio Estatistico 1982, pp. 222,
232; IBGE, Anudrio Estatistico 1993, pp. 2-182, 2-193, 2-199.
* Fonte: EDUDATABRASIL — Censo da Educ. Superior de 2004.
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TABELA 1.2 EXPANSAO DO NUMERO DE ESTABELECIMENTOS DE ENSINO, 1932 — 2007.

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior
1932 29.533* 417 248
1940 41.670 821 258
1950 48.181 844 260
1960 57.456 965 275
1970 80.123 1.001 293
1980 120.698 5.678 396
1990 153.782 9.496 578
2000 181.504 19.456 1.180**
2007 170.105 24131 2.013**

Fonte: IBGE — www.ibge.gov.br — acesso em 05/12/2007.
*Fonte: IBGE - Extraido do Anudrio Estatistico do Brasil 1936. Rio de Janeiro: IBGE, v. 2, 1936.
** Fonte: EDUDATABRASIL — Censo da Educ. Superior de 2004.

Percebemos pelos dados das tabelas que, a partir de 1930, ocorreu crescimento
significativo das matriculas e do nimero de estabelecimentos escolares. Isso denota que
houve investimentos dos governos civil e militar que administraram o pais neste periodo.
Foi ampliada a oferta de ensino, mas isso nao significou garantia de qualidade da educagao,

conforme afirma Plank (2003, p. 15):

Com respeito a qualidade, o gasto médio por aluno nas escolas primarias € inferior a
200 délares por ano e muitas escolas carecem de equipamento bdsico, como
carteiras, cadeiras e instalacdes sanitdrias, bem como livros didaticos e outros
materiais instrucionais. [...] As causas imediatas do desempenho persistentemente
baixo do sistema educacional brasileiro sdo bem conhecidas. Entre elas estdo os
baixos saldrios dos professores e a conseqiiente escassez de professores
qualificados, especialmente nas 4reas rurais, a escassez de livros diddticos e
materiais instrucionais em muitas salas de aula, a jornada e o ano escolar abreviados,
os prédios escolares decadentes e mal-equipados, a ineficiéncia administrativa e a
rigidez curricular e pedagdgica perpetuadora das altas taxas de repeténcia e evasao.

Com a expansio da rede escolar de ensino, mais precisamente a partir da década de
80, aqueles que migraram do campo para cidade percebem que, sem estudo, seus filhos terdo
poucas chances de colocacdo no mercado de trabalho. Mesmo aqueles que nunca
freqiientaram os bancos escolares percebem a sua importancia, pois nossa sociedade letrada
exige de nds, hoje, muito mais do que apenas saber ler, contar e escrever o proprio nome.

Quem de ndés nunca ouviu pessoas simples, muitas vezes semi-analfabeta demonstrar seu
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orgulho dizendo: “Meu filho estd na escola e com isso vai ter um futuro melhor do que o

meu”. Lobo (2005, p. 74) afirma:

(...) Esse relato-desabafo tem o sentido de um desafio. Repetido aqui e ali é uma
boa noticia para o pafs. Afinal, demonstra que pouco a pouco vai se impregnando a
cultura de levar os filhos para a escola.

Ao mesmo tempo em que vira consenso de que a escola é importante, do ponto de
vista do futuro profissional e do aprender de criangas, jovens e até adultos, muitos entre os
que freqiientam a escola (alunos) e os que pensam sobre a escola (tedricos, gestores e
professores) sentem que esta tem um papel muito maior do que apenas ensinar a ler,
escrever e contar. E essa inquietacdo j4 ndo € de hoje. Na sua origem, era o lugar do dcio.
Depois passa a ser freqiientada pela elite e mais adiante se defende a idéia de que a escola
deve ser para todos. Mas, afinal, qual a finalidade da escola? Para que ela serve hoje? No
passado ndo muito distante, a escola era tida como um espaco repressor € humilhante,

freqlientado por uma minoria.

O grupo de rock inglés Pink Floyd, em seu dlbum The Wall, lancado em 1979,

retrata na musica “Another Brick In The Wall” (Trad.: Mais um tijolo no muro) a escola:

No6s ndo precisamos de educacio! Nés ndo precisamos de controle mental! Nada de
sarcasmo negro na sala de aula! Professores, entdo, deixem as criancas em paz! Ei,
professores, deixem as criangas em paz!! No total, vocé€ é somente mais um tijolo no
muro... No total, voc€ € somente mais um tijolo no muro... (traducio nossa)

No clipe da miusica aparecem as criancas com o rosto deformado, prisioneiras, em
uma esteira, sentados em carteiras escolares, caindo no moedor de carne e o professor
extremamente agressivo € autoritdrio como se fosse um carrasco de um campo de
concentracdo nazista. Uma musica que, a sua época, foi uma provocacdo ao sistema

educacional repressivo, cujos rangos persistem até hoje.

Entrevistei um senhor de 77 anos, ex-aluno do Colégio Julio de Castilhos, de Porto
Alegre da década de 40, e pedi a ele que descrevesse como era o ambiente escolar na sua
época de estudante e, a seu ver, para que serviu a escola? Em sua fala, ele destacou: a

disciplina severa, o cumprimento das ordens e regras, o professor autoritdrio e o aluno que
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ndo cumprisse as tarefas ou faltasse com respeito aos colegas e ao professor, por vezes era
advertido, castigado ou até mesmo expulso da escola. Gazear a aula, nem pensar! Nem ir ao
banheiro se podia, s6 na hora do recreio. O professor escrevia no quadro e os alunos
copiavam e a letra no caderno tinha que ser perfeita. A leitura também. Na matemadtica as
contas eram feitas de cabeca. A tabuada sabia de cor. Nao existia calculadora naquela época.
Quem freqiientava a escola até o fim, sabia que seria doutor depois. Quem fazia o primdrio,
o exame de admissao, gindsio e o colegial ia direto para a faculdade. Nao existia vestibular.
Os prédios da escola eram muito bem conservados. Mas ele foi enfatico: os professores,
naquela época, ensinavam mesmo! Ficava-se muito menos na escola (menos anos de
estudo) mas aprendia-se muito mais do que hoje. Essa fala é corrente em pessoas nessa

mesma faixa etdria que freqiientaram a escola.

Realizei a mesma entrevista com alunos do Colégio Julio de Castilhos, de Porto
Alegre, nos dias de hoje, e pedi a eles que descrevessem o ambiente escolar e, a seu ver,

para que serve a escola?

A resposta foi: a escola € muito chata, macgante, sem sentido. Os professores siao
caretas. Nao sei por que eles fazem a gente copiar as coisas do quadro se existe xerox. Eles
ja podiam dar os textos prontos ou a gente poder baixar da internet para ndo ter trabalho de
copiar. O colégio é “podre” (se referindo a sujeira da escola e a ma conservagao). Alguns
dizem que s6 vém a escola porque os pais obrigam e que precisam de um diploma para
conseguir emprego ou ir para a faculdade. Muitas aulas sdo matadas, muita bagunca, os
professores faltam. A unica coisa boa de ir para a escola € para encontrar os colegas e fazer
bagunca. Conhecer uma galera nova. E um saco ficar sentado naquelas cadeiras duras
aturando as “baboseiras” dos professores. Preferiam ficar em casa, na rua ou na lan-house

jogando e navegando na internet. Para eles a escola ndo tem sentido.

E interessante perceber aqui o choque de geracdes e a vivéncia de cada geragio no
espaco escolar. Se, por um lado, a escola do passado era repressora, mas aqueles que a
frequentavam dizem que aprendiam e a escola de hoje que é mais aberta e permissiva se
torna ineficiente em relacdo ao aprendizado e a formag¢do. Um exemplo podemos ver na

musica do Gabriel, O Pensador — Estudo Errado:

Eu t6 aqui pra qué? Serd que € pra aprender? Ou serd que € pra sentar, me acomodar
e obedecer? To tentando passar de ano pro meu pai ndo me bater. Sem recreio, de
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saco cheio porque eu ndo fiz o dever A professora ji td de marca¢do porque sempre
me pega. Disfarcando, espiando, colando toda prova dos colegas.... Na hora do
jornal eu desligo porque eu nem sei nem o que ¢ inflacdo — Ué ndo te ensinaram? —
Nao. A maioria das matérias que eles ddo eu acho inttil. Em vido, pouco
interessantes, eu fico pu.. T6 cansado de estudar, de madrugar, que sacrilégio (Vai
pro colégio!!) Entdo eu fui relendo tudo até a prova comegar Voltei louco pra
contar: Manhé! Tirei um dez na prova. Decoreba: esse ¢ o método de ensino. (...) E
me disseram que a escola era meu segundo lar. E € verdade, eu aprendo muita coisa
realmente. Faco amigos, conheco gente, mas ndo quero estudar pra sempre! Entdo
eu vou passar de ano. Nao tenho outra saida. Mas o ideal € que a escola me prepare
pra vida... Pois na escola é onde formamos nossa personalidade. Vocés tratam a
educacdo como um negdécio onde a gandncia, a exploracdo, e a indiferenca sdo
socios. Quem devia lucrar s6 € prejudicado. Assim vocés vao criar uma geracdo de
revoltados. T4 tudo errado e eu ja tou de saco cheio. Agora me dd minha bola e
deixa eu ir embora pro recreio... Juquinha vocé ta falando demais assim eu vou ter
que lhe deixar sem recreio! Mas € sé a verdade professora! Eu sei, mas colabora se
ndo eu perco o meu emprego.

O nosso imagindrio sobre o espago escolar é pautado pela presenca do professor,

quadro, giz, classe, cadeira, caderno, 1apis, caneta e borracha. O professor escreve no quadro

e os alunos copiam no caderno e certamente a disposi¢dao dessa sala serd com o professor a

frente e os alunos sentados em suas classes, em filas, um atrds do outro. Outra questdo € a

prova, a preocupacdo com a nota. Dificilmente um aluno faz alguma atividade em aula ou

em casa pelo valor do aprendizado em si, pois os alunos estdo condicionados a nota. Se ndo

¢ atribuido um valor ao trabalho, os alunos nao se empenham em estudar. Creio que, se

pedirmos para qualquer crianca, jovem ou adulto para retratar uma sala de aula, a grosso

modo, provavelmente os elementos citados acima aparecerdo, independente de classe social

= 7
ou regiao.

No Brasil, equipamentos e conserva¢do do equipamento e do prédio escolar
importam. [...] Em muitos paises, recursos escolares ndo sdo fatores de eficdcia
escolar. A razdo disto é que o grau de equipamento e conservac¢do das escolas ndo
varia muito de escola para escola. No Brasil, ainda temos bastante variabilidade nos
recursos escolares com que contam as escolas, o que explica os resultados
reportados acima. Deve ainda ser enfatizado que a pura e simples existéncia dos
recursos escolares ndo é condi¢cdo suficiente para que os recursos facam diferenca:
faz-se necessdrio que eles sejam efetivamente usados de modo coerente no ambito

da escola. (FRANCO, 2007)

A UNESCO no Brasil em parceria com o INEP/MEC (Instituto Nacional de

Pesquisas Educacionais Aloisio Teixeira) lancou o livro “Repensando a Escola: um estudo

" Tive a oportunidade de conhecer escolas no interior do Maranhio que, mesmo sendo de taipa com chio batido, esses elementos

apareciam bem caracterizados.
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sobre os desafios de aprender, ler e escrever”, resultado de pesquisa realizada em dez

unidades da federacao sobre as diferentes situacdes do desempenho escolar.

Os dados coletados para a pesquisa referem-se a percep¢ao dos principais agentes do
ensino fundamental — professores, gestores, alunos e seus pais — sobre o tema do sucesso e
do fracasso escolar. O trabalho tem como linha de organizagdo as capacidades de leitura ao
final da 4* série. A inten¢do foi identificar elementos objetivos e subjetivos que permitam
melhor conhecer e compreender essas situagdes, além de subsidiar a elaboracdo de politicas

RE ~ z s 8
publicas para a educagdo bésica.

Alguns dos principais resultados do estudo:

e As escolas pesquisadas em grande parte ndo apresentam graves problemas de
conservacao. Entretanto, os pontos mais fracos se referem a salas de aula acanhadas (o
inchaco das turmas € objeto de criticas), falta de péatio e de quadras esportivas. Sao

constantes as observagdes sobre a limpeza dos banheiros.

e Livro didético € considerado ruim ou muito ruim por 20% dos professores.

N

¢ Quem ¢ o bom aluno? Para ele mesmo, é o que obedece a professora. Ja para
professores, técnicos e diretores € aquele que se esforca para dar conta das tarefas
escolares. Com isso, esfor¢co € igual a sucesso. Ser bem-sucedido na escola depende do
empenho, de querer ou ndo querer se devotar a escola. Assim, os alunos se consideram
os culpados pelo préprio fracasso, encontrando eco na maioria dos docentes e até nos

pais.

¢ Quem sdo os bons professores? Para eles mesmos, técnicos e diretores, sdo os que tém
compromisso com os seus alunos, situando em segundo plano o dominio dos conteidos

e a capacidade diddtica. Quanto ao bom gestor, a principal caracteristica € ser

democratico na tomada de decisdes. A lideranca s6 aparece em quarto lugar.

e Raras vezes se fala do apoio concreto da escola, a ndo ser durante as aulas e quando

professores devotados permanecem apds os hordrios letivos com os alunos.

% http://www.unesco.org.br/noticias/releases/pesquisasucessoescolar/mostra_documento
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Em poucas escolas se desenham estratégias para melhorar o ensino. O mais comum ¢&
planejar a escola, fazer a tarefa do projeto pedagdgico, sem estratégias para implementa-

lo.

Os depoimentos de professores sugerem que a competéncia deles € mais importante que
a titulacdo e a qualificacdo, o que confirma outros resultados da pesquisa: ndo se
encontram efeitos significativos dos diplomas do professor sobre o rendimento dos

alunos.

A escola de modestos resultados se enquista, ndo se abre para além dos seus muros, com
atividades culturais. Com isso, os alunos tém desinteresse pela leitura e tendem ao

conflito, a indisciplina.

Apesar de condi¢des adversas, quatro quintos das criancas declaram ir a escola com
muita vontade, mesmo que essa vontade seja menor para os que tiveram reprovagao,
foram expulsos e apresentam distor¢do idade-série (possiveis fatores de desisténcia). Os
motivos mais indicados por eles foram as préprias aulas, os professores, “para nao ficar

em casa ou na rua”, os amigos e, por fim, a merenda.

Os alunos tém uma visdo bipartida da escola: € lugar onde se senta e brinca e lugar em
que se fazem coisas, como ler, escrever, fazer tarefas. Indagados sobre o que gostariam

de aprender na escola, eles respondem: “muitas coisas” e “aprender a estudar’.

O que é o sucesso para os educadores? As visdes dominantes sdo o alcance dos
objetivos, os alunos se sairem bem nas situagdes competitivas, formar valores e atitudes
e obter a aprovagao e promocao. Sdo fatores favordveis para 14 chegar: o compromisso e
a preparacdo dos pais, a redugdo do hiato entre as realidades do aluno e da escola, os

recursos escolares e o interesse e estimulo dos alunos.

Que é o sucesso para os alunos? O sucesso depende de caracteristicas inatas, que
também explicam o fracasso: dom, inteligéncia, vontade, atenc@o e disciplina (quem
quer aprende; quem nao quer faz bagunca e nio aprende), e ndo tanto da competéncia

pedagdgica da escola.

Os pais, por sua vez, ficam perplexos com as diferencas da escola de hoje e de

“antigamente”. Concordam que a familia € importante, todavia as expectativas da escola
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podem ndo ser correspondidas. Os alunos novamente surgem como culpados: o sucesso
provém do dom, da vontade, do esfor¢o e da disciplina, que parecem nascer com eles,

em vez de cultivados pela escola e a familia.

e (s dados mostram que a reprovagdo € mau remédio, que se torna um pog¢o cada vez mais

profundo.

e A semente do fracasso € lancada muito cedo na escola, sob a forma de falta de
afetividade e valorizacdo do aluno pelo professor e, as vezes, de situagdes humilhantes

ou depreciativas.

e A realidade das escolas exige dinheiro, ndo quantias astrondmicas e, sim, dinheiro
rigorosamente aplicado segundo prioridades. E preciso quadras, brincadeiras,
instalagdes, e equipamentos minimos € acesso critico as novas tecnologias da

informacao e comunicagdo para fazer uma escola digna do nome.

Com esse breve panorama histérico sobre a educagao brasileira, percebemos grandes
avangos na escolarizacdo da populacdo e do acesso a escola, mas essa mesma escola parece
se distanciar da realidade dos alunos. Com as transformacdes aceleradas em termos de
mundo e de sujeito a partir da década de 70, a educacao parece estar fora de sintonia e passa
a enfrentar problemas como: desvalorizacdo da educacao e da profissdo docente, indisciplina
e violéncia, provocada pela acelerada mudancga social que gerou profundas transformagdes
na mentalidade e nos valores da sociedade em geral afetando diretamente a escola. No
capitulo a seguir, iremos expor alguns elementos que provocaram essa transformacido em
termos de sociedade influenciada pela pds-modernidade, algumas iniciativas do governo em
melhorar a qualidade da educacdo a partir do uso das TICs e o desafio da formagao de

professores.
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II - A ESCOLA E A INFLUENCIA DA POS-MODERNIDADE

Como vimos no capitulo anterior, a educacdo no Brasil, a partir do séc. XX, passa
por uma série de transformacdes que influenciam as politicas publicas em educacdo, a
formacdo e o agir dos professores e a estruturagdo das escolas. Ao mesmo tempo, o mundo
se transforma com o advento da revolucdo industrial, as grandes guerras, a economia
mundial e as relagdes de trabalho. Esse € o contexto da modernidade, cujas transformacdes
criam as condicdes para aquilo que se chamou pds-modernidade. Passamos, na seqiiéncia, a
analisar esse momento pois 0 mesmo trard conseqii€éncias para a educagdo escolar, sobretudo
no que se refere a questdo do conhecimento e da informac¢do com o desenvolvimento das

novas tecnologias.

Segundo Lyotard (1983, p. 5), essa passagem da idade dita pds-industrial e as
culturas na idade dita pés-moderna, comegou no final dos anos 50, marcando para Europa
o fim de sua reconstrucdo. E uma das caracteristicas desse periodo € o desenvolvimento do

saber cientifico como uma espécie de discurso. Nas palavras do autor:

Ora, pode-se dizer que ha quarenta anos as ciéncias e as técnicas ditas de vanguarda
versam sobre a linguagem: a fonologia e as teorias lingiiisticas, os problemas da
comunicacdo e a cibernética, as matemdticas modernas e a informdtica, os
computadores e suas linguagens, os problemas de tradu¢do das linguagens e a busca
de compatibilidades entre linguagens-méquinas, os problemas de memorizag¢do e os
bancos de dados, a telemdtica e a instalagdo de terminais inteligentes [...](pag. 3).

Para Lyotard, a incidéncia destas informagdes tecnoldgicas sobre o saber deve ser
considerada e este saber serd afetado em suas principais funcdes: a pesquisa e a transmissao
de conhecimento. A multiplica¢do e a popularizacdo das maquinas informacionais afetard a

circulacio dos conhecimentos e das informag¢des do mesmo modo que os meios de



transporte, dos sons (rddio) e das imagens (TV) o fizeram. Nesse processo de transformacdo,
a natureza do saber ndo permanece intacta. Ele ndo poderd se adaptar aos novos canais e

tornar-se operacional, se ele ndo for traduzido em quantidades de informacao.

Nesta perspectiva, o saber constituido que nao for traduzivel em informacdo, serd
abandonado, e as novas pesquisas se subordinardo a condicdo de tradutibilidade dos
resultados em linguagem de méquina. Essa mudanga de pensamento pelas quais livros nao
sd0 mais a unica fonte de pesquisa e de busca do conhecimento comecam a desestabilizar a

escola tradicional e as concepg¢des tradicionais de ensinar e aprender.

Nesta perspectiva, Lyotard (1983, p. 7) afirma que haverd wuma explosiva
exteriorizacdo do saber em relacdo ao sujeito que sabe em qualquer ponto que se encontre
no processo de conhecimento. Para o autor, o principio de que a aquisicdo do saber é
indissocidvel da formagao do espirito e da pessoa caird em desuso. Ou seja, Lyotard esta
procurando demonstrar que os modos de legitimacdo do saber que ele chama de
metanarrativas’, como o idealismo e o marxismo, no mais sustentam a producio do
conhecimento vinculada ao processo de formagdo. Na perspectiva do mundo moderno e das
narrativas, ao adquirir o saber, o homem também estd se formando. No mundo poés-

moderno, o conhecimento tenderd a assumir a forma de mercadoria. Nas palavras do autor:

z z

O saber € e serd produzido para ser vendido, e ele é e serd consumido para ser
valorizado numa nova produgdo: nos dois casos, para ser trocado. Ele deixa de ser
para si mesmo seu préprio fim; perde o seu valor de uso [...] Sob a forma de
mercadoria informacional indispensavel ao poderio produtivo, o saber ji é e serd um
desafio maior, talvez o mais importante, na competicio mundial pelo poder. Do
mesmo modo que os Estados-nagdes se bateram para dominar territérios, e com isto
dominar o acesso e a exploracdo das matérias-primas e de mao-de-obra barata, é
concebivel que eles se batam no futuro para dominar as informacgdes. Assim
encontra-se aberto um novo campo para as estratégias industriais e comerciais e para
as estratégias militares e politicas. (pag. 5)

Com isso, as informacdes e os conhecimentos, em vez de serem difundidos em
funcdo do seu valor “formativo” ou de sua importancia politica, sdo postos em circulacio
segundo os mesmos principios do comércio. Isso provoca uma série de mudancas no
entendimento de sujeito, cultura e sociedade. O sujeito encontra-se submerso numa
multiplicidade de experiéncias que ndo o integram mais em uma totalidade, seja o divino ou

a natureza. Para Hall (2005), o sujeito que antes tinha uma identidade unificada e estdvel, se
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torna fragmentado, composto de vdrias identidades. O processo de identificagdo no qual nos

projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se provisdrio, varidvel e problematico.

Esse processo produz o sujeito pds-moderno, conceptualizado
como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A
identidade torna-se uma ‘celebracdo moével”’: formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam. E definida historicamente, e ndo biologicamente. O
sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente.
Dentro de nés hd identidades contraditérias, empurrando em
diferentes dire¢des, de tal modo que nossas identificacdes estdo
sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a morte € apenas
porque construimos uma cdmoda estéria sobre nds mesmos ou
uma confortadora “narrativa do eu”. A identidade plenamente
unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia. Ao invés
disso, na medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por
uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades
possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao
menos temporariamente. (p. 13)

Hermann (1999, p.26) destaca, no pensamento de Welsch sobre a pés-modernidade,
as seguintes caracteristicas: uma concepg¢do de pluralidade radicalizada que faz emergir a
diferencga; a experiéncia fundamental da pos-modernidade estd na existéncia de formas de
saber, de estilos de vida e modelos de comportamento altamente diferenciados. Essa
multiplicidade e pluralidade de formas de vida, relacdes com o mundo e o saber é que
caracterizam o pds-moderno, ou seja, as diferencas passam a ser reconhecidas e validadas e
se constituem numa outra perspectiva. O velho modelo de um sol para todos e sobre tudo
ndo vale mais. Essa realidade plural passa a ndo ser mais reprimida, caracterizada pela
pluralizacao dos conceitos de verdade, justica e humanidade. Com isso, a pés-modernidade
¢ antitotalitaria, defende a multiplicidade de concepgdes, jogos de linguagem e formas de
vida, fundamentada na idéia de liberdade. Nos diferentes ambitos que a pds-modernidade
aparece, a pluralidade revela-se como sendo capaz de influenciar em todos os ambitos da

vida.

° Aqui metanarrativa assume o sentido de uma grande narrativa, uma narrativa de nivel superior (“meta-* é um prefixo de origem grega
que significa “para além de”) capaz de explicar todo o conhecimento existente ou capaz de representar uma verdade absoluta sobre o
universo.
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Diante da complexidade da pdés-modernidade, a escola entra em crise, uma vez que
ela ndo € capaz de assimilar e se adaptar a mudancgas tdo rdpidas. Sua fundamentacdo e
pressupostos tedricos estdo voltados para a unidade, a finalidade e a identidade do eu. Os
sujeitos que fazem parte dela se transformaram rapidamente, mas as suas formas e
concepgoes, ndo. Quando Lyotard referenda que o conhecimento adota a 16gica de mercado,
surge o conceito de “capital humano” para referir o ativo econdmico, como impulsionador
de avanco técnico e cientifico daqueles paises que dispdem de uma massa critica de pessoas

com altos niveis de formagdo. '°

2.1 MUDANCAS PROFUNDAS E URGENTES NA EDUCACAO

Conforme vimos anteriormente, a sociedade dita pds-moderna passa por
transformagdes rapidas, e a globaliza¢do abriu um mundo de diversidades. Hoje, as culturas,
as sociedades e as proprias religides que sempre foram fechadas em si mesmas e em seus
principios estdo se modificando. Diante deste quadro, a escola ndo fica a margem deste

processo.

Se, por um lado, a escola entra em crise e torna-se cada vez mais dificil encontrar um
consenso diante da pluralidade de orientagdes valorativas; por outro lado, comeca a absorver
com mais facilidade aqueles elementos metodoldgicos e sist€micos que sdo disponibilizados

pelas novas mudangas, no ambito das TICs.

Com isso, todo aparato tecnolégico que surge na dita “era da informacg@o” comeca a
fazer parte da escola. Papert (1994, p. 12) afirma que os videogames, sendo o primeiro
exemplo de tecnologia de computacdo aplicada a fabricacdo de brinquedos, foram a porta
de entrada das criangas para o mundo da informdtica. Os videogames ensinam as criangas
que os computadores trazem formas de aprendizagem rdpidas, muito atraentes e
gratificantes. Por outro lado requer muito tempo da pessoa e novos estilos de pensar. Nao é
surpreendente que, por comparacio, a Escola pareca a muitos jovens como lenta, magante e

fora de sintonia.

"%Ver em ESTEVE, José M.— A Terceira Revolugdo Educacional — Pag.27.

33



Com a popularizacao dos “PCs”, a partir da década de 80, os computadores passam a
fazer parte do nosso cotidiano e das nossas casas. O brinquedo predileto da maioria das
criancas passa a ser o videogame, que deixam de lado outros tipos de brinquedos e as
brincadeiras espontaneas. Na medida em que as criancas rejeitam a Escola como fora de
sintonia com a vida contemporanea, elas tornam-se agentes ativos na criacdo de pressao para
a mudanca na sua forma de ser. Como qualquer outra estrutura social, a escola precisa ser
aceita por seus participantes. O desafio da escola estd em acompanhar essas transformagdes

sem abrir mao do seu papel inerente, o de institui¢do voltada para a aprendizagem.

Com isso essa tecnologia comeca a ser usada na escola como ferramenta de ensino e
aprendizagem. Papert (1983, p. 26) afirma que o LOGO proporcionou a muitos milhares de
professores de ensino bdsico sua primeira oportunidade de apropriar-se do computador de
maneiras que ampliariam seus estilos pessoais de ensinar. Essa “invasdao” da tecnologia na
nossa vida comega a provocar reacdes diversas: hd aqueles otimistas que defendem a idéia
de que a maquina tem solugdo para tudo e ha aqueles que a rejeitam com medo desse objeto
tdo complexo. E na escola ndo € diferente. Isso gera certa “tensdo”'" entre os professores. Ha
aqueles que defendem o uso do computador como forma de inovar a educagdo e ha os que
tém resisténcia, medo de perder o “poder” e se expor diante do aluno como alguém que
desconhece a maquina apegando-se a sua forma tradicional de ensinar. Surgem, também,
idéias como “a méquina ird substituir o professor”’, ou seja, dentro do computador d4 para
armazenar infinitas informacdes que o aluno é capaz de acessd-las para estudar sem a

necessidade do professor. Esses elementos provocam a escola a repensar suas formas, suas

metodologias e seu papel em relagdo ao saber.

O descompasso da escola em relagdo ao desenvolvimento cientifico e
tecnologico € relatado por Papert (1994, p. 9), que conta uma pequena histdria sobre os
viajantes do tempo, ou seja, de médicos e professores do inicio do século XX que viessem
do passado para atuar em seus espagos de pratica profissional nos dias de hoje. Ele indaga:
se um médico do passado fosse fazer uma cirurgia hoje, ele saberia usar todos os aparatos
de uma sala de cirurgia? E um professor do passado, entrando em uma sala de aula hoje,

saberia dar aula?

10 sentido de tensio usado refere-se a estado de ansiedade e preocupacio gerado ante algo novo e desconhecido que é o computador para
muitos professores.
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A escola e os professores ndo podem mais ficar a margem deste movimento global
de influéncia das midias e da tecnologia. A escola deve se tornar um espaco de re-

significacdo da informacao e do conhecimento.

Na nossa realidade brasileira, a maioria das pessoas ndo possui computadores em
seus lares. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios realizada pelo IBGE,
no ano de 2006, em apenas 21,1% dos lares no Brasil hd computadores. E uma minoria que
desfruta do acesso a informdtica. Mas, por outro lado, esse nimero vem crescendo,

conforme o gréfico:
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Com a crescente necessidade de utilizacdo do computador no trabalho e nas mais
variadas esferas, a escola nao pode ficar alheia a essa realidade. De acordo com a Secretaria
Nacional de Educacdo Média e Tecnoldgica (SNEM) do Ministério da Educagdo o
computador e a internet devem ser trazidos para dentro da escola para serem utilizados de
forma critica e criativa, aproximando o processo educativo da realidade dos alunos,

tornando-o mais dinamico, rico e contextualizado. (p.1)

As TICs sdo ferramentas que auxiliam os alunos na aprendizagem. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (2002, p. 50), o uso do computador no
ensino e aprendizado escolar deve constituir-se também em instrumento da cidadania, para

vida social e para o trabalho.
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O Plano Nacional de Educagdo, aprovado em 2000 pela Camara dos Deputados e
que vigerd por 10 anos, no Capitulo III — Modalidades de Ensino, no Diagnéstico da
Educacgdo a Distancia e Tecnologias Educacionais coloca que a televisdo, o video, o rddio e
o computador constituem importantes instrumentos pedagogicos auxiliares, ndo devendo
substituir, no entanto, as relacoes de comunicacdo e interagdo direta entre educador e

educando.

Se as pessoas estdo sendo educadas por imagens e sons, por programas de televisao,
cinema, pelos meios eletronicos e tantos outros, configurando os meios de comunica¢ao
como um dos protagonistas do processo cultural e educativo, a escola precisa pensar tais
potencialidades. Afinal, as midias ndo sé asseguram formas de socializa¢do e transmissao
simbdlica, mas também participam como elementos importantes da nossa pratica social e

cultural na constru¢do de significados da nossa inteligibilidade do mundo.

Partindo desta discussdo, podemos perceber a importincia que assume a
compreensao critica dos meios de comunicagdo para o sistema educacional. Nao € por acaso
que a midia entra como um tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais; o que
se torna preocupante, no entanto, é que aos professores € orientado que discutam os meios
de comunicag¢do com seus alunos, mas estes mesmos professores ndo sdo formados para
realizar tais discussdes. Isso significa que a relacdo que estabelecem com os meios de
comunicacdo ndo é muito diferente da relacdo que seus alunos estabelecem, ou qualquer
pessoa em nossa sociedade. Ou seja, sem uma formagdo para a compreensdo critica da
midia, de nada adianta trazer este tema para a escola, é necessdaria uma discussio critica
sobre os conteidos e também sobre a forma de transmissdo destes conteudos, que deve
iniciar por uma reflexdo pessoal sobre a relagdo que cada um de nds estabelece com estes

meios.

Alarcao (2003, p.16) afirma que esta era comegou por se chamar a ‘sociedade da
informacdo’, mas rapidamente se passou a chamar ‘sociedade da informacdo e do
conhecimento’ a que, mais recentemente, se acrescentou a designacdo de ‘sociedade da
aprendizagem. Isto porque se reconhece que ndao ha conhecimento sem aprendizagem e que
a informagdo, sem ser organizada, ndo se constitui em conhecimento. O conhecimento

tornou-se e deve ser um bem comum. A aprendizagem, ao longo da vida, é um direito e uma
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necessidade. A designacdo de sociedade do conhecimento e da aprendizagem traduz o

reconhecimento das competéncias que sdo exigidas aos cidaddos de hoje.

No Livro Verde'? (MCT, 2000, p.45) sob o titulo “Educagdo para a cidadania”,

encontra-se a seguinte afirmacao:

A educacdo é o elemento-chave na construcdo de uma sociedade baseada na
informagdo, no conhecimento e no aprendizado [...] formar o cidadao ndo significa
‘preparar o consumidor’. Significa capacitar as pessoas para a tomada de decisdes
e para a escolha informada acerca de todos os aspectos na vida em sociedade que
as afetam, o que exige acesso a informagdo e ao conhecimento e capacidade de
processa-los judiciosamente.

Com a integracdo da educagdo e a tecnologia, se torna mais explicita a forca da idéia
de aprendizagem, pois aparece mais evidente o cardter de provisoriedade do conhecimento,
podendo tornar-se obsoleto, € o sujeito sente o impacto disso, tornando mais familiar a idéia
de que estamos em constante processo de aprendizagem. Este precisard tornar-se consciente
e critico, empreendedor e criativo, sabendo trabalhar de forma cooperativa e flexivel, pois o
conceito de cidadania no século XXI também diz respeito a capacidade do homem comum
ter entendimento das implicagoes sobre sua vida cotidiana do vertiginoso progresso

tecnologico em curso. (MCT, Livro Branco, 2002, p.68).

2.2 DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS AS TICs

Com esse processo acelerado de mudancas no mundo, nas coisas, nas pessoas, muito
se tem criticado a escola que ainda conserva sua forma do passado, como foi falado no
inicio deste capitulo, sobre os viajantes do tempo que Papert referendou 14 na década de 60.
Isto porque as nossas salas de aula permanecem praticamente como eram desde o seu
surgimento. Parece-nos, um tanto estranho, um espaco que deveria ser o das descobertas e

construgdes do universo do saber, estar parado ou pouco modificado em relagdo ao mundo

12 Os livros Verde e Branco foram langados pelo MCT (Ministério da Ciéncia e Tecnologia). O Livro Verde (publicado em 2000)
configurou-se como uma carta de inten¢des sobre Ciéncia e Tecnologia, e o Livro Branco (2002-2012) propde as linhas de uma politica de
longo prazo no encaminhamento para serem implementados os resultados das discussoes efetuadas.

37



que nos cerca, de ndo estar investigando e aprendendo ou buscando os significados destas

mudancas.

Certa vez, trabalhando com um grupo de professores, perguntei a eles o que era
tecnologia. Primeiro, houve um siléncio (uma pergunta tdo simples e se fala tanto nisso
hoje) e em seguida veio uma resposta timida: “é tudo aquilo que se liga na tomada” (aqui a
professora que respondeu se refere a todos os aparelhos eletronicos que necessitam de
energia elétrica para funcionar). O conceito de tecnologia € muito mais amplo e ndo pode ser

reduzido apenas ao uso de aparelhos eletroeletronicos.

Em um passado ndo muito distante, ndo era assim. Ferreira ([2007])"* afirma que o
termo Tecnologia Educacional comeca a ser empregado no campo da Educacao no final dos
anos 20 do século passado. O nascimento da tecnologia educativa ou educacional ou
instrucional se da através do emprego de materiais visuais, como a lousa, dlbuns-seriados,
slides, retroprojetor, filmes instrucionais, etc. No principio, os tedéricos buscavam classificar
os tipos de meios auxiliares visuais e dava-se €nfase a necessidade de que estes meios

auxiliares estivessem integrados ao curriculo.

Na formacdo de professores, existiam disciplinas especificas que orientavam os
futuros professores de como usar corretamente os materiais instrucionais em sala de aula.

Eis alguns exemplos de uso da Tecnologia Educacional:

A lousa (ou quadro-negro) é amplamente usada como um recurso de ensino. E muito
dtil para se desenhar diagramas ou figuras, para enfatizar palavras e pontos-chave.
Giz de cor pode ser comprado a um baixo prego e pode aumentar o interesse por
materiais escritos e diagramas. Pratique fazer diagramas e use a lousa antes das
aulas (...) Use um apagador que remova o giz apropriadamente. E uma boa idéia ter
algo jd escrito na lousa antes dos alunos chegarem. Evite escrever muito na lousa — e
ndo fale voltado para ela! Os alunos se cansario de olhar para suas costas.

Os albuns seriados contém diversas folhas grandes de papel, sendo usados para
ensinar grupos pequenos sobre um assunto especifico. Cada idéia principal é
mostrada em uma folha. O seu uso torna o ensino muito mais ficil, pois cada folha
relembra o instrutor sobre todos os pontos principais. As folhas devem ser de papel
de boa qualidade, pois, assim, elas duram bastante tempo. Folhas de pldstico
coloridas podem ser cortadas. Isto permitird aos alunos copiarem o que € escrito nas
folhas para formar os seus préprios albuns seriados. Uma quantidade de folhas
devem ser coladas juntas. Reforce a parte superior com um adesivo forte. Faga furos
no adesivo e mantenha as folhas juntas com presilhas, barbante ou um pedaco fino
de madeira.”"

BFERREIRA, Ruy. Tecnologia Educacional. Disponivel em: <http://www.sobresites.com/te/editorial.htm>. Acesso em: 13 nov. 2007.
'* Disponivel em: <http://tilz.tearfund.org/Portugues/Passo+a+Passo+21-30/Passo+a+Passo+22/Visuais+para+Treinamento.htm> Acesso
em 13 nov. 2007.
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A partir da Segunda Guerra Mundial, surgiram novas investigacdes, € 0 campo
tedrico do uso de materiais audiovisuais viu-se enriquecido com a teoria da comunicagao, os

conceitos de sistemas e das ciéncias do comportamento.

No final dos anos sessenta, a TE foi evoluindo, deixando um ambito reducionista que
focalizava somente os meios, at€ obter em meados dos anos setenta, uma visao de si mesma
que tendia a converter-se em uma disciplina cientifica que teria o potencial de regular e

prescrever a acdo educativa.

Nos anos setenta, a comunidade cientifica, vinculada a TE, havia alcancado certo
consenso conceitual e de contetido em torno dessa disciplina. Naquela época era entendida
como um conjunto de procedimentos que, baseados no conhecimento cientifico, permitiam
planejar e desenvolver programas educativos de modo sistemético e racional. A TE havia
sido configurada como a aplicacdo operacional de um conjunto de disciplinas (psicolédgicas,
curriculares e filos6ficas) para a melhora e o incremento da eficacia dos processos de ensino

autodenominando-se como a ciéncia do planejamento do ensino.

Na década de oitenta, comecam a surgir e generalizar-se numerosos
questionamentos, reflexdes e criticas em torno do que havia sido a evolu¢do da TE e da
validade e utilidade da mesma para os sistemas educativos. Tradicionalmente, podem-se
estabelecer duas visdes contrapostas sobre qual € a natureza e o objeto de estudo da TE: -
uma centrada sobre um componente instrutivo — os meios audiovisuais (propria dos anos
cinqiienta e sessenta); outra, mais recente, e que surgiu como superacao da anterior, sobre o

ensino como processo tecnoldgico.

Atualmente, ao revisarmos o que se publicou sobre a Tecnologia Educacional,
descobriremos que ambas as concep¢des seguem convivendo. Mais ainda, a visdo da TE
com a preocupacdo pelas "novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo" parece
predominar e transformar-se no objeto preferencial dos "tecn6logos" dos anos oitenta até os

dias de hoje.

Essa insercao das Novas TICs na educag@o nao foi tdo simples e amigavel como o é
hoje. Houve muita resisténcia por parte de professores, gestores e até dos governos em
investir em equipamentos para as escolas. Isso se deu por uma série de fatores: altos precos

dos equipamentos, falta de conhecimento por parte dos gestores e professores sobre as
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potencialidades que as TICs ofereciam para educagdo, falta de infra-estrutura nas escolas,

falta de uma metodologia para se trabalhar esses meios com os alunos, etc.

Quando as TICs come¢am a se popularizar, com custos mais reduzidos, e as criancas

e jovens demonstram grande interesse e facilidade em aprender a usar os recursos
disponiveis nesses “brinquedos” eletronicos, é que se passa a pensd-los como ferramenta
que auxiliem os alunos a aprenderem os conteddos escolares. Além disso, as habilidades do
mercado de trabalho e os requisitos de emprego estio mudando. Antes, na escola, eram
oferecidas aulas de datilografia, exigéncia fundamental para quem fosse ingressar no
mercado de trabalho. Com o surgimento dos PCs, sdo abolidas as aulas de datilografia com
madquinas de escrever e se introduz, no lugar delas, as aulas de informatica no computador,
como sendo uma preparagdo profissional, conforme afirma Heide & Stilborne (2000, p. 24):
Em geral, concorda-se que, no século XXI, a tecnologia serd onipresente. Os

futuristas prevéem que, no fim deste século, aproximadamente dois ter¢os de todo o

trabalho envolverdo algum tipo de informag¢do computadorizada. Por isso, é

importante que todos os alunos aprendam a acessar, analisar e comunicar
informagdes eletronicas de maneira eficiente.

2.3 A INFORMATICA NAS ESCOLAS

Até o final dos anos 90, as reflexdes sobre as TICs giravam em torno de provar a sua
importancia na Educag@o, uma vez que elas ja faziam parte do nosso cotidiano, seduziam os
alunos, e também de utilizd-las no intuito de prepard-los para transitar no mundo
tecnoldgico. Isso comecou a motivar os gestores das escolas publicas a tragar politicas
publicas que visassem introduzir este recurso nas escolas, para que as mesmas nao ficassem
a margem deste processo, uma vez que as escolas particulares, por terem uma condicao
financeira mais privilegiada do que as escolas publicas, ja estavam utilizando a Informética

como forma de inovar a educagdo e atrair mais alunos.

Algumas iniciativas no uso das TICs na educa¢do comecaram antes, através de

projetos de pesquisas nas Universidades, conforme relata Valente ([2004], p. 3):
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No Brasil, como em outros paises, o uso do computador na educagdo teve inicio
com algumas experiéncias em universidades, no principio da década de 70. Em
1971, foi realizado na Universidade Federal de Sdo Carlos um seminario intensivo
sobre o uso de computadores no ensino de Fisica, ministrado por E. Huggins,
especialista da Universidade de Dartmouth, E.U.A.. Nesse mesmo ano, o Conselho
de Reitores das Universidades Brasileiras promoveu, no Rio de Janeiro, a Primeira
Conferéncia Nacional de Tecnologia em Educacdo Aplicada ao Ensino Superior (I
CONTECE). Durante essa Conferéncia, um grupo de pesquisadores da Universidade
de Sao Paulo (USP) acoplou, via modem, um terminal no Rio de Janeiro a um
computador localizado no campus da USP. Na UFRJ, em 1973, o Nicleo de
Tecnologia Educacional para a Satide e o Centro Latino-Americano de Tecnologia
Educacional (NUTES/CLATES) usou software de simulagc@o no ensino de Quimica.
Na UFRGS, nesse mesmo ano, realizaram-se algumas experi€ncias, usando
simulacdo de fendmenos de Fisica com alunos de graduacdo. O Centro de
Processamento de Dados desenvolveu o software SISCAI para avaliagdo de alunos
de poés-graduagdo em Educacdo. Em 1982, o SISCAI foi traduzido para os
microcomputadores de 8 bits como CAIMI, funcionando como um sistema CAI e
foi utilizado no ensino do 2° grau pelo grupo de pesquisa da Faculdade de Educagdo
(FACED)."”

Essas pesquisas em torno do uso das TICs na educacdo escolar comecam a motivar a
discussdo em vdrias esferas da sociedade, inclusive no governo. Assim comecam a acontecer
eventos em que agentes do governo federal e pesquisadores discutem as possibilidades de

uso destes recursos nas escolas em todo pais.

2.3.1 A implantacao de Projetos de uso das TICs na educacao

A implantacdo do programa de informdtica na educagdo no Brasil inicia-se com o
primeiro e segundo Semindrio Nacional de Informdtica em Educagdo, realizados
respectivamente na Universidade de Brasilia, em 1981, e na Universidade Federal da Bahia,
em 1982. Esses semindrios estabeleceram um programa de atuacdo que originou o
EDUCOM e uma sistemdtica de trabalho diferente de quaisquer outros programas
educacionais iniciados pelo MEC. No caso da Informdtica na Educacgao, as decisdes e as
propostas nunca foram totalmente centralizadas no MEC. Eram fruto de discussdes e
propostas feitas pela comunidade de técnicos e pesquisadores da drea. A funcdo do MEC era

a de acompanhar, viabilizar e implementar essas decisdes. Portanto, a primeira grande

> VALENTE, José Armando. Informética na Educagio no Brasil: andlise e contextualizagio histérica. Disponivel em:
<http://www.nied.unicamp.br/~dafe/download/capl.doc.> Acesso em: 16 nov. 2007
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) o ~ . 16
diferenga do programa brasileiro em relagdo aos outros paises, como Franca ~ e Estados
. 17 ~ . ~ L. . L.
Unidos ', € a questdo da descentralizacdo das politicas. No Brasil as politicas de
implantacdo e desenvolvimento nao sao produto somente de decisdes governamentais, como

na Franca, nem conseqiiéncia direta do mercado, como nos Estados Unidos.

Em 1983, foi criado o Projeto EDUCOM que se caracterizava como um experimento
de natureza intersetorial de cardter essencialmente educacional, no qual cada entidade
publica federal participa custeando parte dos recursos estimados e também sua execugdo e
avaliagdo. As Universidades brasileiras foram informadas pelo Comunicado SEI/SS no.
15/83 que seriam recebidas propostas para a criacdo de Centros-Piloto em Informética na
Educagdo e que deveriam trabalhar integradas com escolas preferencialmente de Ensino

Médio.
Os objetivos especificos do Projeto EDUCOM eram:

e implantar um nucleo de Pesquisa e Desenvolvimento de Informética na Educacao,
com a finalidade de auxiliar na promocao de pesquisa cientifica e tecnoldgica e de

estabelecer diretrizes operacionais para a implantacao dos centros-piloto;

e promover a implantacdo de centros-piloto em institui¢des de reconhecida capacidade

cientifica e tecnoldgica nas dreas de Informatica e Educacao;

e capacitar os recursos humanos envolvidos na implantacdo e implementagdo do
Projeto EDUCOM, com a finalidade de atender as necessidades do setor de
Informdtica na Educag@o, suprindo-os das competéncias técnico-cientificas

necessdarias para o exercicio de sua atividade profissional;

e acompanhar e avaliar as experiéncias desenvolvidas pelos centros-piloto

participantes do experimento;

'® No caso da informitica na educaciio, a batalha se deu tanto na producio do hardware e do software quanto na formacio das novas
geragdes para o dominio e producdo de tal tecnologia. A implantagdo da informdtica na educacio foi planejada em termos de ptblico-alvo,
materiais, software, meios de distribuicdo, instalacdo e manutencdo do equipamento nas escolas. Neste planejamento, os dirigentes
franceses julgaram ser fundamental a preparagdo, antes de tudo, de sua inteligéncia-docente. E foi ai que dedicaram muitos anos e muitos
recursos a formacdo de professores. No inicio foram formados os professores dos liceus (59, em toda a Franga) através de um processo de
longa durag@o: um ano, com meio periodo didrio. Embora o objetivo da introduc@o da informdtica na educa¢do na Franca ndo tenha sido o
de provocar mudangas de ordem pedagdgica, € possivel notar avangos nesse sentido, porém, esses avancos estdo longe das transformagdes
desejadas.

'7 Nos Estados Unidos, o uso de computadores na educagio é completamente descentralizado e independente das decisdes governamentais.
O uso do computador nas escolas € pressionado pelo desenvolvimento tecnoldgico e pela competicdo estabelecida pelo livre mercado das
empresas que produzem software, das universidades e das escolas. As mudangas de ordem tecnoldgica sdo fantdsticas e palpaveis, mas nao
tém correspondéncia com as mudangas pedagdgicas. (http://www.inf.ufsc.br/sbc-ie/revista/nrl/valente.htm)
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e disseminar os resultados produzidos pelos centros-piloto.

No ano seguinte, foi criado o Centro de Informética Educativa — CENIFOR, ligado
ao MEC que, com a colaboragdo de equipes do CNPq e da FINEP, passou a coordenar as
acOes de captacdo e repasse de recursos financeiros para os centros-piloto do projeto
EDUCOM; promover a integragdo das atividades desenvolvidas pelos centros; orientar,
acompanhar, controlar e avaliar a execucdo do Projeto pelos centros e fornecer subsidios a

quaisquer 6rgaos do sistema educacional brasileiro e a entidades afins.

Em 1985, os centros-piloto foram implementados cada qual com a especificidade de
seu projeto e, um ano depois, 0 MEC criou o Comité Assessor de Informatica na Educacao
de Ensino Fundamental e de Ensino Médio - CAIE/MEC que visava auxiliar na definicao de
politicas para o setor. Entre estas definicdes, houve a recomendacdo da criagao do Projeto
FORMAR - Projeto Nacional de Formagdo de Recursos Humanos em Informatica na
Educacdo, que foi implementado em 1987, com o 1° Curso de Informética na Educacdo

ministrado pelo centro-piloto do Projeto EDUCOM na UNICAMP.

A finalidade do projeto FORMAR foi proporcionar uma formacdo inicial a
professores de Ensino Fundamental e Médio das redes municipais e estaduais de educagao,
que deverdo dar continuidade ao desenvolvimento de experiéncias nos estados de origem.
Para tanto foram criados Centros de Informatica na Educacdo — CIEDs em cada estado que
sdao centros de desenvolvimento de atividades de renovagdo pedagdgica e difusdo de

experiéncias com a tecnologia do computador ligados as Secretarias Estaduais de Educacao.

Em 1986, o MEC elaborou o Programa de Ac¢do Imediata em Informética na
Educagdo — PAI sob recomendacdo do CAIE/MEC. Este programa tinha como objetivos:
apoiar o desenvolvimento e a utiliza¢do da informética na educagdo formal ou ndo formal de
1° e 2° graus e estimular e disseminar aplicacdes da Informdtica na Educagdo junto aos

sistemas estaduais e municipais de ensino.

Em 1988, foi elaborada a versdo preliminar do Programa Nacional de Informética
Educativa — PRONINFE para o periodo 1988-1991. Este passou a vigorar em outubro de
1989, quando, pela Portaria Ministerial/GM no. 549, o MEC o instituiu. Este Orgéo contava

com uma Comissao Central de Coordenacao designada pelo Secretario Geral do MEC e com
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Nucleos executivos localizados no MEC e no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais — INEP e tinha como objetivos:

e a capacitacdo continua e permanente de professores dos trés niveis de ensino e da
educagdo especial, para o dominio da tecnologia de informatica educativa para a

condugdo do ensino e da pesquisa nesta drea;
e autilizacdo da informadtica na pratica educativa e nos planos curriculares;
e aintegracdo, consolidacdo e ampliacdo de pesquisas;

e a socializacdo dos conhecimentos e experiéncias desenvolvidas em informadtica

educativa.

Em 1990, ocorre a inclusio do PRONINFE no II Plano Nacional de Informatica e
Automacdo-II PLANIN. Em 1991, se d4 a aprovacdo do I Plano de A¢do Integrada e, no ano
seguinte, cria-se a rubrica orcamentéria especifica no orcamento da Unido para atividades do
setor de Informatica na Educac¢do. Finalmente, em 1997, € criada a Secretaria de Educacao a
Distancia, SEED, no MEC, que ird tratar especificamente das politicas do uso das TICs na
educagdo. Neste mesmo ano é lancado o PROINFO (Programa Nacional de Informadtica na
Educagdo), com as seguintes metas:

O Programa abranger4 a rede ptiblica de ensino de 1° e 2° graus de todas as unidades
da federacdo. Para o biénio 97/98, estd prevista a aquisicio de 100.000

computadores, cuja instalacdo nas escolas respeitard critérios acordados entre a
SEED/MEC e as Secretarias Estaduais da Educacio — SEE'®.

Deverdo ser beneficiadas, nesta primeira etapa (97-98) do Programa Nacional de
Informética na Educacio, cerca de 6 mil escolas, que correspondem, por exemplo a
13,40% do universo de 44,8 mil escolas piiblicas brasileiras de 1° e 2° graus com
mais de cento e cingiienta alunos.'® Considerando-se utilizagdo em trés turnos, dois
alunos por mdquina e dois periodos de aula por semana, serd possivel, durante o
periodo letivo, atender a 66 alunos por maquina.

No Rio Grande do Sul, ndo houve grande adesdo das escolas em apresentar projeto a

Secretaria da Educagcdo que as habilitasse a fazer parte do Prolnfo. Das 9.000 escolas

'8 Os critérios de seleciio das escolas a serem beneficiadas em cada estado dependeram, em alguns casos, de critérios técnicos (escolas que
apresentaram projetos de uso da informdtica na educacdo — que foi o caso do RS) e outros casos que adotaram critérios politicos
(municipios em que o prefeito era do mesmo partido do governo estadual, etc.)

' 0 Conselho Nacional de Secretérios Estaduais de Educacio — CONSED, reunido em 29/10/96, decidiu que os computadores a serem
adquiridos pelo MEC serdo distribuidos aos estados de forma proporcional ao nimero de alunos matriculados em escolas publicas de 1° e
2° graus com 150 alunos no minimo e ao nimero destas.
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publicas (estaduais e municipais), 680 escolas apresentaram projetos. Destas, 320 foram
selecionadas para receber Laboratorio de Informética do Prolnfo com cerca de 20 maquinas
cada (60% destas escolas eram municipais e os outros 40%, estaduais). Além do projeto de
uso, a contrapartida da escola era reservar uma sala da escola e fazer as adaptacdes
necessdrias para que as maquinas pudessem ser colocadas em funcionamento e, assim, 0s

professores trabalharem com seus alunos no Laboratdrio de Informatica.

No ano seguinte ao lancamento do projeto, algumas escolas receberam seus
Laboratdrios, mas o nimero ndo atingiu a totalidade daquelas que tiveram seus projetos
aprovados. O governo, em virtude da falta de recursos, passou a enviar os equipamentos em
etapas e em numero menor do que o previsto inicialmente (2* etapa, laboratérios com 16
maquinas e a 3" etapa, laboratérios com 10 mdéquinas). Isso gerou expectativa na
comunidade escolar que viu passar os anos com suas salas fechadas sem os computadores
(algumas escolas ndo receberam os equipamentos até hoje). Outro agravante foi o de escolas
que receberam o Laboratério de Informatica e as salas que seriam destinadas a montagem do
mesmo ficarem fechadas com os computadores encaixotados. Os motivos alegados eram:
falta de capacitacdo dos professores para o uso da informadtica na educagdo; falta de recursos
humanos qualificados para dar suporte ao professor e aos alunos na informatica; falta de
recurso para manutencio dos equipamentos, contratagdo de servi¢o de Internet e compra de

suprimentos; medo de vandalismo e roubo dos equipamentos.

2.3.2 Investimentos do Governo Federal em equipar as escolas

Desde que foi langado o Proinfo em 1997, o projeto de equipar as escolas tem sido
lento e descontinuado. Mais recentemente o governo, motivado pelo conceito de inclusdao
digital,20 tem intensificado os investimentos na compra de computadores, uma vez que o

aluno da escola publica nao pode ficar a margem deste processo.

? Segundo a Wikipédia, a Inclusdo Digital ou infoinclusdo é a democratizacio do acesso as tecnologias da Informacdo, de forma a
permitir a insercao de todos na sociedade da informacao. Inclusdo digital € também simplificar a sua rotina didria, maximixar o tempo e as
suas potencialidades. Um incluido digitalmente ndo € aquele que apenas utiliza essa nova linguagem, que € o mundo digital, para trocar e-
mails. Mas aquele que usufrui desse suporte para melhorar as suas condi¢cdes de vida. Entre as estratégias inclusivas estdo projetos e acdes
que facilitam o acesso de pessoas de baixa renda as Tecnologias da Informacdo e Comunicac@o (TICs). A inclusdo digital volta-se também
para o desenvolvimento de tecnologias que ampliem a acessibilidade para usudrios com deficiéncia. Dessa forma, toda a sociedade pode
ter acesso a informagdes disponiveis na Internet, e assim produzir e disseminar conhecimento. A inclusdo digital insere-se no movimento
maior de inclusdo social, um dos grandes objetivos compartilhados por diversos governos ao redor do mundo nas dltimas décadas.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Inclus%C3%A30_digital
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Como vimos no topico anterior, a meta do governo no inicio do programa era de
adquirir 100.000 computadores, mas este nimero ficou bem abaixo da previsdo, conforme

tabela abaixo:

Ano Numero de maquinas Escolas beneficiadas
1999 23.450 2.276
2000 2.078 180
2001 15.000 1.500
2002 12.000 1.200
2003 - -
2004 - B
2005 - B,
2006 118.372 11.180
2007 90.000* 9.000*
Total 208.372 20.180

Dados obtidos no Portal do Ministério da Educacdo. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 20 nov. 2007
* Previsao de compra cf. EDITAL DE PREGAO ELETRONICO N° 45/2007 - PROCESSO ADMINISTRATIVO N°:
23034.040575/2007-58 de 22/10/2007.

Em 2006 e 2007, o nimero de equipamentos adquiridos e de escolas beneficiadas
aumentou o que indica que o programa Prolnfo continua sendo ativo apesar de suas
deficiéncias, como por exemplo, as maquinas que foram compradas no inicio do programa
ja possuem 10 anos de uso e seu hardware ji estd obsoleto (Maquinas com 34Mb de
memoéria RAM e HD com capacidade de 1Gb). Observando quantidade de micros
adquiridos e o nimero de estabelecimentos de ensino beneficiadas, constata-se que é um
ndmero significativo, mas ainda ndo atinge a totalidade das escolas publicas do pais.
Segundo os dados do Censo Escolar 2006 — INEP/MEC, o nimero de estabelecimentos de
educagdo basica é de 168.436 escolas (Federais, Estaduais e Municipais) e, segundo os
dados da tabela anterior sobre o total de escolas beneficiadas, 20.180 representam apenas

11,98%**' das escolas publicas que possuem laboratérios de informatica.

2! Lembramos que h4 distor¢des nestes niimeros, pois existem escolas que informam os dados ao Censo erradamente: declaram que
nimeros entre 1 e 5 computadores representam um Laboratério de Informadtica e escolas que omitem a existéncia de Laboratério de
Informética na esperanca de receber mais equipamentos.
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Com estes dados, o governo percebeu que levaria cerca de 20 anos para equipar
todas as escolas com Laboratério de Informadtica, sem levar em conta que os micros que ja
estdo nas escolas virariam sucatas. Pensando em uma forma de acelerar este processo, no
ano de 2005, o governo monta um grupo de estudos (com representantes dos ministérios da
Educacgdo, das Comunicagdes, da Ciéncia e Tecnologia e do Desenvolvimento, Industria e
Comércio Exterior) para a viabilidade de implantar no pais o programa OLPC (One
Laptop Per Child) — Um laptop por aluno (ou conhecido popularmente aqui no Brasil
como Um computador por aluno — UCA), desenvolvido pelo Massachusetts Institute of
Technology (MIT), ao preco de US$ 100 ddlares por maquina. O programa foi idealizado
pelo professor norte-americano Nicholas Negroponte e pelo professor Seymour Papert, um
dos fundadores do MIT, cuja principal preocupagdo, no programa, € oportunizar o acesso a
tecnologia e estimular o processo criativo para que as criancas usem os computadores na

. . 22
aprendizagem em sala de aula nos paises emergentes.

Com o passar do tempo, as discussdes foram se tornando mais intensas € 0 governo
comegou a acenar com a possibilidade de haver recursos para sua concretizacdo. Assim, em
2007, foram iniciados alguns projetos-piloto em escolas que estdo testando os laptops. Em
Porto Alegre, o projeto estd sendo desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Luciana de Abreu, no bairro Santana, com 100 criangas, envolvendo 350 pessoas no

trabalho.

A coordenadora pedagdgica do projeto-piloto OLPC (One Laptop Per Child),
realizado no Laboratério de Estudos Cognitivos da UFRGS, Léa Fagundes, afirma
que:

“A importancia deste projeto € que as criangas mudam a forma de aprender. Com o
UCA, todos aprendem a aprender, pois, hoje em dia, os telecentros poderiam
funcionar melhor ainda. Isso porque os professores ndo estdo capacitados para lidar
com os programas e sao dependentes dos técnicos ou monitores para desenvolver o
trabalho com seus alunos", afirmou. Ela disse que ndo hd culpados para esta
realidade. "E necessério, para tanto, uma mudanca de cultura. O homem tem o poder
de pensar, de se comunicar e de sonha, e a escola tem o papel de trabalhar isto em

2 Ver noticia N@escola — Edi¢io n°4/julho de 2005 — Disponivel em:
<http://www.arede.inf.br/index.phptemid=99&id=208 &option=com_content&task=view> Acesso em: 22 nov. 2007.
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sala de aula. O Software Livre tem a filosofia da participagdo, da solidariedade, é
um exemplo que a escola deve seguir. »

Para os entusiastas pela Tecnologia, a proposta representa um grande avanco, mas a
questdo é muito mais ampla e complexa. Nao basta apenas inserir computador na escola sem
que se tenha clareza de seu uso e os professores capacitados para de fato utilizd-lo de forma

critica e criativa. Além disso, é necessdrio despender mais recursos nas escolas para

manutencdo e atualizacdo dos equipamentos e capacitagdo dos professores.

Nos Estados Unidos, o projeto de “um laptop por aluno” ja estd em prética héd pelo
menos sete anos e existem escolas que estdo abandonando o projeto, pois consideram que o
mesmo atrapalha os estudos, dispersa os alunos, sdo educativamente vazios e 0s gastos com

manutencio sdo altissimos. >*

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES PARA O USO DAS TICs

Como percebemos nos topicos anteriores, a formacdo docente tem um papel
fundamental para que se faca uma boa utilizacao das TICs na educagdo. Nunes (2006, p. 83)
afirma que o profissional do ensino enfrenta iniimeros desafios, desde a caréncia de
recursos indispensdveis para sua prdtica pedagogica até questoes relativas a falta de uma
politica de valorizacdo do magistério, voltada para a formacdo continuada, que preparem
o professor para dar uma resposta profissional mais eficaz neste momento tdo complexo em

que estamos inseridos.

No capitulo I, onde fizemos um breve resgate da histéria da educacdo no Brasil,
percebemos que a formagdo de professores é um desafio permanente. O uso das TICs na
educagdo vem impulsionada pela inten¢do de melhoria da qualidade da educagdo, mas o seu
uso, por si sO, pouco acrescenta sem um professor bem formado que tenha clareza do seu
papel de formador. A preocupacdo com a formagao de professores ndo € de hoje e podemos

dizer que este fato é um dos pontos vitais para se obter uma melhor qualidade da educacao.

2 Noticia publicada no Editorial do Portal do Software Livre - Lea Fagundes apresenta protétipo do OLPC no fisl8. Editoria: fisl8.0 -
14/Apr/2007 - 19:06 - Enviado por Redagio PSL — Brasil, disponivel em http://portal.softwarelivre.org/news/9106.
* Disponivel em <http://tecnocientista.info/nd.asp?cod=5426> Acesso em: 25 nov. 2007.
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Profissionais da educagdo com sdélida formacdo e valorizacdo profissional é um dos

requisitos indispensaveis.

Como vimos no capitulo I, o grande desafio da educacao brasileira no séc. XX era a
estruturacdo do sistema de ensino e a ampliacdo e oportunizagdo do acesso de todos aos
bancos escolares, independente de regido ou classe social. Paralelo a este movimento, o
mundo se transforma rapidamente e a escola parece ndo acompanhar essas transformacdes
sociais. O Brasil consegue avancgar na sua meta de melhorar o nivel de escolarizacdo bdsica
de sua nacdo, mas, por outro lado, o professor carece de uma formagdo adequada para
enfrentar a realidade educacional atual tdo complexa e que estd em constante transformacao,
como percebemos no trecho das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de

Professores da Educacao Basica:

O avango e a disseminagdo das tecnologias da informacdo e da comunicagdo estdo
impactando as formas de convivéncia social, de organizacdo do trabalho e do
exercicio da cidadania. [...] Entre as indmeras dificuldades encontradas para
implementagdo das TICs, destaca-se o preparo inadequado dos professores cuja
formacao, de modo geral, manteve predominantemente um formato tradicional, que
ndo contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade, como
inerentes a atividade docente, entre as quais se destacam: orientar e mediar o ensino
para a aprendizagem dos alunos; comprometer-se com o sucesso da aprendizagem
dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
incentivar  atividades de enriquecimento cultural; desenvolver préticas
investigativas; elaborar e executar projetos para desenvolver conteidos curriculares;
utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;” (Parecer CNE/CP n°.
9/2001 de 8 de maio de 2001)

Os professores da educagdo basica entendem que esta sendo dificil trabalhar em uma
classe escolar independente de série, idade e classe social. Episddios de indisciplina,
agressividade, falta de interesse, baixo rendimento nas aulas por parte dos alunos, espagos
escolares precdrios, falta de materiais bdasicos, bibliotecas deficitdrias, salas de aula com
excesso de alunos, baixos saldrios que impedem o professor de investir na sua autoformacao
sao algumas das dificuldades da profissdo docente e muito conhecida por nés nos dias de
hoje. E ainda sua formagdo é superficial, pois o professor que estd se formando na
universidade € um trabalhador que luta com dificuldade para seu sustento e de sua familia o
que o impede de uma dedica¢do maior no aprofundamento tedrico e reflexdo sobre a prética

docente.
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Apesar dos discursos inquietantes sobre o papel do professor e da escola, assistimos
a uma situacdo extremamente paradoxal: enquanto as criangas interagem com mais
informacdes audiovisuais e meios eletronicos do que com midias impressas, vivendo em um
mundo permeado pelas TICs, seus professores foram formados para ministrar um ensino
baseado em técnicas pedagdgicas, conteidos e materiais convencionais. Muitos educadores
acabam apenas reproduzindo os modelos tradicionais de ensino quando propdem atividades
com computador em sala de aula. Também é comum a confusd@o entre inovac¢ao educacional
com a simples insercdo das TICs nos ambientes de ensino sem a adocdo de didaticas
compativeis. Mesmo com diretrizes gerais voltadas a atualizacdo profissional de professores
e a renovacdo do setor educacional, as transformacdes que as politicas publicas brasileiras
podem desencadear no contexto escolar e na praxis pedagdgica estdo longe de apontar para
uma verdadeira incorporagdo das atuais perspectivas educativas. O preparo dos docentes
brasileiros para a utilizacdo das TICs como materiais diddtico-pedagégicos ainda deixa
muito a desejar.

Recentemente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, elaboradas pelo CNE, além de estarem sendo
propostas como mecanismo de regulacdo profissional, buscam edificar um novo formato
para os cursos de formacdo de professores no Brasil, na perspectiva de produzir um novo
professor ao ajustar a formacao profissional a l6gica da reestruturacdo produtiva do trabalho
em marcha no mundo globalizado, tendo como objetivo o desenvolvimento da nac¢do a partir

da educacao, conforme Nunes ([2002]):

N

Esse objetivo revela-se de fundamental importdncia a medida que tais diretrizes
estdo sendo propostas, a0 que nos parece, com o intuito de preparar o professor para
se enquadrar num novo modelo de escola, cujo ensino possa formar um aluno que
corresponda e se adapte, sobremaneira, as transformacdes econdmicas, tecnolégicas,
politicas e sociais da sociedade brasileira contemporanea. Para produzir estas
transformacdes, determinados segmentos da sociedade brasileira, como politicos,
empresarios, educadores, entre outros, consideram a educagdo fator determinante
para o desenvolvimento social e econdmico do pais, argumentando que, para isto
tornar-se realidade, faz-se necessdrio investir na criagdo de uma nova escola, de um
novo aluno e de um novo professor. Neste sentido, re-significar o papel da escola,
do ensino e do professor tem sido a ordem-do-dia em vdrios paises, ditos
emergentes, para que os objetivos do projeto de desenvolvimento econdmico
possam ser atingidos por meio de estreita relagdo entre reforma de ensino, reforma
no sistema de formagdo de professores, transformacdes tecnoldgicas e econdmicas
no mundo do trabalho, estabelecida, sobretudo, pelas leis do processo produtivo. Na
primeira instdncia, o que estd em jogo nesta relacdo € a finalidade da educacdo
escolar e seus constitutivos principais: professor, aluno, objetivos, contetdos,
metodologias, avaliacdo, organizacdo do trabalho pedagégico.
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Nesta perspectiva de inserir as TICs na escola, tendo em vista a formacdo para o
trabalho, a melhoria da qualidade da educacdo e a formacdo de um sujeito “critico”,
“criativo”, capaz de “aprender a aprender”, “colaborativo”, que saiba conviver em grupo é
funcdo inerente da educacio e muitos tedricos defendem que o uso das Tecnologias auxilia e
resgata essa dimensdo. Mas ndo podemos nos iludir que s6 o fato de a escola ter um
Laboratério de Informética vai transformar os alunos e com isso melhorar seu desempenho.
E preciso que o professor dé uma ressignificacio para seu uso. Nossos jovens e adolescentes
estdo acostumados a usar o computador para jogar, relacionar-se e conhecer pessoas através
dos sites de relacionamentos>> e das comunidades Virtuais26, ou baixar mausicas e videos,
comunicar-se com amigos através do “messenger”’. Quando os jovens utilizam o computador
para realizar tarefas escolares como uma pesquisa, por exemplo, que tenha que ser entregue
para o professor, € freqiiente que os alunos imprimam da Internet sem ler ou refletir sobre o

tema copiado.

z.

E aqui que o papel do professor se torna fundamental. A Internet ¢ um universo em
que hd elementos riquissimos que podem ser explorados e que muitas vezes os alunos
desconhecem, pois estdo habituados a utilizar o computador sempre para os mesmos fins.
Hoje podemos fazer uma visita virtual ao museu do Louvre?’, baixar grandes cldssicos da
Literatura Brasileira no Portal de Dominio Piblico™ gratuitamente, olhar qualquer ponto da
terra através de imagens de satélite por meio do software Google Earth, etc. S6 que muitos
de nossos professores desconhecem essas possibilidades por ndo dominarem os recursos do
computador, falta de formacao, por ndo terem tempo de pesquisar e explorar a Internet e por
ndo terem condi¢cdes de ter um computador atualizado e Internet banda larga. Segundo a
Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios sobre acesso a Internet, realizada pelo IBGE,
79% da populacdo brasileira nunca acessaram a Internet. Um outro dado curioso que a
pesquisa verificou é que a utilizagdo da Internet estava mais concentrada nos grupos etarios
mais jovens. Na populacdo de 15 a 17 anos de idade, 33,9% das pessoas acessaram essa
rede. Esse percentual foi caindo com o aumento da faixa de idade, atingindo 7,3% nas

pessoas de 50 anos ou mais. A proporcdo de pessoas que acessaram a Internet no grupo

# Podemos citar o Orkut, MySpace e o Facebook entre os mais populares.

% Uma comunidade virtual é uma comunidade que estabelece relacdes num espaco virtual através de meios de comunicacio a distancia.
Caracteriza-se pela aglutinacdo de um grupo de individuos com interesses comuns que trocam experiéncias e informacdes no ambiente
virtual. Pode se dar através de listas e féruns de discussdo pela internet..

" Disponivel em <www.louvre.fr>

% Disponivel em: <www.dominiopublico.gov.br>
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etario de 10 a 14 anos (24,4%) ficou acima daquele das idades a partir de 30 anos, tanto na
parcela feminina como na masculina. ¥ Ou seja, 1sso mostra que o nosso professorado esta

na mesma condi¢do da maioria da populagdo brasileira.

Essa problematica da formacdo docente levantada até aqui, de suas limitacdes e
deficiéncias nos mostra que a precarizacdo da formagdo ndo se dd apenas no ambito técnico
e no uso dos recursos. Isso reflete questdes bem mais amplas de ordem epistemoldgica,

tedrica e sistémica.

» Dados completos sobre a pesquisa disponivel em http://tecnologia.terra.com.br/interna/0,,011503209-EI4802,00.html
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III - A EXPERIENCIA PEDAGOGICA NO AMBITO DAS TICs

Como vimos nos capitulos I e II, as transformagdes que estamos passando em termos
de mundo, sociedade e valores fez com que, de certa forma, nos torndssemos “dependentes”
das TICs presentes em todo lugar. Aos poucos, a tecnologia vai se impondo porque ela é
uma expressdo da racionalidade técnica, que passou também a ser dominante na Educacao.
Desse modo, a incorporagdo das Tecnologias como uma resposta ao anseio de mudangas na
educagdo tornou-se amplamente facilitada. Aqui cabe lembrar o alerta de Lyotard que diz
que a aquisi¢cdo do saber se dissocia da formagdo na condicdo pds-moderna. A escola
tradicional obedecia a um modelo de organizacao burocrética, com estruturas hierarquizadas
e rigidas, onde os alunos eram tratados homogeneamente, em que todos tinham que aprender
as mesmas coisas, das mesmas formas e no mesmo tempo. Hoje, em virtude de o mundo, as
formas de pensar e os alunos ndo serem mais 0os mesmos, todos sdo unanimes em reconhecer
que a escola ndo pode se manter apegada ao modelo tradicional e que precisa transformar-

S€.

Com isso os recursos tecnoldgicos comecam a ser utilizados na escola como uma
forma de “inovar” o ensino e de motivar o aluno em sala de aula. Essas iniciativas surgem
na escola, ndo por um pensamento unanime entre os professores de que utilizar a linguagem
mididtica seja uma alternativa inovadora — até porque muitos professores t€m medo e
resistem em usar o computador por desconhecerem o0s recursos, se sentirem ameacados
(houve um periodo em que alguns afirmavam que o computador iria substituir o professor) e
por ndo estarem preparados para usa-lo —, mas através de iniciativas isoladas de alguns
professores que gostam da tecnologia. Como as discussdoes dos tedricos e nos meios
académicos se ampliam, reforcando a importincia de se proporcionar esse contato
pedagégico com as TICs, conforme vimos no capitulo II, o governo passa a investir em
equipar as escolas. Assim surgem nas escolas iniciativas de uso das TICs em sala de aula

que dao certo.

Como forma de interpretar as situagdes concretas de educacgdo utilizando as TICs,
este capitulo apresenta o caso exemplar para andlise. Esse caso foi selecionado em funcdo
dos seguintes critérios: grau de inovacao, motivagdo do professor, envolvimento dos alunos

e reconhecimento da experiéncia no meio educacional.



3.1 EXPERIENCIA EXITOSA: CASO EXEMPLAR

O caso exemplar escolhido para nossa andlise foi desenvolvido pela Prof®. Marli
Fiorentin, em 2005, com alunos da 8* série — a criagdao de um b10g30. A proposta consistiu
em utilizar obras literdrias para fazer uma ponte entre a fic¢do e a realidade. O trabalho foi
iniciado com a obra "Vidas Secas", de Graciliano Ramos, para contextualizar a seca que
ocorria no Rio Grande do Sul naquele ano. Seguiram-se outras obras e tematicas. Além da
integracdo das turmas, o trabalho intenso no Laboratério de Informaética, a experiéncia
proporcionou o contato dos alunos da 8 série com outras escolas, com alguns escritores das

obras trabalhadas e com outros paises.

A Prof*. Marli fez magistério, possui Licenciatura Plena em Portugués e Literatura,
atualmente € professora de Portugués do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Pe.
Colbachini, de Nova Bassano, onde desenvolveu o projeto. Seu blog ganhou notoriedade,
sendo apresentado em Semindrios de Tecnologia Educacional (Caxias do Sul e Porto
Alegre), divulgado na TV Escola, citado em Reportagem da Revista Istoé e no Concurso
Internacional Educarede em 2007 — Internet e Inovacdo Pedagdgica — 2° lugar categoria
Ensino Fundamental uso do Educarede na fase nacional, com o projeto Blog Vidas Secas —

da ficcdo a realidade.

3.1.1 Projeto Vidas Secas — da ficcao a realidade

A proposta de trabalho consistiu em registrar todo o processo de estudo sobre
Literatura no blog Vidas Secas, cujos alunos da 8* série buscavam as orienta¢des do trabalho
a ser desenvolvido e fazer o registro das suas produgdes a partir das tarefas solicitadas. O

link do blog Vidas Secas — da fic¢do a realidade permanece ativo no seguinte endereco:

http://vidassecascolbachini.zip.net/. A iniciativa de criacdo do projeto surgiu da experi€ncia
da professora em construir blogs pessoais e de como isso proporcionava interagdo e
enriquecimento através de trocas. A partir disso, surgiu a idéia de fazer a mesma experi€ncia
com seus alunos. O blog foi construido pela professora e passou a motivar os alunos a

participarem a cada aula. O trabalho comecou no inicio do periodo letivo e se desenvolveu

% Blog é um didrio online no qual se pode publicar histérias, idéias ou imagens.
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durante todo ano. A seguir, descreveremos 11 atividades que fizeram parte do blog, bem

como alguns registros das percepg¢des e participacdes dos alunos.

3.1.2 Descric¢ao do blog Vidas Secas

Atividade 1 — No ano em que o blog iniciou, o municipio de Nova Bassano, onde os
alunos da escola moram, passou por um longo periodo de estiagem. Esse evento marcou a
localidade, visto que a seca afetou a todos no municipio. Neste contexto, a professora
motiva os alunos a lerem a obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos, escrito em 1938, que
retrata personagens castigados pela seca. Com isso os alunos sdo convidados a se transportar
da fic¢do a realidade. No final de semana que antecedeu o inicio do blog, caiu uma forte
chuva que trouxe alivio a estiagem, mas ndo a solucdo definitiva para a seca. Devido a
chuva que caiu e ao texto “Chuva, gracas a Deus”, os alunos sdo convidados a escrever suas
sensagdes com a chegada da chuva, comentar o texto e a falar da experiéncia com a situacao
da seca. Com isso, cada aluno passa a exercitar a expressdo escrita que fica registrada no

blog. A seguir trecho do blog:

A imagem nao mente. Ano de 2005. A seca € uma realidade dura, antes apenas vista
na televisdo ou na ficgdo como no romance VIDAS SECAS de Gracilano Ramos. A
literatura € a recriacdo da realidade através de obras de ficcdo. No romance de
Graciliano Ramos, escrito em 1938, encontramos personagens castigados pela seca.
Convido vocé, querido aluno, a fazer uma viagem, da fic¢do a realidade.
Comecemos por entrar no universo fantdstico do livro até chegarmos onde nds
estamos: Brasil, Rio Grande do Sul, Nova Bassano. Boa viagem!!! Gracas a Deus,
no final de semana caiu uma chuva. Estd longe de resolver o problema da estiagem,
mas trouxe alivio. Esse conto do escritor mineiro, Welington Almeida
Pinto, descreve as sensacdes do narrador com a chegada de uma chuva, numa
situacdo semelhante a nossa.

Atividade 2 — Os alunos sdo convidados a fazer a leitura do resumo do livro Vidas
Secas, juntamente com comentarios da professora sobre aspectos importantes da obra como:
espaco, tempo, estrutura do enredo, personagens. Complementando a atividade, os alunos
devem pesquisar sobre o espaco da narrativa (sertdo nordestino) e sobre os acontecimentos
da década de 30. Informar-se também sobre o autor Graciliano Ramos (acessando os links
indicados no blog). Quem foi? Onde e como viveu? Suas principais obras? Apds a pesquisa,
os alunos s@o convidados a assistir ao filme Vidas Secas e a anotar os detalhes plésticos que

ilustram a narrativa do livro. A turma é organizada em 13 grupos, sendo que cada um fica
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responsavel pela leitura de um capitulo do livro (resumir, comentar e ilustrar o capitulo lido,
associando a obra escrita e o filme).

Atividade 3 — Apds os alunos analisarem a obra de ficcdo, a professora de histéria
das turmas proporcionou um encontro com o presidente do Sindicato dos Produtores Rurais
e o técnico da Emater, falando sobre os efeitos econdmicos, emocionais € ambientais da seca
no estado, ajudando a refletir sobre o que muda nas vidas das pessoas em decorréncia desse
fendmeno climético. Cada aluno é convidado a escrever sobre isso. Seguem alguns

comentérios dos alunos sobre a palestra:

[Tadeu, Marcelo, Ibrael, Rafael, Allen e Vinicius] - Foi importante para pensarmos
em como estd a nossa situacdo, gostamos dos dois palestrantes, sdo muito bons,
agora podemos refletir, e também pensar em como aqui ndo é mais dificil, e
podemos dar a volta por cima, pois aqui foram apenas 5 meses, e no nordeste foram
5 anos, esperamos que haja mais palestras como essa.

[Ju e Mile - T: 82] - A palestra serviu para mostrar varias conseqiiéncias que a seca
deixou em nosso estado e em nossa cidade. Percebeu-se que com a falta de dgua
alem de nds sofrermos os animais e as plantacdes também.

Atividade 4 — O escritor Caio Riter ird visitar a 2* Feira do Livro da Escola. O autor
deixa seu recado no blog parabenizando o trabalho e manifesta sua satisfacdo em participar
da feira. Os alunos sdo convidados a conhecer um pouco mais o autor através do link
disponivel no blog e a comentar o conto Larvas sob o sol, relacionando com a realidade

observada. A seguir, segue o recado do autor no blog:

"Marli e pessoal das oitavas, andei visitando o blog de vocés. Fiquei bastante
encantado com o que vi. De fato, o titulo que alia fic¢do e realidade acaba por dar a
dimensdo da leitura de vocés. A literatura auxiliando na compreensdo e no
entendimento da vida; a vida se revelando matéria de inven¢do. E mesmo me
sentindo lisonjeado por, ao lado de Graciliano Ramos, e outros autores, oferecer um
pouco da minha escrita a reflexdo e ao prazer “estérico” de vocés. Gostei de tudo:
dos comentdrios, da escolha do tema, dos resumos, da ilustracdo (podiam colocar
mais, ndo?). Quero dar meus parabéns a vocés e a professora, e ji fico aqui me
interrogando sobre como serd nosso encontro em maio, afinal, pelo trabalho de
vocés, percebo uma grande motivacido e um grande encantamento pelos livros. Esta
€ com certeza a mola propulsora para nosso crescimento como cidaddos, como seres
melhores e também mais atentos as coisas do mundo. Valeu. Meu forte abraco. Caio
Riter. PS. : Uma sugestdo de leitura: "Morte e vida Severina, do Jodo Cabral. Texto
poético e altamente esperancoso na vida, cujo cendrio € o sertdo indspito. E ha
também “O quinze”, da Rachel de Queiroz.

Atividade 5 — Publicagdo no blog de varias fotos da seca ocorrida na localidade.

Seguem alguns comentdrios de alunos sobre essa realidade:
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[Mateus e Ezequiel / 81] — Muitas pessoas mudaram seus hibitos em relacdo a 4gua,
muitas lavouras foram perdidas. Cerca de 50% do milho, 66% da soja, 70% do
feijdo, 40% do leite, 50% de hortifrutigranjeiros foram perdidos. Matas e fontes
foram secando, animais morrendo, acudes grandes de pouca chance de secar
secaram.

[Jussinei, Giovani - T81] - No Rio Grande do Sul, o milho teve perda de 50%, a soja
teve perda de 66%, o feijao teve perda de 70%, o leite teve perda de 40%, os
hortigranjeiros tiveram mais ou menos 50% de perda. Em Nova Bassano tivemos
85% de perda no milho, 90% de perda nas lavouras de soja, os hortigranjeiros
tiveram mais ou menos 50% de perda e os leiteiros tiveram 40% de perda por causa
da seca. Podemos dizer que se somarmos as perdas de todos os alimentos do Rio
Grande do Sul perdemos em média 276% de perda e somando tudo o que perdemos
em Nova Bassano a média seria de 265% de perda.

Atividade 6 — Publicacdo da anélise feita pelos grupos da turma dos capitulos da obra
Vidas Secas, de Graciliano Ramos. Os alunos realizaram o resumo do capitulo estudado e

escreveram sua opinido a respeito do mesmo, conforme algumas atividades descritas abaixo:

[Capitulo 1 - MUDANCA] — Sinha Vitéria com seu filho mais novo no colo e o bad
de folha na cabeca, caminhava em meio a paisagem hostil do sertdo nordestino,
com eles estava, seu marido Fabiano, seu filho mais velho, sua cachorra Baleia e um
papagaio (que foi sacrificado para alimentar a familia), se arrastam numa caminhada
silenciosa. Fabiano e sua familia decidem ficar por ai. Os meninos se espojaram na
terra fofa do chiqueiro. As cores da saide voltaram a cara triste de Sinhd Vitodria.
Fabiano consegue dgua e alegria no seu coragdo. Baleia agitava o rabo, olhando o
horizonte, esperava com paciéncia a hora de mastigar os 0ssos. A vida melhorara
para todos. COMENTARIO: Hoje em dia a realidade é parecida, pois existem
pessoas que vivem em regides onde a seca destruiu suas terras, € em busca de uma
vida melhor, partem para a cidade e muitas vezes 14 acabam engrossando as favelas
e se tornando escravos das industrias ou de grandes proprietarios de terra. (Daiane P.
e Daiane C.)

[Capitulo 2 — FABIANO] — Fabiano é um homem que saiu do nordeste com sua
familia para outro lugar. Ao chegar perto de uma casa, ele foi vé-la, enquanto sua
mulher e seus filhos descansavam debaixo de uma 4rvore. Ao se aproximar da casa,
ele ndo viu ninguém e foi logo entrando com sua familia. De manhd cedo, Tomads
que era o dono da casa o mandou embora com sua familia, mas Fabiano ofereceu
sua ajuda e o patrdo acabou aceitando. Fabiano virou um vaqueiro. Ele se achava um
cabra macho, mas ndo tinha nada que comer e passou vdrios dias comendo raizes de
plantas e preds cagadas pela cadela Baleia. Fabiano era um homem que nio se
interessava muito pelos seus filhos. Era um homem pobre, mas feliz. Comentarios:
Hoje em dia a realidade € igual porque ha pessoas que saem de suas terras arrasadas
pela seca e acabam trabalhando para outras pessoas e acabam se tornando escravos.
(Giovani V., Glauber)

Atividade 7 — Interagindo com o escritor — O escritor Welington, do conto “Chuva,
gracas a Deus”, mandou, através do e-mail da Prof*. Marli, um recado sobre o trabalho
desenvolvido no Blog Vidas Secas. A seguir, a transcricao de suas palavras:
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"Para quem escreve nada melhor do que a sorte de ter leitores de lastro e
competéncia, inteligéncia agucada e olhar profundo. Gostar de literatura é um
comego para aproximar as pessoas, sensiveis, € claro. Os gatchos sdo muito bons
nisso, meio parecidos com os mineiros. Sou um deles. Anos atrds, trabalhava com
literatura infantil para jornais e, toda semana, ia a Porto Alegre levar o material para
0 Zero Hora Infantil. Bons tempos. Aprendi a gostar do sul e ver como nossos
sentimentos sdo parecidos. Seus alunos. Vi o blog. Fiquei emocionado com a
publica¢do do conto. Principalmente porque ilustrou um problema de falta de chuva.
Que coisa! Daqui, com tanta 4dgua, ndo imaginava que o Nordeste estd se
transferindo para o Sul. Puxa! Incentivar a turma a plantar arvores, muitas arvores.
O desmatamento é o fim, o caminho para o deserto. Esse conto foi construido da
varanda do meu escritério, quando assistia o espetdculo da chuva. L4 de cima, do
edificio Malleta, 17°, via a cortina pesada de dgua batendo no asfalto 14 embaixo.
Muito legal. E assim que nasce uma pega literdria. Chuva! Que coisa, o sertio se
expande! Minas tem uma grande drea seca, sertio mesmo. Temos que recuperar,
plantando 4rvores. Muitas drvores. Muitas. Ah! Uma reclamacdo. Gostaria de ver
meu conto ilustrado. Me dé retorno. Até 14 o melhor do meu abrago. Welington"

Atividade 8 — Vocé ja conheceu a familia de Fabiano, em Vidas Secas. Enfrentando

a miséria e a seca, mesmo assim cada um tinha um sonho. Um sonho que nio conseguiam

traduzir muito bem com palavras, mas que guardavam em seus coragdes. Numa familia,

todos querem ser felizes juntos e ao mesmo tempo. A felicidade de um pai e de uma mae de

familia estd intimamente ligada 2 felicidade de seus filhos. E condi¢do indispensdvel da

felicidade do filho o sentir-se querido, o saber-se amado e escutado. Nao hd sucesso

profissional que justifique a inseguranca e a soliddo de um ser em crescimento. Nao ha

felicidades parciais, solitdrias, egoistas. Na familia, todos se alegram pelo sucesso de cada

um e todos apéiam a tristeza de um de seus membros. E na unidade e na fidelidade a prépria

familia que se encontra a verdadeira felicidade. COMENTE O TEXTO, FALANDO DE

SUA FAMILIA, DOS SONHOS E DIFICULDADES. Seguem alguns comentdrios dos
alunos:

[Fernando] — A minha familia € muito especial para mim, eu tenho 8 irmaos. O meu

maior sonho € ser técnico em informética eu queria dar uma vida melhor para minha

familia e eu sei que vou completar meus estudos e fazer minha faculdade, s6 que

preciso estudar muito. Um dia eu vou ter meu préprio computador € eu vou mostrar

que sou capaz tendo um emprego, minha casa, minha familia e vou agradecer minha

mae por isso tudo. Eu li a histéria de Fabiano e achei muito interessante, nds temos
que acreditar em Deus para ndo passar por tudo isso que eles passaram.

[Jocimar] — A minha familia é pequena, somos unidos, temos sonhos. O meu pai
estd querendo aumentar a casa e trocar de carro esse é¢ o sonho da familia e 0 meu
sonho € ter um emprego bom e ter minha moto. Graga a Deus a minha familia nunca
passou necessidade. Eu achei legal o blog.
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[Fernanda G. T:82] — Todas as pessoas, familias possuem sonhos e fantasias, cada
um de nés, seres humanos, devemos caminhar com passos firmes, para podermos
vencer obstidculos e derrubar barreiras em nossa vida. Devemos sempre buscar
nossos ideais e objetivos mesmo que as dificuldades fossem aparecendo em nossos
caminhos, desse modo devemos enfrenta-la de cabega erguida, sem medo que ela
nos vencerd. Em minha familia temos o sonho de sermos cada vez mais felizes e
para isso devemos juntar forgas para conquistar nossos objetivos.

Atividade 9 — Literatura: A Arte de Reescrever o Mundo! 2* Feira do Livro do
Colégio Colbachini foi um sucesso! Os escritores Caio Riter e Luis Dill trabalharam
conosco mais diretamente. Lemos as obras "A Noite das Esmeraldas"”, do Dill, e "A cor das
coisas findas", do Caio, autor do conto aqui publicado. Tivemos também a presenca do
escritor Walmor Santos e do musico Valdomiro Maicd, do qual analisamos as letras das
musicas que falam da nossa historia rio-grandense. A literatura € uma ponte para a realidade.
O titulo do blog j4 salienta isso. E com esse gratificante encontro com os escritores pudemos
constatar isso mais de perto. Um agradecimento especial a eles pela atencdo e por nos

presentearem com suas obras.

[Gabi D. Fer G. — T: 82] — A feira do livro foi muito interessante para a nossa
aprendizagem, e também foi interessante para podermos conhecer melhor os autores
e se interessar mais pelos livros.

[Franciele e Marivane — T: 82] — A 2* feira do livro foi muito legal, porque tivemos
vérias palestras interessantes e os escritores nos incentivaram a leitura de varias
obras e com isso conhecemos melhor cada um deles.

[Tatiane e Suélen — T:81] — A feira do livro foi muito boa, porque nos deu a chance
de conhecermos novos autores, que acabou nos influenciando mais a leitura no
colégio.

[Rafael, Giovani S. — T. 81] — Eu e meu colega gostamos muito da Feira do Livro,
ela nos fez gostar de ler, e também nos mostrar como ler € muito importante, e os
livros sdo um pedaco da nossa vida.

Atividade 10 — Hoje temos a alegria de registrar a visita da TV Escola no nosso
colégio. Nosso blog é um trabalho que se integra a outros projetos desenvolvidos pela nossa
escola, partindo do tema gerador que € definido por toda a comunidade escolar. Nesse ano
de 2005, o Colégio Colbachini realizou a 2* Feira do Livro, projeto pensado para formar
alunos leitores, sujeitos capazes de construir sua histdria; o projeto "O Rio Grande do Sul
conta e canta a sua histdria", resgatando, através da musica, a cultura gaicha, a construcao
da bandeira da paz, em que cada um somou suas histérias de vida; a familia, como tema

central das nossas reflexdes. Enfim, tudo isso e mais a dura realidade da seca, que afetou a
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vida de todos nds. Realizamos essa primeira experiéncia com blog, em que nossas idéias,
depois de discutidas, foram publicadas e socializadas com outras pessoas, de outros espacos
geograficos e realidades diversas. Adicionamos nossos amigos nos links de nosso blog!
Obrigada a todos os que estdo nos ajudando a construir conhecimento, através de suas

visitas e comentdarios. Fale sobre essa experiéncia de trabalho com o blog.

[Rafael, Daniela.] — E muito importante publicar as nossas idéias no BLOG pois
muitas pessoas ficam sabendo as nossas idéias. A seca em NOVA BASSANO foi
muito prolongada muitas pessoas tiveram que vender seus animais por falta de dgua
e falta de comida, muitos animais foram sacrificados. Com o BLOG a gente se
comunicou com os alunos de SANTA CATARINA e trocamos idéias sobre a
familia e a importincia do BLOG e do colégio. Pelo BLOG nos comunicamos com
o escritor CAIO RITER que veio a 2* FEIRA DO LIVRO do COLEGIO
COLBACHINI.

[Ana Paula e Milena T.] — Foi muito importante publicar nossas idéias no blog e ndo
ficar com elas s6 para nds, mas partilhar com outras pessoas de outras escolas e
regides. Porque nés aprendemos com elas e elas aprendem conosco. E muito bom
saber que as pessoas gostam de nossos trabalhos!!

[Clauber e Daniel] — Com esse projeto, aprendemos mais porque trabalhamos sobre
vérios assuntos como contos, sobre a familia, sobre o projeto Vidas Secas e sobre a
Feira do Livro e também os escritores presentes no evento nos passaram virias
idéias.

Atividade 11 — Poesia “Seiscentos e sessenta e seis” — de Mario Quintana.
Refletindo: Essa poesia foi escrita pelo poeta na sua velhice. Ele se volta para o passado,
refletindo sobre o tempo de sua vida, um tempo que ndo € mais possivel resgatar. O que essa
poesia diz a vocé? Que sentimentos revela? Como vocé estd organizando os tempos de sua
vida? Que coisas estd priorizando? Vocé acha que estd cumprindo com o "dever de casa"?
Vamos trocar idéias. Abaixo seguem algumas participagdes dos alunos:

[Sheila] — As vezes a gente ndo dé valor ao tempo que a gente tem porque as vezes a
gente cuida e d4 mais valor as coisas que a gente gosta e faz parte do nosso lazer. E
pensa que mais tarde a gente vai fazer, mas, quando a gente vé€, nés ocupamos todo
o tempo no lazer e deixamos de fazer o importante, aquilo que a gente mais
precisava fazer.

[Clauber T.81] — Em primeiro dou prioridade aos estudos, para que no futuro possa
encontrar um bom emprego; depois eu dou prioridade & familia, aos amigos, ao lazer
e a sadde. Eu acho que devemos dar mais tempo para nés mesmos € ndo sé ao
trabalho.
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3.2 TICs NA EDUCACAO: INTERPRETANDO A PRATICA — POSSIBILIDADES E
LIMITES

Podemos considerar que a questdo formulada para este estudo — a partir da inser¢ao
das TICs no contexto escolar visando a melhoria da qualidade da educagdo e da formacao
dos professores, quais suas possibilidades e os limites? — quando confrontada com os
estudos tedricos e experiéncias concretas, nos permite compreender de forma mais ampla a
inser¢do das TICs na educacdo, identificando seus limites e possibilidades, o que nos afasta
dos danos das visdes reducionistas ou salvacionistas que pouco contribuem para uma atitude

aberta e produtiva da relacdo tecnologia-educagio.

Nessa perspectiva, podemos destacar, inicialmente, as possibilidades que
encontramos no caso exemplar. A acdo pedagodgica foi bem sucedida e os alunos puderam
exercitar a aprendizagem utilizando a Internet de uma forma diferenciada, ou seja, tendo o
acompanhamento e o estimulo do professor durante todo o processo de elaboracdo das
tarefas que envolveram a utilizacdo das TICs (cf. verificados nas atividades de 1 a 11).
Normalmente os jovens e adolescentes percorrem esse caminho de exploracdo e descobertas
da Internet de forma isolada, sem orientacdo e acompanhamento de pais ou professores, pois
os mesmos desconhecem esse universo “escondido” no computador. Com isso 0s jovens
ficam limitados em suas experié€ncias.

Contudo é importante explicitar, segundo os relatos dos alunos das turmas, que
qualquer recurso diferente de quadro e giz € muito apreciado pelos alunos. As propostas de
trabalho da professora se apresentou articulada a varios recursos tecnoldgicos, utilizando as
midias de forma integrada: livro, computador, Internet, cinema, jornal. Outro ponto a ser
destacado foi o exercicio que os alunos fizeram em relacionar a realidade vivenciada na
localidade referente a seca com a literatura (conforme atividade 1, 3 e 5). Isso proporcionou
que os alunos pudessem fazer uma reconstrucao constante das suas experiéncias concretas e
vivenciadas a luz das obras lidas. Suas produgdes textuais ficaram registradas e puderam ser
apreciadas e comentadas por outras pessoas de fora do ambiente escolar — alguns alunos
destacaram positivamente essa experiéncia. Aqui se percebe uma ampliacdo das

possibilidades interativas em que o aluno pode ouvir elogios, criticas, dialogar, favorecendo
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seu préprio crescimento intelectual e afetivo, pois a abertura para o outro sempre favorece a

constituicdo de nés mesmos.

Outra possibilidade a ser destacada neste caso exemplar foi o trabalho em equipe dos
alunos. Praticamente todas as produgdes foram feitas em conjunto o que estimula o
engajamento nas atividades de produc¢do do conhecimento compartilhado no ambiente,
conforme atividade 2. Aprender de forma cooperativa, que segundo Campos (2003, p.46)
independe do uso das novas tecnologias, exigindo basicamente uma postura pedagogica
inovadora. Mas a popularizacdo da Internet estd desenhando um espago para que a
aprendizagem cooperativa ocorra fora dos limites das salas de aula, ao oferecer recursos
mais amigdveis para a criacdo de ambientes de aprendizagem em que alunos e professores
cooperam entre si, sem as limitagdes de barreiras geograficas e de tempo. Também incentiva
o senso de responsabilidade dos alunos em relacdo a sua prdpria aprendizagem e pela

aprendizagem dos outros elementos do grupo.

Como vimos ao longo do trabalho, a educacao brasileira buscou a inclusao de todas
as criangas no sistema educacional e, segundo Esteve (2004, p.177), a énfase esteve, com
toda justica, na figura do aluno, chamando a atengdo para o fato de ser ele o protagonista
da aprendizagem. Mas, com a complexidade do mundo pés-moderno e a inser¢do das TICs
na escola, mais do que nunca o papel do professor se torna fundamental e, contrariando a
idéia de que o aluno hoje ndo precisa ir a escola para aprender, pois encontra tudo no
computador, a figura do mestre se torna fundamental para que o aprendente possa alargar
seus horizontes, agucar a curiosidade em aprender. Como vimos no caso exemplar, a
professora nao sé motiva os alunos a estudarem literatura, como faz relacdes com a vida e
realidade dos estudantes e, assim, amplia o leque de possibilidades da aprendizagem,
utilizando as TICs, o que permite também a ampliacdo da comunicagdo e das trocas (ex.: 0s
autores de algumas obras que interagiram no blog) o que ndo ocorreria se a experiéncia

ficasse s6 na sala de aula (ver Atividade 4).
Dentre as possibilidades, podemos destacar que o professor que domina as

habilidades essenciais de uso das TICs possui um grande aliado que ajuda em seu trabalho

de ensinar. Por isso as TICs nao poderao substituir o professor, pois o aluno precisa de um
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mestre que o ajude a descobrir o uso das tecnologias como meio de aprendizagem positiva.
O acesso a Internet, sem nenhum tipo de orientagdo, acarreta perda de tempo e uma
infinidade de informagdes indteis, além de favorecer a tendéncia para a simples copia das
informacdes, sem compreensao e apropriacao da prépria leitura. No entanto, o uso das TICs
tem a vantagem de auxiliar o aluno a aprofundar sua aprendizagem, como vimos no caso
exemplar, e ampliar as possibilidades de ir além do proposto (Atividade8). Com isso o aluno
pode acessar, por si mesmo, um conteido de aprendizagem em formato eletrdnico que seja
capaz de auxiliar no seu entendimento algo que o professor dificilmente poderia empregar
em uma sala de aula convencional. Por exemplo, o qudo rico é um aluno poder estudar
sistema circulatério humano em que um software simula como se da circulagdo do sangue
venoso e arterial no corpo humano. Lembro-me de quanto tempo o professor perdia

desenhando isso no quadro e nem sempre ficava perfeitamente compreensivel.

Por fim, passamos a fazer consideracdes sobre os limites das TICs na Educacao.
Estes nao decorrem do caso exemplar, pois o0 mesmo foi bem-sucedido. Assim, os limites
que referimos estdo apoiados na obervacdo da pratica escolar, resultado de pesquisas ja

divulgadas.

Podemos destacar, ao final deste trabalho, dois limites do uso das TICs na educagao:
o primeiro estd no fato de que em virtude da complexidade contemporanea, os professores
nido estdo devidamente preparados para utilizar as TICs de forma produtiva, pois sua
formacdo continua voltada ao simples dominio da matéria que permite obter éxito ao
ensind-la (ESTEVES, 2004, P.171), e um professor necessita de um aparato muito maior
para motivar seus alunos a aprenderem (ndo s6 em termos da habilidade em usar as TICs
mas também em questdes de identidade pessoal e técnicas de organizacdo e motivacdo de
grupo). E a segunda questdo estd, como vimos ao longo do trabalho, no precério acesso que
professores e alunos t€ém aos recursos tecnoldgicos devido ao alto custo e pelas limitagdes
estruturais do proprio pais (falta de estrutura para ampliar o acesso a Internet banda larga).
As proprias faculdades de educacdo que tém a tarefa de formar os professores possuem
recursos tecnoldgicos e Laboratérios de Informatica precdrios, defasados e subutilizados, e

as escolas estdo longe de ter um uso mais integrado e sistematico deste recurso pelo fato de
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dispor apenas de um laboratdrio para atender toda a escola, enfrentando sérias dificuldades

em manter os equipamentos funcionando por falta de recursos financeiros.

Assim, esse estudo situa as TICs na educagdo como um processo complexo, que

deve ser constantemente submetido a critérios educativos para estabelecer seus limites e

possibilidades, suas conveniéncias e oportunidades, de forma a ndo perder de vista o

processo de constitui¢do de si mesmo como personalidade livre.

Como qualquer tecnologia, as TICs dependem da formacdo dos educadores e nao

consegue abandonar o contexto em que se situam. Por isso, a presenca das TICs na

Educacdo brasileira, de forma ampla, reedita problemas que se cristalizaram historicamente:

a)

b)

A crenca quase cega na metodologia, derivada de um modelo de racionalidade
que predominou no mundo ocidental e que aposta na certeza do método para se
obter a verdade. Isso aparece na énfase ao tecnicismo, uma das tendéncias
pedagégicas predominantes na educacdo. Se ndo sdo mais as técnicas no uso do
quadro-verde e outros materiais instrucionais que determinam o valor da
educagdo, o salvacionismo se desloca para o computador e a Internet. Essa crenca
ingénua nao s serve ao sistema. As decisdes em favor de investimentos em
equipamentos também funciona como um aprisionamento epistemoldgico que
nos impede de desfocar o problema do eixo meramente técnico para inseri-lo
num contexto maior.

A falta de horizonte interpretativo mais amplo que dé conta da complexidade da
relacdo ensinar e da formacdo docente. Desse modo, a formagao se reduz a um
mero problema de dominio da tecnologia, quando o significativo € a capacidade
do professor em compreender o sentido da educacdo e da aprendizagem como
processo interativo, em que suas habilidades minimas para utilizar as TICs, vao
depender de sua capacidade de olhar o aluno em sua singularidade, auxiliando-o

a ampliar os horizontes e a constituir-se como sujeito.
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