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RESUMO

Neste trabalho dissertativo langou-se o olhar para o modo como a cultura
regional & abordada nos livros didaticos das Escolas Adventistas do Sul, Sudeste e
Centro-oeste do Brasil, cuja editora € a Casa Publicadora Brasileira. Visou-se
responder as questdes de como os livros atendem as necessidades culturais
regionais e a forma como os professores aplicam os conteudos frente as
necessidades bem como as particularidades discrepantes identificadas no trabalho
cotidiano e, como os editores e os autores tém visto e trabalhado com tais
realidades. Foi realizado o estudo de caso com auxilio da pesquisa documental, que
se utilizou do apoio de entrevistas e aplicacdo de questionarios com perguntas
abertas nessas trés regidbes e analisaram-se as respostas frente a outros
documentos pesquisados e os livros didaticos selecionados. Michel Foucault
contribuiu para que o olhar sobre as instituicdes se realizasse com o objetivo de ver
como elas funcionam e como os desdobramentos podem ser percebidos; Ellen G.
White, que orienta o pensamento educacional adventista, apoiou-o com seu olhar
critico e institucional guiando-o para o desenvolvimento de uma escola cristd com a
formacdo de valores; porém, sem defender polaridades. Nesse sentido, tanto Darcy
Ribeiro como varios autores foram convidados para participar dessa construcao
tedrica e pratica. Efetuamos uma anélise do modo como a cultura é abordada pelos
educadores com o auxilio dos livros didaticos e levantamos categorias que
configuram as necessidades observadas. Neste trabalho n&o foi levantada a questéao
de verificar se os livros didaticos estavam certos ou errados, mas da maneira como
sdo utilizados para o atendimento as necessidades de cada regido. A escola
adventista surgiu de um debate sobre escolas elitistas e livrescas, e apresenta em
sua proposta influéncias de varias culturas historicamente construidas, sendo,
também responsavel pela formacao de culturas com valores por ela orientados nas
diferentes regides, e a Casa Publicadora Brasileira nasceu para imprimir as
descobertas do pensamento adventista no Brasil e contribuir para o desenvolvimento
cultural do pais. Percebeu-se que os livros atendem aspectos de formacao geral dos
estudantes; os professores ampliam o conceito de cultura para abarcar a formacao
integral, o que exige materiais complementares e trabalhos direcionados a cultura

regional, sendo que o tempo foi 0 aspecto mais questionado pelos participantes da



pesquisa. Isso possibilitou a insercdo de sugestbes e o levantamento de novas
reflexdes sobre como seriam esses materiais complementares, quais seriam 0s
profissionais que os viabilizariam e qual deveria ser o papel de cada profissional
envolvido com o aspecto pedagdgico para instrumentalizar o trabalho do professor
além do livro didatico.

Palavras-chave: Cultura Regional. Livro Didatico. Educacdo Adventista. Casa

Publicadora Brasileira. Multiculturalidade.



ABSTRACT

In this work it was looked down especially at the way the regional culture is
discussed in textbooks of the Adventist School in the South, Southeast and Midwest
of Brazil, whose publisher is the Publisher House of Brazil. The aim was to answer
the questions of how the books meet the cultural needs of regional and how teachers
apply the content address the needs and the particular discrepancies identified in the
daily work and, as publishers and authors have seen the work with such realities. We
carried out a case study with the aid of documentary research, which used the
support of interviews and questionnaires with open questions in these three regions
and analyzed the responses in the other documents researched and selected
textbooks. Michel Foucault contributed to the look on the institutions was conducted
to see how they work and how the developments can be perceived, and Ellen G.
White supported with his critical and institutional framework that guides the Adventist
educational thought and guide to the development of a Christian school with the
formation of values but without advocating polarities. In this sense, both Darcy
Ribeiro as several authors were invited to participate in this theoretical construction
and practice. We have performed a analysis of how culture is crafted by educators
with the help of textbooks and raised categories that shape the needs observed. This
work didn’t have the purpose to check if the textbooks were right or wrong, but how
they are used to meet the needs of each region. The Adventist school arose from a
discussion of elite schools and bookish, and features in its proposal influences of
different cultures historically constructed and is also responsible for the formation of
cultures with values guided by it in different regions, and the CPB was created to
print the discoveries of Adventist thinking in Brazil and contribute to the cultural
development of the country. It was noticed that the books meet aspects of students’
general education, teachers extend the concept of culture to embrace the
comprehensive training, which requires additional materials and work directed to the
regional culture, and most of the questions made by research participants were about
the time. This enabled the inclusion of suggestions and raising new questions about
how these complementary materials would be, what would be the professionals that
would make it possible and what should be the role of each professional involved



with the educational aspect in order to organize the work of teachers beyond the
textbook.

Key words: Regional Culture. Textbook. Adventist School. Publisher House of
Brazil. Multiculturalism.
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REFLEXOES PRELIMINARES
Sobre os passos tedricos e praticos dados neste trabalho: como tudo

aconteceu

Faz-se necessario, antes de tudo, dizer que os passos teorico-praticos dados
neste trabalho, representam simplesmente os primeiros de uma longa caminhada
que nao se pretende interromper.

Apropriando-me de novos conceitos e diferentes modos de olhar para o
mesmo objeto, 0 presente trabalho passou por varios estagios e sofreu algumas
transformacdes até chegar ao que esta exposto neste documento. Na condicédo de
coordenadora pedagégica de uma rede de escolas, tenho questionado mudancas,
servicos prestados sobre estigma do senso comum sem preocupac¢ao com o tempo
e 0 espaco das pessoas que nele se inserem; como construiram as ideias que estao
estabelecidas e qual importancia tem tal procedimento para cada comunidade.

Foram necessarios momentos de estranhamento, distanciamento,
reaproximagdo e percepcao de antolhos e atravessamentos que acompanham o
processo civilizatério de diferentes espacos geograficos em diversas instituicdes. As
contraditoriedades humanas apresentam-se, em dados momentos, como aparentes
retrocessos; entretanto, ao pensar mais profundamente, percebe-se a necessidade
de administrar as contradicdes, conhecer as representacoes que dao significado as
diferentes culturas, a fim de entender as realidades.

Desde Kant até os dias atuais, o esclarecimento continua sendo a ténica dos
projetos pedagogicos, motivo pelo qual fiz valer desse conceito para revisitar os
momentos histéricos e alguns pontos filoséficos na tentativa de perceber a realidade
atual, influenciada tanto por hebreus quanto por gregos, sempre com o olhar para o
que o livro didatico conseguia dizer.

Michel Foucault' contribuiu para a retirada de alguns antolhos que
inviabilizavam a percepcao de pequenas nuances institucionais e mostrou que é
possivel analisar as representacdes dos diferentes ambientes com o Unico objetivo,

o de entender como funciona a realidade. Por outro lado, este mesmo autor permitiu-

' Vale destacar que este autor sera aqui utilizado como referéncia metodoldgica para a investigacao
historico-filoséfica. Do seu método salientamos o rigor com que tratou e ensinou a tratar as
referéncias historicas e de arquivo.
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me a insercao de outros para que eu pudesse colocar um ponto final neste trabalho,
a fim de prosseguir somente no futuro.

Para mim, algumas leituras ndao foram nada acessiveis. Foi preciso perceber
limitagdes, trabalhar com outros autores, auxiliares, numa tentativa de releitura das
leituras mais complexas. Talvez como forma de manter certa seguranca em meio a
tantas novidades que exigiam nova maneira de pensar, sentir e colocar-me diante da
situacao tematizada. O pequeno entendimento que possuo e os trabalhos, os quais
realizei sobre a crianca e a infancia ajudaram-me a manter a fascinacdo pelo
conhecimento sem muita angustia, pois sabia que podia engatinhar antes de andar,
e andar antes de correr. Ainda estou em vias de ser.

Iniciei o trabalho pensando alto, pois sentia que s6 haveria completude se
abrangesse o tema e se contornasse todas as possibilidades viaveis para responder
a questdo de pesquisa com muita precisdo. Durante as leituras e as reflexdes, foi
possivel colocar os pés no chao, sem perder os sonhos e simplificar para manter o
trabalho claro, consistente e coerente.

Houve desalojamento de muitos pensamentos, que foram reorganizados mais
de uma vez na tentativa de manter o rigor e o foco da pesquisa. Entretanto, nao
houve preocupacao com mudancgas, ao contrario, mantive-me pronta para cada uma
delas, sendo que essas ocorreram varias vezes e em direcoes diversas, porém sem
perder de vista 0 que pretendia. Gostaria que a mesma fascinacdo vivida por mim,
pudesse também acompanhar-me nos momentos de leitura.

Percebi que somos amarrados por construgdes mentais feitas por nés
mesmos € por pessoas ou situagcbes com as quais convivemos, além de a
multiculturalidade ser um dos caminhos propiciadores dos desdobramentos para
entendimento da realidade e avanco educacional da pessoa e da sociedade.

Olhar o livro didatico como uma tecnologia de construcdo do eu foi possivel
com a ajuda de Jorge Larrosa. Como grande parte das pessoas instruiu-se na
escola, também, por meio do livro didatico, esse deve ser analisado com vistas a
percepcao de que cada decisdo tomada sobre os assuntos culturais nele abordados
tém relevancia na producéo de um tipo de sujeito que se pretenda formar.

A pergunta continuou: como os livros didaticos atendem as necessidades
culturais regionais? Levantaram-se outras questdes: quais sdo essas necessidades?

Como saber das necessidades na hora da producédo do livro? Como orientar o
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professor quanto aos aspectos regionais ndo abordados? Que outros atores sao
responsaveis por essas reflexdes dentro da escola?

Ainda parece que a saida € formar o professor pesquisador, pois ele podera
perceber as necessidades mais singulares e trabalhar, de certa forma, mais
descolado do livro didatico, com uma equipe pedagdgica viabilizadora de
suprimentos das necessidades especificas daquela comunidade.

Fui afetada por estas questdes e a elas continuo reportando-me em cada
momento de reflexdo ou visita as diferentes escolas. A ideia de trabalhar diversos
conceitos sobre cultura teve a ver com a vontade de perceber multiplos olhares
sobre 0 mesmo tema, numa tentativa de compreender maneiras diferentes de
autores de livros didaticos trabalharem com a realidade cultural regional. Assim, se o
autor do livro didatico fundamentou-se com determinado autor, entdo parece ser
necessario que o professor tenha esse esclarecimento e perceba as nuances nao
abarcadas por ele.

Ellen G. White, como fundadora do pensamento educacional adventista,
andou comigo passo a passo do trabalho, pois seu olhar estava presente tanto nas
escolas quanto na Casa Publicadora Brasileira e na fundamentagéo dos autores dos
livros didaticos, ora ela dava a mao a um autor, ora o questionava, ou a escola como
um todo, dando possibilidades sem receituarios. Sentimentos? Expectativa, alegria,
medo, fascinagao, inseguranca, descoberta, sensacao de limitacao, de tirar o chao,
ideias retorcidas, pensamentos novos, paixdo pela maneira como as pessoas
sobrevivem as adaptagdes culturais e recriam-se a todo o momento, alegria da
percepgao da diversidade cultural. O resultado € o que vocé tem nas maos neste

momento.
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1 INTRODUCAO

O momento exige invengao, com ousadia para criar 0 novo.
(ARANHA, 1996, p. 234).

Este trabalho é a culminancia de um estudo de caso® desenvolvido por meio
de entrevistas, questionarios e analise documental dos livros didaticos da Casa
Publicadora Brasileira, no cenario dos maiores Colégios Adventistas do Sudeste, do
Sul e do Centro-oeste deste pais. Foram analisados os livios Quero Descobrir®, livro
integrado do primeiro ano; Lingua Portuguesa’ e, Histéria e Geografia®, que fazem
parte da colecdo Interagir e Crescer, e atendem do segundo ao quinto ano do
Ensino Fundamental, para responder a pergunta: Como os livros didaticos da Casa
Publicadora Brasileira atendem as necessidades culturais regionais do Brasil? Esta
questao foi levantada apo6s observar questionamentos dos professores frente ao uso
do livro didatico como (im)possibilidade de atendimento a diversidade cultural da
sala de aula. Levantaram-se outras questbes: como os livros didaticos sao
trabalhados nessas diferentes regides do pais? Como os educadores de diferentes
regides aplicam os livros didaticos unificados existentes, considerando a pluralidade
cultural? Que particularidades culturais discrepantes, identificam no trabalho
cotidiano? Como a editora e os autores veem e trabalham com esta realidade?

Diante dessas questbes, destacaram-se o0s objetivos que pretendem:
identificar a forma usada pela CPB de trabalhar a cultura regional nos livros
didaticos; relacionar as alternativas de trabalhos sobre cultura apresentadas em tais
livros bem como as necessidades culturais regionais da escola; investigar
necessidades culturais do estudante brasileiro nas regides pesquisadas; refletir

sobre o modo como os profissionais das diferentes regides culturais utilizam os

% Yin (2005, p. 20) comenta que “[...] utiliza-se o estudo de caso em muitas situacdes, para contribuir
com conhecimentos que temos dos fenémenos individuais, organizacionais, sociais, politicos e de
grupo.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18) também descrevem que este tipo de pesquisa busca retratar
a realidade de forma completa e profunda, usando uma variedade de fontes de informacao. Estes
autores comentam que “[...] o estudo de caso enfatiza a interpretacdo em contexto, ou seja, é
necessario levar em conta o contexto em que se situa.”

® LIEDKE, Elen; ROCHA, Fabio Tavares do Nascimento; RABELLO, Neila. Quero Descobrir. Tatui,
SP: Casa Publicadora Brasileira, 2007. 2 v.

* SOUZA, Hulda Cyrelli de. Lingua Portuguesa. Tatui, SP: Casa Publicadora Brasileira, vol. 1-4, 2007.

® MOREIRA, Hulda Raquel Salcedo Rodrigues; HELBICH, Luciane. Histdria e Geografia. Tatui, SP:
Casa Publicadora Brasileira, 2005. 4 v.
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programas unificados dos livros didaticos; identificar as alternativas que eles tém
encontrado para trabalhar os livros no contexto em que eles estdo inseridos; e,
fomentar reflexdes sobre a producao de livros didaticos para serem unificados em
diferentes regides e culturas.

Enquanto observava a indagacdo de alguns professores, especificamente,
pensava nos demais que se encontram nas outras regides, com seus contextos e
multiculturalidades, e refletia sobre as questdées que poderiam ser, ou nao,
levantadas em outras escolas. Percebi que muitas pesquisas haviam sido feitas
sobre varias teméticas da escola, entretanto a cultura nos livros didaticos desta
editora foi conteudo que atravessou diante de mim em forma de problema e pus-me
a pesquisar.

O modo como outros profissionais trabalhavam as questées do livro poderia
ser atributo contributivo para o entendimento do que os estudantes aprendem e por
que aprendem esses aspectos culturais e ndo outros. O que os professores tinham a
dizer sobre a cultura no livro didatico tornou-se prioridade. Ao dar corpo ao trabalho,
outros atores foram envolvidos, os que fazem parte da producao, uso e avaliacao do
livro deveriam ser ouvidos. Assim, estudiosos deste objeto de pesquisa e
coordenadores pedagdgicos, por experienciarem a cultura do livro didatico, além das
entrevistas e questionarios, foi-me viabilizado o contato com varios documentos que
ampliavam a minha visao do todo pesquisado.

A diversidade cultural, conforme Moreira e Helbich (2005, v. 4), tem a ver com
a formacdo dos povos nos diferentes espacos e a organizacdo dos projetos
civilizatérios das colonizacdes, assim como a mobilidade continua de pessoas e de
ideias em cada regido. Enquanto os nativos foram sendo quase extintos, com suas
culturas desvalorizadas ou entrecruzadas com outras, outros povos consideravam a
si mesmos de valor incomensuravel e desejavam que esta cultura perdurasse a
qualquer custo. Para esses, a forma impositiva fazia com que todos se obrigassem a
falar a mesma lingua e efetuar as mesmas acdes, cantar as mesmas musicas;
entretanto, pela busca do esclarecimento a cultura passou a ser muito mais do que
usos e costumes, e pelos desdobramentos e atravessamentos culturais, cada um
contribuiu com parte daquilo que viveu e que podia vir a ser.

O jeito de vestir, falar, alimentar-se, organizar a familia, cuidar dos filhos, usar
as palavras, sentir, identificar-se sexualmente, acreditar; enfim, ser e deixar seu

rastro na histéria. Portanto, tudo o que identifica o ser humano tem a ver com sua



21

cultura. Cultura essa que sao muitas em uma sé e dificeis de perceber cada uma
que faz parte dela mesma.

A escola entra em cena como um lugar importante no desenvolvimento
cultural; entretanto, o conceito de cultura € nela atravessado por um acanhamento
que o restringe a poucos aspectos vivenciais. O livro didatico, nessa perspectiva,
apresenta-se como uma das tecnologias produtoras de cultura mais usado nos
diferentes sistemas de ensino, e responsavel pelas tecituras® que nos formaram
além de usarmos para formacéao de outros.

Considerando o processo de globalizacao, as pessoas mudam para diferentes
lugares, por diversos motivos e interagem com diversificados contextos e regides.
Com isso, ha necessidade de uma formacdo que viabilize a adaptagdo com
criatividade, sendo flexivel, ético, além de facilitar novas aprendizagens; no entanto,
pouco se reflete até que ponto o livro didatico atende essas necessidades durante o
processo.

Pondera-se que o livro didatico €, sim, uma importante tecnologia formadora
do pensamento do estudante e a analise criteriosa frente a exigéncia p6s-moderna e
ao perfil de cidaddo que se pretende formar tem muita relevancia. Entretanto, ndo se
levantou a questao se o livro esta certo ou errado, o que se pretendeu foi entender
como o tema da cultura atravessa essa tecnologia e contribui para a formacéao das
pessoas, como cada envolvido a vé e que quadros essas ideias seriam capazes de
formar. As praticas discursivas, isto é, os discursos e as palavras produzem sentido,
envolvem a linguagem, os gestos, as representacoes e produzem também pessoas.

Foi impossivel, para mim, falar de instituicdo, livro didatico e cultura sem
historicizar; todavia, 0 caminho da historicizacao foi 0 das descontinuidades, pois as
histérias ndo sao lineares, sao recortadas, faltam pedacos que se completam com
outros, entrelacam-se e formam trancas dificeis de desembaracar e de discursar.
Para isso, aproveitou-se dos préprios conteudos dos livros didaticos e ampliou-se
com o auxilio de outros autores que falavam do assunto: os que estdo ligados a
propria rede de ensino e outros, que de fora emitem olhares viabilizadores de

entendimento.

® Optou-se por utilizar a palavra “tecitura” e ndo “tessitura”, por entender, nela, o sentido de
cruzamento, entrelagamento e organizacdo de ideias, ou “fios que se cruzam com a urdidura’,
conforme Instituto Difusor da Lingua Portuguesa ([200-]).
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Os estudos sobre culturas de determinados povos ou épocas nao tiveram o
objetivo de saber e explicar se tais vivéncias devem ou ndo ser mantidos, mas
apenas se pretendeu esclarecer como foram inseridas nas mentes das pessoas. A
exemplo disso, podem ser citadas as contribuicdes dos hebreus, gregos, gauchos,
cariocas ou sul-mato-grossenses, entre outros. Os povos e essas culturas séo
citados nos livros didaticos e as ideias culturais aproveitadas no decorrer desta
dissertacao.

Ao pensar na Casa Publicadora Brasileira e inseri-la no roteiro da pesquisa
por se tratar do centro de producédo dos livros didaticos utilizados, remeteu-me a
reflexdo de como essa editora teria contribuido para a formacao de culturas nestes
cento e nove anos de trabalho editorial. Da mesma forma, fez-se a analogia de que
em cento e treze anos a Rede Educacional Adventista forma pessoas com seus
valores cristaos, orientando modos de ser para atuacao nas diferentes culturas no
Brasil e do exterior. Tanto a Casa Publicadora Brasileira quanto a Rede Educacional
Adventista foram fundamentados pelo pensamento da escritora, Ellen G. White.

Assim, pensou-se no atendimento as diversidades culturais fundamentadas
em Ellen G. White. Esse foi o motivo de langar mao de literaturas que apontassem
para as contribuicbes de diferentes momentos histéricos e grupos de pensadores
que deram origem ao pensamento adventista de educagdo. Nado se aprofundou
nesse aspecto, apenas se imputaram fragmentos do que foi percebido em alguns
momentos da histéria da educag¢do mundial e da educacgéao adventista.

Ellen G. White deixou escrito documentos como cartas, relatos, orientagdes
especificas a determinados grupos, pessoas e profissionais, assim como artigos que
compdem os livros organizados pelos centros de pesquisa Ellen G. White dos
Estados Unidos e do Brasil, dentre outros paises. Ao todo, acredita-se que foram
computadas “cerca de 100.000 paginas manuscritas” (WHITE, 1992, p. 07).
Percebeu-se que € impossivel estudar o pensamento adventista, escola, igreja ou
casa publicadora, sem citar Ellen G. White, pois suas contribuicoes perpassam por
todos os segmentos adventistas.

Ao lado de Ellen G. White, Michel Foucault foi personagem viabilizador do
didlogo e responséavel pela visita as instituicbes e aos livros didaticos com olhar
direcionado para analisar e ver como funciona a realidade. Alguns antolhos foram
retirados e desdobramentos foram realizados para que o olhar se tornasse
direcionado as questdes consideradas relevantes. Enquanto Ellen G. White mostra-
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se idealizadora, Michel Foucault apresenta-se como realista, 0 que propicia um
didlogo reflexivo sobre as diferentes maneiras de pensar o mesmo objeto, ora
concordando e ora questionando, porém permitindo a percepcao da diversidade
cultural nos discursos e nas palavras de cada autor.

Ao olhar para a Casa Publicadora Brasileira, cogitou-se no mote da pesquisa
e a partir de reflexbes acompanhadas de medos, insegurancas e fascinacao,
entendeu-se cada nuance histérico investigado no tempo obtido, a fim de se ampliar
a visao de livro didatico, de como eles procuram o atendimento as necessidades
culturais regionais e como sdo pensados pelos profissionais que o aplicam no
cotidiano.

As questdes das diferencas culturais também foi reflexdo realizada nas
viagens para entrevistas e aplicacao de questionarios, nos contatos com diferentes
profissionais por e-mail ou telefone, sempre se analisaram a linguagem, o
atendimento, a viabilizacdo e o0 modo como os discursos eram organizados para a
transmissao das respostas e comentarios.

Durante uma viagem para pesquisa, deparei-me com um grupo de pessoas
desconhecidas que discursava dentro da biblioteca da CPB sobre a diversidade
cultural em didlogos comuns do cotidiano, vivenciada no tempo em que viveram na
Fazenda Passos, na cidade de Rolante, localizada a oitenta quildbmetros de Porto
Alegre - RS, regido na qual a educacado adventista teve inicio naquele estado.
Aquelas pessoas relembravam os tempos de infancia e adolescéncia, assim como o
desenvolvimento cultural e profissional adquirido a partir da educacao recebida |a.

A Fazenda Passos foi cenario de visita para investigacao, pois refere-se a um
ponto histérico relevante a Educagédo Adventista no Brasil e no Rio Grande do Sul,
completando 103 anos’ desde a inauguragdo. Isso aumentou ainda mais a
responsabilidade de entender como as tecituras culturais acontecem e como isso é
capaz de contribuir para o desenvolvimento cultural em outras regides.

Para o Estudo de Caso tomou-se posse das orientacbes de Yin (2005), Ludke
e André (1986). Na analise dos documentos foram utilizados os conhecimentos de
Cellard (2008), que os divide em publicos, privados e pessoais, bem como em
arquivados e nao arquivados. Como arquivos publicos foram considerados aqueles
encontrados nos PPPs das escolas, como os histéricos deles, calendarios, e os

” Conforme dados recebidos da escola, por e-mail.
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livros didaticos arquivados que contam a histéria do desenvolvimento no mercado
educacional, e como privados, as Atas, documentos antigos dos museus visitados e
a biblioteca da Casa Publicadora Brasileira.

Os arquivos da Casa Publicadora Brasileira s&o classificados pela
bibliotecaria e acompanhados pelo setor juridico para conservagcado do patriménio e
autoria de cada documento ou objeto histérico. O museu da editora foi organizado e
é mantido pelo setor de publicagdes a colportagem®, e o museu da Fazenda Passos
€ mantido pela escola e comunidade da Igreja Adventista do Sétimo Dia daquele
local. Como documentos pessoais considerou-se a transcri¢do da entrevista com um
dos pioneiros da Fazenda Passos, que contou a histéria da primeira Escola
Adventista do Rio Grande do Sul a partir da sua vivéncia e relatou a forma como sua
escolaridade estd inserida naquele contexto socio-cultural, permitindo a sua
divulgacdo. Os documentos nao arquivados referem-se aos que circulam livremente,
como revistas, jornais e toda a bibliografia® utilizada.

As tecituras foram realizadas a partir das primeiras escritas apds varios
desequilibrios sobre o tema e mudancas de direcdo em funcdo das necessidades
que foram se cruzando pelo meio do caminho. A partir das diferentes leituras foi
percebido que, na verdade a prépria cultura é em si uma tecitura de variadas leituras
de mundo. Uma cultura é sempre um feixe de outras culturas, uma rede, uma trama
de ideias historicamente construidas com releituras feitas pelos individuos que vao-
se (en)formando pelo meio do caminho. De uma cultura somos lancados para
outras, mas que compuseram essa mesma cultura.

Entretanto o que interessava era olhar como as culturas sao formadas e como
os livros didaticos contribuem para colocar os estudantes nestas formas. Nao se
colocou em questdo o valor daquela cultura, mas os sentimentos e pensamentos
que ela era capaz de disparar e o tipo de pessoa que formava, as quais apareciam
nos documentos transcritos a partir das entrevistas e questionarios abertos.

Percebeu-se que as marcas culturais dependem de um jogo complexo de
relacbes de forcas as quais compéem as relagées sociais, tramam, multiplicam,

resistem e formam aquilo que percebemos ao nosso redor. Nao sao culturas por si

® Colportagem é um termo utilizado aos que trabalham para a CPB vendendo livros religiosos.

° De acordo com Lakatos e Marconi (1994, p. 185) a pesquisa bibliografica “[...] abrange toda a
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, teses, material cartogréafico, até meios de comunicacoes orais.”
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mesmas, mas se engendram num certo posicionamento, latitude e longitude em
relagdo a cartografia dos acontecimentos em que se situam e de como sao aceitas.
Ao voltar os olhares para a instituicdo educacional, dispus-me a pensar no modo
como se da a formacgdo cultural mediante a relagdo professor e livro didatico, sem
auxilio de outros instrumentos complementares. Como saem da escola os
estudantes que sao (en)formados por esta forma cultural, por esta tecnologia de
producao cultural.

Este trabalho permeou alguns campos de saber para pensar sobre como 0s
livros didaticos atendem as diferencas culturais, assim como as culturas multiplicam-
se e como a escola percebe cada nuance estabelecida ou transformada. As
reflexbes sobre as leituras de contextos histéricos educacionais nacionais e
mundiais e, neles inserindo as reflexdes adventistas, a aplicacdo de questionarios
abertos, e a execucao das entrevistas aos professores, especialistas, editores e
autores, os quais formaram o corpo do trabalho dissertativo organizado conforme a
seguinte divisdo. Divisdo essa tracada como quadros e cenarios com os capitulos
que os compoem.

No primeiro capitulo, “Crises, rupturas e transformacgdes culturais: Na historia
da Educacdo Adventista”, apresentam-se quadros sintetizados de algumas
contribuicbes desde o0s hebreus, passando pelos gregos e percorrendo o
pensamento romano e cristdo, a Reforma Protestante, e o lluminismo, até a chegada
do movimento adventista com seus primeiros pioneiros e algumas das ideias que
sdo percebidas na formacdo da cultura educacional adventista. Como base foi
considerada a relacdo entre os discursos narrados nos textos dos préprios livros
didaticos, acrescidos de leituras realizadas no decorrer da pesquisa.

O segundo capitulo, “A reescrita do ideario cultural no pensamento adventista
em Guilherme Miller e Ellen White”, aborda em rapidas palavras as questdes
levantadas sobre a educacao elitista e livresca do século XVIII e XIX, bem como a
consolidacdo da Rede Educacional Adventista no Brasil. Além disso, revela que a
histéria de vida deles se entrelaca com o préprio ideal de educagao tragado naquele
momento e que perdura nas teorias educacionais até os dias atuais.

No terceiro capitulo, “Chegam os livros e as casas publicadoras multiplicam
seus scripts: Review and Herald e CPB”. Faz-se a tecitura sobre a histéria do livro
didatico e traca-se o caminho que ele percorreu até a chegada nas escolas. O livro
acompanha o ser humano desde que esse aprendeu os cddigos da escrita, muda de
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formato e alcanga os sistemas educacionais como uma das tecnologias mais usadas
também nas Escolas Adventistas.

A abordagem analitica das entrevistas e questionarios abertos como
documentos comprobatérios da pesquisa sao inseridas, em sua maior parte, no
capitulo quatro. Ali estao levantadas as categorias e as sugestdes para uso do livro
didatico, abordados pelos diferentes profissionais.

Por fim, apresentam-se as “cenas finais, limites e descontinuidades” a partir
das anadlises realizadas nos capitulos anteriores, deixando abertura para
prosseguimento deste estudo em funcédo das necessidades observadas. Nao houve
intencao de concluir o trabalho, nem de atingir um ponto especifico da pesquisa ou
uma posicao definitiva sobre o tema abordado, pois o objetivo deste trabalho foi
mapear e investigar um tema.

Neste sentido, a questdo da cultura no livro didatico é tratada com o rigor
proposto e as possiveis linhas de fugas que surgiram objetivaram a insercao de
reticéncias causadoras de possiveis continuidades destes estudos. Sendo que
alguns escapes foram provocados propositalmente pela pesquisadora, numa
tentativa de se manter atenta ao que nesse momento era considerado essencial, ou
seja: Como os livros didaticos da Casa Publicadora Brasileira atendem as
necessidades culturais regionais do Brasil?
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2 CRISES, RUPTURAS E TRANSFORMAGCOES CULTURAIS: A HISTORIA DO
SISTEMA EDUCACIONAL ADVENTISTA NOS LIVROS DIDATICOS

Eu s6 sei que nada sei
(SOCRATES)

Antes mesmo de adentrar-se a historia das ideias culturais, propriamente dita,
faz-se necessario pensar na maneira como a histéria em si tem sido contada e como
ela é percebida por diferentes autores. Na cultura brasileira, segundo Ribeiro (2006,
p. 27), a histéria que conta o fazimento dessa pluralidade cultural ndo pode ser
reconstituida em sua total plenitude porque “[...] sé temos o testemunho de um dos
protagonistas, o invasor.” Ele ndo deu chance para outras versdes e é quem relata
as facanhas préprias e o que aconteceu com os indios, com 0s negros, raramente
dando a palavra para outras expressdes que pudessem relatar e deixar suas falas
em algum registro.

Apenas os retalhos, muitas vezes escassos e duvidosos da histéria s&o
costurados um por um e, por meio deles, tal qual uma colcha de retalhos, tenta-se
visualizar o todo e conhecer, numa ardua tentativa, o que realmente aconteceu, na
gestacao dos povos de cada regido, para a formacao da cultura do Brasil.

Esse depoimento de Ribeiro (2006) confirma a tese anterior de Rouanet
(1987), que defende a ideia de que o historicismo apresenta 0 mundo como se os
fatos fossem petrificados no tempo. Para ele, isso limita, ao pesquisador, inventariar
o conhecimento das civilizagdes com suas riquezas e peculiaridades. Os esforgos
das sociedades para 0 progresso, assim como a transmissao dos processos sociais
e das modificacoes, apresentam-se prejudicadas e fragmentadas nos documentos.

Ele ressalta que:

Essa representacdo ‘coisista’ da histéria, que ignora a constante
metamorfose do passado a luz do presente, leva a fantasmagorias que nao
se exprimem apenas no plano da ideologia, mas também em sua
manifestacdo sensivel: as fantasmagorias da arquitetura, do mercado, do
interior, do urbanismo. Incapaz de compreender a esséncia da historia, que
ele concebe como um arquivo de fatos imutaveis, o homem fica prisioneiro
do mito, e sua visdo do novo € no fundo uma reiteracdo obsessiva do
sempre-igual [...] (ROUANET, 1987, p. 42).
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Para ele, a historia, contada de forma linear e continua, € para quem foi
vencedor, que ndo considera a histéria dos vencidos que tém suas bases nas
descontinuidades e nas rupturas. A histéria cultural, assim registrada, n&o leva em
consideracao “[...] os sofrimentos necessarios para acumulacdo desses bens.”
(ROUANET, 1987, p. 42), e documenta o progresso a partir de poucos olhares.

Considerando a diversidade de estudos sobre o pensamento cultural
adventista, assim como a multiplicidade de vieses observados, coube a este trabalho
dissertativo uma tecitura sob o0 aspecto de percepcdo de crises, rupturas e
descontinuidades histérico-filoséficas. Assim como a tentativa de entender mais um
dos diferentes grupos de pessoas que se mantém em busca de esclarecimentos,
mediante outros objetos de estudos, além do livro didatico. Isso porque néo parece
ser possivel citar a propria histéria, da forma como ela realmente aconteceu, sem
recortes e desdobramentos, e citar também significa arranca-la do seu contexto.

A historia, conforme Foucault (2008a, p. 3), outrora analisada a partir de
fragmentos ou de modelos, perfis e condigdes estabelecidos, mantinha aparéncia de
linearidade: “Por tras da historia desordenada dos governos, das guerras e da fome,
desenham-se histérias, quase imdveis ao olhar.” Depois emergiram pesquisas
apontando as interrup¢des e rupturas, possibilitando maior profundidade e uma
visdo mais critica da realidade.

White (1977, p. 238) diz que:

Conforme muitas vezes é ensinada, a histéria € pouco mais do que um
relatério sobre surgimento e queda de reis, intrigas de cortes, vitérias e
derrotas de exércitos, toda uma narrativa de ambicdo e avidez, engano,
crueldade e mortandade.

Este pensamento aponta que € lamentavel a histéria ser usada para fins
ideolégicos numa tentativa de entregar ao homem muitos aspectos supostamente
vividos que sequer lhe pertencem e continuam escapando do entendimento imediato
desde muito tempo atrds. Esta autora considera que a critica deve ser ensinada e
descreve que é obra da educacao [...] desenvolver esta faculdade, preparar os
jovens para que sejam pensantes e ndao meros refletores dos pensamentos dos
outros.” (WHITE,1977, p. 17).

Observam-se, nas historias, tentativas de perceber até que ponto “...] um

unico mesmo projeto pode-se manter e constituir, para tantos espiritos diferentes e
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sucessivos, um horizonte unico [...]” (FOUCAULT, 2008a, p. 6). A constatacao, ao
contrario, aponta descontinuidades nas aplicagdes dos propésitos da humanidade, e
retomadas em determinados pontos histéricos, num processo de transmissao,

recuperagao, esquecimentos e repeticoes.

[...] a recordacdo dialética ndo se baseia na continuidade, e sim no choque,
que em momentos privilegiados, sao escolhidos pelo historiador, e
independentes de qualquer continuum histérico, imobiliza um fragmento do
passado, que se abre ao olhar do presente, no momento em que é
lembrado. (ROUANET, 1987, p. 47).

Os limites dos discursos e das palavras tém apontado que desfechos
documentados ndo se deram exatamente da forma como ficou descrito, mas foram
além. O problema, para Foucault (2008a), ndo sao os rastros deixados, nem a
tradicdo percebida, porém os recortes de contar a mesma histéria. As
transformagdes observadas demonstram maior relevancia do que os fundamentos
histéricos.

Algumas dessas descontinuidades histéricas foram revistas e reorganizadas
no pensamento cultural adventista; entretanto, percebem-se constantes
desdobramentos e novas necessidades de recuperacdo. White (1977) determina
que a educacado deva ser reflexiva, retomando propédsitos que tenham ficado no
meio do caminho e novo entendimento para as mesmas palavras de acordo com
esclarecimentos cada vez maiores.

O desenvolvimento da Rede Educacional Adventista, vista pelo fenémeno das
crises, rupturas, descontinuidades e busca de esclarecimento aponta o pessimismo
da cultura mundial como um dos indicativos a procura pela Educacdo Adventista.
Tendo em vista que as familias desejam uma educacgao idealizadora, denominada
por esta Rede Educacional de Ensino, como redentora'®, especialmente pelo temor
de que os sonhos construidos para os filhos e os valores que desenvolvam possam
estar em via de escape.

As pesquisas de Foucault, sobre a histéria das ciéncias, assinalam que estas
serviram para mudar o olhar dos pesquisadores sobre as abordagens das histérias

que passam de uma descricdo romantizada para um relato que

' Gonforme Pedagogia Adventista (IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009).
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[...] ndo tem a mesma incidéncia e ndo podem ser descritos da mesma
forma em um e em outro nivel, onde a histéria contada ndo é a mesma.
Redistribuicées recorrentes que fazem aparecer varios passados, varias
formas de encadeamentos, varias hierarquias de importancia, varias redes
de determinacdes, varias teleologias, para uma Unica e mesma ciéncia, a
medida que seu presente se modifica: assim as descri¢cdes histéricas se
ordenam necessariamente pela atualidade do saber, se multiplicam com
suas transformacgbes e nao deixam, por sua vez, de romper com elas
proprias [...] (FOUCAULT, 2008a, p. 5).

Ao contar a histéria a partir das suas vivéncias como estudante e como
professor, JLPR007'', que nasceu em 1939, exemplifica muito bem o que foi
descrito até aqui ao demonstrar sentimentos diversificados que permeiam desde
paixdo no uso vibrante da voz, acompanhado de brilho nos olhos, siléncios,
retomadas de fatos que contara a pouco, porém que considerou relevante ampliar
sentidos e detalhes, lacunas para rever pensamentos externados, citacao de livros
lidos, estudados e decorados; contudo, suas vivéncias cartografadas naquele lugar
histérico eram pontos retratados com maior énfase e consideracao.

JLPRO0O7, ao contar sobre suas vivéncias culturais naquele espaco,
percorria sua propria linha do tempo contando suas travessuras de crianca e
jovem, assim como traumas, marcas, desafios e saudades. Entretanto, voltava
para fundamentar, com tal fala, o modo como vé a cultura trabalhada dentro da
escola nos dias de hoje. Entre saudades e alegrias pelas transformacdes socio-
culturais observadas, ele refaz os passos da sua formacgao e lanca o olhar para o
modo como as geracbes atuais sdo (en)formadas, apontando a importancia de
voltar a linha do tempo de todas as histérias para compreender a realidade cultural
vivida no agora. Demonstrou a importancia dos livros para a formagao da histéria
de uma pessoa ou povo e muito mais do que isso, o que pode ser feito com eles e

a partir deles.

"' JLPROO7 foi entrevistado em 15/07/2009. Ele conta a sua histéria a partir das observagdes das
pecas do museu e dos livros didaticos que estavam expostos nos espacgos da gravacao do dialogo.
Nascido em 1939, foi aluno e professor de uma escola adventista, viabilizando aos seus filhos o
prosseguimento dos estudos dentro dessa mesma rede de escolas.
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Sao quadros de histérias como a de JLPR007 que constroem a cultura
desenvolvida nos 137 anos da Rede Educacional Adventista no mundo, e 113, no
Brasil. Influéncias de pessoas e grupos, historicamente construidas que deram
origem ao pensamento cultural da maior rede educacional mundial unificada'®. E
para adentrar-se ao trabalho efetuado nela, com a cultura nos livros didaticos, faz-se
necessario, antes de tudo, reportar-se, mesmo que, fazendo breves recortes para
desenhar um quadro rememorativo, aos primérdios histérico-filoséficos. Sempre
olhando para o modo como, também, os livros didaticos da CPB contam essa
histéria por meio dos seus conteudos.

2.1 A CULTURA DOS HEBREUS E A GENESE DO PENSAMENTO EDUCACIONAL
ADVENTISTA

O Midrash, que nasce como ensinamento oral e se tornara
tradicao oral, origina-se da necessidade da determinacao de se
extrair da rigidez da palavra escrita licbes sempre novas e
constantemente cambiantes, de modo a manter vivo o espirito
do texto escrito )

(GIACOMO LIMENTANI apud GIGLIO, 2003).

s

A Base teorica do pensamento educacional adventista € encontrada, em
grande parte, na histéria dos hebreus. Os pesquisadores adventistas analisados
comprovam pela Biblia, pelos textos de Ellen G. White, e debates entre eles, que o
Jardim do Eden'® foi a primeira escola dos seres humanos.

Naquela escola, “O livro da Natureza, que estendia suas licdes vivas diante
deles, ministrava uma fonte inesgotavel de instrucdo e deleite.” (WHITE, 1977, p.
21). Ela escreve que, naquele espaco, cada folha da floresta ou pedra daquelas
montanhas, as estrelas brilhantes, a terra, o céu e o mar, todos os seres animados
ou inanimados eram objetos de didlogos promotores de aprendizagem e
desenvolvimento. Com isso, “[...] suas faculdades mentais e espirituais se
desenvolviam.” (WHITE, 1977, p. 22).

'? Dados de acordo com informagdes da DSA.
'3 Conforme White (1977, p. 20), “O jardim do Eden era a sala de aulas; a Natureza, o compéndio; o
préprio Criador, o instrutor; e os pais da familia humana, os alunos.”
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Com base nos estudos da Tora"™, em Giglio (2003) e Kolatch (2003), sdo
abordados comentarios analiticos e explicativos dos escritos biblicos e das tradi¢cdes
da cultura hebraica. Passa-se, a partir dai, a discutir as influéncias dessas vivéncias
culturais nos povos modernos e, no pensamento educacional adventista, de modo
especial, dentro da sala de aula. O livro mais importante para eles traca um
panorama geral que explica a linha do tempo do homem desde o seu aparecimento
na Terra, apontando principios e valores considerados indispensaveis para viver.

Os Adventistas do Sétimo Dia aceitam a Torda e ampliam os estudos para a
Biblia como um todo, desde o Génesis até o Apocalipse. Aliado a pesquisas
cientificas e filoséficas, a Biblia é o livro que fundamenta o pensamento educacional
e traca as linhas gerais de todos os servigos prestados pela Instituicdo Adventista.

O Livro Didético de Geografia do 5 Ano (MOREIRA; HELBICH, 2006, v. 4, p.
124), por exemplo, apresenta o capitulo que aborda “O trabalho dos seres humanos
transformando as paisagens.” com o texto de Génesis' 1:1 e a orientacdo didatica
para o professor. Ja o trabalho com os estudantes, consiste em apresentar a Biblia,
ler e contextualizar com as transformacdes geograficas observadas até os dias
atuais e a “[...] responsabilidade dos recursos naturais, vegetais, minerais e
animais.” (MOREIRA; HELBICH, 2006, v. 4, p. 124). E White'® (1977, p. 128),
confirma que: “A ciéncia esta sempre a descobrir novas maravilhas; mas nada traz
de suas pesquisas que, corretamente compreendido, esteja em conflito com a
revelacdo divina. O livro da Natureza e a palavra escrita langam luz um sobre o
outro.”

Para entender as contribuices dos hebreus apés o Jardim do Eden, faz-se
necessaria a fundamentacdo do pensamento educacional adventista adentrar-se a
histéria das grandes civilizagcdes como as do Egito e da Mesopotamia. Civilizagdes
essas que surgiram, conforme pesquisas biblicas, histéricas e arqueoldgicas, da

juncdo entre povos agricultores, pastores e cacadores, que viviam proXimos aos

' Tora é o nome dado & Biblia dos Hebreus. Eles consideravam, primeiramente, como Tord, apenas
os cinco primeiros livros da Biblia. Tora também é utilizado para designar o Velho Testamento
Inteiro.

> “No comeco, quando Deus criou 0s céus e a terra, a terra era vazia e sem forma definida.”
(MOREIRA; HELBICH, 2006, v. 4, p. 124).

'® Ellen G. White (1827-1915), conforme Prestes Filho (2006, p. 43, grifo do autor), nasceu em
Gorham, Maine, ...] foi a maior influéncia sobre o movimento adventista sabatista [...] Seus escritos
sdo hoje preservados no Patriménio Literario Ellen G. White, localizado na sede mundial da IASD,
em Maryland.” Alguns quadros sobre as influéncias dela no pensamento adventista podem ser
vistos a partir da pagina 78.
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leitos de rios'’. Ao observar os colonizadores brasileiros, muito tempo depois,
percebe-se que eles ainda mantinham o costume de aproveitar a fluéncia dos rios
para se instalar e organizar a continuidade do seu processo de desenvolvimento
cultural’®. No caso do Egito e da Mesopotamia, veem-se os rios Eufrates, Tigre'®, e
Nilo, como propulsores de manutencédo da vida e de progresso. Tarnas (2008, p.
114), dispbe que “Teologia e Histéria estavam estreitamente associados na visao
hebraica”, e isso € observado nos livros didaticos analisados.

As pesquisas, a partir do Antigo Testamento, abordam que € no final do Il
milénio, a.C. que um homem chamado Abrado partiu de sua terra para um lugar que
Deus designaria para ele e seus ascendentes. A fidelidade deste patriarca teria sido
tdo grande que um filho lhe fora prometido e, a partir deste, Isaque®, as geracdes
seguintes formariam um povo privilegiado, que herdaria a terra prometida. Moisés
descreve na Tora, os cinco primeiros livros da Biblia, os valores religiosos e morais,
juridicos e filoséficos que o povo hebreu deveria cultivar.

Os hebreus também foram chamados de israelitas por fazerem parte da
familia de Jac6?', filho de Isaque. Giovanni Battista Tiepolo, pintor italiano, que viveu
entre 1696-1770, retratou, na pintura “Abrado e os trés anjos”, a sua maneira de
enxergar Abrado em dialogo e devocado com Javé numa demonstracao de fidelidade,
o que reafirma as contribuicdes dessa histdria para outros periodos histéricos.

' Helbich e Moreira (2007, v. 4, p.130) descrevem para os alunos do 5° ano uma linha do tempo
explicando que ha 4000 anos a. C. as pessoas trabalhavam na agricultura, ha 3000 anos a. C. havia
poucas cidades € “[...] estavam sendo inventadas as primeiras escritas.” e no ano 1000 a. C “[...] ja
eram feitas viagens de barco entre os paises vizinhos.” Na mesma cole¢do, porém no volume trés
(p.16), as autoras descrevem que ha 3000 anos os hebreus ocuparam os espacos deles, ha 1900
anos abandonaram as cidades, ha 1300 anos os arabes ocuparam as cidades e aponta para os
cristaos que ja viviam por 14, sendo que atualmente os hebreus, chamados de judeus, novamente
ocupam a cidade de Jerusalém. A linha do tempo, conforme o texto, pretende construir na mente da
criangca o modo como a formagao das cidades foi sendo desenvolvido.

'® Observa-se que, no volume do 5° ano, Helbich e Moreira (2006, v. 4), a transformagao da natureza
no Brasil e em outros paises é ressaltada com 39 imagens fotografadas ou desenhadas que
mostram alguma ac¢ao do homem junto aos rios, somente na sessao da Geografia, das 117 imagens
apresentadas, sem contar os mapas.

¥ Os rios Tigre e Eufrates sdo citados na Biblia na Linguagem de Hoje, em Génesis, 2:14, apontando
a irrigacao propiciada ao Jardim do Eden.

% Conforme a histéria biblica relatada em Génesis 15 e 18.

' Também denominado de Israel em Génesis 32:28.
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Figura 1 - Abrado e os trés anjos, pintura de Giovanni Battista Tiepolo (1696-1770)
Fonte: Origem... [200-].

Ampliando a histéria dos hebreus® a partir de Abrazo, esta histéria apresenta
um roteiro de viagens que percorre da Caldeia a Palestina, fixando-se
posteriormente no Egito e prosseguindo, em seguida, com o lider Moisés e Josué,
para chegar aquela terra, considerada prometida para eles. Vé-se que: “Os judeus
haviam recebido um chamamento divino para reconhecer a soberania de Deus
sobre o mundo e colaborar na realizacdo de seu objetivo — trazer a paz, a justica e a
realizacao para toda a humanidade.” (TARNAS, 2008, p. 115).

No decorrer do percurso, 0 povo aprende sobre as orientagdes,
supostamente, dadas por Deus a Moisés e interage com diferentes culturas
interiorizando parte de muitas delas no meio do caminho. Aranha®® (1996, p. 36)
declara que “[...] como nas demais civilizacbes antigas, os hebreus estédo
impregnados da religiosidade e da acao dos profetas, na realidade seus primeiros
educadores.” Tarnas (2008, p. 114) afirma que ‘[...] a narrativa biblica do passado
hebraico mais pretendia revelar sua légica divina do que reconstruir um registro
histérico preciso.”, o0 que este autor acaba denominando de “[...] divinizacdo da
histéria [...]” (ARANHA, 1996, p. 36). Nos livros didaticos de histéria e geografia,

?2 Aranha (1996) considera-os hebreus como um povo ndmade, enquanto Tarnas (2008) os denomina
seminbmades, ja Mota e Braick (1997, p. 28), dizem que uns grupos eram ndémades, 0s pastores,
“[...] nas areas nado banhadas pelo Jordao [...]”, e outros, semindmades, aqueles que se
organizavam em clas patriarcais e se “[...] dedicavam a criacdo de gado nos oasis dos grandes
desertos da Arabia.” (MOTA; BRAICK, 1997, p. 28).

8 Evidentemente, sabemos que ha inimeras obras de referéncia para o estudo da Histéria da
Educacéo, no entanto, por questao de objetividade optou-se por utilizar essa autora e, na medida do
necessario, buscaremos outras fontes de referéncia adicionais.
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foram encontradas citagdes de fatos biblicos, comprovando a importancia desse livro
para a Rede Educacional Adventista.

Uma diferenca observada entre os hebreus e os outros povos, conforme
registrou Aranha®* (1996), consiste em ter superado a concepcdo politeista e
adotado um sé deus, YHWH?, ou Javé. Os hebreus ndo separam Deus e histéria, fé
e racionalidade, pedagogia e religido, sagrado e secular e a vida deles inteira
apresenta-se como relacionamento Deus-Homem-Natureza. A respeito da filiacao
religiosa, entende-se a atuacdo de cada personagem e também dos episédios que
estdo sempre envolvidos, em situacdes consideradas, por eles como sagradas e
sobrenaturais. Para eles, Deus estava presente em todas as coisas sem se
confundir com nenhuma delas (IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2004).
Conforme Soares, (1977, p. 31),

O povo judeu |é a sua vida com os éculos da experiéncia de Deus. Assim,
mesmo os fendbmenos naturais mais simples ganham um novo sentido.
Esse esforco de ‘fazer novas todas as coisas’, de dar um sentido novo a
todas as coisas consiste em uma das estruturas fundamentais da
experiéncia de Deus na humanidade. Construir uma vida com sentido,
buscando ler com o olhar de Deus todas as experiéncias humanas, essa é a
grande tarefa que o povo judeu assume em sua historia.

Embora vivessem entremeados a povos mais avangados e poderosos que
eles, o povo hebreu considerava-se, mesmo como minoria, 0 “Povo Escolhido”
(TARNAS, 2008, p. 114) e Eagleton (2005, p. 30) aponta que os Adventistas do
Sétimo Dia também “[...] podem sentir-se lisonjeados com isso [...]", nos dias atuais.

A outra diferenca trata-se do desenvolvimento de uma ética “[...] voltada para
os valores da pessoa e para a interioridade moral.” do individuo (ARANHA, 1996,
p.36), enquanto os outros povos se demoraram mais nas praticas coletivas. Além
disso, eles reconheciam a importancia e valorizavam o trabalho manual e a

educacgao para um oficio.

? Evidentemente sabemos que ha inimeras obras de referéncia para estudo da Histéria da
Educacdo. Por uma questao de objetividade optou-se por utilizar essa autora € na medida do
necessario buscaremos outras fontes de referéncias educativas.

%> Em Hebraico, o Deus Javé ou Jeova se escreve YHWH. YHWH é o tetagrama sagrado, para os
hebreus, e impronunciavel, utilizado para nao pronunciar o nome de Deus.



36

Nesse sentido, as criancas recebiam educacgao no préprio lar e quando o filho
saia de casa para a formacao da prépria familia, continuava recebendo conselhos e
ensinamentos dos pais. White (1977, 2008b) salienta que a educacado era
centralizada na familia e usava a metodologia da oralidade, dos céanticos que
anunciavam festejos ou devogao, e da vivéncia cotidiana para desenvolvimento do
carater, passando de geracao a geragao cada costume aprendido. Aqueles que nao
concordavam com a maneira de viver afastavam-se do grupo e formavam novas
cidades. Os hebreus moravam entre campos e colinas, “Eram cultivadores do solo e
guardadores de rebanhos [...]” (WHITE, 1977, p. 33). Nesse modo de viver
independente e livre, tinham oportunidades para trabalhar, estudar e praticar
meditacao, ensinando aos filhos os propdsitos do bem viver.

Os comentarios de White comunicam o percurso do Egito a Canaa, pelo
caminho do deserto, uma viagem que preparou educativamente os hebreus para a
vida que deveriam levar. “Os proprios pais necessitavam de instrugéo e disciplina.”
(WHITE, 1977, p. 34). A autora aponta que eles eram vitimas da escravidao,
ignorantes e indisciplinados e ndo sabiam orientar-se com autonomia. Aborda que
aprenderam a conhecer a si mesmos®, a ignorancia, as fraquezas e o respeito nos
arredores do Monte Sinai. No entanto, aprenderam, durante a construcdo do
tabernaculo, a lidarem com oficios diversos com a qualidade dos servigcos prestados
além da valorizacdo de cada um deles para o beneficio pessoal e da comunidade.

“Que escola industrial era aquela no deserto [...]”, diz a autora (WHITE, 1977,
p. 34), referindo-se a aprendizagem vocacional dos hebreus. A ocupacao do cérebro
e das maos, juntamente com o uso de diversos materiais, acrescida as reflexdes que
faziam nos rituais do santuario e da vida cotidiana, assim como o regulamento

sanitario e a alimentacao, contribuiu para a formacao dos hebreus.

% Moreira e Helbich (2007, v. 2, p. 124-144) valorizam um capitulo inteiro para o conhecimento e
cuidado com o corpo explorando detalhes para re-conhecimento de outros mapas a partir do
conhecimento geografico de si mesmo.
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A base primordial hebraica para a educacdo esta descrita na Biblia,
especialmente no livro de Deuteronémio, capitulo seis e do verso seis ao nove®’, em
que aponta para uma acao educativa a todos os momentos e lugares de vivéncia.
“No lar e no santuario, mediante as coisas da natureza e da arte, no trabalho e nas
festas, nas construgbes sagradas.” (WHITE, 1977, p. 41) e nas comemoracdes por
meio de métodos, simbolos e ritos, as licdbes eram ilustradas e a meméria cultural
preservada de geracao em geracao.

Percebe-se, pelos documentos analisados, que os educadores da Rede
Educacional Adventista valorizam veemente as aprendizagens vivenciadas na maior
peregrinacdo contada pela Biblia, que tratou da saida do povo de Israel do Egito até
a terra prometida (IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2004).

Depois de instalados em Canad, viajavam trés vezes por ano, primeiramente
para Siloé e depois para Jerusalém. Eram ocasides de sociabilizagdo e cultos em
formato de festas para as familias; entretanto, a redacao de White indica que havia
interesse na participacdo, uma vez que estrangeiros, levitas e pobres, “[...] desde o
idoso de cabelos brancos até a criancinha.” (WHITE, 1977, p. 42), iam juntos para as
festividades que objetivavam a perpetuacéo da cultura e da fé.

Uma orientacao importante para eles era o cuidado com a transmissao dos
conhecimentos, conforme haviam recebido no Sinai, porém no processo de
socializacdo e reterritorializacdo®. Com o passar dos anos e das geracdes, 0s
hebreus foram apropriando-se de outras culturas que permeavam seus espacos
vivenciais e, entre tais atravessamentos, muitos esqueceram ou modificaram alguns

valores aprendidos no deserto para a educacao dos filhos.

" “Portanto, amem o Senhor, nosso Deus, com todo o coracdo, com toda a alma e com todas as
forcas. Guardem sempre no coracao as leis que eu Ihes estou dando hoje e ndo deixem de ensina-
las aos seus filhos. Repitam essas leis em casa e fora de casa, quando se deitarem e quando se
levantarem. Amarrem essa leis nos bragos e na testa, para ndo as esquecerem; e as escrevam nos
batentes das portas das suas casas e nos seus portées.” (BIBLIA DE ESTUDO GENEBRA,
DEUTERONOMIO 6:5-9).

?® Reterritorializagdo aqui entendido como o processo de fortalecimentos da dimensdo espacial e
social dos hebreus, que, de némades a escravos, receberam suas terras a partir do projeto de
peregrinacao liderada por Moisés, conforme Guatarri (1996).
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Surge, neste contexto, a necessidade de fundar as escolas dos profetas, que
proviam a perpetuacdo das culturas intelectuais e espirituais da juventude. Os
profetas eram pessoas consideradas escolhidas para transmitir mensagens de
Deus, porém, também eram nomes dados a pessoas que tivessem a incumbéncia
de instruir o povo nos ensinamentos transmitidos desde o deserto. As escolas
adventistas ainda mantém a tradicao de formar, em suas universidades, teblogos
para continuarem desenvolvendo a cultura deles no mundo.

Nos passos dos profetas, assim como dos outros patriarcas, encontra-se a
continuidade do desenvolvimento do pensamento educacional adventista. No tempo
de Samuel, havia duas dessas escolas, sendo uma em Rama3, a cidade natal deste
profeta e a outra em Quiriate-dearim. Os estudantes cultivavam o solo e faziam
trabalhos manuais, o ensino era oral, aprendiam a ler os escritos hebraicos e os
rolos de pergaminho do Velho Testamento, a Tor4d. O conteudo baseava-se em
entender a Lei de Deus, as instru¢coes dadas por Moisés, a histéria sagrada, musica
sacra e poesia. Reis como Davi e Salomao receberam instrugées desta natureza,
segundo White (1977).

No decorrer da histéria dos hebreus, percebe-se que o livro de referéncia de
formacao para eles era a Tora. A palavra Tora, como descrita acima, era usada para
designar o Pentateuco, ou seja, os cinco primeiros livros da Biblia: Génesis, Exodo,
Levitico, Nameros e Deuteronémio. Conforme Giglio (2003, p. 14, grifo do autor), os
hebreus ainda mantém costumes de leitura direta da Tora até os dias atuais®: “De
fato, para cada uma das aliy6°, um individuo da comunidade é chamado para subir
ao podio (‘bima’), onde é feita leitura em voz alta e de forma cantada diretamente
dos rolos de pergaminho da Tora.”

A leitura é concluida quando, nos ultimos versos da sétima parte, h4d uma

repeticao e, entao,

[...] uma oitava pessoa, o ‘Maftir’ (literalmente, ‘aquele que conclui’), que
sera incumbida de ler a Haftard — um trecho dos profetas cujo contetdo
tenha alguma ligagdo com os temas lidos naquela porgdo semanal do
Pentateuco. (GIGLIO, 20083, p. 14, grifo do autor).

O sistema Educacional Adventista mantém costume semelhante. Todos os dias iniciam com leitura
e reflexdo de um texto que une curiosidades culturais prépria para criangas e adolescentes com
textos biblicos, e realizam um programa denominado de capela, que se refere a programas
periédicos para abordar temas culturais e de desenvolvimento da espiritualidade, conforme projeto

olitico pedagégico do Colégio Adventista de Porto Alegre (CAPA, 2009).

% Conforme este autor, aliyét significa partes, no plural, e aliyd, parte, no singular.
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Embora ndo seja encontrada essa atividade entre os adventistas e nas
Escolas Adventistas, percebem-se atividades culturais denominadas, pelos
calendarios escolares® observados, como capelas, que sdo programas nos quais 0s
estudantes estudam, além de outros aspectos culturais, a cultura biblica por meio de
concursos, debates e experiéncias vividas.

A metodologia utilizada pelos hebreus, para a leitura e aplicacao da Tor4, foi
transmitida pelo lider Moisés no decorrer da peregrinagao, especialmente a partir do
Monte Sinai*® e aplicada de geragéo a geracdo. Os nimeros encontrados na Biblia,
nessa subdivisdo em capitulos e versiculos ndo foram demarcados por Moisés, mas
bem depois, na ldade Média.

Giglio (2003), em sua pesquisa, afirma que a énfase a oralidade ainda é
ensinada e transmitida aos descendentes israelitas por autoridades rabinicas e
escribas. As regras de leitura também foram transmitidas oralmente. Entretanto, com
o0 passar do tempo, foram registradas algumas notas explicativas nas margens
laterais dos textos da Tord e sobre as letras que exigem entonacao diferente.
Calcula-se que Moisés recebeu a Tora no ano 1313 a.C, em torno de trés mil anos
de tradicédo e conservacao metédica.

INICIACAQ AQ ESTUDO DA TORA

SHOFETIM (Deuteronomio 16:18-19) — 1* Aliya

Figura 2 - Comentarios da Toréa ao redor do texto original
Fonte: Giglio (2003, p. 31).

%' Calendario escolar 2009 do Colégio Adventista de Porto Alegre.
% O Monte Sinai, também conhecido como monte Horeb, fica no deserto do Egito, lugar onde
biblicamente Moisés recebeu das méaos de Deus as tabuas da Lei.
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A traducdo da Tord para o Aramaico deve ter ocorrido entre os anos 586 a
330 a.C. e dali tem sido transmitida de lingua em lingua, passando para o grego,
latim e demais idiomas. A divulgacdo da Biblia foi amplamente aumentada no
periodo da Reforma Protestante e mantém-se como o livro mais lido, no formato que
contém o Velho e o Novo Testamento®.

A Metodologia usada, no inicio, como ampliacdo para as massas que
frequentavam as sinagogas era uma leitura em hebraico com traducao de verso por
verso ao aramaico, finalizando com uma ultima leitura do mesmo texto novamente
em hebraico, a partir da leitura, a oralidade tinha o objetivo de ampliar o
entendimento aplicando o texto a vida diaria. A palavra “Midrash” (GIGLIO, 2003) era
usada como significado de pesquisar e examinar o texto lido, assim algumas leituras
complementavam-se com comparacoes feitas da vida pessoal dos Patriarcas e
mestres rabinicos para ilustrar “...] padrées exemplares de vida [...]” (GIGLIO, 2003,
p. 58).

Os midrashim mais antigos foram compilados apds o ano 100 da era atual e
escritos a partir dos anos 300 (também da era atual). Os escritores, denominados
Tanaitas, escreviam os textos, coletivamente, e ndo atribuiam autoria a nenhum
deles, especificamente, tais escritos serviam para enriquecer e fundamentar
comentarios de varios sabios no decorrer dos tempos. O método midrashico
consistia em explorar os textos biblicos inferindo significados adicionais as palavras
repetidas e supérfluas, diferencas de pontuacdo em versiculos diferentes,
discrepancias na vocalizagdo das consoantes, entre outros aspectos da

interpretagéo textual.

[...] como exemplificado por Limenhtani, as palavras homem (‘Adam’), falar
(‘famar’) e verdade (‘emet’) comegam em hebraico com a letra ‘alef’. Como o
ato de falar comunicando a verdade € a razéo existencial do homem, ao se
retirar a letra ‘alef’ da palavra ‘emet’ temos ‘met’ que significa morto. Daqui
extraimos uma interessante licdo: o Criador fez o0 homem a Sua imagem
para se expressar a fim de ajudar os outros e a si mesmo a descobrir a
verdade. Sem esta fungao, desaparece a razao de ser do homem. Quando
olhamos ainda a palavra ‘Adam’, vemos que é composta da letra ‘alef’ —
primeira letra do alfabeto, que implica em unicidade espiritual insubstituivel
e inimitavel de cada ser humano — e de ‘dam’, que significa sangue, ou seja,
sua dimensao material, e portanto mortal, comum a todos os demais seres
humanos. (GIGLIO, 2003, p. 60).

¥ Os Judeus consideram verdadeira a Tora, que é o Antigo Testamento, ja os adventistas estudam a
Biblia e a aplicam na sua totalidade.
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Diferente dos israelitas, nas Escolas Adventistas também ha incentivos
descritos no programa de Ensino Religioso das séries iniciais®, para decorar versos
biblicos e comparar com valores observados na comunidade, aplicando cada um a
vida cotidiana. Como se mencionaram acima muitos conteudos, introduzidos ou
intermediados com versos biblicos, como forma de explicar as tematicas com aquele
fundamento.

Para os hebreus, os ensinamentos da natureza continuam sendo muito
importantes. Um exemplo disso é a andlise feita por eles a partir da leitura sobre a
sabedoria de Salomao em Provérbios 6:6-8, no qual ele fala imperativamente: “Vai e
observa a formiga, preguicoso; vé suas formas de agir e torna-te um sabio. Ela nao
tem mestre, supervisor ou chefe. Ela prepara sua comida durante o verdo e a estoca
para o periodo da colheita.” Conforme Giglio (2003) e White (1977), a explicacao
para estes versos biblicos é da suposta licdo que poderia ser aprendida com a
formiga. Ela faz sua casa em trés andares e nao deposita sua provisdao no andar de
cima para nao receber umidade, nem no andar de baixo para ndo mofar, mas no
meio a fim de conservar por mais tempo. Também se observou que uma formiga nao
vive mais de seis meses, e a sua alimentagdo consiste em comer, em média, um
grao e meio de trigo em toda a sua vida, mas seu trabalho de estocagem no verao é
muito maior que isso, pois guarda tudo o que encontra.

Assim € a orientacdo dos hebreus: entender quais sdo as suas formas de
agir, observando a formiga, pois ela, que governa a si mesma sem auxilio de juiz ou
policiais, ensina licbes de sabedoria, prestatividade e honestidade. Para os sabios
rabinicos ela deveria ser digna de admiracdo pela conduta apresentada. Eles
contam que

“Um dia, uma formiga deixou cair um grao de trigo e todas as demais formigas
vieram ver, mas nenhuma delas o pegou até que aquela formiga, a quem pertencia

(o grao de trigo), retornou e o pegou.” (GIGLIO, 2003, p. 62).

% Para ampliar o conhecimento sobre estes assuntos ver Pedagogia Adventista (IGREJA
ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009) e os quatro volumes que compdem a colecdo de Souza e
Reis (2006), da editora CPB.



42

O livro didatico, Quero Descobrir (LIEDKE; ROCHA, 2007. v. 1-2), apresenta
para o 1% ano do Ensino Fundamental situacbes de vivéncias para as criangas,
desde pequenas, observarem detalhes da natureza e da vida cotidiana como forma
de aprendizagem de licGes de vida.

Os ensinamentos hebraicos determinam, também, que as culturas devem ser
apreendidas com cuidado e consideracdo, pois “[...] quando tu fores a terra que o
Eterno, teu Deus, te d4, ndo aprenderas a fazer segundo as abominacdes daquela
nacdo” (DEUTERONOMIO 18:9 a 13). O comentério explica que o significado desse
texto tem a ver com os valores que deveriam ser vividos pelos israelitas. Nao
oferecer filhos em sacrificio, ndo participar de cerimdnias de bruxarias, ndo consultar
0os mortos, ndo praticar o mal aos semelhantes, ndo misturar sementes para nao
alterar a Criacdo, eram acbes que objetivavam a perduracdo das tradigdes de
relacionamentos Deus-Homem-Natureza. Qualquer cerimbnia ou tradicdo cultural
que estivesse em desacordo com 0s ensinos orais € escritos da Tora deveriam ser
rejeitados pelos hebreus (GIGLIO, 2003).

Com base nos ensinamentos hebraicos, Hirsch®*® empregou o método
exegético®® nos comentarios dele a partir da Tora. Ele tinha como base os estudos
das palavras do texto biblico “[...] de acordo com a inter-relagdo fonética dos
vocabulos.” (GIGLIO, 2003, p. 113). Para Hirsch, todos deveriam dominar a lingua
hebraica por ter “...] sido o idioma original da humanidade quando de sua criagéo.”
(GIGLIO, 2003, p. 113). Para ele a oralidade pode ser desenvolvida a partir da
escrita, porém as duas sdo de alta relevancia para a perpetuagdo da cultura;
entretanto, ressalta que a oralidade € de maior importancia por ser mais usada,
historicamente. Na ocasidao da Reforma, ele ndo aceitou que desfizessem a
sacralidade da lingua oral “[...] ao demonstrar a unidade das Leis Oral e Escrita.”
(GIGLIO, 2003, p. 113).

% Exegese significa “[...] ato de interpretar um texto, uma obra, etc. com o fim de torna-la mais clara
Gpara um leitor, comentario, explanag¢édo.” (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, p. 560).

% Giglio (2003, p. 111) inicia 0 comentario de Hirsch dizendo que “O rabino Sampson (Shimshon)
Raphael Hirsch (1808-1888) nasceu em Hamburgo €, desde cedo, foi educado dentro do judaismo
ortodoxo, dentro de uma sociedade secular alema. Aluno de Issac Bernays e mais tarde de Jacob
Ettlinger, Hirsch cursou também universidade de Bonn onde estudou filosofia, linguas classicas e
historia. Apds a sua ordenagao como rabino, Hirsch chefiou as comunidades de Oldenburg, Emden
e Frankfurt. Profundo conhecedor de assuntos judaicos e também laicos, ele imprimiu esta ampla
visdo em toda a sua obra.”
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Continua o rabino Hirsch: ‘devemos comecgar com a Biblia; sua linguagem
deve primeiramente ser compreendida e, a partir do espirito desta
linguagem, deve ser inferido o espirito dos seus oradores. A Biblia ndo deve
ser estudada como um interessante objeto para pesquisa filolégica ou
antiquaria, nem como uma base para formulagcdo de teorias ou
entretenimento. A Biblia deve ser estudada como base fundamental de uma
nova ciéncia; a natureza deve ser contemplada com o sentimento do rei
David; com os ouvidos de Isaias é que devemos escutar a historia do nosso
povo e, com os olhos assim despertos e os ouvidos atentos, extrair do
Tanach (Biblia Judaica) as licoes acerca de Deus, do mundo, do homem, de
Israel e da Tora. Entao, apds termos formulado desta forma os conceitos
basicos do judaismo, vamos partir, munidos deste espirito em direcao ao
estudo do Talmud. Encontraremos o Halacha (Lei) apenas uma elucidacao
adicional e ampliacdo das ideias ja conhecidas da Biblia e, na Agada, uma
manifestacado alegoricamente velada deste mesmo espirito’. [...] ‘Sigas este
caminho sem te preocupares com a opinido que uma ou outra escola
equivocada de pensamento venha a ter acerca de teu método de estudo.
Quando atingires este ponto, compreenderas a histéria de Israel, a Lei de
Israel, e a vida em seu verdadeiro sentido: como um reflexo desta Lei e
permeada pelo seu espirito. Umn sd espirito habita em tudo, desde a
estruturacdo da Lingua Sagrada até a construgdo do universo e das agoes
que moldam nossas vidas. Um s6 espirito infundido somente pelo espirito
do Unico Deus!’. (GIGLIO, 2003, p. 114).

A pesquisa de Kolatch (2003) descreve os costumes culturais dizendo que ao
chegar a uma cidade diferente, desde que ndo haja choque com alguma lei biblica
estabelecida, é muito importante submeter-se aos costumes locais. Ele exemplifica
dizendo que Moisés, antes de subir ao Céu, ficou 40 dias jejuando e quando os
anjos desceram para visitar Abrado participaram de uma refeicao com ele. J&4 Tarnas
(2008, p. 114) completa que “[...] a histéria, a missdo e a religido do povo hebreu
eram diferentes de qualquer outra regido do mundo antigo.”

O Deus dos hebreus era um Deus de milagres e determinado, que salvava
ou esmagava as nagbes conforme sua vontade e fazia aparecer agua das
pedras, alimentos dos céus e filhos ao ventre estéril para realizar seu plano
para Israel. Seu Deus nao era apenas criador, mas libertador, e assegurava
um destino glorioso ao povo, se este permanece fiel e obediente a lei.
(TARNAS, 2008, p.15).

As contribui¢des hebraicas para a Rede Educacional Adventista, conforme
White (1977, 1994), as andlises dos PPPs e Planos de Estudos, que também
aparecem nos livros os quais fizeram parte deste trabalho dissertativo, consistem em
aplicar uma educagéo integral, que valoriza o relacionamento Deus-Homem-
Natureza, a oralidade e as leis da comunicacgéo, a atividade manual e a preparacao
para um oficio, em uma formacgao a qual expande os portdes da escola e perpassa
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para a vida cotidiana, nesses moldes, as artes, inclusive a jardinagem e a
horticultura, os trabalhos domésticos, a vida na comunidade e as atualidades.

A moral e os costumes biblicos, a valorizagdo da familia e da pessoa fazem
parte do curriculo e aparecem como conteudo disciplinar. Além da educagdo da
crianca também a educacédo de adultos permeiam todo o contexto da histéria de
Moisés, sendo vistos no contexto adventista e nos programas de formacao
continuada. Entretanto, pelo entrelagamento cultural, observam-se, nos livros
didaticos analisados, contribuicbes de muitos outros povos e em épocas diferentes,

conforme segue a analise dos livros.

2.2 A CONTROVERTIDA INFLUENCIA CULTURAL DOS GREGOS E O
PENSAMENTO EDUCACIONAL ADVENTISTA

[...] os seres humanos séo prisioneiros acorrentados a parede
de uma escura caverna subterranea, onde jamais podem
voltar-se e ver a luz de um fogo, mais acima e a certa distancia
atras deles. [...] Somente quem se livra de suas cadeias e
abandona a caverna para ingressar no mundo além dela pode
vislumbrar a pura realidade, ainda que ao expor a luz pela
primeira vez talvez seja dominado por sua luminosidade
deslumbrante e torne-se incapaz de identificar seu carater real.
Contudo, ao se habitar a luz e reconhecer as verdadeiras
causas das coisas, passaria a considerar preciosa a claridade
de sua nova compreensao

(TARNAS, 2008, p. 57-58).

Ao revisitar os gregos, € possivel vislumbrar algumas cenas e perceber as
mudancas culturais decorridas pela descoberta da razdo. Antes de Sdcrates, os
filosofos cosmoldgicos levantavam questées sobre a origem da vida e a natureza do
universo. Eles ja ndo aceitavam a explicacdo mitologica atribuida aos objetos. O
século V a.C. vai trazer o papel dos sofistas em Atenas, que viviam o climax do

desenvolvimento intelectual naquela época.

Com o advento da razdo, tudo parecia aberto a duvida, cada filésofo
subsequente oferecia solucdes diferentes das de seu predecessor. [...] A
verdadeira realidade era inteiramente separada da experiéncia comum
porque estavam questionando os préprios alicerces do conhecimento
humanao. [...] Aparentemente, quanto mais 0 homem se tornava livre e capaz
de uma autodeterminagao consciente, menos seguro era 0 seu chao.
(TARNAS, 2008, p. 40).
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De um lado, observa-se que o preco o qual pagavam, era considerado;
contudo, valido pela demonstracdo de emancipacao das crencgas e temores que a fé
convencional construia na mente supersticiosa, 0 que possibilitava uma
compreensao provisoria do modo como as coisas eram ordenadas. Por outro lado,
veem-se 0S avancos percebidos pelos problemas que apareciam e as maneiras
novas de soluciona-los apontavam para uma sensacao de progresso, mesmo com
as duvidas que tais solugdes criavam. Mais a frente a figura dos sofistas surge como
sendo os “Principais protagonistas do novo meio intelectual, eram docentes
profissionais itinerantes, humanistas leigos de espirito liberal que ofereciam ao
mesmo tempo instrucao intelectual e orientagcdo para o sucesso na vida pratica.”
(TARNAS, 2008, p.42).

A Paideia vem apresentar um programa pedagdgico, cuja formacédo nas artes
e nas ciéncias foi considerada por eles como excelente. Fazia parte do repertorio
cultural dos intelectuais a Ginastica, a Gramatica, a Retorica, a Poesia, a Mdsica, a
Matematica, a Geografia, a Histéria Natural, a Astronomia e Ciéncias Fisicas, a
Histéria da Sociedade, a Etica e a Filosofia. Com este cenario o homem ampliou seu
status, sentiu-se cada vez mais livre, capaz de autodeterminar-se, consciente de um
mundo possuidor de crencas e culturas que iam além das que ele vivenciava e
observador da consciéncia do seu papel na criacao da realidade.

Os estudantes recebiam o enredo instrucional para saber usar discursos com
argumentos que pudessem sustentar virtualmente as declaragdes ou reivindicagdes
de qualquer natureza. Havia, em meio aos resultados positivos da educagéo
intelectual e do estabelecimento da educacao liberal como base da educacao do
carater, um radicalismo ceticista em relagéo aos valores, o que levou, na percepcao
de Tarnas (2008, p. 45), a “[...] um oportunismo explicitamente amoral.”, tanto que,
“No cotidiano de Atenas, os minimos padrdes éticos eram violados sem o menor
escrupulo — o que era visivel na rotina da cidadania exclusivamente masculina e na
cruel exploracdo das mulheres, escravos e estrangeiros.” White (1977, p. 235),
questiona o uso dos discursos e considera que o habito de falar deve ser formado no
lar e na escola desde a primeira infancia, e argumenta que o uso da linguagem nao
educada “[...] inabilita a pessoa para a sociedade [...]"

E relevante observar que o ambiente organizado pelos sofistas é individualista
e cético. E nesse contexto que Sécrates inicia sua busca filoséfica questionando a

realidade e ensinando a formular perguntas. O novo intelectualismo entra nas
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arenas com as crencas tradicionais que seriam marcadas e transformadas com o

pensamento socratico de busca pela verdade. O personagem Sdécrates,

Com insisténcia, buscava respostas para perguntas que jamais haviam sito
feitas, procurava derrubar pressupostos e crencas convencionais para
provocar uma reflexdo mais cuidadosa sobre questbes éticas;
incansavelmente, forcava a si préprio e aos seus interlocutores a buscar um
entendimento mais profundo sobre o que constituisse uma vida boa.
(TARNAS, 2008, p. 47).

Para ele, a autocritica libertaria a mente das pessoas da falsa opinido que as
prendia. Apaixonado pela verdade, seu objetivo era descobrir sabedoria e extrai-la,
ao maximo, das outras pessoas. Seus ensinamentos ndo exigiam cachés e eram
oferecidos em pragas e nos encontros com as pessoas no cotidiano. Ele volveu-se a
Etica e a Légica apds estudos da Ciéncia Natural e percebendo que eram
insatisfatorias para a vida, pois traziam mais confusao que clareza. A explicagdo do
universo, em termos de causas materiais, era inadequada e ele desejava um tipo de
inteligéncia mais (til e ltcida. Depois de abandonar a Fisica e a Cosmologia passou
a preocupar-se com a maneira de levar a vida avante e os pensamentos que, para
ele, eram necessarios para melhor viver.

Surge, neste contexto, um novo personagem, Platdo, que registra as ideias
socraticas e o desenvolvimento cultural do seu tempo, marca o filésofo como
protagonista paradigmatico de toda a filosofia grega e ocidental, e o elege como
fonte de estudo e inspiracdo para o seu trabalho. Como Sécrates refere-se a si
mesmo como uma parteira que trazia a luz as verdades da mente dos outros, Platdo
poderia ter sido fruto de um desses partos pela maneira como prosseguiu o trabalho
iniciado anteriormente pelo seu predecessor. Um deles trata-se do Mito da Caverna,
de Platdo, que vem argumentar sobre a necessidade de buscar conhecimento para
sair das trevas da ignorancia intelectual e espiritual, em que o mundo da luz e,
portanto, da claridade era o mundo das ideias. O desafio de Platdo era encontrar
maneiras de influenciar os homens que nao conseguiam ver a realidade.

A palavra estudante vem trazer a memdria este estado do ser humano de
estar sem luz, no qual estudante significa aquele que nao tem luz (ARANHA 1996;
GROSS, 2008a). White usa a expressdo estudante®’, em todos os seus textos,

% Sobre esse assunto pode-se aprofundar mais lendo White (1977, 1994, 2008a).
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sempre que se refere a alguém em processo de formacgao escolar, por entender que
todos tém algum tipo de luz cultural naquele momento da formacado. Para ela, a
educacgao vai além dos livros e perpassa a todas as experiéncias humanas com a
diversidade cultural; entretanto, ela concorda com Platdo que todos devem buscar
mais luz.

Enquanto Sécrates® defendia o autoconhecimento com sua maxima
conhece-te a ti mesmo™®, assim como defendia a ideia de que a sabedoria comeca
com a percepgao da ignorancia, desenvolvida pela humildade cujo principio inicia-se
com a maxima sé sei que nada sei’®, e usava como método de desenvolvimento a
ironia*' e a maiéutica®®. Por outro lado, Platdo dividia o processo educacional ideal
em quatro cortes: Conforme Aranha (1996), representando as fases da vida e o que
deveriam aprender em cada uma. A mulher era educada tal qual o homem e os
estagios superiores dependiam dos méritos da pessoa, ndo da sua riqueza.

Platdo acreditava que aprender era lembrar-se das questées estudadas; no
entanto educar, para ele era despertar o que o individuo ja sabia e nao levar
conhecimentos de fora para dentro. O curriculo levava em consideragéo o problema
moral humano e a tentativa de dominar a alma inferior mediante o cuidado com o
corpo, defendia a educacdo fisica, a musica, a geometria, a aritmética e a
astronomia, sendo que as trés ultimas formavam a base cientifica para preparacéo
do filésofo. A poesia, tdo defendida por outros filésofos, foi por ele recomendada ser
excluida do curriculo. A explicacdo era de que a poesia cria um mundo de
aparéncias por apenas imitar a realidade. Por afastar o homem do conhecimento
verdadeiro, a poesia tendia em estimular as paixdées e os instintos, sendo que mais
importava aprender a resistir racionalmente a dor, ao sofrimento para ndo sucumbir

a uma vida de sentimentos.

% Sécrates nao aceitava superficialidade nas respostas. Levantava novos questionamentos em temas
como virtude, coragem, piedade, amor e amizade. Através da andlise da realidade ele levantava os
conceitos, ou seja, pelo debate sobre os atos de coragem, por exemplo, se define o que é a
coragem.

% White (1977), no seu livro Educacéo, questiona o pequeno conhecimento que as pessoas tém de si
mesmo e orienta o estudo sobre fisiologia como forma de autoconhecimento e melhor cuidado de si.
** Nesse sentido White (1977) diz, que é preciso buscar a luz sobre a verdade continuamente, pois

nunca se sabe o suficiente.

*" Ironia consistia, conforme Aranha (1996), num método de perguntar, fingindo ignorar como
2possibilidade de destruigdo da ignorancia.

** A maiéutica era o método que possibilitava 0 nascimento de novas ideias. Como em um parto.
Platdo considera-se fruto de um desses partos socraticos.
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Na Educacao Adventista, a poesia é ressaltada e a Biblia apresentada como
dotada de poemas, especialmente nos Salmos e Provérbios. Ja os romances, por
sua vez, sao contestados para criancas em fase inicial do processo educativo. Os
estudantes do Ensino Médio irdo estuda-los em literatura como uma das formas de
entendimento das diferentes realidades da vida (KNIGHT, 2001).

As ideias de Platdo, contraditérias para alguns, como Isdcrates, por exemplo,
que como educador defendia a tendéncias litero-retéricas, frutificaram, fortaleceram-
se e fizeram parte da base filoso6fica dos cristdos, especialmente no seu comeco.

A pedagogia adventista vai tratar a aprendizagem como relacao interna e
externa do sujeito com o objeto, ou seja, a sua maturidade mental e conhecimento
prévio acrescido da experiéncia social com o0 objeto de conhecimento é que
promoverao a aprendizagem. Nao ha dualismo no ser humano, corpo e mente forma
a pessoa integral (UNGLAUB, 2005).

Um aspecto importante para as escolas gregas é que a formacgao era integral
com énfase na educacao do aspecto fisico, esportivo ou no aspecto intelectual em
dados momentos e lugares. A cultura ndo era transmitida somente pela familia ou
pelos espacos circunvizinhos, mas a aprendizagem das tradicbes e costumes
ampliavam-se nos espacos de acao coletiva, especialmente durante os festivais, os
banquetes constantes na Agora, praga central na qual funcionavam ao mesmo
tempo as assembleias politicas e o comércio mercadista (ARANHA, 1996).

Nas escolas homéricas, a educacgao valorizava a formacado de uma cultura
aristocratica guerreira, em que as epopeias descreviam o nobre com sua formacgao
cortés. A beleza, a bondade, a for¢ca e a coragem eram virtudes que um guerreiro
deveria aprender; além dessas, ainda deveria cultivar “[...] a prudéncia, a lealdade, a
hospitalidade, bem como a honra, a gléria, e o desafio a morte.” (ARANHA, 1996, p.
50). A crianca é enviada aos sete anos a casas dos nobres, como escudeiras, a fim
de aprenderem o ideal de um cavalheiro. Podiam ser contratados preceptores para
educacao integral que tinha por base o afeto e 0 exemplo. Assim, a educacéao servia
tanto para participar dos discursos nas assembleias dos nobres quanto para atuar
com elegancia nas guerras. Os valores éticos, estéticos, assim como os costumes e
a lingua, eram relatados juntamente com os feitos dos deuses nas epopeias dos
tempos homéricos na escola grega. Na Educacao Adventista, os valores éticos
provém da vida equilibrada de Jesus Cristo e a estética pela beleza observada nas
feituras criacionistas como obra de arte (KNIGHT, 2001).
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A educacéao espartana, organizada em comunidades nas quais 0s grupos sao
formados pela idade e experiéncia, continuava valorizando a educacdo para a
guerra, entretanto a severidade educativa para a formacao do militar € destacada. A
musica, o canto, as dancas coletivas e as atividades fisicas diminuem a rudez da
educacao inicial, que comeca apo6s o trabalho familiar que vai até os sete anos,
depois surge o rigor.

A partir dos doze anos, para a efetivagcdo daquela formacdo, a educacgao
formal € oferecida obrigatoriamente pelo Estado. As mulheres recebem cuidado
especial com o objetivo de eugenia e os filhos que nascem deficientes ou fracos sao
abandonados para que as geracdes proximas sejam robustas e saudaveis.

Os PPPs das escolas adventistas abordam que as pessoas devem ser
valorizadas independentes de serem Portadores de Necessidades Educacionais
Especiais, por acreditar que “[...] todo ser humano & tnico, digno e capaz.” (UNIAO
SUL BRASILEIRA DE EDUCACAO E ASSISTENCIA SOCIAL, 1999, p. 31). O PPP
da ACSR* delimita dois estudantes PNEEs por turma e com isso as escolas
consideram a possibilidade de melhor atendimento. A disciplina, nos documentos
observados, € vista como autogoverno e acredita-se que a severidade forma a
pessoa como mudo animal.

“Nao é por leis ou regras arbitrarias que as gracas do carater se desenvolve.
E pela permanéncia na atmosfera do que é puro, nobre, verdadeiro.” (WHITE, 1977,
p. 237).

Atividades fisicas como saltos, lancamentos de discos, corrida e danca eram
realizadas tanto por mulheres quanto por homens, sendo que apresentavam essas
habilidades em jogos publicos para mostrar beleza, for¢a e vigor desenvolvidos. Ao
contrario dos atenienses, que valorizavam os discursos longos e bem estruturados,
ja os espartanos falavam pouco e escreviam concisamente.

Para os atenienses, a educacao comecga aos sete anos, entretanto difere-se
entre meninos e meninas. As meninas permanecem no gineceu, compartimento da
casa no qual as mulheres realizam atividades domésticas e os meninos desligam-se

das mées indo as escolas para se alfabetizarem, estudarem musica e educagéo fisica.

* Associacdo Central Sul-rio-grandense é a mantenedora das Escolas Adventistas da Regido Central
do RS.



50

Neste momento, aparece a figura do pedagogo, um escravo aplicado em
ensinar habilidades fisicas para modelagem do corpo propiciando orientacdo moral e
estética com a participacdo em jogos. O pedagogo que acompanha a crianga em
todas as suas acbes educativas leva-a a aprender musica com professor
especializado, o citarista. Além da citara, aprendia a tocar flauta e lira, a declamar
poesias, a afinar a voz para entoar cantos em corais e dancar.

Somente mais tarde, valorizavam a leitura e a escrita, especialmente porque a
cultura fisica recebia melhor prestigio e remuneragdo ao pedagogo. Assim que a
leitura e a escrita entram na formacao; no entanto, com dificuldade em fungéo de ser
oferecida em qualquer espaco, utilizavam-se a silabacao, repeticdo, memorizacao e
declamacao de poesias. Os recursos didaticos eram os poemas de Homero,
tabuinhas enceradas para escrever e calcular, com auxilio de abacos e contagem
nos dedos.

ApGs os treze anos, algumas criangcas buscavam um oficio enquanto outras,
com maiores possibilidades, continuavam a cultura fisica. As discussdes literarias
ampliavam passando para a cultura geral, nas quais incluia matematica, geometria,
astronomia, influenciados pelos fildsofos. Dos dezesseis aos dezoito anos 0 menino
preparava-se para o servico militar e quando ndo havia mais essa obrigatoriedade,
continuavam estudando filosofia e literatura. A preocupacdo com a educacéo para
as vivéncias culturais tinha a ver com as necessidades observadas na vida politica
da polis e a estruturacdo de uma educacao que pudesse perdurar 0os costumes e
ampliad-los. Para eles, as criancas deveriam saber nadar e ler; os pobres
aprenderiam a agricultura e qualquer atividade industrial; os ricos, no entanto, “[...]
entregar-se-iam a filosofia, a luta e a frequéncia aos ginasios.” (ARANHA, 1996, p.
53). Além da medicina, os outros oficios eram aprendidos no cotidiano, no préprio
mundo do trabalho e ndo em escolas.

O periodo helenistico € marcado pela diversidade de ensinamentos, que se
abriram de forma enciclopédica para além de todas as fronteiras demarcadas pelo
imperador Alexandre. A educacao passou a ser cultura geral que exige formagédo em
diversos ramos do conhecimento ao mesmo tempo. Os ensinos tedricos aumentam
e restringem-se as atividades fisicas, distanciando os eruditos das ag¢des do
cotidiano e os temas éticos entram no lugar das questdes metafisicas e politicas, as
cidades apresentam bibliotecas, teatros, banhos publicos, e ginasios inspirados na

cultura helénica. O curriculo era formado por trés disciplinas humanisticas,
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Gramadtica, Retérica e Dialética, e quatro cientificas, Aritmética, Musica, Geometria e
Astronomia, sendo mais tarde, ja no cristianismo, acrescidas a esta lista as
disciplinas de Teologia e Filosofia.

Na Rede Educacional Adventista, observam-se contribuicoes gregas como as
criticas as diferentes verdades; o uso do mito como “uma historia fantastica, de
herbis e deuses, que tem por objetivo ensinar licdes por meio dos seus feitos.”
(MOREIRA; HELBICH, 2005, v. 2, p. 81). Com base na Biblia, ha um mundo melhor
para se viver; no entanto, ndo separa corpo e alma, ndao defende individualismos e
ceticismos. Assim, o inicio da organizagdo da rede educacional tinha por base o
trabalho voluntario e gratuito, sendo que a profissionalizagdo foi organizada bem
mais tarde, a partir de 1872.

Muitas Escolas Adventistas, no mundo, iniciaram os trabalhos pedagdgicos a
partir do voluntariado. A divisdo do curriculo por disciplinas e o grande incentivo a
musica, especialmente o canto coral, além dos conservatorios musicais bem como o
cuidado com a disciplina do corpo e da mente, sdo herangas importantes percebidas
nos hebreus e gregos. Os adventistas contemporaneos acreditam que ha
negligéncia no cuidado com o corpo justamente porque os gregos supervalorizavam-
no pelas ideias dualistas. Knight (2001), pesquisador de Histéria e Filosofia
Adventista, registra que a énfase € o equilibrio entre os aspectos mentais, fisicos,
sociais e espirituais.

Observa-se incentivo as metodologias de trabalho que enfatizam o
desenvolvimento da oralidade (SOUZA, 2007, v. 1-4) e orienta-se as criancas
comecarem estudar, se possivel, depois dos sete anos** com programa de
educacao integral.

O uso das observagdes, analises e sinteses da realidade como base para o
desenvolvimento educacional dos estudantes e dos questionamentos feitos a
realidade a partir das orientacdes de White como meio para viver com qualidade e
sem preconceitos. Ellen G. White vem unir os trabalhos intelectuais e fisicos
apontando a importancia destes para a educacéo integral.

* White (1986, p. 300), no livro Orientagdo da Crianca, orienta os pais a explorarem a infancia
permitindo que a crianga aproveite cada momento vivendo como “[...] cordeirinhos a brincar [...]" Ja a
pesquisa de Douglass (2001) aponta textos dela em que ha a afirmacédo de que maes de criancas
de dois anos deveriam estar na escola sob cuidados especializados como forma melhor do que ficar
em casa sem cuidado ou sob cuidados dubios.
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A imagem observada no quadro de Rafael “A escola de Atenas”, de 1510/11,
aponta uma cena em que aparece Platdo e Aristoteles, no qual, “[...] o primeiro
apontando para cima, para os céus, para o invisivel e transcendental, enquanto
Aristételes®™ movimenta sua mao para fora e para baixo, para a terra, para o visivel
imanente.” (TARNAS, 2008, p. 85), e, Sécrates mais ao lado esquerdo com sua
argumentacdo com um grupo de pensadores, no qual se pode imaginar que o
conhecimento deve ser uma busca constante e sempre em um patamar mais alto,

ao encontro de esclarecimento cada vez maior (GROSS, 2008a).

Figura 3 - Vaticano, Stanza della Segnatura
Fonte: Santos ([200-]).

E Gross (2008a, 2008b), quem faz um estudo sobre a escola de Atenas e o
apostolo Paulo, que a visitou em segunda viagem missionaria. Na visita, o apéstolo
anda pelas ruas e depois sobe no aredpago para discursar. Naquela época havia
cerca de dez escravos para cada cidadao livre em Atenas, falava-se dos diferentes
deuses observados nas representacdes das estatuas das pracas e dentre eles ha
uma que é uma espécie de lembranca, caso ndo tenha conhecido todos os deuses,
a um deus desconhecido.

O apostolo Paulo diz que aquela estatua que apontava para o deus
desconhecido era exatamente a que representava quem ele cria (Colossenses
2:8)*. Mostrando, nos estudos de Renato Gross, as contribuices dos gregos para

** Gross (2008b, p. 17), comenta que “A metafisica era considerada por Aristételes como ponto mais
alto da Filosofia, pois procurava respostas para as causas e as finalidades de tudo o que ha no
mundo e na natureza.”

% Conforme Biblia de Estudos de Genebra e Biblia Jovem.
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as argumentacoes da cultura crista formuladas por Paulo e abordadas, também na
Rede Educacional Adventista.

De acordo com os estudos de Gross (2008b), estudar filosofia € importante
para compreender o pensamento dos seres humanos nos diferentes momentos da

histéria. Para ele:

Filosofia € a busca da sabedoria, por parte de quem esta ciente de sua
ignorancia, que quer fugir do “eu acho”, do senso comum, do sensorial, da
realidade circundante. E na busca da verdade, da esséncia, do
conhecimento cientifico, aspira a explicagbes racionais do mundo,
derrubando os mitos, as tradicoes, as supersticoes. Filosofia € um processo
mental e uma atitude de vida que se traduz, por uma atitude filosofica.
(GROSS, 2008b, p. 7).

2.3 A ESCOLA ROMANA, A CRISTA E AS INFLUENCIAS PATRISTICAS

O cristianismo baseia-se em uma visdo Unica e distinta da
realidade, da verdade e dos valores. A configuracao
educacional derivada dessa visdo nasce dessas convicgbes. A
educacgao verdadeiramente crista, em vez de ficar meramente
em palavras, deve visualizar a natureza e o potencial do aluno,
0 papel do professor, o conteddo do curriculo, a énfase
metodologica e a funcdo social da escola a luz de seu
conhecimento filoséfico.

(KNIGHT, 2001, p. 202).

As influéncias herdadas dos povos romanos sdo observadas desde o
segundo milénio a.C., quando tribos de origem indo-europeia povoavam o centro-sul
da peninsula, os denominados italicos. Eles subdividiam-se em diversos povos cujas
linguas e culturas eram diferentes, sendo que alguns se mantinham do pastoreio e
outros da agricultura.

No inicio, viviam em comunidade, os membros do cld cultuavam os
antepassados e tinham como autoridade maxima o paterfamilias. Mais tarde, em
torno dos anos 753 a.C., a cidade de Roma € fundada nas colinas do Lacio, onde as
comunidades j& ocupavam as terras (ARANHA, 1996).

Os gregos colonizavam o sul da peninsula italica, no século VII a.C., que
desde entdao se torna conhecida como Magna Grécia, considerados, por essa

autora, como povos adiantados por terem conhecimento da escrita e uso de
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tecnologias. Do pastoreio passam ao desenvolvimento da agricultura de cereais e o
comércio os leva a transformacdo de Roma em urbs, ou seja, cidade. Surge a
propriedade privada e a divisdo de classes*. Os comerciantes, especialmente,
enriguecem e exigem direitos civis e politicos, o que leva os plebeus a receberem
permissdo para casamento misto; além disso, a nova aristocracia nao é mais
determinada pelo nascimento, mas pela formacdo de riquezas. No entanto, o
pequeno agricultor perde suas terras e o trabalho dos artesdos é desvalorizado,
comparado ao trabalho de escravos. “Os prisioneiros de guerra eram transformados
em escravos, assim como 0s plebeus podiam perder a liberdade por divida.”
(ARANHA, 1996, p. 60).

A expansao militar altera as tradicées e toda cultura romana. A Grécia, que foi
anexada aos romanos em 146 a.C., apresentava a diversidade cultural do
helenismo, heranca do contato com diversificados povos que se estendiam desde o
Egito até a india. JA os costumes, o luxo e os governos cada vez mais
personalisticos eram influéncias incorporadas pouco a pouco.

Depois da Realeza, César enfraquece a Republica com seu governo que
apresentava manobras em busca de poder absoluto. Entretanto, o governo de
Augusto no modelo imperial traz desenvolvimento cultural e urbano com constru¢ées
de templos, piscinas termais, aquedutos, edificios publicos e estradas. Incentivam-se
a arte e os escritores recebem influéncias helenisticas, ademais o mercado é aberto
e incentivado pelas construcdes de estradas e portos, o comércio se expande
formando grandes latifundios, especialistas em alguns produtos especificos; no
entanto, a base de todo o processo econbémico permanece no escravismo.

O modelo imperial atinge maxima extensao no século Il d.C., o que exige uma
complexa maquina burocratica* para dar conta de cobrar impostos e dar mais

sustentacao aos funcionarios do governo. Surge dai o Direito Romano.

*" As classes eram divididas em aristocracia de nascimento, os patricios, em plebeus, pessoas livres,
mas sem direitos politicos, os artesaos, os camponeses, 0s comerciantes e, entre eles, 0s que eram
chamados de clientes, os que trocavam protegao juridica dos patricios por prestacao de servicos.

*8 Conforme Aranha (1996), os funcionarios do império deveriam ter, pelo menos, instrugdo elementar
para exercer o cargo e fazer funcionar essa maquina burocratica organizada.
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O pensamento cristdo* surge na época de Augusto, no inicio da fase imperial,
quando, de um lado a cultura hebreia procura manter seus costumes e valores e, por
outro, o helenismo apresenta pensamentos diversificados para viver a vida cotidiana.
Os evangelistas levaram as ideias cristds para além da Palestina em tentativas de
converter os pagdos. Entretanto “Durante muito tempo, a doutrina crista é
considerada subversiva pelos romanos, por ndo aceitar os deuses pagaos, nem
render culto ao divino imperador, além de ter como adeptos principalmente pobres e
escravos.” (ARANHA, 1996, p. 61).

Nero inicia a perseguicao aos cristdos no ano 64 d.C., sendo repetida até que
Constantino, em 313 d.C., permite liberdade de culto. Observa-se no final do século
IV que o cristianismo se torna religido oficial. Naquele tempo, no entanto, a doutrina
crista fora modificada para adaptar-se as necessidades da elite e a hierarquizacao
da estrutura tipica do império exige representantes em todas as suas partes. No
periodo de fragmentacdo e descentralizacdo do Império Romano a Igreja aparece
como um pdlo aglutinador (NUNES, 1978).

A decadéncia do Império Romano comeca a partir do século 11 d.C. a maquina
burocratica se desmantela, os impostos ficam cada vez mais altos e a luta pelo
poder é cada vez mais personalista. Ha corrupgao, cofres publicos esvaziados e
costumes desaparecidos pela valorizagao do luxo.

A partir do século lll, as guerras de expansao sao cessadas e 0 escravismo
entra em crise, os agricultores livres ficam presos a terra e pagam aos proprietarios
com parte da sua producdo. E o sistema de colonato provocado pelo declinio do
comércio, do artesanato, o que provoca a ruralizagdo da economia. Os barbaros
infiltram-se como colonos ou soldados pelas fronteiras e no século V invadem o
Império, fragmentando-o.

Na educacdo romana, assim como na grega, o trabalho manual é
desvalorizado e o intelectual é privilégio da elite. A educagédo, no modelo dessa elite,
€ aplicada para formar o homem racional para pensar e se expressar de forma

correta e convincente.

*® Sobre o desenvolvimento da educagdo na antiguidade cristd nos apropriamos das pesquisas em
Nunes (1978).



56

A diferenca entre a formagdo grega da romana consiste no fato de que
enquanto aquela valorizava a filosofia e a busca das causas mais fundamentais do
ser, esta era mais pragmatica. Isso significa que era mais voltada aos assuntos do
cotidiano, para a agédo politica e quando recorriam a filosofia escolhiam assuntos
discorrendo sobre temas morais e éticos, ndo para a teorizacéo e contemplacédo do
mundo, valorizando mais a retérica do que a filosofia. Nesse sentido, os romanos
sdo mais influenciados pelos epicuristas e estoicos, provenientes dos helenistas, e
a trama mais literaria que filoséfica acentuada ainda mais no periodo de declinio,
corre o risco de esvaziamento no palavreado e formalismo oco.

O homem virtuoso que € politico, literario e moral, formado no modelo romano,
constitui o humanita® que nao discrimina o vencido, ao contrario, aproveita a cultura dele
e lhe da o direito a cidadania desde que pague os impostos. Foi nesse contexto que 0s
romanos incorporaram o grego e varios padrdes culturais da Grécia conquistada. E este
humanita que se degenera, “[...] restringindo-se ao estudo das letras e descuidando-se
das ciéncias.” (ARANHA, 1996, p. 62). A pedagogia romana € pratica.

Cicero destaca-se como pensador romano com filosofia eclética; Séneca,
nascido na Espanha é preceptor do imperador em Roma, com sua filosofia estoica,
orienta 0 homem para o bem viver pelo dominio das paixdes; Plutarco, de origem
grega, era eclético e reconhecia a importancia da muasica, da beleza e da formacao
do carater; e, Quintiliano (c.35 - ¢.95) defendia a individualidade do estudante, ndo
se prendia a discussoes tedricas; entretanto, valorizava as observagdes praticas e
técnicas, o cuidado com a infancia e a crianca, desde a escolha da ama. Além disso,
sugere-se 0 ensino de leitura e escrita ao mesmo tempo, criticava os métodos que
dificultavam a aprendizagem e recomendava alternar o trabalho escolar com a

recreacao para obtencdo de maior proveito, orientava a crianga para trabalhos em

% Os Epicureus defendiam o equilibrio diante dos triunfos de fracassos e diziam que todos deveriam
viver uma vida simples, e que os adolescentes ndo deveriam chorar a infancia, mas aceitar e
esperar pela juventude. As fases da vida devem ser apreciadas e encaradas de uma maneira
prépria. A vida era simples no vestuario e na profundidade dos pensamentos. Alimentavam-se de
agua, favas, pao, filosofia. Os Estoicos (333 aC -264aC) diziam que era necessario suportar o
fracasso e o triunfo com a mesma serenidade e mesmo equilibrio — viviam com simplicidade no
vestuario, na alimentacao, nas palavras, no saber viver, conforme a natureza. E deles a frase: “A
natureza nos deu dois ouvidos e apenas uma boca para que ouvissemos mais e falassemos
menos.” (GROSS, 2008a).

*" Para Cicero, grande pensador romano de formagao eclética que se destacou entre 106-43 a.C.,
“[...] a educacado integral do orador requer cultura geral, formagado juridica, aprendizagem de
argumentacao filosofica, bem como o desenvolvimento de habilidades literarias e até teatrais,
igualmente importantes para o exercicio da persuaséo.” (ARANHA, 1996, p.63).
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grupo e uma aprendizagem saudavel e estimulante. Corroborando, Quintiliano
incluia no ideal de ensino a aprendizagem enciclopédica, a importancia da instrucao
geral aliada a realizagdo de exercicios fisicos, sem exageros, comporia uma
segunda natureza, conforme base norteadora de Aristoteles nos aspectos fisicos,
morais e psicoldégicos de um bom orador, além de buscar a clareza na gramatica,
assim como a correcao e a elegancia. Ao ler os classicos reconhecia os aspectos
estéticos, espirituais e éticos nas literaturas.

Vé-se assim, na cultura romana, primeiramente a fase da natureza patriarcal,
original latina, seguida das entradas das influéncias helenistas, criticada pelos
tradicionais, e, finalmente, a fusdo das culturas romana com a helenista com
elementos orientais e muita influéncia grega. Essa multiculturalidade traz um
elemento novo para as criangas aprenderem desde cedo, o bilinguismo composto
das linguas latinas e gregas. Observa-se que, enquanto as mudangas ocorriam,
alguns aspectos da educacao antiga continuavam aparecendo nas sociedades.

A formagédo do homem da fé, conforme Aranha (1996), ocorreu em um longo
tempo. Durante mil anos, desde a queda do Império romano em 476 até 1453,
quando Constantinopla é tomada pelos turcos, visto que a marca da ldade Média é a
desagregacao da antiga ordem pelas constantes invasdes barbaras e a divisdo do
império em diversos reinos.

Até o século X, o escravismo cede lugar para o feudalismo desencadeando
um processo de ruralizacdo. Para ndo serem atacados pelos barbaros, todos pedem
protecdo aos senhores morando perto dos seus castelos e se obrigando a prestar
servicos para eles. “A sociedade se torna agraria, autossuficiente na agricultura e no
artesanato caseiro.” (ARANHA, 1996, p. 70), e o comércio fica restrito com negdcios
a base de trocas com pequena circulacdo de moeda. O enfraquecimento do poder
do rei € devido ao modo de dividir as terras dando poder aos senhores assim como
pela supremacia do papa e a disputa da pequena e alta nobreza. Nesse modelo de
sociedade, a relagdo do homem com a terra determina a sua condi¢éo social.

Os chefes dos reinos barbaros convertem-se ao cristianismo e a igreja surge
como agregadora do processo de fragmentagdo do Império Romano e influéncia
espiritual e politicamente. A intelectualidade € mantida nos mosteiros com a heranca
greco-latina e os monges sao, praticamente, os Unicos letrados em meio a nobres e
servos analfabetos. A igreja passa a exercer controle na educagdo fundamentando
0s principios morais, politicos e juridicos da sociedade da Idade Média. Considerada
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por estudiosos como a Idade das trevas. Aranha (1996) declara que, entremeada de
estagnacdo, havia expressdo e producdo cultural dificii de caracterizar o
pensamento medieval pela sua heterogeneidade.

Entre a Idade Antiga e a Idade Média h& o trabalho dos padres nos mosteiros.
No século IX, com o Renascimento, o ensino é reformulado e fundem-se escolas. E
no século Xl, a atividade comercial dos burgueses promove o ressurgimento das
cidades e as efervescéncias intelectuais culminam na criagdo das universidades nos
séculos XllI e XIII. Todavia, a cultura medieval é enriquecida pelas contribuicées do
islamismo com sua cultura arabe com Artes, Ciéncias e Filosofia desde o século VIII.

No fim da Idade Média, percebe-se que o estado ideal deveria ser
secularizado devido aos embates entre 0 papa e os reis. As monarquias nacionais
sd0 anunciadas e percebe-se contradicdo entre os homens da cidade e os nobres
senhores, dando inicio ao capitalismo.

Entretanto, toda a influéncia da ldade Média adveio dos fundamentos da
educacao cristd que, conforme Tarnas (2008, p. 117), “[...] trazia o selo do caréater
inteiramente nao-helénico da pequena nagao de Israel.” Jesus € comparado com
Socrates, por ndo deixar nada escrito por suas maos, porém ensinamentos praticos

do cotidiano e com base nos escritos biblicos da época. Entretanto,

Os estudos histéricos e as exegeses das Escrituras deixaram relativamente
bem estabelecidos que dentro da tradicdo religiosa judaica, ele pregava a
necessidade do arrependimento como primérdio para a iminente chegada
do Reino de Deus, ja considerado presente em suas proprias palavras e
acoes, e que foi condenado a morte por volta do ano 30 dC., na época do
procurador romano Péncio Pilatos, por causa dessas reivindicacoes.
(TARNAS, 2008, p. 111).

Ritter (2004) afirma que as escolas nos lares foram os primeiros modelos de
escola catequistica que ficavam em Jerusalém, Antioquia, Alexandria, Atenas e
Roma, além de Cartago e outras regides. Seguiram pela educacao das escolas que
ficavam junto as catedrais e igrejas, e também nos mosteiros. No século IV,

Jerdnimo traduz a Biblia Vulgata® para o Latim e difunde o pensamento biblico-

°2 Conforme a Sociedade Biblica do Brasil (2009), “com o objetivo de realizar uma traducdo de qualidade e
fiel aos originais, Jer6nimo foi a Palestina, onde viveu durante 20 anos. Estudou hebraico com rabinos
famosos, e examinou todos 0os manuscritos que conseguiu localizar. Sua tradugao tornou-se conhecida
como ‘Vulgata’, ou seja, escrita na lingua de pessoas comuns (‘vulgus’). Embora ndo tenha sido
imediatamente aceita, tornou-se o texto oficial do cristianismo ocidental. Neste formato, a Biblia difundiu-
se por todas as regiées do Mediterraneo, alcancando até o Norte da Europa.”
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cristdo. O curriculo até esse momento composto por leitura, escrita, contagem e
canto, é acrescido, na escola de Jerénimo, por Filosofia e Teologia.

As raizes do cristianismo estenderam-se, conforme Ritter (2004), até a
educacgao dos hebreus nos tempos pré-cristdos. Entretanto, os que se envolveram
com a educacao, diretamente, ndo foram os apdéstolos, porém os discipulos deles, e
“[...] os pais da igreja, basicamente voltados para a educacdo de criancas e a
reeducacao de adultos.” (RITTER, 2004, p. 160).

Percebe-se, nesse sentido, que

As exigéncias didaticas da jovem Igreja interpolavam comparagdes com as
escrituras hebraicas, outras influéncias judaicas, gregas e gnosticas, uma
teologia redentora e visdo da histéria bastante complexas — tudo unificado
pelo compromisso com a fé da nova religido sustentada pelos autores
biblicos. (TARNAS 2008, p. 112).

O Apéstolo Paulo ndo chegou a conviver com Jesus; no entanto, deixou
registradas algumas cartas com base na experiéncia que teve ao lado de outras
pessoas que viveram com Ele. O objetivo das cartas era ensinar a maneira
cristocéntrica de viver naquela época, deixando modelos que foram seguidos nos
momentos histéricos seguintes. Com isso, Tarnas (2008, p. 112) continua
considerando que “[...] o Jesus que a Histdria veio a conhecer é aquele retratado —
lembrado, criado, interpretado, fantasiado, idealizado, intensamente imaginado [...]",
e registrado por seus discipulos e outros seguidores e admiradores. Os cristdos
acrescentaram a Tora, os livros do Novo Testamento, formando, assim, a Biblia dos
cristdos (GIGLIO, 2003), que serve, ainda hoje, de base primordial para estudos
doutrindrios e historicos das escolas cristas.

Os valores das escolas cristds eram basicamente a crenca na dignidade do
homem e no valor da alma humana para com o transcendente, “[...] o poder do amor
substituindo a for¢a para mudar e criar comportamentos, criou uma nova forma de
relacionamento educacional [...]” (RITTER, 2004, p. 160), o principio de irmandade,
0 espirito de solidariedade, “[...] e as formas de persuasdo sobre a coercdo como
forma de conduzir pessoas.” (RITTER, 2004, p. 160). Para eles, o mais importante
aspecto educacional era a oposicao a forca brutal. Essas, dentre outras influéncias,
nédo se dissolveram no tempo, ao contrario, foram culturalmente revistas no periodo

da Reforma.
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Conforme Price (1980), a pedagogia de Jesus consistia em aproveitar os
conhecimentos do dia a dia e levar o cristdo a uma nova vida®. Em seus ensinos
havia métodos de prelecdo, uso de objetos do ambiente ou da natureza,
dramatizagéo, a contagdo de histérias ou pardbolas, a exemplificagdo, entre outros,
como estratégias para facilitar o esclarecimento sobre temas relevantes a Ele, numa
provocacao a reflexao e a critica da realidade.

A Rede Educacional Adventista questiona a dureza dos romanos,
especialmente na crucifixdo de Jesus Cristo e apresenta as contribuicdes cristas
como modelo a ser seguido nos critérios metodolégicos™ e nos valores ensinados
por Cristo, considerado mestre por exceléncia. Os estudantes simulam, pelo que foi
observado no calendario 2009°°, os passos vivenciados por Jesus Cristo na P4scoa,
utilizando-se de simbolos, dramatizagdes e musicas, como forma de rememoracao
da histéria dele.

Nestes programas, perceberam-se as presencas de personagens romanos
nos vestuarios e cenas de dureza com os discipulos e com Jesus Cristo. A
Pedagogia Adventista releva a teoria entremeada pela pratica, com temperanca,
ensina-se o dominio das paixdes e a formagao do carater. Ha cuidado com a crianca
e a infancia, o ensino é aplicado partindo do conhecido para o desconhecido como
meio de facilitar a aprendizagem e o trabalho em grupo é valorizado (IGREJA
ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009).

O curriculo da Educacgao Adventista aponta a Biblia como o livro de referéncia
a todo o ensino, e esse é considerado redentivo, tendo como base um programa de
reforma continua como modelo de bem viver.

Tomas de Aquino, influenciado pela filosofia aristotélica acreditava que a
educacgao torna realidade aquilo que era potencial (ARANHA, 1996), e dizia ser a
educagdo um meio para atingir o ideal. Para ele, além de Deus, as pessoas sao
responsaveis por ensinar, porém dependiam das escrituras sagradas como

fundamento confiavel devido a natureza corrompida do homem. Durante a ldade

*3 Ele considera vida nova uma vida vivida com equilibrio entre fisico, mental, espiritual e social.

** Abaixo, no item 3.2.1.4 sobre metodologia do sistema educacional adventista serdo descritos os
passos da metodologia de Jesus Cristo idealizados pelo livro Pedagogia Adventista para ser
aplicado no cotidiano das escolas.

*® Conforme foi observado no calendario da Escola Adventista da Alvorada, do Colégio Adventista de
Porto Alegre, e no planejamento do programa de Pascoa dessas escolas, foram realizadas duas
sessbes didrias de dramatizacdo dos passos de Jesus Cristo com seus principais ensinamentos e
as contribuicdes consideradas relevantes para os educadores.
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Média, o método dedutivo tomou lugar do indutivo, que muito se responsabiliza pelo
desenvolvimento cientifico e o rigor da verdade estabelecida impede os seres
humanos de desenvolver o espirito critico e a autonomia do pensamento. O
Renascimento, por meio do Humanismo e da Reforma, nesse sentido, vem retomar
0os debates religiosos e abrir caminhos para repensar a educagdo € o0

desenvolvimento cientifico.

24 O CONTEXTO DO RENASCIMENTO E REFORMA NO PENSAMENTO
ADVENTISTA

Uma ideia pode ser signo de outra ndo somente porque entre
elas pode estabelecer-se um liame de representacbes, mas
porque essa representacdo pode sempre se representar no
interior da ideia que representa

(FOUCAULT, 2007, p. 89).

O fim da ldade Média é marcado pelo limite suportavel dos individuos
assujeitados pelo sistema feudal e a transicdo para o capitalismo é visivelmente
percebido. A crise do feudalismo e a exploracao capitalista geraram revoltas de
camponeses contra a nobreza, assim como tensdes e conflitos na sociedade.
Nesse contexto historico, a igreja apresentava responsabilidade significativa pelo
controle ideolégico das camadas sociais €, com o passar do tempo, os individuos
passaram a levantar questdes sobre o peso que as doutrinas representavam para
cada um deles. Havia interesse, no plano politico das monarquias, de reduzir o
poderio da igreja as novas atividades comerciais desenvolvidas, especialmente pela
resisténcia e nao aceitacao dela a acumulagéo de capital (ARANHA 1996).

Os valores greco-romanos sdo retomados no periodo entre os séculos XV e
XVI, o qual foi denominado como Renascimento. Este periodo é marcado pelo
posicionamento contrario as concepgbes teologicas da ldade Média, em que o
humanismo defende a procura do homem e da cultura no entremeio de
autoritarismos observados.

A Renascenca nao deixa de ser também religiosa, mas enfatiza valores
terrenos e centrados no homem. A Idade Média, considerada por alguns
historiadores como a Idade das Trevas, apresenta-se, com contribuicbes que
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perduraram e, cujas crises possibilitaram o0 aparecimento de oposi¢cdes que
culminaram em transformacoes.

Retomando fontes consideradas importantes da cultura greco-romana, o
saber se seculariza formando o espirito do homem culto denominado gentil-homem.
Do céu, o homem retorna os olhares para a terra, para os seus prazeres, luxo,
endumentarias e vida familiar, mostrando-se mais ocupado com a vida cotidiana.
Tanto o corpo quanto a natureza que circunda o homem passaram a ser objeto de
observacdo e cuidado. A medicina amplia estudos sobre anatomia em que pode
praticar a dissecacdo de corpos®. Copérnico apresenta uma nova imagem do
mundo mediante seus estudos sobre heliocentrismo. A Italia destaca-se na producao
cultural artistica e novos estilos de pintura, arquitetura, literatura e escultura
apresentam esse novo homem que nasce; entretanto, quando surgem assuntos
religiosos a visdo demonstrada, € a humanista, com prevalescéncia de temas
burgueses.

A Revolucdo Comercial abre caminhos para o capitalismo, transforma a
economia, e as atividades artesanais e comerciais ampliam-se pela libertacdo dos
antigos servos acentuando a decadéncia do feudalismo, que € baseado nas
possessoes de terras. O enriquecimento da burguesia abre espaco para invengdes e
viagens maritimas, crescem 0s negécios e a opuléncia da burguesia. A descoberta
da pélvora auxilia na fragilizacao da nobreza pela destruicdo dos castelos, a bussola
aumenta a seguranca nas viagens e a imprensa difunde a cultura com mais
facilidade. Observa-se nesse processo de crescimento, a confianca nas
possibilidades da razdo, acentuada pela busca da individualidade, que viabiliza
questionamentos e a procura de caminhos novos para 0 homem.

E nesse contexto, inovador do Renascimento que aparece a critica a estrutura
da Igreja e os interesses politicos dao suporte ao movimento de rompimento aos
antigos ideais introduzindo ideias do luteranismo, calvinismo e anglicanismo
propondo mudancas radicais aos pensamentos tradicionais.

Enquanto Lutero tem apoio dos nobres que se interessavam por terem
perdido bens por meio de confiscos, Calvino recebe adeséo dos ricos burgueses. O

que aponta para um movimento que, além de modificar a religiosidade das pessoas,

% Conforme Aranha (1996), dissecagdo de corpos era um procedimento proibido pela Igreja na Idade
Média.
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altera também a Europa nos aspectos econémicos e sociais, mobilizando lutas
sanguinolentas.

Neste contexto, Martinho Lutero, influenciado pelos estudos teol6gicos
desenvolvidos a paritr de novas interpretacbes da Biblia, modificou a doutrina da
salvacao, entendida até o momento como resultado de agbes como “[...] jejuns,
vigilias e peniténcias [...]" (WHITE, 2007, p. 57). A doutrina da salvagéo, para Lutero,
propagada a partir de 1517, era recebida e desenvolvida pela fé.

Ele escreveu e divulgou 95 proposicées contra a doutrina das indulgéncias,
influenciando grupos e sendo protestado por outros. Essa maneira protestante de
entender o mundo atravessou fronteiras e alcangou pessoas como Zwinglio, na
Suica e Calvino, na Franga, que também influenciou a Suica, a Inglaterra, a Escocia,
a Holanda e a prépria Franca.

O cenéario de mudangas de pensamentos econdmico, social e politico
desenvolveram o ambiente propicio para a Reforma Protestante, assim denominada
neste periodo. Essa grande transformagdo religiosa n&o foi considerada
homogénea, uma vez que cada regido assumiu caracteristicas bem diferentes
alterando radicalmente a doutrina da salvagao, assim como a estrutura eclesiastica
da época.

No século XVI, o surgimento da imprensa facilitou a multiplicacdo de Biblias
para outras linguas, as pessoas passaram a ler também outras literaturas, e a
desenvolver o senso critico, a consciéncia religiosa e levantaram exigéncias para
com o clero. O individuo, daquele século acreditava em um transcendente celestial e
pelas descobertas feitas pelas leituras textuais e situacionais repensaram a
moralidade, a pompa do culto, e consideraram relevante uma liturgia mais simples e
de acordo com o Evangelho.

Conforme os ensinamentos biblicos eram propagados e aceitos, o0s
governantes representados pelos principes germanicos decidiam a religiao que
queriam adotar em seus dominios, especialmente apds a Dieta de 1555 (ARRUDA;
PILETTI, 2000).

A Universidade de Wittenberg, influenciada por Lutero, nesta época, tornou-se
um destacado centro de preparacdo e difusdo da ideologia reformista para a
Alemanha e outros paises da Europa. Lutero, em seu ideal de escola, “[...] propoe
jogos, exercicios fisicos, musica [...]” (ARANHA, 1996, p. 91), e valoriza os estudos
de Matemética, Histéria e conteudos literarios.
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Ja em 1559, Calvino (1509-1564) fundou outro centro educacional
denominado de Academia de Genebra, essa formou importantes discipulos
propagadores da crenca protestante na Suica, Franca, Paises Baixos, Escocia e na
Inglaterra (TIMM, 2004). Nos EUA, durante a presidéncia de Charles G. Finney,
fundou-se o Oberlin College - em Ohio, pelos principios da Reforma Protestante -
1833. Além de influenciar o estilo de vida dos cidadaos daquela regiao, formou,
inclusive, pessoas que mais tarde aproveitaram os conhecimentos para a formagao
do pensamento educacional adventista em sua pratica, como o primeiro professor
dessa rede educacional.

A tentativa de impedimento da difusdo do protestantismo ocorreu pela
formagcao da Companhia de Jesus. Militarmente organizada, ela objetivava enfrentar
a reforma e reestruturar a Igreja. Como estratégias, as puni¢des, as perseguicdes, o
fortalecimento de tribunais da Inquisicao foram utilizadas pelos Soldados de Cristo,
que eram Jesuitas®’ formados especialmente para o propdsito de manter as
estruturas da Igreja pela Contrarreforma especialmente a partir do Concilio de
Trento.

Depois de lutar pela liberdade de expressao religiosa, na Inglaterra, surge um
grupo de protestantes puritanos, que, percebendo as influéncias da Igreja
Reformada, depois de instaurada, permanecia entre eles com semelhantes
proibicdes, punicdes e regras, cujas contradicbes eram inaceitaveis, “[...] olhavam
para esses costumes como distintivos da escravidao da qual haviam sido libertos.”
(WHITE, 2007, p. 129). Escolheram o exilio como possibilidade de liberdade e
atravessaram o Oceano Atlantico rumo a uma terra considerada por eles como um
Novo Mundo para viverem livres das dominagdes e influéncias daqueles
desdobramentos™. Dentre os ideais, os que migraram para a América do Norte,
naquela época, em 1620, pretendiam continuar o projeto da Reforma Protestante no
seu puritanismo.

No pensamento educacional adventista, observam-se influéncias
renascentistas e reformistas no grande interesse pela educacdo da pessoa nas
mudancgas que sao debatidas a partir dos estudos da Biblia, a fim de ampliar e

" Os jesuitas exerceram grande influéncia na concepcdo de escola tradicional e na formagao do
homem brasileiro, conforme Ribeiro (2006) e Aranha (1996).

%% Deleuze (2007, p. 117) explica os desdobramentos como “Um Lado de Fora mais longinquo que
todo o exterior, ‘se torce’, ‘se dobra’, ‘se duplica’ com um Lado de Dentro, mais profundo que todo
interior, e s6 ele torna possivel a relacao derivada do interior para o exterior.”
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comparar com as diferentes realidades, na procura de superacdo as consideradas
contradicdes entre pensamentos religiosos e seculares. Nesse caso, defendem a
ideia de que a vida nao tem compartimentalizagdes, ou seja, ela é religiosa e secular
ao mesmo tempo, porém ao estado cabe o cumprimento da liberdade religiosa como
forma de respeito as diversidades culturais.

A convivéncia nos espacos de multiculturalidade dara a possibilidade de
escolher o modo como se deseja e/ou consegue viver, sempre com orientacdes
sociorreligiosas. A prépria expressdo reforma, € vista como conhecimento de si,
desenvolvimento da identidade e manutencéo de principios de reforma continua nas
questdes espirituais, intelectuais, sociais e de cuidados com a saude como modo de
melhorar o ser e o estar no mundo.

Como Juan Luis Vives (1492-1540), defende a importancia da presenca da
mulher no lar para educacdo dos filhos, especialmente na primeira infancia;
entretanto, que ela busque formacgéo e satisfacdo no mundo do trabalho. O cuidado
com o corpo e o aspecto psicoldgico do ensino equilibrando razdo e emocao na
escola e na vida cotidiana. Defende o pensamento cientifico e 0 método indutivo e
experimental, reconhecendo que os fatos e as acdées sdo meios importantes de
aprendizagem.

Como Erasmo de Rotterdam (1467-1536), a educacado adventista critica a
hipocrisia, a tirania e supersticdes. Respeita 0 amadurecimento da crianga e critica a
educacao severa e nao dialégica defendendo a ludicidade.

Ja com Michel Montaigne (1533-1592), releva-se, entre outros aspectos, pela
critica ao ensino livresco, valoriza-se a educacéo integral e o ensino com criticidade,

numa busca de esclarecimento continuo.
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2.5 O SECULO DAS LUZES E A FORMACAO DO PENSAMENTO EDUCACIONAL
ADVENTISTA

E dificil, portanto, para um homem em particular, desvencilhar-
se da menoridade que para ele se tornou quase uma natureza.
(KANT, 1974, p. 1).

Como foi observado nas andlises de documentos que historicizam a Rede
Educacional Adventista, o lluminismo traz contribuicées, dentre outros aspectos, no
sentido de abrir possibilidades para a busca continua e cada vez mais profunda de
esclarecimentos que abarquem a vida integral da pessoa. O Século XVIIl, conhecido
como século da Luzes, apresentado por Kant, vé-se em meio aos resquicios das
contribuicbes dos gregos nas quais os conflitos de pensamentos religiosos e as
reivindicagcbes da Ciéncia com os questionamentos da Filosofia pareciam
irreconciliaveis.

A solucdo que Kant apresentava, com seu brilho e complexidade, tinha a ver
com a ousadia, que os seres humanos deveriam ter, de buscar a emancipacao das
ideias assumindo as consequéncias de cada uma delas. “Tem coragem de fazer uso
de teu proprio entendimento”, dizia ele, no seu texto “Resposta a Pergunta: Que &
‘Esclarecimento’?” (KANT, 1974, p. 1).

O desenvolvimento cultural a partir do lluminismo vem trazer avang¢o nas
tecnologias, no comércio e na industria, expansao territorial na colonizacédo de novas
terras e ampliacdo de escolarizacdo além de guerras, dentre as demais questdes
desencadeadas e denominadas de progresso.

O primeiro ponto que se levanta é quando pensamos em esclarecimento, logo
nos reportamos ao século XVIII, conhecido como lluminismo, Século das Luzes,
llustragdo ou Aufkldrung. E o século em que a razdo ganha poder para reorganizar o
mundo € o homem estende o seu uso para buscar esclarecimento sobre os
conhecimentos politico, econémico, moral e religioso, e resolver seus problemas.
“Sua pretensao, a de dissolver os mitos e anular a imaginagéo, por meio do saber.”
(MATOS, 1997, p. 120), ja havia iniciada com os filosofos gregos.

Nesse novo contexto, ao mesmo tempo em que 0 homem sente-se livre das
concepcoes medievais, as novas ciéncias explicam os fendmenos da natureza.

Crendo que a compreensédo do mundo é possivel unicamente pelo uso da razéo, e
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essa é responsavel pelo progresso. E a época da revolugdo industrial, 0 momento
histérico em que a burguesia sente-se vitoriosa em relagdo ao modelo feudal e o
pensamento iluminista afirma que o aumento do conhecimento poderia melhorar a
vida pela capacidade de dominar a natureza e modificar a sociedade (ARANHA,
1996; ARANHA; MARTINS, 1993; CHAUI, 2000; NETO, 1986).

O homem registra que pode atingir a maioridade e partir para a emancipacgao:
“Sapere Aude! Tem coragem de fazer uso de teu préprio entendimento, tal € o lema
do esclarecimento (‘Aufklidrung)”>® (KANT, 1974, p. 1, grifo do autor). Os iluministas
pensavam que estavam “Certos do progresso da civilizagdo, elaboraram um
programa educativo para emancipacado de todos os homens da ignorancia e das
tutelas tradicionais.” (ROBINET, 2004, p. 105).

O lluminismo, propriamente dito, se desenrolou no Renascimento, o
Racionalismo e o Empirismo do século XVII deram sustentacao filoséfica para a

razao®’, entretanto, segundo Matos (1997, p. 120):

[...] o iluminismo filoséfico ndo se restringe ao século XVIII, mas abrange
toda a histéria da razado que se engendra e se consolida como exploragao
da natureza exterior e dominagdo da natureza interior, 0 esclarecimento
tornou-se um projeto para todas as geracbes posteriores, alcancando o
século XXI.

Com as novas formas de representagdes, surge o questionamento sobre a
metafisica, 0 pensamento sobre a existéncia de Deus perde seu espaco e “[...] a
ideia de Deus como administrador da humanidade foi completamente afastada.”
(NETO, 1986, p. 246) por muitos pesquisadores. “[...] as questdes metafisicas ndo
sdo acessiveis ao conhecimento.” (ARANHA, 1996, p. 124), dizem eles. Os valores
morais, ligados a religido nos periodos anteriores, com as concepgdes éticas de que
o bem e o0 mal se vinculavam a fé, e dependiam da esperanca da vida ap6s a morte,
pautam-se, a partir do Século das Luzes, na prépria razao do homem. Kant defende
a moral por “[...] imperativos categdricos, isto €, por imposi¢cdo incondicionada,
absoluta, como acontece quando a acao realizada visa ao dever pelo dever, € nao
ao dever pela troca de um beneficio.” (ARANHA, 1996, p. 124, grifo do autor).

*® O artigo “Resposta a pergunta: Que é ‘Esclarecimento’? (‘Aufkldrung’)’, foi escrito por Immanuel
Kant, em 05 de dezembro de 1783.

® Conforme Aranha e Martins (1993, p. 111), “Descartes justifica o poder da razdo de perceber o
mundo através das idéias claras e distintas.”
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O Século das Luzes forneceu o lema principal da Revolugdo Francesa®' e
nela teve sua culminancia. Essa aderiu muitas ideias em fases de extrema violéncia,
sendo que o lluminismo ficou desacreditado aos olhos dos europeus
contemporaneos. Tal fato marcou um momento decisivo para o declinio da Igreja e o
crescimento do secularismo atual, assim como serviu de modelo ao liberalismo
politico e econdmico e para a reforma humanista do mundo ocidental no século XIX.

O objetivo do Século das Luzes era [...] livrar os homens do medo e fazer
deles senhores.” (MATOS, 1997, p. 120). Entretanto, pensadores como Adorno e
Horkheimer criticam a Aufklarung por pretender, ao desenfeiticar e demitizar a
natureza, limitar-se ao dominio da natureza exterior mediante a colonizacdo do
mundo interior. Como projeto civilizatério, esses pensadores estavam “Certos do
progresso da civilizacao, elaboraram um programa educativo para emancipacao de
todos os homens da ignoréncia e das tutelas tradicionais.” (ROBINET, 2004, p. 106).

Pimenta ([200-], p. 41), na revista especial Mente, Cérebro e Filosofia, diz

que:

Os homens das luzes constatam que é alto o preco a pagar pela alienagao
da razao em relagcdo a imaginacdo, sentimento, sensibilidade, afeccéo e
paixdo. Restringindo a inteligibilidade do mundo aos principios da razao,
subsumindo o que é exterior, ‘compreendendo’®® assim, de fora, aquilo que
parece desordenado e sem inteligéncia, perde-se de vista toda uma esfera
da experiéncia humana, a das produgdes que instituem o mundo da cultura.

Para este autor, “O século das luzes foi também a época em que a
sensibilidade pela primeira vez tornou-se um topico de filosofia.” (PIMENTA, [200-],
p. 41). O distanciamento dos discursos da vida real, observados nas palavras
manipuladas pelos pensadores da escoléstica, recebe rigor, elegancia cientifica para
a compreensao da natureza e o mundo, considerado obra da liberdade, se torna um
campo aberto para a investigacdao (ROBINET, 2004).

No Século XVIII “Os saberes considerados estranhos ao rigor do método e a
clareza da razdo sdo alienados, vistos como desnecessarios ou mesmo nocivos.”
(ROBINET, 2004, p. 42). Ja nos Séculos XIX e XX, no pensamento adventista, White

(1997) retoma a questdo da razao, valoriza a busca do esclarecimento exigindo

®' « iberdade, igualdade, fraternidade”
%2 Expressao destacada no texto de Pedro Paulo Garrido Pimenta.
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exceléncia®® no trabalho educacional, desenha um modelo de educacao integral, no
qual pretende valorizar as emogdes e, por meio delas, atingir o coragao e a cognicao
do estudante para “[...] o desenvolvimento harmonioso das faculdades fisicas,
mentais, sociais e espirituais.” (WHITE, 1977, p. 13).

O segundo ponto que se argumenta € que a Revolucdo Francesa levantou
questdes promotoras de modificacdes de pensamentos sobre as consequiéncias da
busca do esclarecimento. Kant ja advertia que

[...] depois de terem primeiramente embrutecido seu gado doméstico e
preservado cuidadosamente estas tranquilas criaturas a fim de ndo ousarem
dar um passo fora do carrinho para aprender a andar, no qual as
encerraram, mostram-lhes em seguida o perigo que as ameaca se tentarem
andar sozinhas. (KANT, 1974, p. 1).

Para ele, a maioridade era muito dificil de ser desenvolvida com equilibrio,
além de perigosa. Cerca de quinze anos mais tarde Kant refletia sobre a dramatica
cena da Revolucdo Francesa. Conforme Knight (2000, p. 10), “As atrocidades e
excessos da Revolugao Francesa, na década de 1790, levaram muitos a duvidar de
que a razdo humana fosse base suficiente para a vida civilizada.” E Rouanet (1987)
enfatiza que a Revolugdo Francesa compreendeu em atrocidades as durezas de
Roma. Muitas pessoas que aderiam ao deismo pela difusdo do Aufklarung de Kant,
revoltadas com os resultados das guerras, retornaram ao cristianismo pela
necessidade de manter acesa certa chama de esperanca, nas primeiras décadas do
século XIX.

Conforme Adorno e Horkheimer (1985, p. 17):

No sentido mais amplo do progresso do pensamento, o esclarecimento tem
perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los
na posicao de senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece
sob o signo de uma calamidade triunfal.

O programa que pretendia o esclarecimento das pessoas € o0

desenvolvimento das ciéncias, também trouxe desencantamento ao mundo pelos

& “Aquele que compreende as proprias deficiéncias, ndo se poupara de dificuldades para alcancar a
mais alta norma possivel na exceléncia fisica, mental e moral. No preparo da juventude, ndo deve
ter parte pessoa alguma que se satisfaca com uma norma baixa.” (WHITE, 1994, p. 67).
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resultados do uso da razdo, embora a “[..] superioridade do homem estivesse na
raz&o, isso nao havia duvida.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 17).

Isso remete 0 pensamento ao quadro de Klee, intitulado “Angelus Novus”,
analisado por Walter Benjamin e relatado por Rouanet (1987) e Gross (2008a). Nele
esta representado um anjo, que parece estar a ponto de afastar-se de algo em que
crava seu olhar. Seus olhos estdo arregalados, sua boca esta aberta e, suas asas,
estiradas. O anjo da histéria apresenta-se com o rosto voltado para o passado, no
qual uma cadeia de eventos é perceptivel, e enxerga uma Unica catastrofe, que sem
cessar amontoa escombros sobre escombros e 0s arremessa aos seus pés. Ele bem
que gostaria de demorar-se, de despertar os mortos e juntar os destrocos; no
entanto, do paraiso sopra uma tempestade que se emaranhou em suas asas e € tao
forte que o anjo ndo pode fecha-las. Essa tempestade o impele irresistivelmente
para o futuro, para o qual da as costas, enquanto o amontoado de escombros diante
dele cresce até o céu. O que € chamado de progresso é a tempestade, € 0

conhecimento surge com a velocidade de um relampago, conforme esses autores.

Figura 4 - Angelus Novus - Paul Klee
Fonte: O Anjo... (2009).

O progresso cultural vem trazer beneficios para uma pequena parcela de
pessoas, sendo que a maioria chora sobre 0os escombros da pobreza e da falta de
recursos educacionais para minima condi¢g&o de vida.

A razdo, que a principio se aclamou, depois se criticou, € novamente
repensada no século XXI como instrumento de analise da realidade patoldgica da

sociedade moderna e para combater as forcas que asfixiam a vida.
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No sentido de busca ao esclarecimento, a cultura traz outras concepgoes,
vista até entdo como acumulo de bens espirituais “[...] sem levar em conta os
sofrimentos necessarios a acumulacao desses bens.” (ROUANET, 1987, p. 42). Ela
deve sua histéria ndo somente aos esforcos dos génios grandiosos, mas ao
anonimato de pessoas que sequer foram percebidas como figurantes e as que
ficaram nos bastidores dando suporte a toda cena dos denominados, protagonistas.

O Século XVIII também foi relevante para os que perpetuavam os
ensinamentos hebraicos. Giglio (2003, p. 111) comenta que “Devido a influéncia do
lluminismo, a Alemanha e varios paises da Europa ocidental passaram a outorgar
aos judeus o direito de cidadania, configurando uma verdadeira emancipacao de
comunidades até entdo marginais.”

Isso provocou reacbes discrepantes entre os judeus, pois enquanto uns nao
admitiam interagir com aquelas idéias, a fim de ndo correrem risco de assimilagéo,
havia os que desejavam mais status social para o desenvolvimento econdémico
deles, sem nenhum embargo, e, para isso a assimilacao da cultura alema era uma
necessidade. No entanto, ainda, havia um terceiro grupo com os quais ndao queriam
romper com as tradicées dos seus ancestrais, para eles a questdo nao era reformar
suas concepgodes, crengas e tradicoes, mas desenvolver uma nova filosofia de vida
capaz de viver entre os ideais iluministas sem romper com suas culturas milenares.

Enquanto o primeiro e 0 segundo grupo pensavam ser necessario reformar
sua religiosidade adaptando-se aos tempos modernos ou converter-se ao
cristianismo, o terceiro grupo pensava que viver em meio a diversidade cultural era
uma oportunidade de “[...] reforcar a cosmovisao tradicional judaica.” (GIGLIO, 2003,
p. 112). Este considerou que estudando os préprios elementos judaicos
desenvolvidos e ndo por meios externos a eles, a possibilidade de manter os
principios e valores milenares sustentando suas tradicoes seriam mais promotores
de manutencao doutrinaria. Assim, para tal grupo, a Lei Oral e a Lei Escrita, a Tora e
os demais textos rabinicos, na lingua original, a hebraica, deveriam continuar sendo
bases para a manutencgao das tradi¢cGes deles.

Nessa época,

Hirsch criou uma escola exemplar, que conseguia educar os jovens tanto no
judaismo como na cultura laica, demonstrando, de maneira pratica, que seu
ideal era possivel e exequivel. De fato, grande parte das instituicdes
judaicas ortodoxas modernas se baseia neste modelo educacional.
(GIGLIO, 2003, p. 112).
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Na Rede Educacional Adventista, a busca pelo esclarecimento é por uma luz
maior que se amplia a cada dia e contribui para uma compreensao da realidade. O
esclarecimento ndo deve ser abandonado por alguém que deseje reforma integral
continua. Além disso, defende-se a razado equilibrada com a emocéo, no trato com
as pessoas e nas acgdes educacionais. Assim como relembra, pelas pesquisas de
Dick (2007), que o lluminismo abriu caminhos para leigos pesquisarem e divulgarem
suas ideias, o que viabilizou a escrita dos primeiros fundamentos levantados por
Guilherme Miller, e expandidos para a posterior formagcdo do pensamento

educacional adventista.

2.6 A CHEGADA DO PENSAMENTO ADVENTISTA NAS DUAS AMERICAS

O adventismo surgiu no ambiente cultural dos Estados Unidos da
América na primeira metade do século XIX. Este periodo
correspondeu a introducdo da modernidade naquele pais € a
formagéo de sua cultura nacional. Duas caracteristicas principais
distinguiam a visdo de mundo norte-americana entdo: no plano
interno, o “americanismo®” e no plano da influéncia externa,
européia, o romantismo. Assim, o0 movimento adventista
desenvolveu sua peculiar visdo de mundo em fungdo de sua
resposta a estas duas correntes ideologicas.

(SILVA, 20086, p. 1).

O ano de 1620 entra na histéria por apontar que, naquele tempo, sai da
Inglaterra um grupo de 102 pessoas pelo Oceano Atlantico, em um navio
denominado Mayflower. Todas puritanas demonstravam desejo de viver a liberdade
das doutrinas biblicas descobertas nas releituras feitas a partir de Lutero, Calvino e
toda a trajetéria do cristianismo. Depois de 65 dias em alto mar, o Mayflower atracou
em Plymouth Rock, onde mais tarde chamariam de Nova Inglaterra. Antes de sairem

do Mayflower, os passageiros adultos, masculinos, estabeleceram um pacto de

® A origem mais remota do americanismo pode ser encontrada no puritanismo dos primeiros
imigrantes, que acreditavam estar langando as sementes de um grande povo, que Deus vinha
plantar em uma terra predestinada. Esta se tornou a chave para compreender a visdo de si mesmos
dos americanos. Durante as guerras de independéncia esta ideologia emergiu aculada pelas
circunstancias. Este senso de eleicdo divina foi usado para justificar a expansao territorial norte-
americana e a expulsao dos povos indigenas de suas terras. Assim, o americanismo pode ser
considerado um tipo de messianismo que teve sua ideologia consubstanciada através da doutrina
do "Destino Manifesto". Apesar desta expressao so6 surgir em 1845, a filosofia subjacente ao Destino
Manifesto sempre existiu ao longo da histéria americana.
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fidelidade em que firmaram um estilo de vida religioso naquele continente. O pacto
ficou conhecido como Pacto de Mayflower ®. Este pacto, em vez de viabilizar a
liberdade, atribuiu a obrigatoriedade de seguimentos aos ideais que este grupo
trouxe da Europa.

A pesquisa de Stencel (2006) apresenta a representacado do navio Mayflower
como uma tentativa de duplicar a histéria vivida pelos hebreus na travessia do Mar
Vermelho com Moisés, seguindo pelo deserto até a terra prometida, também eles
eram escolhidos para se livrar dos soberanos Tiago | e Carlos V atravessando o
Oceano Atlantico para perpetuar as verdades descobertas pela Reforma
Protestante. Assim, como Josué chegou ao destino final tomando posse da terra,
também eles fariam o mesmo como escolhidos de Deus. Mais tarde, sentimentos
semelhantes a esses os trouxeram em diregdo ao Brasil.

White (2007) afirma que Joao Robinson, o pastor daquele grupo, no sermao
de despedida, recomendou nao se esquecerem do que haviam aprendido;
entretanto, deveriam continuar atentos para novas descobertas porque, para ele,
ndo era possivel que os reformistas tivessem realizado todos os estudos
necessarios para entendimento de todas as verdades. Ele enfatizou esse aspecto
dizendo que haveria muito mais luz sobre os assuntos estudados até ali e, que
aquele grupo nado se fecharia para novos esclarecimentos. Para ele, muitos
luteranos e calvinistas haviam estacado no lugar em que Lutero e Calvino pararam
ao morrer. Eles buscariam muito mais luz se estivessem vivos, portanto, o grupo que
embarcava no Mayflower ndo poderia parar de estudar, e deveriam tomar cuidado,
também, para ndo aceitar prontamente, qualquer verdade que chegasse a eles.

Esta autora afirma que, na Nova Inglaterra, “[...] os proprios peregrinos nao
compreendiam o principio da liberdade religiosa. Ndo estavam dispostos a conceder
aos outros a liberdade de pensamento por cuja obtencédo tanto se sacrificavam.”
(WHITE, 2007, p. 130), determinaram hegemonizar o novo espago conquistado, com
as ideias desenvolvidas a partir dos protestos iniciais em Lutero e Calvino.

Agueles colonos estabeleceram um tipo de Estado eclesidstico dando aos

magistrados a incumbéncia e autorizacdo para que as supostas heresias fossem

® O site Discovery (NAVIOS..., 2009), apresenta as caracteristicas do navio Mayflower que
atravessou 0 Oceano em 1620 e mostra uma réplica construida posteriormente, em 1956, como
lembranca dessa travessia. Pelas medidas dos navios comerciais da época calcula-se que o mesmo
media pouco mais de 30 metros de comprimento.
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suprimidas por completo, surgindo a perseguicdo aos que nao aceitavam suas
doutrinas pelos mesmos erros e supersticbes com as quais haviam lutado para
libertar-se.

Roger Williams foi um pioneiro que, mais tarde, desejoso de vivenciar a
liberdade religiosa, atravessa o mar rumo ao Novo Mundo. Ele defendia a liberdade
de consciéncia e, conforme White (2007), ndo concordando com as multas, prisées
e perseguigcdes aos que ndo se uniam ao credo deles, ndo iam aos cultos publicos
ou nao criam naquela religiosidade, sendo também perseguido e obrigado a fugir
para a mata, sem recursos para sobrevivéncia, numa tentativa se salvar sua vida.
Para ele, nenhuma pessoa deveria ser obrigada a seguir uma religido ou assistir a
um culto sem convicgéo.

Conforme Silva (2006), em seu artigo, A Penetracdo da Educacdo Adventista
no Brasil, 0 adventismo surge no ambiente cultural dos Estados Unidos da América
num periodo em que a formacédo da cultura nacional daquele pais se formava e
introduzia-se a modernidade.

De um lado, internamente, o americanismo, encontrado no sentimento de
predestinacdo e no puritanismo e, de outro, a influéncia externa, europeia, o
romantismo, foram duas caracteristicas que distinguiam a visdo de mundo norte-
americana.

Com o passar do tempo, enquanto, por um lado, havia incentivo para a busca
de verdades a partir de estudos leigos, por outro as reflexdes requeriam novos
esclarecimentos e levantavam outras duavidas. A razdo, preconizada com
intensidade pelo lluminismo, questionada pelos observadores e sofredores das
atrocidades e excessos da Revolucao Francesa, especialmente na década de 1790,
levou muitos “[...] a duvidar de que a raz&o humana fosse base suficiente para a vida
civilizada.” (KNIGHT, 2000, p. 10).

Como resultado, nas duas primeiras décadas do século XIX, muitos dos quais
abandonaram o cristianismo e aderiram as ideias deistas, voltaram-se aos estudos
biblicos sobre o cristianismo na tentativa de encontrar respostas para as suas
indagacdes. O movimento denominado de Segundo Grande Despertamento atingiu

todas as denominagdes® e partiu do pressuposto arminiano, que valoriza o potencial

% O primeiro havia atingido a igreja Presbiteriana e a Congregacional e teve base no calvinismo com
énfase na incapacidade humana e na soberania divina.
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humano de escolha e de decisdo (KNIGHT, 2000), ou “...] a salvagédo pelo livre
arbitrio [...]" (SILVA, 2006, p. 2).

Esse movimento deu origem ao pensamento adventista que mais tarde
instituiu a Educacdo Adventista como meio de formar a sociedade com valores
cristdos adaptados aos estudos de tedlogos contemporaneos e educadores da
denominagao, expandindo para outros paises, entre eles, o Brasil.

As condi¢des psicossociais diferiam do Leste para o Oeste da América do
Norte, pois enquanto esta regido era muito influenciada pela Europa, aquela
desenvolvia uma mentalidade nacional mantendo crencas na igualdade,
autoconfianca e materialismo. Possuiam, por necessidade circunstanciais, um forte
senso de comunidade; entretanto, “O homem do Oeste tomou a religido em suas
proprias maos, e renunciando as abstragées da teologia, desenvolveu uma fé mais
emocional.” (SILVA, 20086, p. 2).

Na Declaracdo de Independéncia Americana, observa-se indicacdo de
liberdade para busca da felicidade e assegura que o congresso nao podera fazer
nenhuma lei que proiba ou estabelega determinada religido como oficial do estado.
A partir da difusdo da noticia de liberdade de consciéncia, juntamente com outros
interesses, milhares de peregrinos partem das diferentes regides do mundo para
viver no Novo Mundo, como Os Estados Unidos ficaram conhecidos naquela época.

A reforma decaiu gradualmente, até que houve quase tdo grande
necessidade de reforma nas igrejas protestantes, quanto na igreja romana
ao tempo de Lutero. Havia idéntica reveréncia pelas opinides humanas e
substituicdo da Palavra de Deus pelas teorias dos homens. Os homens
negligenciavam pesquisar as Escrituras, e assim continuaram a acalentar
doutrinas que nao possuiam fundamento biblico. (WHITE, 2007, p. 132).

As igrejas tradicionais norte-americanas despertaram uma espécie de
milenarismo secular, que as levou a um movimento amplo de reforma social
resultando num movimento de missdes estrangeiras. “A América crista tinha o dever
de preparar o mundo para a instalacéo do reino de Cristo na Terra.” (SILVA, 2006, p.
2). Pela doutrina pds-milerita os Estados Unidos sentiam-se autorizados a
desempenhar o papel de redentor do mundo.

No Brasil, as fronteiras foram fechadas para a entrada de pessoas que
professassem qualquer ideia que se assemelhasse ao protestantismo. Conforme
Vieira (1995), em 1720 uma lei admitia a entrada somente de pessoas que, de
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alguma maneira, estivessem a servi¢co da Coroa ou da Igreja oficial. Ele argumenta
que ha registro de um possivel visitante chamado Alexander Von Humboldt que foi
impedido de entrar no pais, em 1800, porque suas ideias poderiam contaminar as
mente das pessoas com seus principios falsos de vida.

Com as descobertas, do ouro em 1692 e do diamante em 1720, as viagens se
tornaram ainda mais dificeis pelo medo de contrabando e invasdes. As pessoas
eram fiscalizadas e revistadas antes de sair, assim como deveriam pagar valores
exorbitantes para se movimentarem de um lado para outro.

Mesquida (1994), afirma que essas descobertas favoreceram a formagao de
vilas e o desenvolvimento cultural de algumas regiées. Os bandeirantes com seus
movimentos centripetos viabilizaram a expansao da colénia de Portugal. Com a
diminuicdo do ouro aluvionario, empresarios e proprietarios de escravos receberam
propostas para continuar a exploracao de modo mais complexo e direcionado para
continuar a extragdo dessa riqueza. Os tropeiros eram muito importantes para a
economia e a formacgéo sécio-cultural pela difusdo dos valores éticos e culturais da
época e pelo transporte de gado e objetos. Muitos comerciantes enriqueceram com
o0 comércio de mercadorias e gado.

No fim do século XVII, a Europa introduz o acucar de beterraba e da cana
antilhana. Essa expansao tecnoldgica provocou enfraquecimento do mercado
nordestino de acucar. O Sudeste surge como podlo dominante do Brasil,
economicamente falando. Surge o comeco da producao agricola e da criacao de
animais, especialmente o gado e o porco. No Rio de Janeiro percebe-se que o solo
é fértil para o cultivo de café. Até a Proclamacédo da Republica os plantadores de
cana-de-agucar do Nordeste e os cafeicultores do Vale do Paraiba dominam as
cenas politicas do Brasil.

A partir de 1850, os Estados Unidos aumentam a importacdo de café,
juntamente com a Europa e, por outro lado, “[...] a pressado da Inglaterra obrigou o
governo brasileiro a proibir o trafico de escravos (04/09/1850 — Lei Eusébio de
Queiroz).” (MESQUIDA, 1994, p. 30). Ndo contando com esse elemento novo o
preco dos escravos aumenta radicalmente e as fronteiras se abrem para a migracao
de estrangeiros. Enquanto os mineiros abrem caminhos pela mata exterminando os
indios e enfrentando as dificuldades da mata virgem, os paulistas adquirem essas
terras e as da exploracédo de cana-de-acgucar, inativas, por precos muito baixos.
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Os fazendeiros do Vale do Paraiba mantinham-se apegados com os
escravos, os do Oeste paulista transformavam suas fazendas em empresas
capitalistas e resolviam seus “[...] problemas ligados a produgédo, como a terra, o
capital, a técnica, o financiamento, o crédito [...]” (MESQUIDA, 1994, p. 32). Essa
abertura para o cultivo das terras, aliadas aos exploradores que desejavam
aumentar seus lucros com a economia pela propagacao da imigragdo, abriram
caminhos para os emigrantes, sendo propostas que chamaram a atencdo dos
protestantes, especialmente do Sul dos Estados Unidos. Entre eles encontravam-se
os desgostosos com os resultados e a vergonha da Guerra da Secessao, e, da
Europa, as pessoas interessadas em melhorar sua vida financeira e recomecar vida
nova.

Mesquida (1994) apresenta quatro motivos para a emigracdo dos Norte-
americanos do Sul para o Brasil: o desenvolvimento dos Estados Unidos e as
contribuicées para outros paises; a expansao para o Oeste e o desgosto de muitos
cidaddos que nao queriam sair das suas terras para adentrar-se a0 mesmo pais; o
orgulho e a ndo aceitagdo de convivéncia com os escravos que lhes pertenciam e
que estavam livres pela abolicdo; e a doutrina do destino manifesto, que era a
crenca de que o estadunidense era escolhido por Deus para, civilizar, organizar e
comandar o mundo, promovendo prosperidade econémica. Sair das suas terras para
catequizar outras fazia parte do cumprimento da vontade de Deus.

Toda luta para conquistar as terras expandindo as fronteiras dos Estados
Unidos proporcionou crescimento nas técnicas de agricultura e da industria, no setor
agrario e na criagdo de gado. Essa contribuicdo que vem ao jovem pais, o Brasil e
promoveu suposto desenvolvimento fez parte de todo o projeto de expansao
territorial dos Estados Unidos da América.

A intencéo era a de transferéncia em massa em um movimento que pudesse
ter condicbes de organizar a prépria sociedade estadunidense, e de controla-la, nas
terras brasileiras e pelos interesses do momento, o Brasil “[...] achava-se aberto a
todas as pessoas, instrucéo e fortuna.” (MESQUIDA, 1994, p. 37).

A importancia do livro como tecnologia formadora da mente de um povo é
percebida, também, nessa parte da histéria, quando o vereador Ballard Smith Dunn
veio ao Brasil em 1865 e entrou em contato com o ministro da agricultura da época,
Antonio Francisco de Paula Souza. Ballard recebeu permissado para visitar varias
provincias, como a do Espirito Santo, Rio de Janeiro e Sdo Paulo e voltou a Nova
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Orleans, em que escreveu um livro sobre sua percep¢ao nas visitas e as divulgou
entre os estadunidenses.

A partir dai, ele relata que passa a receber em torno de vinte e cinco cartas
por dia questionando ou solicitando informagdes mais detalhadas sobre o Brasil.
Mais de cem familias decidem pela emigracao depois da leitura do seu livro. Outros
intermediarios fizeram o mesmo, prometiam favorecimentos que ndao podiam cumprir
e recebiam dinheiro para aumentar o numero de pessoas trabalhadoras para
expansao dos negocios no Brasil (MESQUIDA, 1994).

Em 1865, em seguida a derrota do Sul, o coronel William Hutchinson Norris
e seu filho Robert, macons, protestantes, deixaram seu Alabama natal e
empreenderam viagem ao Brasil. Chegaram ao Rio de Janeiro no final do
ano. No Rio, foram recebidos pelos irmaos George e Charles Nathan,
macgons de origem judaica, comerciantes casados com mulheres norte-
americanas. (MESQUIDA, 1994, p. 42).

Tanto a chegada aos Estados Unidos a partir da desestruturacao da Europa
quanto a entrada ao Brasil pela desestabilizacdo dos Estados Unidos, o que se
percebe pelas leituras dos documentos, que junto aos sentimentos de idealismo
havia a vontade de desenvolvimento econémico. Segundo Vieira (1995, p. 29), “...]
a principal razdo; entretanto, para a emigracao, sempre foi, em todas as épocas, a
necessidade econdmica.” E importante ressaltar que, conforme a pesquisa de
Prestes Filho (2006), o pensamento adventista migra-se dos Estados Unidos com o
objetivo missionario. Eles desejavam alcancar todos os paises do mundo.
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3 A REESCRITA DO IDEARIO CULTURAL NO PENSAMENTO ADVENTISTA EM
GUILHERME MILLER E ELLEN G. WHITE

[...] a propria experiéncia de si ndo é sendo o resultado de um
complexo processo histérico de fabricagdo no qual se
entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as
praticas que regulam seu comportamento e as formas de
subjetividade nas quais se constituem sua prépria interioridade.

(JORGE LARROSA).

O pensamento adventista apresenta suas raizes teologicas mais préximas no
contexto observado no século XIX. Como heranca, os adventistas recebem
influéncia da Reforma Protestante do século XVI com Martinho Lutero e Joao
Calvino, dos anabatistas,’” o restauracionismo; dos Metodistas, o livre arbitrio; e,
dos puritanos a énfase na Biblia, nas leis e num dia de repouso®. A defesa de um
dia de repouso fez dos adventistas defensores da liberdade religiosa. A razéo,
preconizada pelos intelectuais lluministas do século XVIII, & observada no uso de
“[...] graficos, diagramas, comparagdes extensas entre textos biblicos e mensagens
que apelavam mais a uma convicg¢ao racional.” (PRESTES FILHO, 2006, p. 35).

As influéncias desses intelectuais, combinando com as ideias democraticas
que possibilitavam acessibilidade a questbes teolbgicas, permitiam que leigos
conduzissem movimentos religiosos, tornou possivel a Guilherme Miller tanto os
estudos quanto a divulgacdo de suas ideias, iniciando o0 movimento denominado

milerita.

®" Sobre este assunto, ver pesquisa em Prestes Filho (2006). Em sua tese de doutoramento, ele
aborda o tema e o expande o debate sobre o anabatismo e suas contribuicdes sobre a restauragao
de todos os ensinos da Biblia. Essa reforma iria muito além do século XVI, e continuaria até a
completude da restauracao dos ensinos biblicos..

® Qutras contribuicdes sdo relatas por Maxwell (1982, p. 109), no capitulo 15, “O que os adventistas
devem a outros cristdos.” Desde os escritos de Santo Agostinho, os ideais dos reformistas da idade
média e igrejas como Luterana, Batista, Metodista, Conexdo Cristd e dos debates
interdenominacionais do século XIX. Os Adventistas dizem que nao se sentem os donos da
verdade; entretanto, “[...] quando os adventistas dizem que tem a ‘verdade’ querem dizer que
possuem a verdade que outros cristdos mantinham antes deles [...]” (MAXWELL 1982, p.116). a
cultura deles é um acumulado de contribui¢cdes de outras épocas e estudiosos que tem por base a
Biblia.
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Conforme Prestes Filho (2006, p. 35), “Movimentos que interpretavam o
‘milénio’ sempre existiram na tradicdo crista, e se referem a crenca num reino
vindouro de Cristo — reino esse que deve durar mil anos entendidos literalmente ou
simbolicamente.”

No fim do século XVIII, pouco antes da Revolucdo Francesa, em 15 de
fevereiro de 1782, nasce Guilherme Miller, em Pittsfield - Massachusetts, é
apresentado como um norte-americano sempre em busca de novos
esclarecimentos. Batista, sendo convocado, mais tarde, para a Segunda Guerra de
Independéncia (1812 a 1814) contra a Gra-Bretanha, vivenciou violéncia e morte e
iniciou um processo avaliativo pessoal sentindo necessidade de viver de forma a dar
sentido a sua vida como um todo, renovando-a com base em descobertas biblicas.
Ele questionou os resultados que considerava negativos do Século das Luzes,
aproveitou as oportunidades viabilizadas por esse periodo historico e filoséfico e
pds-se a estudar mais para obter esclarecimento sobre suas interrogacoes.

Conforme Dick (2007), Miller foi o filho mais velho de um soldado da Guerra
Revolucionaria e tinha a responsabilidade de ajudar no sustento e cuidado dos seus
15 irmaos, desenvolveu habilidades de iniciativa, responsabilidade e lideranca. Sua
mae o ensinou a ler e, ao abrir uma escola no distrito em que morava, foi
matriculado em uma classe considerada adiantada para a idade dele. “Segundo o
costume no Oeste, naquele tempo, a duracao do periodo escolar era de apenas trés
meses todos os invernos.” (DICK, 2007, p. 6).

Os materiais pedagdgicos que ele usava na escola eram a Biblia, um hinério e
um livro de oragdes. Com desejo de ampliar sua cultura intelectual ele ganhou um
volume do livro de Robinson Crusoé. Depois disso, nas horas de lazer, Miller cortava
lenha para continuar a aquisicdo do acervo que propiciava o seu repertorio oral e
escrito a partir de leituras. Apos ler, Miller debatia os temas com homens
considerados cultos na sua comunidade. Alguns questionamentos levantados nao
tinham respostas, os mesmos homens cultos emprestavam livros com as tematicas
de interesse para seu esclarecimento. O contato com diferentes bibliotecas de
intelectuais de sua regido e época propiciou 0 encontro com pensadores como
“Voltaire, Hume, Paine e outros escritores deistas cujas obras eram populares
naquele tempo.” (DICK, 2007, p. 8).

O pai de Guilherme Miller temia que seus longos periodos de leitura a noite
sob a luz de velas ou de lascas compridas de madeira, que, acesas, serviam de
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iluminag&o para suprir suas necessidades de busca de esclarecimento sobre a vida,
poderiam prejudica-lo no trabalho de manutencéao a familia.

Decepcionado com o caminho percorrido pelo esclarecimento, no qual
observava mais atrocidades que contribui¢cdes positivas, Guilherme Miller decidiu
volver-se aos estudos da Biblia e recorrer aos ensinamentos dela para formar novos
valores em sua vida. Depois de estudar aproximadamente sete anos, passou a
expandir seu conhecimento para alguns amigos, ainda receoso de nao ter
compreendido corretamente cada um dos seus temas.

Ellen Gould Harmon, mais tarde, apds seu casamento, White. Ela nasceu em
Gorham, no Maine, em 1827, no dia 26 de novembro. Sua infancia; entretanto, foi
vivida em sua maior parte na cidade de Portland. Devido a um acidente que sofreu
no caminho da escola para casa, em que, por algum motivo uma colega atirou uma
pedra deixando-a inconsciente naquele momento e, por trés semanas permaneceu
naquele estado. Seu nariz ficou irreconhecivel, sua saude fragilizada. Dali em diante,
e, ao perceber a gravidade da sua aparéncia “[...] tornou-se preocupada consigo
mesma e timida, levando-a a se esquivar do convivio com outros.” (DICK, 2007, p.
87).

Este historiador afirma que as pessoas olhavam para ela com pena e a
maneira alegre e vibrante de ser foi transformada em melancolia, passava muito
tempo sozinha e olhava com timidez esquivando-se do enfrentamento com pessoas
consideradas mais afortunadas. Durante dois anos, seus estudos foram
comprometidos por ndo poder respirar pelo nariz e poucas vezes conseguia chegar
até a escola. Mais tarde, ela mesma declarara que preferia a morte a passar por
situacao que despertasse tanto preconceito e sentimentos de diferenca.

A menina que causou o acidente foi designada para auxiliar Ellen nos
estudos; no entanto, a situacao de saude nao contribuia naquele caso. Seus nervos
ficaram abalados; as maos, trémulas para escrever e na leitura as letras se
embaralhavam provocando desfalecimentos, suando e enfraquecendo cada vez
mais. Chegou a ponto de os professores orientarem a familia de que ela deveria ser
poupada e ndo tinha condi¢cdes para ir a escola enquanto esse quadro estivesse
presente. Ellen escreveu tempos depois que seu desejo sempre fora ser uma
intelectual como tantos que observava e negar isso aceitando conhecimentos

superficiais a deixava sem esperancgas quanto ao futuro.
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Enquanto Ellen tentava superacdo educacional e de saude, dava-se
prosseguimento ao movimento eclodido pelo milerismo, do qual o adventismo é

derivado.

Foi exatamente na chamada regido do ‘distrito incendiado’, onde nasceu o
revival que deu origem ao Segundo Grande Despertar Evangélico, o velho
noroeste, correspondendo a Kentucky e oeste do Estado de Nova York, que
Guilherme Miller, em 1831, iniciou a pregacao de que a Segunda vinda de
Cristo a Terra aconteceria no ano de 1843, dando origem a um amplo
movimento pré-milenarista, o millerismo. (SILVA, 2006, p. 3, grifo do autor).

Em margo de 1840, ela ouve Guilherme Miller. Ele divulgava conhecimentos,
construidos a partir de leituras de textos biblicos e sua nova maneira de pensar
sobre a vida. Miller calculava que cerca de um milhdo de seguidores seriam adeptos
ao que Silva (2006) chamou de promessa de utopia radical. Ellen, agora com treze
anos, fazia parte da cultura evangélica e frequentava a Igreja Metodista, assistiu aos
sermdes e desejou participar desses estudos teoldgicos.

Para poder participar dos estudos, Ellen matriculou-se em um seminario para
mocgas; entretanto suas condi¢des de saude nao viabilizaram continuidade. Desistiu
e a partir dai se tornou autodidata, lendo e escrevendo conforme suas condi¢des
permitiam. Em 1842, sua familia integrou-se as ideias que formariam a Igreja
Adventista e Ellen aproveitava os debates e sermdes publicos para aperfeigcoar seus
conhecimentos de acordo com suas possibilidades.

Ela relata depois que este fora o ano mais feliz de sua vida. Apds 22 de
outubro de 1844 e a decepcgado por esperar um acontecimento que nao ocorrera
Ellen adoeceu. Acordava com sangue na boca e dificuldades para respirar, sendo
diagnosticado tuberculose; contudo, ela desejava continuar estudando com um
grupo de defensores daquelas ideias e passou a escrever tudo quanto descobriam.

White (2007) descreve no seu livro O Grande Conflito, que o esclarecimento
continuara sendo uma busca continua dos seres humanos, pois os reformadores
ndao conseguiram descobrir toda a luz que deveria ser dada ao mundo, e que
ignorancia ndo aumenta a humildade das pessoas, ao contrario, estas podem servir
melhor buscando /uz por meio do sabio uso da razao (WHITE, 1994, 2007, 2008a).
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Em sua colecado de livros sobre educagcdo encontram-se noventa e duas

citacGes orientando educandos e educadores a buscarem esclarecimento:

E uma lastima que muitos confundam ignorancia com humildade, e que, a
despeito de todos os recursos que Deus nos concedeu para a educacao,
tantas pessoas estejam dispostas a permanecer na mesma posicao inferior
em que se encontravam quando lhes foi transmitida a verdade. Nao
progridem intelectualmente; ndo se acham melhor habilitadas e preparadas
para realizar grandes e boas obras do que na ocasido em que ouviram a
verdade pela primeira vez. (WHITE, 2008b, p. 120).

Esse pensamento a impulsionou desenvolver um estilo de vida tipico ao dos
pioneiros norte-americanos com os desafios proprios de figura do género feminino
que procura superacgao e desenvolvimento.

Conforme Douglass (2001), Ellen White desenvolve vigor fisico a ponto de
poder montar cavalos e defende a ideia de que tanto meninos quanto meninas
devem aprender habilidades domeésticas como arrumar a cama, ordenar o quarto,
lavar lougas, preparar alimentos, consertar e lavar roupas, assim como as meninas
devem aprender arrear, assim como cavalgar, usar serra e martelo, ancinho e
enxada.

Desenvolveu habilidade de escrita e oralidade e falava para grandes publicos
convencendo-os, sua familia ndo tinha lugar fixo para morar devido ao trabalho
escolhido de missionarios, também ndo conseguiam renda regular. Costurava as
proprias roupas, as dos familiares e do ambiente doméstico, como roupas de cama,
mesa e banho. Encontrava-se muitas vezes sem tempo para escrever cartas aos
irmaos. Acordava as cinco e meia da manha para dar conta de lavar lougas,
escrever, costurar e ajudava suas amigas a fazerem compras, orientando as maes
para que fossem bem-humoradas e alegres realizando algumas atividades sociais a
noite com a familia. Cuidava de flores e frutas, como framboesas, groselhas e
morangos do seu quintal e repartia mudas com suas vizinhas, orientando quanto ao
tipo de plantas que deviam ser plantadas em cada tipo de terra.

Suas viagens apresentavam a cultura daquela época no que se refere ao
transporte e costumes. Até 1885, j4 havia atravessado os Estados Unidos de trem,
cerca de vinte e quatro vezes, os vagdes de passageiros passavam por constantes
acidentes, alguns acentos eram forrados com estofamento, o aquecimento provinha

de um forno a carvao e a iluminacao era de lampides e velas.
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O maquinista era identificado pelos passageiros pelo halito de uisque assim
como o caixeiro de viagem pela sua mala de amostras. Nos seus primeiros quarenta
anos de viagens, Os Estados Unidos viviam o apogeu dos assaltantes de trem, do
mineiro e do caubdi, assim como pessoas consideradas de ma fama. Ela relata a
geografia das viagens como sendo regides agrestes, descalvada, queimadas pelos
térridos verdes e acgoitados por cruéis ventos, e, quando chovia havia destruicao e
enxurradas.

Viveu a crise financeira de 1873, a qual paralisou a constru¢do das estradas
de ferro, entre outras consequéncias e vivenciou 0 momento em que os gafanhotos
atacaram as plantacées de varias regides, desde as fronteiras do Canada até o
Norte do Texas. Em uma das suas viagens o trem entravou em quase um metro de
altura de gafanhotos, noutros momentos enfrentou quedas de pontes e estradas.
Aproveitava o tempo de viagem para escrever a editora Review and Herald, e
quando o trem n&o podia prosseguir, alugavam carruagem.

Em uma das suas viagens, andaram sessenta e quatro quildmetros em quatro
dias para poder chegar ao destino final onde havia compromissos. Pelo mar viajou
para Oregon por trés vezes e atravessou o Mississipi de carrogas com cerca de
trinta centimetros de gelo por sobre a agua.

Douglass (2001) e Dick (2007) em suas pesquisas descrevem Ellen G. White
como uma mulher vitoriana por sua lideranca e superacao a tantos obstaculos em
um momento em que as mulheres eram mais servas do que mestras.

Estudante de segundo ano do ensino fundamental, daquela época, ela
desenvolveu uma linguagem para escrita e oralidade muito avancada, que €
observado por pesquisadores como Maxwell (1982), Dick (2007), Knight (2000),
Timm (2004) e percebido nos seus textos, sendo que usava eufemismos para tratar
de assuntos considerados dificeis e complicados para algumas culturas da época
entenderem, porém propunha-se ser educadora informal e conselheira direta, e em
todos os aspectos que pudesse influenciar.

As vivéncias de Ellen G. White com superacéo de desafios e descréditos por
parte de seus professores na infancia e na adolescéncia, bem como
atravessamentos de situac6es de doencas e conflitos, além do desenvolvimento de
autodidatismo contribuiram para a construgdo de uma proposta de modelo de escola

cristd. Essa apresentava a formacado da autonomia como governo de si, atividades
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tedricas e praticas em proporcbées equilibradas e conteudos a partir da vida real,
conforme sistematizacéo na didatica de Ellen G. White.

Depois de Guilherme Miller e Ellen G. White, outros pioneiros, como Josué V.
Himes®®, José Bates™, Tiago White”!, J.N. Loughborough” e J. N. Andrews”®, dentre
outros, formaram o grupo de idealizadores que, objetivando alcangar outras pessoas
com as descobertas doutrinarias originarias do milerismo’®, organizaram a area de
publicacdes, saude, assisténcia social e educacao.

A biblioteca de Ellen e Tiago White consistia, inicialmente, em “[...] uma Biblia
de bolso, de trés xelins, a Concordancia Condensada de Cruden e o velho dicionario
de Walker sem uma das capas.” (KNIGHT, 2000, p. 55). Dessa literatura, outras
obras foram escritas e divulgadas a partir de 1846, no entanto, a igreja como
instituicao religiosa, registra seu inicio em 1863.

A expansdo da cultura adventista foi uma obra considerada empreendedora
que pretendia abarcar diferentes setores da sociedade objetivando o
desenvolvimento, ndo de uma religido, como estavam acostumados a vivenciar, mas
como um estilo de vida (BRUINSMA, 2009; KNIGHT, 2000). Conforme Knight (2000,
2004), em 1849 o estabelecimento de casas publicadoras teve seu inicio, em 21 de
maio de 1863 a organizacdo eclesiastica definiu que sua administracdo seria de
forma centralizada, e 15 dias depois, em 5 de junho de 1863 o modo de vida foi

% Agente de publicidade responsavel por organizar os debates e conferéncias de Miller e depois dos
demais pioneiros.

" Pioneiros em vivenciar cuidados de higiene e salde priorizando a alimentacdo natural. Os
adventistas defendem cuidados com a saude refletindo-a em seus aspectos de prevencao.

" Tiago White é considerado o primeiro pastor adventista, casado com Ellen White, foi responsavel
2pelo inicio do desenvolvimento das editoras.

"2 Escritor de cronicas como modo de divulgar as descobertas do grupo de pioneiros, foi também o
rimeiro diretor em missao a Inglaterra permanecendo |a desde 1878 até 1883.

Andrews foi o primeiro missionario a trabalhar no exterior dos Estados Unidos e também participou
da comissdo que organizou a Sociedade de Educacao dos Adventistas do Sétimo Dia e que fundou
a primeira escola denominacional, o Colégio de Battle Creek, em 1872.

" O milerismo representa uma interpretagdo biblica que trouxe entusiasmo e trauma a milhares de
pessoas que acreditaram nos estudos de Guilherme Miller. Nos estudos ele apresentava 15 provas
do segundo advento em 1843, segundo o livro biblico de Daniel e Apocalipse, dentre outros. Os
Adventistas do Sétimo Dia mantiveram essa crenga e estudaram a Biblia juntamente com livros que
a contextualizavam historicamente. Em 1863 eles concluiram o processo de organizagao da igreja
com o estabelecimento de sua sede administrativa denominada de Associagdo Geral (IGREJA
ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2004). Silva (2006, p.03), historiador e autor de livro didatico da
CPB em seus estudos relata que “O milerismo foi um movimento interdenominacional até o ano de
1844, quando o chamado ‘grande desapontamento’, ou seja, 0 ndo cumprimento da interpretacao
profética de Guilherme Miller, fracionou o movimento e provocou o surgimento de varios grupos
religiosos, dentre os quais a Igreja Adventista do sétimo Dia.”

7
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focalizado pelos estudos sobre satde”, sendo que oito remédios foram observados
a partir dos estudos da natureza. Por meio deles pretendia-se uma reforma na saude
dos membros da igreja e de quem desejasse seguir as orientacdes. Ar puro, uso
abundante da agua, luz solar, alimento adequado, sono regular, exercicio fisico,
esperanca e abstinéncia as drogas, foram elementos considerados imprescindiveis
para o desenvolvimento de uma boa qualidade de vida, em um momento em que as
pessoas apresentavam uma perspectiva de vida em torno de 40 anos. José Bates foi
uma das pessoas que, sendo capitdo de navio, ansiava por bebida alcodlica mais do
que por alimento e os documentos analisados apontam mudancas a partir dessas
reflexdes.

Com essas descobertas, em 1866 o trabalho de medicina entrou em cena
como mais um servi¢o prestado a comunidade por meio da formagédo de hospitais.
Cabe ainda ressaltar que os adventistas ndo estavam sozinhos nesse trabalho, pois
em Os Estados Unidos da América também viviam em processo de higienizagao.
Eles “[...] faziam parte do grande movimento de reforma de sanitdria em andamento
nos Estados Unidos.” (KNIGHT, 2000, p. 70).

O servico de Assisténcia Social, ADRA’, Agéncia Adventista de
Desenvolvimento e Recursos Assistenciais, teve seu inicio durante os conflitos da |l e
Il Guerras Mundiais. Organizada em 1956, a ADRA é um programa que obijetiva
diminuir as desigualdades sociais € econémicas mediante a educacao pelo esporte,
cuidados pessoais e comunitarios do cotidiano e durante catastrofes naturais,
alimentacao infantil, reciclagem e aproveitamento de recursos, reforcos escolares,
asilos e orfanatos, desemprego e educacao para o trabalho. O CADEC - Centro de
Desenvolvimento Comunitario faz parte da ADRA e trabalha especificamente com
atividades sécio-educativas e profissionalizantes priorizando a crianca e o
adolescente carentes, visando ao seu desenvolvimento e preparando-os para o
exercicio da cidadania. O objetivo principal é dar atendimento emergencial as

familias carentes da comunidade.

7> Conforme o site do Hospital Adventista de Sao Paulo [200-], este foi fundado em 1945 e faz parte
de uma rede com 740 hospitais que além de tratar educam para a melhoria da saude fisica,
emocional e espiritual.

’® Conforme sites: Igreja Adventista do Sétimo Dia (2008) e Agéncia Adventista de Desenvolvimento e
Recursos Assistenciais (2009).
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A fabrica de produtos alimenticios Superbom (2009), surge em 1925 com a
finalidade de oferecer produtos saudaveis e tecnologicamente preparados aliando a
natureza com a durabilidade. A primeira fabrica do Brasil surgiu no Instituto
Adventista de Ensino, atual UNASP, Centro Universitario Adventista, os funcionarios
eram, em geral, estudantes internos e externos do colégio. A Superbom pretendia
educar o paladar substituindo café por cevada, carnes de animais por similares de
soja, salsicha vegetal, champanhe sem alcool, maionese de soja, entre outros
produtos, sendo que o primeiro a ser langado foi 0 suco de uva industrializado.

O surgimento da Educagdo Adventista esteve entre o0s Ultimos
empreendimentos pensados pela Igreja Adventista do Sétimo Dia nos Estados
Unidos, instituida em 1863, primeiramente por iniciativas domésticas, que
questionava o curriculo livresco e elitista do século XIX. Esse grupo concebia a
educacao como a soma de todas as experiéncias do ser humano. Determinados a
oferecer uma educacao nao limitada pelas formalidades observadas nas escolas, 0s
participantes daquele grupo de estudos imaginavam que uma escola de qualidade
deveria complementar a educagdo da familia, da igreja e preparar para todas as
acbes da vida, incluindo e educacao para o trabalho (IGREJA ADVENTISTA DO
SETIMO DIA, 2004; STANDISH; STANDISH, 2007). E somente em 1872 a primeira
escola se tornou oficializada pela igreja.

A pesquisa de Corréa, (2005) aponta algumas das influéncias da Revolugao
Francesa e da teoria do Liberalismo, provenientes do Aufkldrung, no pensamento
educacional adventista. Liberdade, igualdade e fraternidade sao alguns valores
presentes no liberalismo e também nas ideias adventistas, desenvolvidas no periodo
nacionalista dos Estados Unidos.

Gross (2008b) afirma em suas pesquisas que a Educacdo Adventista volveu-
se as contribuicdes historicamente construidas desde os gregos por meio de Platao.
Este apresenta a “[...] alegoria da caverna [...]” (GROSS, 2008b, p. 20-21) e coloca o
homem diante da necessidade pela busca do esclarecimento, “[...] indo a luz, sendo
luzes [...]” (GROSS, 2008b, p. 22), e dos hebreus, os quais, biblicamente apontam
para uma educacao pratica, deveria ser aplicada “[...] em casa e fora dela [...]”
(DEUTERONOMIO 6:7).

A educacdo hebreia e a grega juntam-se nos ensinos cristdos com a
orientacdo de buscar o caminho, a verdade e a luz (GROSS, 2008b), para a
construcdo da cosmovisado adventista, entendida como “A perspectiva global sobre o
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mundo € a existéncia humana, que caracteriza um povo ou uma cultura.” (GROSS,
2008b, p. 31).Tudo como uma maneira particular de compreender a realidade, o
espacgo, o tempo, os seres humanos, a vida, as relagdes, os costumes, a conduta,
por contemplacdo e por interpretagdo da realidade, tendo como base primordial a
Biblia Sagrada.

As caracteristicas delimitadas pelos adventistas como um povo remanescente
os distingue dos demais grupos religiosos e explica a participacdo em programas de
missdo completamente independente de outros programas interdenominacionais.
Foram essas caracteristicas singulares que os trouxeram ao Brasil no fim do século
XIX.

Conforme os depositarios do patriménio literario de Ellen G. White, nos
Estados Unidos, White (1992) escreveu quadros tematicos em forma de cartas de
aconselhamento, conferéncias, artigos, livros e diarios que falam das suas viagens,
obra publica, trabalho pessoal, contato com vizinhanga, afazeres de dona de casa e
mae, totalizando “[...] cerca de 100.000 paginas manuscritas [...]” (WHITE, 1992, p.
7), as quais servem para fundamentar a proposta da Educagao Adventista.

Ellen G. White trabalhou durante setenta anos organizando a igreja nas
questdes religiosas, educacionais, saude e beneficéncia social. Seus livros estao
traduzidos em parte para mais de 100 linguas sendo espalhadas pelo mundo em 56
casas publicadoras, as quais sao responsaveis pela traducdo, impressdo e
divulgacédo desses materiais.

Ellen G. White “[...] faleceu em 16 de julho de 1915 [...]" (WHITE, 1992, p. 7)
deixando incentivos para que seu trabalho perdurasse e se expandisse pelas demais
regides do mundo ainda ndo abarcadas por tais ideais.

Analisar a histéria desses dois personagens, Guilherme Miller e Ellen G.
White, em detalhes, torna-se relevante por observar, nas acdées do cotidiano da
Escola Adventista as interferéncias materializadas em forma de acdes educacionais,
apontando essas influéncias. Como por exemplo, ja referido, as tentativas de manter
tradicbes e ao mesmo tempo estar atualizado nos detalhes possiveis da vida e das
tecnologias disponiveis.
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3.1 UMA PROPOSTA DE MUDANGCAS: A EDUCACAO ADVENTISTA

[...] colchas de retalhos tém sua prépria funcionalidade e
beleza, mas deve-se perguntar se um produto desse modo
eclético € o melhor que pode ser feito em se tratando de
construir um fundamento filoséfico para a importante iniciativa
social chamada educacgéo [...]

(KNIGHT, 2001, p. 165).

O século XIX apresenta um quadro, em que estd inserida a Revolucao
Industrial, que altera o mundo do trabalho e as mudancgas impactuaram a sociedade
e, consequentemente, o sistema educacional daquela época.

Surgem as maquinas para o sistema fabrii e exigem mao de obra
especializada na divisdo do trabalho. A agricultura acrescenta, as técnicas ja
usadas, novos conhecimentos cientificos provenientes do positivismo que se alastra
para todos os setores da sociedade. Aparece 0 navio a vapor; as estradas de
rodagem e ferrovias expandem-se e o petréleo e a energia elétrica substituem o
carvdo. O éxodo rural aproxima as pessoas nas zonas urbanas aumentando a
classe trabalhadora que, especialmente a partir de 1870, amplia a produtividade e,
em consequéncia, altera o capitalismo liberal.

Os grandes monopdlios de servicos organizados, estrategicamente, nas
fabricas e nos bancos vém exigir formagao pratica aos operarios e intelectual aos
lideres, aumentando o contraste entre pobreza e riqueza na qual, a primeira é
formada pela classe de trabalhadores, inclusive de criancas e mulheres, que sao
obrigados a trabalhar de 14 a 16 horas por dia.

Foucault comprova isso e retoma o relato do jurista Jeremy Bentham, o qual
imaginou uma construcdo com o olhar da fabrica no final do século XVIII, e diz que
nesse modelo de construcao se pretendia supervisionar tudo em todos os angulos e

serviria tanto para operarios, como para estudantes, loucos, doentes ou presos.

[...] o olhar vai exigir muito pouca despesa. Sem necessitar de armas,
violéncias fisicas, coagbes emocionais. Apenas um olhar. Um olhar que
vigia e que cada um, sentindo-o pesar sobre si, acabara por interiorizar, a
ponto de observar a si mesmo; sendo assim, cada um exercera esta
vigilancia sobre si mesmo. Férmula maravilhosa: um poder continuo e de
custo afinal de contas irrisorio. (FOUCAULT, 1979, p. 218).
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Nesse sentido Foucault (2008b, p. 124) ainda comenta que:

Nas fabricas que apareceram no fim do século XVIII [...] importa distribuir os
individuos num espaco onde se possa isola-los e localiza-los; mas articular
essa distribuicao sobre o aparelho de producédo de que tem suas exigéncias
préprias.

Observa-se, porém, com Aranha (1996), que os trabalhadores unem-se em
movimentos com ideologias criticas do idealismo burgués e a onda do nacionalismo
viabiliza a unificacdo da Alemanha e da Italia, sendo que no Brasil percebe-se pela
independéncia da col6nia portuguesa.

O ideério pedagdgico € influenciado por essas alteracdes econdmicas e
sociais, e as ideias de Kant, que apresentavam as possibilidades e limites da razao
influenciando projetos educacionais mais voltados para a acdo e o pensar
autébnomo, recebe interpretacbes que se dividem em correntes positivistas,
idealistas e materialistas.

Pestalozzi (1746-1827) apresenta proposta de educacdo para criangcas nos
locais em que havia, na educacao elementar, a formacdo da cultura geral com a
profissional. Ele funda internato, no ano de 1799 em Berna, e defende a educacéo
integral e popular. Influenciado por Rousseau, procura entender a crianca e afasta-
se do ensino dogmatico e autoritario.

Para Pestalozzi, o cuidado com a crianca é assemelhado ao de uma planta
em que se planta, cuida e colhe, atribuindo as fases da crianca as de uma semente
até a sua completude na maturidade. Para ele, educar era seguir 0s passos da
natureza, sendo a familia a base e o afeto, juntamente com o trabalho comum os
elementos primordiais. Despertar a religiosidade na crianca, para ele, era uma
experiéncia positiva e necessaria. Todos estes aspectos equilibravam a educacao
do homem como um todo (STENCEL, 2006).

“A unidade espirito-coracdo-mao corresponde ao importante desenvolvimento
da triplice atividade conhecer-querer-agir, por meio da qual se da o aprimoramento
da inteligéncia, da moral e da técnica.” (ARANHA, 1996, p. 143).

O quadro histérico do Adventismo possibilita identificar as influéncias do
nacionalismo como projeto da modernidade viabilizadoras de respostas aos
fundadores da Rede Educacional Adventista.
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Silva (2006, p. 4), em sua pesquisa, indica que:

O utilitarismo norte-americano favoreceu a ampla aceitagdo dos ideais
educacionais iluministas vindos da Europa. Desde John Locke, passando
por Rousseau e alcancando Pestalozzi o status de método didatico
pedagdgico, o trabalho manual foi uma bandeira da educagao moderna.

Como ja mencionado, o pensamento de Jan Amos Komensky, conhecido
como Coménio (1592 -1670), aponta a necessidade do autoconhecimento e do
desenvolvimento grupal, de John Locke (1632 — 1714), na tentativa de superacao no
conceito de conhecimento inato pelas experiéncias sensoriais.

Ja Jean Jacques Rousseau da énfase a uma educacdo nao livresca
respeitando o jeito préprio de ser crianga; Johann Heinrich Pestalozzi, ressalta a
importancia do ensino de técnicas agricolas e comerciais na escola; Horace Mann
apontando a importdncia dos primeiros anos como imprescindiveis ao
desenvolvimento do estudante, com uma educacgao pratica incluindo o ensino de
fisiologia, assim como John Dewey (1859 — 1952), com um modelo de educacao
considerado avancado para aquele tempo, propde a educacdo pratica e
progressista, preparando as criangcas para a vida cotidiana. Em suma, eles
remontam o ideario educacional adventista a partir de 1868, com iniciativas
domésticas, para depois institucionalizar-se (DROUET, 1990; STENCIL, 2006).

A reforma social norte-ameriana € influenciada por essas ideias, conforme
Silva’” (2006), no periodo de 1830 a 1860, o qual pretendia inovar com o ensino do
trabalho manual, especialmente agricola, em escolas que estivessem localizadas na
zona rural. Os protestantes ergueram essa bandeira de reforma educacional e
fundaram, em 1808, o Seminario de Andover, em Massachusetts. A escola,
considerada um centro de atividades reformistas conservadora vem exigir, de cada
estudante, um tempo minimo diario.

O Oberlin College’, inaugurado em 1833 no nordeste de Ohio, apresenta em
sua proposta um espaco privilegiado de atividades manuais, ultrapassando-o com
atividades intelectuais vivenciadas. Um dos objetivos desse colégio era formar

professores e missionarios que pudessem trabalhar no Oeste americano. Algumas

" Marcos Silva é pesquisador da histdria da educagdo adventistas, autor do livro de Histéria de 52 &
82 série editado pela CPB e professor adjunto da Universidade Estadual de Feira de Santana, BA.
"8 Sobre o Oberlin College, ver mais em www.oberlin.edu/.
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ideias progressistas como luta contra a escraviddo, o recebimento de estudantes
negros, juntamente com a primeira iniciativa americana de conferir grau de Bacharel
a mulheres, sdo observados na proposta daquele colégio.

A educagéo integral pretendia o desenvolvimento fisico, mental e espiritual do
estudante, assim como a reforma da saude, o curriculo era centrado na Biblia “[...] e
com forte critica aos autores cléassicos.” (SILVA, 2006, p. 05), que defendiam ensino
meramente livresco e elitista. Tal colégio também pretendia expandir os
pensamentos do Segundo Grande Despertar Religioso, que apresentava como uma
das metas propostas as mudancas sociais, formando alguns profissionais que
trabalharam em Escolas Adventistas nos seus primeiros anos.

Na segunda metade do século XIX, a modernidade educacional fazia parte da
vida dos americanos com as criangas cada vez mais isoladas no lar ou na escola, o
castigo fisico substituidos por amor, o trabalho dos adultos separado das criancas e
as literaturas apresentando fartura maior na educacao infantil. (GRIFFEN, 1985
apud ARIES, 1978; SILVA, 2006). Assim, a formacdo moral, levantada por Herbart
(ARANHA, 1996), ndo separada da formacao intelectual pretende educar a vontade
para desenvolvimento da autonomia. Segundo Herbart ([19--] apud ARANHA, 1996,
p. 145):

Além do governo e da instrugdo, é a disciplina, o terceiro procedimento
basico da conduta pedagdgica que mantém firme a vontade educada no
propésito da virtude. Enquanto o governo é exterior e heterbnomo, mais
usado com criancas pequenas, a disciplina supbe a autodeterminacao
caracteristica do amadurecimento moral, que leva a formagao do carater.

Em 1853, os membros da igreja formam uma pequena Escola Adventista de
iniciativa doméstica em Buck’s Bridge; Nova York, em 1856, outra funciona no
mesmo formato. Uma escola maior € oferecida aos jovens adventistas em Batlle
Creeck, Michigan, em 1868, partindo da iniciativa particular de um professor
chamado G. H. Bell. Os White propuseram que essa fosse considerada a primeira
Escola Adventista Oficial, em 1872. Essa regido, naquela época, era o principal
centro do adventismo, e iniciou com 12 estudantes crescendo rapidamente este
namero. Os adventistas defendem que a Educacao Adventista foi um dos ultimos
empreendimentos devido ao milenarismo, pois acreditavam que a iminente volta de
Cristo aconteceria em breve e ndao haveria necessidade de enviar seus filhos a
escola (PRESTES FILHO, 2006; SILVA, 2006).
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ApGs a decepcdo de 1844 e a partir dos novos estudos € que a educacao
passou a fazer parte das necessidades dos adventistas. Observa-se que, em paises
como o Brasil, em muitas cidades, a Educacao Adventista chegou antes mesmo da
igreja. Entre 1890 e 1900, das nove escolas paroquiais formadas nos Estados
Unidos, naquele comeco, multiplicam-se para 220 em todo o mundo.

O livro Pioneiros do Sul”® (ROSA, 2004) apresenta em suas historias o
comeco da Igreja Adventista no Brasil e esse interesse pela educagédo. Os adultos
reuniam-se e sentiam necessidades de formar uma igreja; no entanto,
concomitantemente, necessitavam construir um espaco para que os filhos
estudassem.

Algumas fases da Rede Educacional Adventista podem ser agrupadas nas
seguintes categorias, conforme estudos de Menslin (2008), apontando o seu
desenvolvimento desde a sua entrada no Brasil: Escola Missionaria (1896); Escola
Paroquial de conservacao (1920); Escola de Expansao Adventista (1950); Escola de
reestruturacao (1971); Escola da separacao administrativa da igreja (1980); e, Fase
da Unificagéo (1990).

A partir de 1990, observa-se a consolidacdo da separacao administrativa da
igreja com a escola e a unificacdo de servicos como meios de ampliar a qualidade
profissional do trabalho pedagdgico. Diminuem-se as escolas paroquiais e
aumentam os grandes educandérios atraveés de reformas, ampliacbes e novas
construcoes.

Atualmente sdo encontradas 7442 unidades de ensino presentes em 146
paises, 74.631 professores e 1.479.136 estudantes. Na América do Sul sdo 15
instituicdes de ensino superior, 15.248 professores orientam mais de 230 mil
estudantess em 850 unidades escolares na Argentina, Brasil, Bolivia, Chile,
Equador, Paraguai, Peru e Uruguai, conforme a Pedagogia Adventista de 2009.

" O livro aborda em seu contelido as histérias das escolas do Sul do Brasil como iniciativas
missionarias para formacéao de lideres e de igrejas.
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3.2.1 Criticas que dao Origem a Pedagogia Adventista

Nas primeiras décadas do inicio da igreja, os filhos dos adventistas
frequentavam escolas publicas e muitos pais criticavam os valores vivenciados por
esses estudantes que diferiam das crencas que desenvolviam em casa. Embora se
observe grande influéncia de autoridades como Horace Mann®, que incentivava a
escola publica com uma proposta inovadora, no pensamento educacional adventista
observa-se que Ellen G. White adota uma postura critica em relagédo ao ideario da
modernidade educacional e sugere uma escola privada confessional.

Em debate Ellen G. White se posiciona dizendo que a educacao verdadeira
ndo pode desconhecer o valor dos conhecimentos cientificos e os provindos das
diversas literaturas, entretanto a capacidade estd acima da instrucdo, acima da
capacidade esta a bondade e acima de todas as aquisi¢coes intelectuais, o carater. E

questiona:

Qual é o pendor da educacao dada atualmente? Qual é o objetivo para que
se apele mais frequentemente? — o proveito préprio. Grande parte da
educacao é uma perversao deste nome. Na verdadeira educacgao, a
ambicao egoista, a avidez do poder, a desconsideracao pelos direitos e
necessidades da humanidade — coisas que sdo uma maldicdo para o
mundo — encontram uma influéncia contraria. (WHITE, 1977, p. 225-226).

Levantando essa questdo sobre a formagdo do estudante, White (1994, p.
391) criticou a realidade educacional vigente e argumentou que muito dos contetdos
ensinados na escola “[...] seria de nenhum valor.” para formacao do individuo. Para
ela, os estudantes deveriam ser percebidos, cada um, em sua individualidade, pois
tém maneiras préprias de pensar e de agir, e seria dever da escola desenvolvé-los
para serem “[...] pensantes e ndao meros refletores do pensamento dos outros.”
(WHITE, 1977, p. 17).

% Horace Mann (1796-1859) foi secretario do Conselho Escolar do Estado de Massachusetts a partir
de 1837. Ele viajou pela Europa para conhecer os sistemas de ensino € os implantou nos EUA, para
a escola publica elementar no seu estado, um trabalho educacional que pretendia mudancas no
ensino tradicional e reforma para atendimento as necessidades observadas no periodo do
nacionalismo americano. Ele dizia que a educacao é “[...] a grande igualadora das condicoes
Humanas — o eixo de equilibrio da maquinaria social [...]” (ARANHA 1996, p. 148). A despeito de
esse autor ser uma importante referéncia para a Rede Educacional Adventista ele ndo sera objeto
de estudo nesta dissertacao.
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A proposta a esse modelo de escola tinha a ver com a pretensado de que os
estudantes pudessem expandir seus conhecimentos para diferentes fontes,
aproveitando os “[...] vastos campos abertos para a pesquisa [...]" (WHITE, 1977, p.
18) e junto a natureza, desenvolvendo o relacionamento Deus-Homem-Natureza.
Com um trabalho pedagdgico abrangente e diversificado. White (1977, p. 18) diz que
“[...] a mente expandir-se-a e fortalecer-se-a [...]” Ela amplia a sua critica afirmando

que,

Em vez de fracos escolarizados, as instituicoes de ensino poderao produzir
homens fortes para pensar e agir, homens que sejam senhores e nao
escravos das circunstancias, homens que possuam amplidao de espirito,
clareza de pensamento e coragem nas suas convicgdes. (WHITE, 1977, p.
18).

Essas criticas, entretanto, ndo descartavam as contribuicdes histéricas, ao
contrario, valorizavam diferentes culturas desenvolvidas e percebidas na sociedade

para crescimento da humanidade.

O mundo tem seus grandes ensinadores, homens de poderoso intelecto e
vasta capacidade de pesquisa, pessoas cujas palavras tém estimulado o
pensamento e revelado extensos campos do saber; tais individuos tém sido
honrados como guias e benfeitores do género humano. (WHITE, 1977, p.
13).

Conforme White (1986, p. 304), o ambiente educativo também deveria ser
repensado. Ela afirma que os hebreus eram orientados para cuidar dos filhos e “[...]
até mesmo o gado do campo [...]” deveria ser abrigado do rigor climatico que poderia
prejudica-lo. Se o gado deveria receber atencado especial, quanto mais as criancas
em ambiente educativo. Isso a levava crer que a os estudantes ndo poderiam ser
encerrados muito tempo em sala de aula, pois entendia que “O trabalho realizado ao
ar livre é dez vezes mais benéfico a saude do que o trabalho em recintos fechados
[...]. Nada menos que o ar e a luz solar, meios saudaveis da natureza, satisfara
plenamente os reclamos do organismo.” (WHITE, 2008b, p. 47). White orienta que
observem o agricultor em seus movimentos e comparem a saude dele frente aos

sedentérios, e salienta que:

Observe como durante a cega do feno ele corta e ajunta, maneja o garfo e
se contorce, levanta fardos e empilha. Estes diversos movimentos requerem
a acao dos o0ssos, articulagdes, musculos, tenddes e nervos do corpo. Seu
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vigoroso exercicio produz aspiragbes e exalagbes plenas, profundas e
fortes, que dilatam os pulmdes e purificam o sangue, transmitindo a calida
corrente da vida aos borbotbées pelas artérias e veias. (WHITE, 2008b, p.
47).

Com isso, ela recomenda que os professores analisem a realidade e
percebam o contraste entre a condicdo do agricultor ativo e a do estudante que nao
pratica o exercicio fisico vivendo em completo sedentarismo.

O estudante senta-se numa sala fechada, inclina-se sobre a escrivaninha ou
carteira, com o0 peito contraido e os pulmbes congestionados dificultando a
respiracdo. Assim, ndo pode fazer aspiragcbes plenas e profundas, o cérebro fica
muito sobrecarregado, “[...] a0 passo que o corpo estd tdo inato como se nao
houvesse uso para ele. O sangue dessa pessoa se move lentamente no organismo.
Seus pés estao frios e a cabecga quente.” (WHITE, 2008b, p. 47).

Entdo, propbe que a aula seja organizada de modo que o estudante faca
regularmente exercicios fisicos que o obrigue a respirar profunda e plenamente,
para introduzir nos pulmdes “[...] o ar puro e cheio de vigor [...]" (WHITE, 2008b, p.
47). Considera-se que ndo é tanto o estudo penoso que vai destruir a saude dos
estudantes, mas 0 seu menosprezo pelas leis da natureza fisica.

White (2008a, p. 13), reitera que:

Muitas criangas tém passado cinco horas por dia em salas de aula mal
ventiladas, sem suficiente espago para a saudavel acomodacado dos
estudantes. O ar dessas salas logo se torna veneno para os pulmoes que o
inalam. Criangas pequenas, cujos membros e musculos ndo sado fortes e
cujo cérebro ainda ndo se acha desenvolvido, tém sido mantidas em
ambientes fechados, para dano seu. Muitas nao tém senao escassa reserva
com que comegar a vida, e o seu confinamento na escola dia a dia os torna
doentes. [...]

Numa idade delicada, sao frequentemente colocadas em apinhadas salas
de aula sem ventilagao, onde se sentam em posicao incorreta em bancos
mal construidos. Como resultado, as jovens e tenras estruturas de alguns
se tem deformado. (WHITE, 2008a, p. 18).

Ao observar que os estudantes gostam de estar em atividade, e [...] ndo
encontram legitimo desafogo para as energias reprimidas. Apds o confinamento em
sala de aula, tornam-se inquietos e impacientes sob a restricao [...]” (WHITE 2008b,
p. 45) sendo; portanto, induzidos a atitudes consideradas como indisciplinares e
violentas aos olhos dos educadores e nao seria esse um bom tratamento para ser

oferecido. Afirma que devido ao acelerado desenvolvimento da época, os
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conhecimentos deveriam ser adquiridos rapidamente para a aplicagdo Gtil no

cotidiano, mas nao superficialmente.

O presente século se destaca por um interesse sem paralelo na educacao.
A ampla difusdo do conhecimento por meio da imprensa, que pde ao
alcance de todos os meios para sua propria cultura, tem despertado um
anelo geral de progresso intelectual. (WHITE, 2008b, p. 45).

Por outro lado, a cultura apresentada nos meios de comunicacdo de massa,
mesmo com a percepcao de facilidades divulgadas por eles, também é formadora de
mentes sedentarias e pouco pensantes. Com isso, “Muitos estudantes tém tanta
pressa em terminar sua educacao, que nao se tornam habeis em coisa alguma do
que empreendem.” (WHITE, 2008b, p. 45). “Vivemos em uma época em que quase
tudo é superficial.” (WHITE, 1986, p. 184), em que ha pouca estabilidade e firmeza
de carater e isso porque desde o berco a educacdo é edificada como sobre “[...]
areia movedica.” (WHITE, 1986, p. 184). Esses estudantes, neste sentido, n&o
conseguem compreender os objetivos da educacdo e poucos desenvolvem a

coragem e o dominio préprio para agir,

Aplicam-se ao estudo de matematica ou de linguas, ao passo que
negligenciam um estudo muito mais necessario para a felicidade e o éxito
da vida. Muitos dos que podem explorar as profundezas da Terra com o
gedlogo, ou atravessar os céus com o astrbnomo, ndo revelam o menor
interesse pelo maravilhoso mecanismo do seu corpo. Outros sabem dizer
com exatiddo quantos ossos ha no esqueleto humano e descrever
corretamente cada 6rgado do corpo, sendo, ndo obstante, tdo ignorantes
acerca das leis da saude o tratamento de enfermidades, como se a vida
fosse regida por um cego destino, em vez de por uma lei definida e
invariavel. (WHITE, 2008b, p. 45).

Essa afirmacdo, segundo a autora, tem a ver com o conhecimento de si, a
formacdo da sua identidade fisiol6gica ainda n&o observada no ensino das escolas
daquela época, na regido em que estudavam essa realidade. O estudante deveria
saber como funciona o seu proéprio corpo para “[...] aprender a regular seus habitos
dietéticos [...]” (WHITE, 2008b, p.46), saber “[...] quantas horas dedicar ao estudo e
quanto tempo ao exercicio fisico.” (WHITE, 2008b, p. 46). Isso porque,

O estudante que estuda arduamente dorme pouco, faz pouco exercicio e
come com irregularidade alimentos impréprios ou de qualidade inferior, esta
obtendo cultura intelectual as custas da salde moral, da espiritualidade e,
talvez, da proépria vida. (WHITE, 2008b, p. 46).
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O trabalho intelectual, nas diferentes areas de estudos, deveria conter
equilibrio entre a cultura das diferentes artes, inclusive a arte de trabalhar com a
terra, o cuidado de si, do outro; portanto, de sua saude.

Em debate com outros pioneiros que sentiam necessidade de uma escola que
repensasse a realidade, White reafirma que “Este preparo fomentara habitos de
confianga proépria, firmeza e decisdo.” (WHITE, 2008b, p. 46). Ademais, afirmava que
quem estudasse em uma instituicdo com programa questionador daquela realidade
poderia estar mais bem preparado aos deveres praticos da vida, seriam corajosos
para transpor obstaculos culturais e firmeza para fazer escolhas no planejamento do
futuro. O problema da escola, dizia ela, na formacdo de um estudante, “...] ndo
pertence unicamente aos métodos. Esta igualmente no assunto dos estudos.”
(WHITE, 1977, p. 226).

A formacdo da cultura nos moldes da educacéo integral crista pressupde a
importancia de afetar os familiares porque “Os pais ainda ndo despertaram a ponto
de compreender a admiravel importancia da cultura cristd.” (WHITE, 1986, p. 72).
Além disso, abordou sobre a necessidade de “[...] fazer decididas reformas em
costumes e praticas [...]” (WHITE, 1996, p. 69) para perceber se vivem conforme
observam na circunvizinhanga ou porque escolheram esse modo de ser e estar no
mundo. Os costumes dos educadores influenciam, no estudante, a “[...] precipitacao
temperamental [...]" (WHITE, 1986, p. 68), a impaciéncia, € 0 modo de governar 0s
outros, assim como os habitos de bom gosto (WHITE, 1996, p. 110), esmero e
ordem, cuidado com o corpo e a sociabilizacdo, considerando ser necessario “[...]
buscar constantemente a cultura mais elevada da mente e da alma, para poder
comunicar [...]” a educacao necessaria (WHITE, 1986, p. 31).

Como sugestao de curriculo delimitou que os estudantes deveriam estudar no
ambiente cultural, “...] da causa para o efeito [...]" (WHITE, 1986, p. 336) e as
circunstédncias da vida, para conhecer e saber o que devem evitar, ou seja, aquilo
que podem praticar que os elevara e os enobrecera, a fim de desenvolver “...]
fundamentos de uma varonilidade e feminilidade nobres.” (WHITE, 1986, p. 336).

Observou-se que, na escola, “O tempo é escasso para o desempenho dos
deveres necessarios.” (WHITE, 2008a, p. 20); entretanto é imprescindivel educar a
mente, também dos pais, desenvolvendo uma cultura de responsabilidade para
atendimento as necessidades dos filhos. Os pais deveriam ser ensinados a gestao
do tempo para aprenderem a distribui-lo entre as atividades profissionais e
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domésticas e o cultivo do coragdo e da mente, porque “E obra muito fina lidar com
mentes humanas.” (WHITE, 1986, p. 205), sendo que pais e professores seriam,
assim, preparados para tanto.

A escola ndo poderia ser a unica responsavel pela educacdo dos
estudantes®'; porém, em cooperacdo com a familia, nesse modelo de educacéo. E
se a educacao de uma crianga fosse realizada como a de outra “[...] a restricdo que
deve ser mantida sobre uma, destruiria a vida da outra.” (WHITE, 1986, p. 205).
Cada estudante deveria ser tratado em sua singularidade.

Ao terem os filhos como objeto de estudo, os pais aprenderiam como lidar
com eles e encontrariam tempo para pensar e agir de modo a desenvolvé-los com
calma, paciéncia, sabedoria e amor. White ainda percebia que muitos estudantes
nao apresentavam sucesso na escola porque os pais detinham mais tempo para
vizinhos e amigos, mexericos, ostentacao propria por meio de adornos, vaidades e
modismos deixando o ato de educar para a escola, visto que esta seria parceira da
familia, assim como a igreja e a comunidade.

A autora ainda comenta que “As faculdades mentais sdo suscetiveis de
elevado desenvolvimento.” (WHITE, 2008a, p. 21); entretanto, demanda tempo
familiar e escolar para este trabalho. Ela ainda percebeu que algumas palavras de
animo aos estudantes e filhos, no momento apropriado, ajudariam a transpor as
dificuldades e os desalentos observados. A satisfacdo obtida como resultado de
poderem completar as tarefas com as quais se comprometeram ensinaria 0s
estudantes a serem mais diligentes. Na opinido de White, o fracasso escolar, em

muitos casos, ocorria por

[...] falta de palavras de encorajamento e de um pouco de ajuda em seus
esforcos, ficam desanimadas e mudam de uma coisa para outra. Esse
lamentavel defeito as acompanha por toda a vida. Deixam de fazer com éxito
tudo aquilo em que se empenham, porque ndo aprenderam a perseverar sob
circunstancias desalentadoras. [...] A educacado recebida na infancia e na
juventude afeta toda a sua carreira na vida adulta [...] (WHITE, 2008a, p. 22).

A memorizacdo, no entanto, como método prioritario de ensino foi
questionado e descartado porque, historicamente, a meméria havia sido abarrotada
na educacdo tradicional. White (1977, p. 230), completa afirmando que “Esta

8 Conforme reza a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, 9394/96, é dever, primeiramente da
familia e depois da escola, a educacao dos estudantes. Artigos 1 e 2 (BRASIL, 2001).
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faculdade foi sobrecarregada ao extremo, enquanto outras faculdades mentais nao
foram desenvolvidas de maneira correspondente.” Assim, o estudante ndo poderia
deixar de desenvolver a faculdade de ‘[...] raciocinar e julgar por si mesmo [...]”
(WHITE, 1977, p. 230), para que nao fosse “...] facilmente levado a seguir a tradi¢céo
e o costume.” (WHITE, 1977, p. 230), sem discernimento, portanto, esclarecer-se
das realidades culturais vivenciadas eram necessidades permanentes.

Ao olhar este cenario desafiador, White, decide escrever linhas gerais e
orientacbes para reflexbes de educadores e familiares, como proposta para uma
educacao nao elitista, ndo livresca e nédo sedentaria. Os artigos escritos por ela
tratavam de assuntos que, tanto questionavam a realidade educacional como
ofereciam proposta de mudancas, como “A devida educacao” (1872); “Cristo como
educador” (1877); “As escolas dos antigos hebreus” (1885); “Livros e autores em
nossas escolas”(1893); e “A Biblia em nossas escolas’( 1897)%, entre outros.

Estes textos apontavam o ideal de escolas para a Igreja Adventista do Sétimo
Dia, estendendo-a, também, para toda a sociedade, sendo que muitos outros artigos
e cartas foram escritos durante este periodo (1872 a 1915), com a finalidade de
ampliar as ideias delineadas naquele comeco. Com isso ela imaginava que
educadores pudessem organizar uma rede educacional que suprisse as
necessidades observadas na educacdo daqueles estudantes em parceria com
outros agentes educacionais, conforme a Pedagogia Adventista (IGREJA
ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009): as familias, a igreja e a comunidade.

3.4 A CONSOLIDACAO DA ESCOLA ADVENTISTA

[...] a educagéo [...] ndo pode negligenciar o equilibrio entre o
fisico e o mental.
(KNIGHT, 2001, p. 237).

ApGs criticar a realidade vigente, a Educacao Adventista vai considerar que “A
mais bela obra ja empreendida por homens e mulheres € lidar com mentes jovens.”

(WHITE, 2008a, p. 10), com isso ela pretende uma educacéo que possa ir além da

% |Lembrando que em 1896 deu-se inicio as escolas adventistas no Brasil, em Curitiba, PR.
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cultura livresca, elitista e sedentaria. Seus ideais pretendem levar em consideracao
o alto grau de dificuldade e responsabilidade em formar pessoas. Diz White 2008a,
p. 10) que “O maximo cuidado precisa ser tomado na educacgao da juventude, para
diversificar de tal maneira a instru¢cao que desperte as nobres e elevadas faculdades
da mente.”

No perfil do educador estdo descritas as habilidades de dominio préprio,
paciéncia, tolerancia, brandura e amor, e nos trabalhos pedagdgico gerais aparece o
cuidado com o tempo da crianga e do jovem como aprendiz: “Ha tempo para instruir
a crianca, e tempo para educar os jovens; e € essencial que esses dois aspectos
sejam combinados em alto grau na escola.” (WHITE, 2008a, p. 10). Além dos
fundamentos religiosos observados, percebe-se a influéncia de Rousseau,
Pestalozzi e Dewey, dentre outros pensadores da educacgao da época.

O programa considera que a educacao da crianca ndao pode ser como a dos
mudos animais, sem razdo e nem inteligéncia. No modelo de educacao adventista
as criangas sdo educadas para serem autbnomas, caso contrario a “[...]
individualidade pode imergir da pessoa que Ihes dirige o ensino; sua vontade, para
todos os intentos e designios, estar sujeita a vontade de seu mestre.” (WHITE,
2008a, p. 10-11). A crianca € olhada como ser humano, para desenvolver
responsabilidade como individuos, usar a razdo e os principios, sendo desafiada
mentalmente para expandir-se e fortalecer-se pelo exercicio do trabalho mental,
fisico e emocional.

Para tanto, o professor ndo deve contentar-se com um trabalho refratario,
antes, a atencdo cuidadosa e especial ao cultivo das faculdades mentais mais
carentes do estudante para que, “[...] exercitadas e levadas a um alto grau de vigor,
[...] a mente atinja as devidas propor¢des.” (WHITE, 2008a, p. 11).

A autonomia é enfatizada como responsabilidade de desenvolvimento na
escola, pois se o0s estudantes prepararem-se para participar ativamente das
situagdes da cultura cotidiana, ndo havera mais dificuldades assim que se percebam
desligados do sistema que as manteve enlacadas a certas regras. Muitos nessas
circunstancias sentem-se incapazes de pensar, tomar atitudes e decidir por vontade
propria, devido a educacao recebida.

Este modelo de educacao atravessou oceanos e adentrou-se em diferentes
continentes influenciando culturas de outros paises, como proposta para o

desenvolvimento do s&bio uso da razdo. “E obra de a verdadeira educacdo
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desenvolver essa faculdade, preparar os jovens para que sejam pensantes e nao
meros refletores do pensamento de outrem.” (WHITE, 1977, p. 17).

A autonomia, entendida como o governo de si, deve ser desenvolvida na
escola e junto a familia. Por meio da experiéncia na vida pratica como requisito
indispensavel e essencial, o estudante devera aprender sobre “[...] ordem, perfeicao,
pontualidade, governo de si mesmo, temperamento jovial, uniformidade de

disposigéo, sacrificio préprio, integridade e cortesia [...]” (WHITE, 1977, p. 277).

O objetivo da disciplina é ensinar a crianga o governo de si mesma. Devem
ensinar-lhe a confianca e a diregao préprias. Portanto, logo que ela seja
capaz de entendimento, deve alistar-se a sua razdo ao lado da obediéncia.
Que todo o trato com ela seja de tal maneira que mostre ser justa e razoavel
a obediéncia. Ajude-a a ver que todas as coisas se acham subordinadas a
leis, e que a desobediéncia conduz finalmente a desastres e sofrimentos.
(WHITE, 1977, p. 287).

Para a Educacdo Adventista o desenvolvimento da crianga deve ser dirigido,
entretanto, sem estorva-lo por intermédio de um governo indevido. Este é um
requisito que conforme reitera White, “[...] deve ser objeto de estudo tanto por parte
do pai como do professor.” (WHITE, 1977, p. 287). O excesso de regras € tao ruim
quanto a deficiéncia delas, e usar a forca para induzi-la a obedecer é erro terrivel. As
pessoas sdo constituidas diferentes e agem distintamente ao disciplinamento. Com
exigéncia forcada o professor pode conseguir submissdo, porém aparente, porque
em seu coracao ha decidida rebelido.

Mesmo que o pai ou professor consiga impor a sujeicdo que deseja, 0
desfecho podera ser ndo menos desastroso para a crianga. A disciplina de
um ser humano que haja atingido os anos da inteligéncia deve diferir do
ensino de um animal irracional. A este apenas se ensina a submissao a seu
dono. Para o irracional, o dono serve de mente, juizo e vontade. Este
método, algumas vezes empregado no ensino das criancas, faz delas pouco
mais que autdmatos. O espirito, a vontade, a consciéncia acham-se sob o
governo de outro. (WHITE, 1977, p. 288).

N&ao é propésito da educacao cristd que o estudante seja dominado a forca. E
os profissionais que destroem a individualidade carregam responsabilidade de terem
provocado essa falha na educacéao de alguém.

Enquanto sob a autoridade, as criangas podem assemelhar-se a soldados
bem-disciplinados; faltando, porém, esse governo, notar-se-a a falta de
forca e firmeza no carater. Nao tendo nunca aprendido a governar-se, 0s
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jovens nao admitem restricbes a nao ser as exigéncias dos pais ou
professor. Removidas estas, ndo sabem como fazer uso de sua liberdade, e
com freqiiéncia se entregam a condescendéncias que vém a ser sua ruina.
(WHITE, 1977, p. 288).

Segundo essa autora, os professores e familiares ndo deveriam desanimar de
investir em um trabalho para desenvolvimento do governo de si, pois ao persistirem,
mesmo sem ver resultados momentaneos, podem percebé-lo mais tarde. Para o

observador superficial, diz ela, esse

[...] trabalho pode ndo mostrar verdadeiro valor; poderda deixar de ser
estimado em tdo grande conta como o daquele que retém o espirito € a
vontade da crianca sob uma autoridade absoluta; entretanto, os anos
vindouros demonstrarao o resultado do melhor método de ensino. (WHITE,
1977, p. 289).

As regras que obtivessem as caracteristicas do desenvolvimento da
autonomia como governo de si seriam abordadas por um professor que nao torne
publica as faltas ou erros dos estudantes. Assim, evitando reprovar ou punir estes
estudantes na presenca de outros colegas, ndo os expulsando antes que se tenham
feito todos os esforcos para que o mesmo estudante perceba a necessidade da
disciplina, e mostre-se, como exemplo, diante dos colegas, ensinando-o a viver.

Desligar um estudante da escola sem um trabalho educativo, para muitos,
“[...] determinaria completo desleixo e ruina.” (WHITE, 1977, p. 293). Em casos de
extrema necessidade de um desligamento por indisciplina, White diz ser “[...]
inevitavel; no entanto, ndo se necessitaria tornar publica semelhante coisa. Mediante
consulta e cooperacao com os pais, providencie o professor em particular a retirada
do estudante.” (WHITE, 1977, p. 293).

O Ideério da Rede Educacional Adventista determina que o “Amor e ternura,
paciéncia e governo préprio, serdo em todo o tempo a lei de sua linguagem.”
(WHITE, 1977, p. 294), regendo o desenvolvimento dos estudantes nas diferentes

fases escolares.
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3.4.1 A Didatica Desenvolvida na Cultura Educacional Adventista a Partir do

Pensamento de Ellen White

A didatica que, conforme o dicionario da Academia Brasileira de Letras
(2008), é “a arte de ensinar’, assim como “o0 estudo dos métodos de ensino”,
também consiste nas relagbes entre estudantes e professores nas agdes do
contexto escolar que objetivam de acordo com Vincent, Lahire e Thin (2001) formar
uma cultura. Esses autores relatam que o papel da escola tem consistido em formar
e reformar o jeito de ser e estar no mundo, mediante seus métodos, técnicas e
conteudos.

Nesse sentido, com base no modelo de escola hebraica e aprimorando a
partir das influéncias de outros povos e momentos histérico-filoséfico, Ellen G. White
escreve, em linhas gerais, orientacdes para serem aplicadas na organizacdo da
escola e no trabalho do professor e estudante.

As primeiras escolas nao tinham orientagcdes escritas e seguiam as
experiéncias de outras escolas cristas tanto nos Estados Unidos quanto no Brasil e
dos debates e interpretacoes feitas pelo grupo de pioneiros e dialogos com a
comunidade. As linhas gerais orientam as escolas a construirem um programa com
aqueles fundamentos. Sdo observados pelo menos cinco elementos basilares da
didatica em White, conforme estudos de Gross (2008a) %, a escola, o professor, o
estudante, a metodologia e a avaliacdo. Na Divisao Sul-America foi reformulada, em
2009, a Linha Pedagdgica denominada de Pedagogia Adventista. Essa, além da
contextualizacao histérica e filoséfica, também sistematiza o trabalho pedagégico

das escolas de oito paises® da América do Sul.

8 Conforme aula nimero 4 do professor Dr. Renato Gross sobre Filosofia da Educagdo Adventista
filmada nos estudios da USB em 2008.
8 Argentina, Brasil, Bolivia, Chile, Equador, Paraguai, Peru, e Uruguai.
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3.4.1.1 A Escola

A escola é orientada a ser organizada a partir dos fundamentos
“escrituristicos” (WHITE, 1986), sendo que os professores preparam-se para
trabalhar nela com influéncias idénticas a de uma escola do lar cristdo. Tem-se a
finalidade de formar o estudante com carater sdlido e a percepcao da “[...]
negligéncia da educacgéao no lar.” (WHITE, 1986, p. 303), para “[...] ensinar o caminho
que deve andar.” (PROVERBIOS 22:6). Este modelo parte da leitura feita em

Deuteronémio, no capitulo seis e dos versos seis a oito:

Guardem sempre no coragao as leis que eu lhes estou dando hoje, e nao
deixem de ensina-las aos seus filhos. Repitam essas leis em casa e fora de
casa, quando se deitarem e quando levantarem. Amarrem essas leis nos
bragos e na testa, para nao as esquecerem.

Nao deve realizar um trabalho isolado, mas a escola é vista como rede
educacional, e uma das agéncias educativas que atua em cooperacado com a familia,
aigreja e a sociedade. Sua organizagao contribui para o desenvolvimento integral do
estudante. Knight (2001, p. 202), relembra que “[...] o lar e a igreja tém um curriculo
e um estilo de ensino, e ambos certamente tém uma funcao social semelhante a da
escola.”

Conforme as pesquisas de Timm (2004), diretor do Centro de Pesquisas Ellen
G. White do Brasil, a escola deve organizar seu ambiente de modo que a natureza
fale aos sentidos do estudante, com localizacdo adequada para facilitar a
aprendizagem, énfase espiritual, exceléncia académica, complementacao pratica,
desenvolvimento fisico e sociabilidade crista.

A arquitetura deve propiciar movimento, facil acesso para todos, e nela, o
mobiliario, a decoracdo com suas cores e formas que estimulem os estudantes para
aprender, tomar decisdes, dar sua opinido, expressar seus sentimentos e

pensamentos.
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3.4.1.2 O Educador

O educador, também considerado estudante em potencial, difere-se dos
demais estudantes pelas responsabilidades como autoridade da classe com
maturidade e visdo da educacao que desenvolve. A Pedagogia Adventista (IGREJA
ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009, p. 63), considera agentes educativos, “[...] 0s
administradores, coordenadores pedagodgicos, orientadores educacionais, capelaes,
funcionarios, docentes e pais.” Destes, os docentes tem papel privilegiado e
destacado pelo contato direto e continuo com o estudante, responsabilizando-o pelo
desenvolvimento escolar dentro da sala de aula. Todo educador deve ser agente de
transformacédo e modelo demonstrando equilibrio em suas agdes e valorizando todas
as areas do saber.

Para White (1994, p. 41), “Tem-se prestado muito pouca atengcdo a nossas
criangas e jovens que tém deixado de se desenvolver na vida [...]” como deveriam
porque os educadores ndo os consideram com ternura e simpatia, permitindo que
avancem no seu crescimento.

Essa autora dirige a palavra aos pais e solicita-lhes acompanhamento a agao
conjunta da educacgao dos filhos. Ela diz que muitas vezes o estudante fica o ano

letivo inteiro na escola, entretanto,

Essas criangas seguem mecanicamente a rotina do estudo, mas nao retém
0 que aprendem. Muitos desses estudantes continuos parecem quase
destituidos de vida intelectual. A monotonia do estudo seguido fadiga o
cérebro, e pouco é o interesse que tomam nas licdes; e para muitos se
torna penosa a aplicagao aos livros. Nao tém intimo amor ao pensar, nem
ambigao de adquirir conhecimentos. Nao estimulam em si mesmos habitos
de investigacdo. (WHITE, 1994, p. 84).

O documento ainda insiste com os educadores e pais enfatizando que os
estudantes “[...] carecem grandemente de educacéao apropriada [...]” (WHITE, 1994,
p. 84), para se sentirem Uteis no mundo, equilibrando a cultura intelectual com as
demais. “A suposicao de pais e professores de que o estudo continuo fortaleceria o
intelecto, tem-se demonstrado errénea; pois em muitos casos o efeito tem sido
exatamente o contrario [...]” (WHITE, 1994, p. 85). Por motivos como este, sdo muito
poucos 0s raciocinadores e pensadores I6gicos, devido a falsas influéncias

supervalorizando o desenvolvimento intelectual unilateralizado. Desse modo, a
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crianga recebe dos educadores educacao “[...] superficial ja desde o berco.” (WHITE,

1994, p. 85).

Estes, entre outros motivos, levaram a delinear o perfil ideal para o educador,
conforme a Pedagogia Adventista (IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009),

ele deve apresentar caracteristicas de ser imitador de Jesus Cristo, tratando o

ensino e o educando com calma, paciéncia, empatia, ternura e dominio préprio;

estar em sintonia com a filosofia e proposta de Educacao Adventista; relacionar-se

com o0s estudantes de modo a facilitar o trabalho educativo; cuidar da saude fisica e

mental avaliando o equilibrio que faz entre essas duas atividades; desenvolver

equilibrio emocional para educar os estudantes com sabedoria; saber organizar seu

programa de estudos relacionando a legislacao vigente, a filosofia institucional, e a

relacdo Deus-Homem-Natureza que contempla os estudos com base na Biblia, na

natureza, na fisiologia do estudante, na histéria, nas teorias e vivéncias praticas, no

estudo da poesia e do canto, e na énfase ao estudo da lingua materna.
Conforme White (2008a, p. 5)

3.4.1.3 O Estudante

s

Os habitos e principios de um professor devem ser considerados
ainda de maior importancia que suas habilitagdes do ponto de vista
da instrugdo. Se ele é um cristao sincero, sentird a necessidade de
manter interesse igual na educacgao fisica, mental, moral e espiritual
de seus discipulos. A fim de exercer a devida influéncia, cumpre-lhe
ter perfeito dominio sobre si mesmo, e o préprio coragéo possuido de
abundancia de amor para com os estudantes - amor que se
manifestard em sua expressao, nas palavras € nos atos. Ele precisa
ter firmeza de carater, e entdo poderd moldar a mente dos
estudantes, da mesma maneira que os instruir nas ciéncias. A
primeira educacao dos pequenos molda-lhes, em geral, o carater
para a vida. Os que lidam com os jovens devem ser muito cuidadosos
em despertar as qualidades do espirito, a fim de melhor saberem
como lhes dirigir as faculdades para serem exercitadas da maneira
mais proveitosa.

O estudante é considerado um ser unico, “[...] que se desenvolve fisica,

psiquica, social, afetiva e espiritualmente de modo peculiar.” (IGREJA ADVENTISTA
DO SETIMO DIA, 2009, p. 59). White (1994, p. 20), recomenda ao estudante

participar de um consistente programa porque “A mente deve ser disciplinada,
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educada, exercitada [...]", pelos educadores. O que implica concretizar o curriculo®,
no contexto escolar, de acordo com a identidade e diversidade cultural. Considera-
se 0 estudante unico com sua etnia, género, histéria de vida, ritmo de aprendizagem
e todas as diferencas que o pressupde.

Para entendé-lo, tornam-se necessarios o conhecimento sobre a natureza
humana, as necessidades de acolhimento e desafios a aprendizagem. A Educacgao
Adventista pretende formar o estudante com o perfil de aceitacdo dos agentes
relacionais, Deus-Homem-Natureza. Ademais, busca o desenvolvimento de um
carater integro, do equilibrio emocional, do pensamento critico e reflexivo, das
atitudes criativas e autbnomas, do conhecimento, da experiéncia e da valorizacao
das leis da saude, da construcdo e da manutencéo de relacionamentos saudaveis,
do comprometimento e da responsabilidade com o ambiente em que vive, além do

desprendimento de si a servigo do proximo.

3.4.1.4 A Metodologia

A metodologia, no curriculo integral-restaurador, como se denominou pela
Pedagogia Adventista (IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009), compreende
0os métodos e o0s procedimentos de investigacdo nas diferentes areas do
conhecimento e da pesquisa. Objetiva “[...] restaurar a relacdo entre o homem e
Deus, o homem e a natureza e dele com os outros.” (IGREJA ADVENTISTA DO
SETIMO DIA, 2009, p. 71), consigo mesmo, e parte de principios metodolégicos
como diretrizes amplas que sustentam a selecdo de meios e métodos de ensino a
utiizarem nos diferentes espacos de aprendizagem dentro da escola e na
comunidade circundante.

Conforme descreve White (1994, p. 45), os educadores devem entrar em
contato com o conhecimento disponivel sobre educagéo e reitera que a escola, “[...]
em qualquer sentido, estd atrasada quanto ao trabalho educativo. Nossas escolas

8 Curriculo, na abordagem adventista é entendido como todas as vivéncias do estudante dentro da
escola e supbe desde o0 modo como sao recebidos até a oferta de lanche e demais atividades
disciplinares ou interdisciplinares (KNIGT, 2001). Na Pedagogia Adventista (IGREJA ADVENTISTA
DO SETIMO DIA, 2009) é denominado Curriculo Integral-Restaurador.
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devem estar muito adiantadas no que respeita a mais elevada espécie de
educacdo.” e a metodologia, alicercada a principios. Jorge Knight (2001, p. 203)
apropria-se de uma frase de D. Elton Trueblood para dizer que “...] até que
estejamos esclarecidos naquilo que o homem é, ndo seremos esclarecidos a
respeito de muito mais.”, o que da a entender que o conhecimento mais importante
da escola € aquele que possibilita entender quem € o estudante e o que ele precisa
saber.

Como principios metodoldgicos, delineiam-se a centralidade na Biblia, a
integracdo fé e ensino®, a progressdo na abordagem e aprofundamento do
conteudo, a clareza e objetividade no processo de ensino, a relacao teoria-pratica, a
coeréncia entre objetivos, conteudos, procedimentos e avaliacdo, a consideracéo
pelos conhecimentos adquiridos e as experiéncias vividas. Além disso, o
conhecimento do estudante e sua realidade, o estimulo ao espirito investigativo,
reflexivo e criativo, bem como a consolidacdo dos conhecimentos tornando-os
permanentes, corroborando para o respeito as diferencas individuais, a
consideracdao aos valores Dbiblico-cristdos, o espirito cooperativo e a
interdisciplinaridade.

Entendido como todo o esforco do professor para comunicar o estudante
viabilizando o processo de aprendizagem, os métodos de ensino pressupdem
relacdo entre “[...] objetivos, conteludos e principios metodolégicos, planejamento,
participacao conjunta entre professores e estudantes, procedimentos e meios para
serem operacionalizados.” (IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009, p. 81).

Estudam-se os caminhos a serem utilizados historicamente, pelos profetas,
apostolos, e pela pedagogia como método expositivo, contendo explanacao verbal,
demonstracao, ilustracdo e exemplificagdo, trabalho independente, trabalho em
conjunto, trabalho em grupo, atendimento individualizado e representacdo
vivenciada, entre outros.

Os meios de ensino e recursos materiais e tecnolégicos sdo instrumentos
utilizados para auxiliar no processo de ensino e de aprendizagem. Os recursos

devem estar atrelados as estruturas de pensamento do que significa ensinar e

% A integracdo fé e Ensino é a relagdo dos valores e principios biblicos que sdo vividos enquanto se
trabalha um contetdo. Sobre este tema ver Gross (1997).
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aprender, caso contrario, materiais considerado sofisticados podem ser, até mesmo,

intrusos para o desenvolvimento do processo.

Frente aos meios de ensino, o estudante precisa ser desafiado a refletir,
criar, resolver problemas e nao somente reproduzir um conhecimento pronto
e acabado. Assim, ao planejar uma aula, antes de o professor pensar em
variar 0s meios de ensino e 0s recursos materiais ou tecnoldgicos a
disposicao deve ter bem claro seus objetivos, conhecer seus estudantes, a
dindmica de suas relagbes e entender como ha melhor aprendizagem.
(IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009, p. 84).

A partir das andlises sobre métodos e meios de ensino é que o professor é
orientado a selecionar aqueles que mais se aproximam das suas necessidades de
ensino para que os estudantes aprendam mais e melhor. O livro didatico, nesse
sentido, surge como um dos aliados ao professor da Rede Educacional Adventista,
contribuindo como importante instrumento de ensino e aprendizagem.

E White (1994, p.11) adverte que “A mais elevada educacgado requer algo

maior [...] daquele conhecimento que se obtém dos livros.”, e argui que:

Muitos dos livros de estudo dos jovens seriam eliminados, sendo
substituidos por outros de molde a comunicar conhecimento substancioso,
abundantes de sentimentos préprios para serem entesourados no coracgao,
e em preceitos que poderiam com seguranca reger a conduta. (WHITE,
1994, p. 25).

O livro Pedagogia Adventista ainda privilegia espago para descrever
procedimentos com o uso do quadro de giz e quadro branco, retroprojetor e projetor
multimidia, sugerindo ampliar a percepcdo de meios de ensino frente as
necessidades dos estudantes e de acordo com as habilidades do professor para seu
manuseio. Quanto as orientacdes didaticas, descreve a relevancia da aula, em si,
como momento privilegiado de aprendizagem da cultura, disciplina e questao das
regras como necessidade de construcao coletiva ao entendimento e cumprimento da
aula, e da tarefa de casa como ampliacdo do conteudo estudado na escola ou na

preparagéo para ele.
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3.4.1.5 A Avaliacédo da Aprendizagem

O documento que comporta este item da didatica da Rede Educacional
Adventista, Pedagogia Adventista, ndo pretendeu responder questdes como o qué,
quando e como avaliar. Entretanto, tragou orienta¢cdes gerais e principios para
serem refletidos em todo o processo avaliativo.

A avaliagao é compreendida como um processo essencial para a formacao
do ser humano, e vai além do processo de mensuragdo por meio de
exames escolares. A avaliacdo da aprendizagem envolve todas as
dimensdes do ser — fisica, mental e espiritual — numa perspectiva dialégica
entre processo-resultado, permitindo-se uma abordagem qualitativa e
quantitativa, tendo em vista sua interdependéncia. (IGREJA ADVENTISTA
DO SETIMO DIA, 2009, p. 91).

Orienta-se que o processo avaliativo deve abranger todas as possibilidades
para o alcance dos melhores resultados possiveis. Para tanto, ocorre em todo o
tempo e em todos os espacos, permitindo reflexdo e analise para crescimento
continuo. Nado é o fim do processo educativo, antes, apresenta-se como
oportunidade para aquisicdo de novas compreensdes a cada objeto de estudo.

A avaliacao € um envolvimento ao estudante e ao professor em que aquele
tem a oportunidade de “...] conhecer seu progresso em relacdo aos objetivos
propostos para a aprendizagem [...]” IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009,
p.93), identificando dificuldades para superagcédo e percepcado de amplitude, e este,
considerado principal responsavel, “...] operacionaliza o processo avaliativo.”
(IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009, p. 92), planejando a avaliagcdo a
partir da proposta pedagdgica e da sua pratica para acompanhar, verificar,
expressar e orientar a continuidade do processo a partir dela.

Como viabilizador de todo o processo avaliativo da aprendizagem os agentes
educativos devem estar atentos ao ambiente, aos objetivos, a forma de trabalhar,
aos conteudos e a finalidade da avaliagéo.

Alguns principios norteadores da avaliagdo da aprendizagem como ser
restauradora, integral, significativa, contextualizada, permanente, continua,
cumulativa, pragmatica e coerente encaminham as orientacdes didaticas. Essas

orientam para que o ambiente da sala de aula seja transformado a fim de propiciar
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aprendizagem. Com isso o estudante pode entender o aprendizado como projeto de
vida e de desenvolvimento cultural, no entanto as aulas precisam ser repensadas e
diversificadas para atender as diferentes realidades.

Assim, os estudantes saber&o os critérios e avaliardo a aula, os horarios e
todo o processo educativo. E preciso que as competicdes sejam amenizadas para
que o estudante aprenda por suas préprias necessidades e os resultados sejam
debatidos e redirecionados. Caso haja necessidade, que os trabalhos recebam
novos encaminhamentos a partir dos resultados, bem como o planejamento seja
para dominar o conhecimento em pequenas doses, além de o0s registros serem
feitos em tempo héabil a fim de continuar o trabalho pedagdgico e os instrumentos
tenham significado. E preciso que as atividades avaliativas sejam diversificadas e o
estudante possa elaborar relatério para analisar o préprio crescimento, autoavalie-se
para sentir-se no processo, e corresponsavel. E imprescindivel que o estudante
desenvolva-se integralmente e as notas sejam parte de sua formacao, uma vez que
saiba 0 modo como as pessoas sdo avaliadas na vida real e sintam-se inseridas no

processo que também é o mundo.

3.5 A REDE EDUCACIONAL ADVENTISTA NO BRASIL

Apesar da semelhanca entre algumas praticas da proposta
educacional adventista e certas prescricbes da chamada
‘escola nova (educacado integral, educacdo pratica com
trabalhos, educacdo campestre em regime de internato), que
serviu de fundamentagao para os debates produzidos ao final
da década de 1920, culminando com o Manifesto dos Pioneiros
da Educacao Nova em 1932, a va pretensdo dos educadores
adventistas em manter uma posicdo desvinculada das
ideologias de cada época determinou, na maior parte do
tempo, a falta de engajamento nas questdes imediatas com as
quais o setor educacional se debatia.

(SILVA, 2001, p. 5).

Analisando o quadro estrutural do capitalismo industrial e o modo como o
protestantismo se desenvolveu, tanto nessas estruturas, quanto nas do imperialismo
euro-norte-americano, influenciando a formacdo do pensamento adventista nos

Estados Unidos, concomitantemente a rede de escolas. A pedagogia também serve
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de base para a compreensao do transplante do protestantismo para o Brasil e, neste
contexto, a Educacao Adventista.

O livro de Mesquisa (1994), intitulado Hegemonia Norte-americana e
Educacao Protestante no Brasil, apresenta o cenario que formou mentalidade dos
Estados Unidos para migracdo em massa para o Brasil. Segundo Mesquida (1994,
p. 22):

Para explicar e explicitar a dialética que une a educacgao confessional de
origem missionaria norte-americana a sociedade brasileira propomos, como
hipétese fundamental, que a presenca do protestantismo no Brasil — em
particular a Igreja Metodista — deve ser interpretada em relagdo: a) ao
desejo das elites progressistas da Regidao Sudeste do Brasil de fins do
século XIX e inicio do século XX, de se aproximarem dos EUA e de
imitarem seu modelo politico, econdmico e cultural, identificando-se com
concepgdo de mundo e com os ideais republicanos e liberais norte-
americanos; b) ao interesse norte-americano de exercer hegemonia cultural,
politica e econémica no Brasil.

Os protestantes firmaram parcerias com o0 governo americano e brasileiro € o
transplante foi firmado a partir de negociacdes oficiais, ratificando aliangas com as
elites para implantacdo dos seus sistemas educacionais nos projetos de preparo
para a formacgdo elitista do liberalismo, conforme Mesquida (1994). J&4 ndo se
observam os mesmos caminhos percorridos pela Educacdo Adventista, conforme
apontam Silva (2006), Vieira (1995) e Prestes Filho (2006), fazia parte de uma
denominagéo protestante recém formada nos Estados Unidos, sem expressividade

politica.

A partir da formacao da Igreja, os adventistas viam a si mesmos como
portadores de uma mensagem de alcance mundial. O remanescente
deveria levar a mensagem do segundo advento a todo o mundo. Primeiro,
deveriam alcancar partes do préprio Estados Unidos, ainda sem presenca
adventista, como era o caso da Califérnia. Nesse Estado, foi estabelecida
uma editora, uma instituicao médica e uma academia/escola. O modelo
editora/hospital/escola seguiu o exemplo do que ocorrera em Battle Creeck,
onde esses tipos de instituicbes primeiramente se formaram. (PRESTES
FILHO, 2006, p. 46).

Por iniciativa independente a Igreja Adventista inicia suas missdes
estrangeiras em 1874, quando John Nevins Andrews (1829-1883) foi a Suica como
primeiro missionario oficial da denominacdo e, em 1880 a editora em Battle Creeck
comegou a publicacdo de livros e periédicos na lingua alema, sendo essas
literaturas, as primeiras a chegar a América do Sul.
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Conforme Bertotti e Lima (2006, p. 21), “[...] em 1884 chegou um pacote para
Carlos Dreefke, enquanto ele estava no armazém de Davi Hort.” Naquela época os
armazéns eram lugares de encontros sociais para as pequenas vilas. Dreefke, ao
receber o pacote ficou receoso de abrir. Com insisténcia dos amigos surpreendeu-se
ao ver revistas da Igreja Adventista, escritas em alemao e editadas nos Estados
Unidos, mas provenientes da Europa. Mais tarde soube que seu enteado, fugindo da
policia, entrou em navio e, ja na Europa entregou a dois missionarios o endereco de
Dreefke, que morava em Brusque, SC. Com a literatura em maos, muitos se
interessavam pela leitura e solicitavam outros livros para aprofundar seus
conhecimentos.

A venda de literaturas produzidas pelas casas publicadoras, inicialmente a de
Battle Creeck, era um meio de tornar conhecidas as doutrinas da igreja para depois
seguir os planos de evangelizacdo por meio de pastores que concluiam o trabalho
por meio do batismo e da formacao de comunidades.

O pastor Frank Westphal, nesse contexto, chega ao Brasil, pela Argentina, em
1895, com a incumbéncia de realizar os batismos aos que se convertiam pelo
trabalho da venda de livros das casas publicadoras. Os primeiros pastores eram
alemaes, mas enviados pelos Estados Unidos, conforme Gross (1996) e Bertotti
(2006).

No més de abril de 1895, Guilherme Stein Junior é batizado em Piracicaba-
SP e considerado o primeiro adventista batizado no Brasil (GROSS, 1996; LESSA,
2000a, 2000b). Ja no dia 08 de junho, oito pessoas se batizam nas aguas do rio
ltajai-Mirim, pelo mesmo pastor Frank Westphal, em Gaspar Alto, SC, sendo esse
grupo considerado o primeiro a formar igreja no Brasil (BERTOTTI; LIMA, 2006).

A Rede Educacional Adventista no Brasil teve inicio na cidade de Curitiba.
Ana e Oscar Emilio Otto foram os primeiros conversos adventistas do Parand, que
estudaram textos de Ellen White®” e mudaram seu estilo de vida. Assim que
refletiram sobre as novas crencas concluiram que os filhos deveriam ser educados,
desde pequenos, em ambiente com aquela maneira de pensar. No dia 18 de janeiro
do 1896, foi realizada a primeira reuniao dos membros daquela igreja, ainda na
residéncia do casal, pelo sabado de manha (GROSS, 1996).

8 E importante ressaltar que White escreveu livros e representantes de vendas denominados de
colportores, vieram ao Brasil com o objetivo de influenciar a cultura brasileira com a literatura que
continha os principios e valores dos adventistas.
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A primeira instituicdo educacional adventista do Brasil foi fundada, em 1896,
sob as orientacdes do pastor Huldreich Graf, que chegou ao Brasil em 1895, de
Hamburgo, na Alemanha, enviado pela Associacdo Geral de Battle Creek, Estados
Unidos da América. Para essa instituicdo escolheu-se o nome de “Colégio
Internacional” (GROSS, 1996) e Guilherme Stein Junior foi o diretor e primeiro
professor.

Guilherme Stein Junior, descendente de alemaes, foi um jovem professor de
25 anos de idade, proveniente de Piracicaba, que conheceu a organizacédo
adventista um ano antes do convite para lecionar em Curitiba. Assim que iniciou sua
mudanca de estilo de vida, também comecgou seu trabalho de vendas de livros para
a Casa Publicadora Review and Herald®, que enviava materiais religiosos de Battle
Creeck. Ele trabalhava nas areas de imigrantes americanos de Santa Barbara e de
Americana, no interior de Sdo Paulo. Aceitou o convite e mudou-se imediatamente
para Curitiba.

O Colégio Internacional, como denominado, tinha por objetivo atender a
populacdo de Curitiba, no Parana, com a cultura das ideias recentes provenientes
dos Adventistas, traduzidas em um modelo de educacédo. O professor Guilherme
Stein Junior foi convidado para lecionar e dirigir o colégio que, segundo Rabello
(1990), recebeu os filhos da elite da cidade.

O método de alfabetizacdo das escolas curitibanas era o de soletracao;
entretanto, Stein iniciou com o sistema fonético do mineiro Felisberto de Carvalho. O
método recebeu aceitacdo da comunidade e popularizou-se, ampliando o numero de
estudantes consideravelmente. Iniciou com seis estudantes, seis meses depois, 120,
e até alcancar o numero de 400 estudantes no colégio (GROSS, 1996; RABELLO,
1990).

O excesso de trabalho de Guilherme Stein Junior nos trés turnos do dia
inviabilizava a sua permanéncia com saude em Curitiba. Ele pediu para voltar a Sao
Paulo, entretanto, a convite da igreja, mudancas de planos foram feitas de modo que
sua mudanca redirecionou-se para a abertura da primeira escola oficial da Igreja
Adventista do Sétimo Dia em Gaspar alto, SC.

8 Poucos anos mais tarde Guilherme Stein Junior trabalhou como primeiro editor da Casa
Publicadora Brasileira.
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Essa primeira escola paroquial, como ja mencionada, foi fundada em Gaspar
alto, SC, no dia 15 de outubro de 1897. Seu objetivo era alfabetizar as criangas com
os valores da cultura adventista, a fim de formar lideres para trabalhar nas igrejas e
escolas adventistas do Brasil. Havia classe noturna para atender estudantes adultos
da regidao, que se formariam em teologia. Em 1899, a esposa do senhor Augusto
Brack, representante de vendas de uma das Casas Publicadoras, assumiu o lugar
do professor Guilherme Stein Junior, como professora. Os registros de Rabello
(1990) apontam apenas o seu sobrenome: professora Brack.

Desde 1808, com a chegada da Familia Real ao Brasil, muitos imigrantes
desejosos de uma nova vida também atravessaram o mar em dire¢do a este pais.
Com isso, a Igreja Adventista incentivava a vinda de profissionais que pudessem
falar a lingua dos imigrantes e influenciar com seu sistema educacional. O pastor e
professor John Lipke, foi um desses profissionais que, no ano de 1897, chegou a
Porto Alegre e mantinha-se financeiramente com a venda de livros, entretanto, nas
horas disponiveis lecionava em sua propria casa.

Em 1899, j4 em Gaspar Alto percebe-se a primeira tentativa de organizacéo
de um colégio de ensino superior para formacao de missionarios brasileiros. Foram
construidas instalacées nesse mesmo ano e, no ano seguinte, 1900, iniciaram-se as
aulas sob responsabilidade do professor e pastor John Lipke.

“O colégio possuia dormitérios, masculino e feminino, refeitério e regular
material didatico, inclusive um corpo humano desmontavel para estudo da anatomia.
Havia alunos também de outros estados e da Argentina.” (RABELLO, 1990, p. 41).

Muito tempo antes, em 1875, Silva (2006), relata em sua pesquisa que a
educacgao protestante no Brasil ja apresentava, naquele ano, um material didatico
utiizado numa escola de Itu-SP, sob inspiracdo da educacédo norte-americana,
constituido de:

Mesas, bancos de assentos reversiveis, pedras de arddsia, mapas, globos,
abacos, mapas de anatomia (olho, coragao), modelo de cabeca, retratos de
homens ilustres, microscopios, aparelhos de fisica e quimica, aparelhos de
ginastica, aparelhos telegrafico, pequeno prelo e caixa com 64 formas e
solidos para o ensino objetivo. (BARBANTI, 1977 apud SILVA, 2006, p. 15).

O que reflete a importancia e qualidade dada aos materiais em sala de aula.
Nesse comeco de trabalho educacional adventista no Brasil; entretanto, observa-se

pelos documentos analisados, que as familias da classe média rural enviavam seus
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filhos para estudarem em regime de internato ou externato, conforme a localizacédo
de suas residéncias e procuravam imprimir materiais no ambiente escolar.
Primeiramente a lingua ministrada nas aulas era a dos ancestrais dos descendentes
de imigrantes, seguindo posteriormente da Lingua Portuguesa com a formacao de
profissionais nos colégios do Brasil (SILVA, 2001, 2006).

Conforme Bertotti e Lima (2006, p. 36), por mais boa vontade que tivessem,
os professores estrangeiros “[...] ndo conheciam profundamente a cultura e as
caracteristicas do comportamento brasileiro ou dos imigrantes do Brasil.” Com isso,
cada conversa era considerada uma pérola para atuar na missao de educar com 0s
valores defendidos pelos adventistas.

De Gaspar Alto, o colégio foi transferido para Taquari, no Rio Grande do Sul
em 1903, devido a dificuldade de acesso ao local situado, subentendendo que a
escola primaria permaneceu em Gaspar Alto-SC. Os primeiros estudantes formados
no colégio superior, segundo registros, foram Francisco Belz, Ricardo Olm e a
senhorita Rebling.

O internato de Taquari, no Rio Grande do Sul, teve suas aulas iniciadas em
19 de agosto de 1903, depois de uma reforma em uma ampla casa com trés
divisdes e Emilio Schenk foi eleito diretor.

Foram detectados dois grandes problemas ja em 1904, o acesso a Taquari,
RS, era tao dificil quanto o da cidade anterior, Gaspar Alto, SC, e a descentralizacao
em relacao as outras Regides do Brasil inviabilizavam financeiramente a frequéncia
de muitos estudantes interessados. Com essa situacdo, a Conferéncia do Rio
Grande do Sul sugeriu transferéncia para uma regido central do pais. Os planos
foram feitos para que o colégio fosse transferido para Sdo Paulo, por ter a igreja
bem estabelecida e facilitar acesso aos estudantes interessados do Norte ao Sul do
pais.

No inicio de 1913, John Boehm chegou ao porto de Santos para trabalhar
com os imigrantes alemaes do Brasil. Em 1914 ele foi convidado para comecar as
construgdes do novo colégio. Ainda hoje se encontra naquele endereco, em Capao
Redondo-SP, agora com o status de campi central do Centro Universitario
Adventista de Sao Paulo, UNASP.

Outros dois campi do mesmo centro universitario foram fundados na regidao da
grande Sao Paulo, em Engenheiro Coelho (UNASP Il) e em Hortolandia (UNASP 1),
de acordo com Silva (2006), Bertotti e Lima (2006), Vieira, (1995) e Rabello (1990).
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O Informativo Estatistico de Abertura do ano 2009, da DSA, relata o
desenvolvimento das Escolas Adventistas no Brasil e apresenta: 318 escolas de
Ensino fundamental, 131 colégios, seis instituicdes universitarias, num total de 445
instituicbes de ensino. Ainda no Brasil somam-se 8736 professores e 144.356
estudantes.

3.6 GUILHERME STEIN JUNIOR E SUAS CONTRIBUIGOES CULTURAIS

Permitird que outros sejam grande e a ti te conservaras
pequeno
(VIEIRA, 1995, p. 222).

A figura de Guilherme Stein Junior vem mostrar um perfil diferente daquele
desenvolvido pelos imigrantes estabelecidos no Vale do Paraiba, que apresentavam
idéias tradicionalistas e de escravocratas. A regiao de Piracicaba, e mais
precisamente a Fazenda S&o Lourengo, € palco para a chegada da familia
Krahenblhl, emigrados da Suica, onde, mais tarde se entrelaca com a familia de
Guilherme Stein Junior.

Vieira (1995) confronta as cartas da familia KrahenblUhl enviadas aos
parentes da Suica com outras pesquisas e traca certa evidéncia de choque cultural
advinda da chegada dos emigrantes ao Brasil. Paises como a Suica e os EUA
utiizavam conhecimentos tecnolégicos e educacionais que o Brasil ainda
desconhecia. A adaptacdo ao ambiente novo era dificil e demorada, sendo que a via
utilizada para amenizar a situacédo era a do trabalho e a do envolvimento com a

igreja da qual faziam parte.

O periodo de meio século coberto pelas cartas estende-se de 1857 a 1906
e abrange exatamente a época das grandes transformacoes
experimentadas pela sociedade brasileira. Com o advento da agricultura
extensiva, da expansao das fronteiras agricolas, da implantacdo das vias de
comunicacao e transporte, da abolicdo da escravatura, da Proclamacao da
Republica, e da promulgagao de uma nova Constituicdo com a separacao
da Igreja e do Estado e garantia de liberdade religiosa. (VIEIRA, 1995, p.
26).
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A liberdade religiosa existia, porém orientava-se que as igrejas protestantes
nao construissem prédios que se assemelhassem aos da Igreja Oficial Catdlica,
deviam assemelhar-se a casas de moradia, sem torres que confundissem os
cidadaos.

Enquanto n&o havia igreja para determinados grupos religiosos, estes e seus
familiares congregavam nas igrejas protestantes da sua circunvizinhanca ou faziam
seus cultos nos lares, convidando vizinhos a participarem.

Guilherme Stein Junior conheceu a Igreja Adventista por meio de um livro
editado pela casa publicadora de Battle Creeck, em alemao, interessou-se pela
literatura encomendando outros livros. Sendo, posteriormente, também um
representante de vendas dessa mesma editora.

Em 1895, o pastor F. H. Westphal desembarca no Rio de Janeiro e segue
para Piracicaba, pela ferrovia, encontrando-se com Guilherme Stein Junior,
batizando-o em abril do mesmo ano.

O casamento de Guilherme Stein Junior, com Maria Krahenbthl, auxiliou na
ampliacao da cultura devido as trocas de experiéncias vividas pelas duas familias no
processo de migracdo para o Brasil. A chegada dos familiares no porto de Santos,
subindo para a sua regido de moradia, Piracicaba, iniciando um modo de vida de
aventuras, fragilidade na saude e necessidades de adaptacdo a cada mudanca de
cidade e de profissdo, sdo apenas algumas das trocas culturais que enriqueceram a
vida intelectual do casal. Logo ap6s seu casamento, trabalhou na oficina da familia
Krahenbihl ampliando o relacionamento com diferentes pessoas da regiao.

Autodidata, estudava muito durante as horas de folga de modo a desenvolver
habilidades linguisticas em varias linguas, dentre elas, o alemao, a lingua dos seus
familiares, a lingua portuguesa, o inglés e o hebraico.

Em 1896 dedica-se, com sua familia, tempo integral para trabalhar nos
setores que a igreja precisasse. Como os passos dados para o inicio do trabalho era
a venda de literatura. Guilherme se propds a trabalhar com as colénias americanas
oferecendo literaturas em inglés. Conforme descreve Vieira (1995), o unico livro
editado em portugués apresentava um traducdo muito ruim e a arte toda foi
produzida nos Estados unidos. Dai a preferéncia por material de melhor traducao e
com mais titulos para ajudar na sua subsisténcia.

A vivéncia de quem iniciava o trabalho consistia em viagens feitas a cavalo,

devido a pequena quantidade de carrogas, sendo que durante o periodo de chuvas
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as estradas tornavam-se intransitaveis. Rios transbordavam facilmente e os

viajantes perdiam muitos dias de trabalho efetivo.

Quando saimos de nossos escritérios para o trabalho nas colénias de
imigrantes geralmente levamos uma mula carregada com livros para
economizarmos tempo e dinheiro na viagem das cidades para as col6nias,
pois nossas despesas sao bem menores se nos hospedarmos nas colénias.
(VIEIRA, 1995, p. 144).

A regido de Santa Barbara, desde 1835, com o impulso da industria
acucareira, que, devido a recessao apresentava seus precos de mercado muito
baixo inviabilizando muitos fazendeiros de manterem suas terras e impulsionando-o0s
a seguirem outros rumos de trabalho. Esse contexto trouxe para o Brasil cerca de
2,700 cidadaos norte-americanos, somente em 1868. Guilherme trabalhou nessa
regido e desenvolveu sua linguagem em inglés na comunicacdo com a colénia e
missionarios americanos com o0s quais se relacionava no trabalho de vendas.

Ainda em 1896, Guilherme Stein Junior muda-se com a familia para trabalhar
em Curitiba, na primeira Escola Adventista organizada por iniciativa particular. Os
desafios o levaram a trabalhar, também, na primeira Escola Adventista Oficial em
Gaspar Alto-SC, em 1897, seguindo para Santos em 1899, como obreiro biblico e
evangelista.

Suas experiéncias formaram sua multiculturalidade, de modo que em 1900
seus conhecimentos foram aproveitados no Rio de Janeiro, onde iniciou a
publicagdo do primeiro periédico missionario para o Brasil, na Casa Publicadora
Brasileira, denominada de Sociedade de Tratados. Ali ele trabalhou como tradutor
até a sua aposentadoria. Ele foi editor, autor de diversos livros e artigos e tradutor de
livros e hinos evangélicos. Seu livro O Tupi, apresenta um estudo das linguas e
tradicdes dos povos, com base nas suas leituras e aprendizagens com diferentes
formas de exprimir ideias (VIEIRA, 1995).

No més de maio de 2009 o GEPEA reuniu-se em Curitiba-PR, a fim de revisar
a histéria do pensamento educacional adventista, analisar as contribui¢cdes culturais
e avaliar as necessidades de desenvolvimento. O Grupo de estudos levantou a
questdo histérica e percebeu necessidade de rever o programa oferecido,
considerando que as diferentes denominacdes adentraram ao Brasil com propostas
que pretendiam hegemonia cultural, sendo que as técnicas para alcance da meta
passavam pela perseguicdo e discriminacdo das outras culturas. Na busca de
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esclarecimentos, concluiu-se que a globalizacao difundiu pesquisas e contribuiu para
a percepcado das diferencas, do respeito ao diferente e da organizacdo de um
programa pedagdgico com os valores defendidos pela igreja, sem, no entanto,

discriminar os diferentes modos de ser e estar dos estudantes.
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4 CHEGAM OS LIVROS E AS CASAS PUBLICADORAS MULTIPLICAM OS
SCRIPTS: REVIEW AND HERALD PUBLISHING HOUSE E CPB

Faca o melhor que vocé pode, que eu farei o melhor que eu
puder
(ELLEN G. WHITE).

O Século XIX apresentava-se em efervescéncia nas diferentes areas da vida
norte-americana. A teologia, a filosofia, a medicina, a industrializacado e a educacao,
estavam em transicdo de maneiras tradicionais de pensar para modos diferenciados
de representagoes.

Como discorre Foucault (2007, p. 309), “[...] os homens trocam, porque
experimentam necessidades e desejos; mas podem trocar e ordenar essas trocas
porque sdo submetidos ao tempo e a grande fatalidade exterior.” Influenciados pela
nova ‘[...] linguagem que nomeia, que recorta, que combina, que articula e
desarticula as coisas, tornando-as visiveis na transparéncia da palavra.”
(FOUCAULT, 2007, p. 428), o grupo criticou o conhecimento “[...] meramente
livresco [...]", elitista (DOUGLASS, 2001, p. 354), e implantou um programa que
pretendia contrapor-se ao discurso anterior, unindo ao programa escolar tanto o
esforco fisico quanto o mental, e o trabalho ndo egoista e menos competitivo.

O primeiro professor e diretor de uma Escola Adventista, Goodloe, H. Bell,
nomeado para trabalhar no Battle Creek College, em 1868, educou-se em um
contexto historico-cultural, cujas influéncias da Revolucdo Industrial deixavam
rastros tanto de pobreza quanto de pensamento elitista burgués. Douglass (2001, p.
356) descreve que, em 1898, White escreveu que a educagado adventista deveria
abordar “[...] uma diferente ordem das coisas.”

Nas reunides de estudos e sistematizagdes, Ellen White orientou os pioneiros
sobre a necessidade de ampliar os servigcos para atender a comunidade mediante a
producdo de livros e periddicos escritos a partir dessa maneira adventista de pensar.
Para ela, a Escola Adventista poderia “[...] apresentar um cunho diverso daquele que
apresenta algumas das mais populares instituicbes de ensino. Muitos dos livros de
estudo empregados nestas escolas sdo desnecessarios para a obra de preparar
estudantes [...]" (WHITE, 1994, p. 389).
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E dificil afastar-se de velhos costumes e estabelecidas idéias. Mas poucos
sd0 0s que avaliam o prejuizo sofrido por muitos em longos cursos de
estudo. Muito do que se acumulam no cérebro ndo tem valor nenhum;
todavia os estudantes julgam que esta educacgao é todo suficiente, e, apds
anos de estudo, saem da escola com seu diploma, supondo-se homens e
mulheres bem educados e prontos para o servico. Em muitos casos, este
preparo para o servigo nao passa de uma farsa. (WHITE, 1994, p. 392).

Sobre o uso de livros White (1994, p. 390) argumentava que:

E um erro por nas maos dos estudantes livros que os deixam perplexos e
confundidos. A razao por vezes dada para esse estudo, é que o professor
passou por ele, e o estudante deve fazer o mesmo. Se, porém, os mestres
recebessem sabedoria [...] considerariam o assunto de modo muito diverso.
Calculariam a relativa importancia das matérias a serem aprendidas na
escola e 0os ramos comuns € essenciais da educacdo seriam cabalmente
ensinados.

Por outro lado, ela preocupa-se com quem poderia trabalhar nas casas
publicadoras e orienta a ideologia a ser seguida. Para ela a literatura que chega as
maos do leitor contribui para a formagdo da cultura. Entretanto ela questiona a
cultura a ser construida e impdem grande responsabilidade. Na Revista Adventista
de julho de 1990, em um artigo de Lessa (1990a, p. 5), cita White dizendo que:

A pujanga e eficiéncia da nossa obra dependem grandemente da espécie
de literatura que sai dos nossos prelos. Portanto, deve-se ter exercido
grande cuidado na escolha e no preparo da matéria que ird ser divulgada
para o mundo. Sd0 necessarios 0 maior cuidado e discernimento. Nossas
energias devem ser devotadas a publicacdo de literatura da mais pura
qualidade e espécie mais enobrecedora.

Ao adentrar para o século XX, havia uma ordem de expansao territorial, tanto
a Editora quanto a Escola Adventista atravessaram os mares na divulgacdao de suas
descobertas.

A relacédo entre escola e editora apresenta-se como necessidade, pois tem
finalidade de registrar os ideais e divulgar as pesquisas e literaturas com os valores
defendidos, e ha uma colaboracao para o desenvolvimento de ambas. Depois da
editora Review and Herald Publishing House®®, nos Estados Unidos, a Casa

% Segundo Maxwell (1982), a primeira literatura escrita pela instituicio foi um periddico, no ano de
1849. Ela nao apresentava cunho didatico escolar, mas religioso. O autor foi Tiago White. A edicao
ocorreu em julho e representou uma tiragem de mil exemplares. Em Middletown, em um impressor
local. Em 1851, com investimentos provenientes de doagdes, a instituicdo adquiriu a primeira
impressora manual, semelhante aquela que Gutemberg utilizava no século XV. Em 1855
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Publicadora Brasileira, registra seu comeco no més de julho de 1900 e encontra-se
entre as 56 editoras que estao espalhadas pelo mundo.

De acordo com Engel, naquela época os pioneiros nem imaginavam as
propor¢des de crescimento da editora com servigos tdo abrangentes em diferentes
literaturas. No Rio de Janeiro, enfrentou “[...] momentos dificeis em seus primeiros
anos de existéncia, mas nunca se deixou dominar pela ideia do fracasso.” (ENGEL,
[19--], p. 1). Essa autora descreve que o0s pioneiros tinham um lema: “Sempre
avante!”. O primeiro nome escolhido para a editora foi Sociedade Internacional de
Tratados no Brasil e, assim como o inicio nos Estados Unidos da América, aqui
também ela ndo possuia tipografia propria e, portanto, dependia de parcerias com
outras graficas.

A editora chegou ao Brasil em circunstancia de desenvolvimento da cultura
livreira. Em 1850, havia trés livrarias, esse numero aumenta para cinco em meados
de 1870. Conforme as pesquisas de Hallewell (2005), em Sao Paulo, j4 a partir de
1890 havia um grande desenvolvimento da industria papeleira e das editoras. De
1902 a 1912, a importacao de polpa em tonelada para a produgao de papel para as
editoras e outros servicos foi de 87 até 6.118, respectivamente. Fazendo uma
retrospectiva da situacédo intelectual de Sao Paulo, percebe-se que ela era
considerada melancélica, “[...] no Brasil particularmente do comércio livreiro [...]”
(HALLEWELL, 2005, p. 307). Sdo Paulo concluiu o século XIX com oito livrarias, no
Rio de Janeiro, nesta mesma época o numero era dobrado, o que demonstrava
maior interesse pela leitura. Este foi o cenario que recebeu a Casa Publicadora
Brasileira no pais.

Em 1902, no dia 31 de dezembro, a Review and Herald Publishing Company,
editora dos Estados Unidos, foi vitima de incéndio sem que pudessem encontrar
causa definida. Com isso os lideres foram reunidos e, analisando, além das
questdes técnicas, também o propdsito das editoras em varios paises. Eles
chegaram a conclusao, relembrando, de que o propédsito da editora ia além das
questdes comerciais: deveria divulgar as pesquisas da Igreja Adventista no trabalho
da misséo interna e externa. A editora foi reconstruida em Washington, DC e, “[...]

construiram uma oficina em Battle Creek, o equipamento foi substituido por outro a vapor e o
trabalho desenvolveu-se a ponto de tornar-se “[...] 0 maior € mais bem equipado estabelecimento
de impressao de todo o Estado de Michigan.” (MAXWELL, 1982, p. 107). Urias Smith foi
considerado o primeiro tipdgrafo responsavel pelas ilustragdes, ainda gravadas em madeira. Este
escrevia poemas e aproveitava para divulga-las em alguns dos periédicos.
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trouxe consigo a decisdo de eliminar o trabalho comercial [...]", estritamente
(DOUGLASS, 2001, p. 364).

A Instituicdo Adventista do Brasil, responsavel tanto pelas escolas quanto
pelas editoras, também, reavaliou seus servicos e o desenvolvimento da editora,
percebeu-se que era preciso fazer uma mudanca do Rio de Janeiro para o Rio
Grande do Sul. Isso ocorreu bem no inicio do ano de 1904. No interior do territério
gaucho, em Taquari, a editora adquiriu um prelo movido a mao, porém o
desenvolvimento observado na producdo de materiais era inviabilizado pela
demanda que havia em todo o territério nacional, devido a localizacao geogréfica.

Figura 5 - 12 maquina da CPB em Taquari, RS
Fonte: Museu da CPB.

Passados trés anos desde a ultima mudanca, em 1907, foi decidido que a
editora deveria voltar para um lugar que favorecesse a distribuicdo dos materiais: um
lugar que fosse mais centralizado do Brasil, proporcionando mais presteza. O
objetivo seria melhorar a qualidade de atendimento por meio do aumento da
velocidade da entrega para todo o territorio brasileiro. Escolheu-se, entdo, a cidade
de Santo André, Sdo Paulo, e assim percebeu-se que a comunicacdo e a
distribuicdo de material foi realmente facilitada geograficamente.

Com o crescimento acelerado, em 1920, a editora passa a denominar-se
Casa Publicadora Brasileira, CPB. Os anos seguintes foram de desenvolvimento e
ampliacao de novos servigos e tipos de literaturas publicadas. Além de publicacdes
de autores da prépria instituicdo, também oferecia servicos para terceiros. Os
servicos foram bem recebidos, de modo que, segundo Engel ([19--], p. 1), a editora
crescia junto com o desenvolvimento da cidade de Santo André, motivo pelo qual a
“[...] administracdo buscou um local mais tranquilo para a nova sede da editora.” A
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ultima mudanca de cidade, registrada, foi realizada em 1985. Suas instalagdes, em

2009, permanecem em Tatui no interior do estado de S&o Paulo.

Figura 6 - Setor de impressao em 2009
Fonte: Arquivos da CPB.

A Casa Publicadora Brasileira apresenta em suas propostas a contribuicao
para uma educagéo integral do ser humano. Segundo Engel ([19--]), ela procura
atender a todas as areas humanas pela producéo de livros que orientam, incentivam
e ensinam a pratica da educacao em todos os aspectos da vida, “[...] favorecendo

assim o crescimento do ser humano por inteiro.” (ENGEL, [19--], p. 1).

4.1 O TRABALHO DA CPB NO BRASIL

Desde a sua criagdo, a Casa Publicadora Brasileira sempre
soube manter-se fiel a uma proposta orientada pelo
compromisso com os temas da fé, sem perder de vista a
realidade concreta da sociedade em que esses temas se
inserem. Esse compromisso amplo se revela, por exemplo, a
partir dos anos 20, quando é adotada a decisdo de concentrar
seus esforcos de publicacdo nas areas da educacao familiar,
da saude e da religiao. Hoje, quando a essas trés principais
areas de atuacao se agrega a iniciativa, em curso desde 1983,
de editar livros didaticos para o ensino fundamental e médio, a
Casa da um testemunho renovado de sua preocupagdo com o
bem-estar do homem, concebido em sua dimensdo mais
ampla.

(FERNANDO HENRIQUE CARDOSO)™.

% Carta do ex. Presidente da Republica em homenagem aos 100 anos de trabalho (LESSA, 20002,
2000b). Esta carta foi escrita em 30/09/1999 e é encontrada nos livros e artigos de comemoracéo,
assim como foi observada em um monumento comemorativo nos jardins da editora (visita em
20/07/2009).



127

Antes mesmo da inauguracado da Rede Educacional Adventista no Brasil, os
membros da Igreja Adventista sentiam necessidade de imprimir literatura em Lingua
Portuguesa para atendimento as diferentes culturas em lingua nacional. A literatura
difundida até o momento era escrita em alemado e inglés. Eles sentiam que
brasileiros ficavam excluidos de leitura da denominacao adventista.

Assim que Guilherme Stein Junior saiu de Gaspar Alto, SC, em 1899, foi
convidado para trabalhar no Rio de Janeiro, como redator da literatura em Lingua
Portuguesa. A primeira edicao foi lancada em julho de1900, “[...] na Typographia e
Litthographia da firma Almeida Marques & Cia., localizada na travessa Ouvidor, n°
33, no Rio de Janeiro.” (LESSA, 1990b, p. 7), apresentava-se com 16 paginas e a
redacéo era feita na residéncia do pastor William Henry Thurston, que ficou no Brasil
de 1894 a 1901. Guilherme Stein Junior era redator, revisor e tradutor da editora,
que se denominava Sociedade de Tratados no Brasil, embrido da Casa Publicadora
Brasileira (LESSA, 2000a, 2000b).

John Lipke foi aos Estados Unidos em 1904, visitou a sede da Conferéncia
Geral dos Adventistas e varios colégios e associacbes da igreja daquele pais
solicitando contribuicbes para a compra da primeira tipografia. Conseguiu 1.500
doélares e um prelo a mao do Emmanuel Missionary College, em Berrien Springs,
Michigan, EUA. Em 1905, ele chegou ao Brasil e foi instalado no colégio
Taquariense. Adquiriu quinze fontes de tipos, juntamente com uma guilhotina e
outros utensilios encomendados da Alemanha para formar a base necessaria ao
surgimento da editora. “A manivela era acionada por alguns rapazes e meninos que
se revezavam.” (LESSA, 1990a, p. 8).

O material do RJ também foi transportado para o RS e ali foi considerado o
inicio do desenvolvimento da editora. Como a editora funcionava dentro do colégio
de Taquari - RS, ocupando trés comodos da casa, sendo aquela escola dirigida por
John Lipke, também foi considerado o primeiro gerente geral da Casa Publicadora
Brasileira.

Entretanto, em 1907, havia problemas de demora nas edi¢cbes, provocada
pela estratégia organizada em que a redacdo das literaturas estavam sob a
responsabilidade de Emilio Hoelzle, que residia em Indaiatuba-SP. O ambiente
descentralizado, em relacédo as outras regides do pais, impedia o rapido atendimento
dos pedidos realizados pelas diferentes regides do pais. Com isso, a editora foi
transferida para uma chacara perto da estacdo de Sao Bernardo, atual Santo André
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- Sdo Paulo. Ela foi adquirida por nove contos de réis. [Essa estratégia foi
considerada viavel, pois os transportes enviavam e recebiam correspondéncias para
todo o Brasil com mais fluidez. Assim como a aquisicdo da matéria prima tornou-se
facilitada. E importante ressaltar que, naquela época, conforme Lessa (1990a), a
cidade de Séao Paulo possuia 300 mil habitantes. A partir dai o parque grafico foi-se
desenvolvendo com a aquisicdo de novos prelos e maquinas de acabamentos. Mais
tarde, a superpopulacao da regidao vai exigir nova mudancga da editora para poder
continuar crescendo (LESSA, 2000a, 2000b).

A partir da literatura impressa em Lingua Portuguesa, lideres brasileiros
melhoraram a formacao cultural de modo que alemaes e ingleses trabalhavam em
colénias nas quais falavam a lingua deles, no entanto, ndo havia mais necessidade
de tantos estrangeiros divulgando as ideias adventistas, e a cultura adventista
passou a ser difundida para outras regides brasileiras.

No aniversario de 50 anos da CPB, o pastor Luiz Wadvogel, entdo com 53
anos, declara publicamente que recebeu a primeira literatura da editora com nove
anos de idade. Diz ele que, com fascinacao recebia das maos do carteiro més a més
o periodico Arauto da Verdade, sendo o responsavel por aspectos significativos da
sua formacao e da decisdo para escolha da profissdo. Com isso Rubens Lessa,
redator chefe da CPB em 1990, afirma que “[...] notemos como foi decisiva sua
influéncia na vida do nosso querido Tio Luiz.” (LESSA, 1990a, p.06).

O crescimento editorial vai exigir, em 1982, a criacdo de editorias de livros.
Ivacy Furtado de Oliveira € um professor que comeca esse trabalho e em 1989 o
pastor Rubem M. Scheffel torna-se editor dos livros denominacionais. Atualmente
Ivacy Furtado de Oliveira é responsavel pelas editoras de didaticos e colportagem e
sua assistente é Abigail Liedke. Conforme entrevista® com editores, todos devem
cursar jornalismo e sdo orientados a fazer um curso na darea teoldgica, como
graduacao ou mestrado em teologia. Isso, segundo eles, auxilia na manutencéo do
trabalho editorial com os valores ideolégicos defendidos por White, no inicio da

fundacéo da editoria.

" Entrevista realizada no dia 20/07/2009, com editor IFO09E.
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Figura 7 - Casa Publicadora Brasileira em Tatui, SP
Fonte: Arquivos da CPB

Mais uma mudanca faz-se necessario em 1985, agora para Tatui-SP cuja
area construida é o dobro daquela chacara de Santo André e apresenta espacgo para
amplo crescimento. Conforme Lessa (1990a), € nesse novo parque grafico que os
livros didaticos apresentaram mais espaco para se expandirem. Em 2009, conforme
informacao dos editores, trabalham na CPB, 456 funcionarios ao todo, sendo que 38
trabalham nas 10 filiais espalhadas pelo Brasil, 418 dentro da editora, nas diferentes
areas: administracdo, vendas, redacdo, manutencdo, fabrica, contabilidade, arte,

producdo e demais servicos prestados.

4.2 OS LIVROS DIDATICOS

Fazer a histéria do manual escolar é indagar da génese,
natureza, simbolizacao e significacdo mais profundas do saber
e do conhecimento; é indagar da materialidade e da
significacdo do(s) livro(s) como texto, enquanto ordem (suporte
e unidade) do saber e do conhecimento; € indagar, ainda, do
livro como  discurso  (configuracdo, forma/estrutura,
especializacao, autoria); é, por fim, indagar do saber como
conhecimento e do conhecimento como (in)formag&o.
(MAGALHAES, 2006, p. 6).

Ao analisar as relacdes escolares para desenvolvimento do saber, percebe-se
que, historicamente, a aprendizagem tem-se apresentado indissociavel da
escrituralizagdo com as praticas escolares e a codificacdo-decodificacdo dos

saberes. As escritas permeiam os saberes fisicos, musicais, cinestésicos,
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matematicos, linguisticos, medicinais, entre outros. Entretanto, os saberes fixos e
volumosos que impedem o estudante de agir socialmente € que se colocam como
problemas a serem resolvidos para a transmissao dos saberes (VINCENT; LAHIRE;
THIN, 2001).

O livro didatico apresenta-se, em seu formato, do mesmo modo como “[...] na
orientagdo para o destinatario [...]” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28), pois
apresenta orientacdes explicitas sobre o comportamento que o leitor deve
apresentar para interiorizar o conteudo. O livro didatico, nesse sentido, é pré-ativo,
disciplinando a acao de ler do estudante. “Entre o texto e a crianca esta o professor;
entre o professor e o texto, esta o programa.” (MAGALHAES, 2006, p. 12).

Entretanto, primeiramente desconsiderado por profissionais como
biblidgrafos, educadores e outros intelectuais, o livro didatico tem sido objeto de
investigacdo nas ultimas décadas e passou a ser visto sob perspectivas diferentes.
Nos dultimos tempos, o livro tem-se destacado nos aspectos educativos e na
importancia do seu papel na escola contemporanea. Conforme apresenta Bittencourt
(2004, p. 471), “O livro didatico € um objeto cultural contraditério que gera intensas
polémicas e criticas de muitos setores, mas tem sido sempre considerado como
instrumento fundamental no processo de escolarizagdo.” Além da polémica do livro
didatico em si, ndo se pode perder de vista os retornos financeiros consideraveis,
bem como a atuacdo do autor e da editora que se envolvem em contextos
socioeconémicos de alguma maneira complexos e de certa forma tensa.

Avaliado como dificil definicdo, o livro didatico passa pela sala de aula
identificado como manual escolar (MAGALHAES, 2006), livro escolar, material
didatico e livro didatico (CHOPPIN, 2004), entre outros. Choppin (2004), afirma que
na maioria das linguas o livro didatico € denominado de tantas maneiras que nem
sempre é possivel explicitar as caracteristicas que eles podem apresentar nos
diferentes lugares do mundo. Por outro lado, nem sempre a utilizagdo da mesma
palavra refere-se ao mesmo objeto, por isso muitos autores procuram nao definir o
livro didatico numa tentativa de melhor trabalhar o tema.

No Brasil, a historia do livro € marcada pela chegada da Corte Portuguesa em
1808. Além de livros para os intelectuais, encomendados e trazidos pelos navios nas
constantes viagens de Portugal, a primeira maquina tipografica chegou, em seguida,
e foi instalada na Imprensa Régia. “Como naquela época o Estado e a Igreja

detinham o dominio politico, a imprensa funcionava sob censura e s6 podiam ser
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publicados artigos que nado ofendessem o Estado, a Religido e os costumes.”
(BORATO, et al, 2004, p. 5). A partir dai foram editados jornais, folhetos e revistas.
Até o século XIX as casas editoriais que mais se destacaram eram responsaveis
pelos livros das faculdades e da elite da sociedade. Hallewell (2005), no entanto,
valoriza a histéria do livro, no Brasil, desde o tempo dos Jesuitas. Este autor
perpassa diferentes regides e trabalha aspectos relevantes do desenvolvimento da
histéria do livro, e do livro didatico, até as perspectivas destes para o terceiro
milénio. Ele aborda relatos que informam detalhes, como o fato de o primeiro livro
editado na América Latina em Lingua Portuguesa nao ter sido escrito para o Brasil,
mas para a Asia, até as tentativas dos Jesuitas de ensinarem os nativos a arte da
producao de livros por xilografia®.

Até o século XIX o livro didatico era o meio central pedagédgico e, depois, uma
das portas para adentrar na vida e na cultura.

Por um vasto periodo, 0 manual escolar cumpriu uma fungéo enciclopédica,
contendo todas as matérias que nao apenas constituem a educacao basica,
mas cuja utilidade e pregnancia se prolongam pela vida, podendo ser
consultado a cada momento. (MAGALHAES, 20086, p. 13).

Ja na transicao do século XIX, observa-se que nos ideais da Escola Nova, o
mesmo representam um comego que pode ser ampliado com o apontamento de
diversos caminhos a serem seguidos, como possibilidades. Os temas podem ser, a
partir do livro didatico, aperfeicoados, aprofundados, pesquisados ou remetidos para
outras leituras em busca de outros conhecimentos.

No inicio do século XX, os livros didaticos publicados, representavam dois
tercos de todos os livros lancados no mercado e, em 1996, eram 61% da producao
nacional (CHOPPIN, 2004). O mercado educacional cresce de modo que 0S
investimentos efetivados pelas politicas publicas do Brasil, nos ultimos anos,
conseguiram transformar o Programa Nacional de Livros Didaticos no maior
programa de didaticos do mundo (BITTENCOURT, 2004).

% Xilografia: “Modo de impressdo com o auxilio de tipos de madeira ou de pranchetas de madeira que
trazem a marca de palavras ou figuras.” (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, p. 1306).
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Nos primeiros anos da década de 1960, o emprego de livros de baixo custo,
e consequentemente de qualidade inferior, foi o expediente utilizado pelo
governo no atendimento as redes de escolas publicas. Esses livros eram
conhecidos como descartaveis, pois duravam cerca de oito meses,
possuiam textos e atividades conjugados e por isso nao poderiam ser
reutilizados por outros alunos. (MACHADO, 2008, p. 15).

Este pesquisador conclui que a baixa qualidade na producdo destinada a
escolas carentes de profissionais qualificados nado auxiliaram na mudanca
educacional para melhor. O modelo americanizado e transformado para os moldes
do Brasil ndo atendiam as necessidades.

Com uma vida atil muito curta, o livro didatico exige reformulacdes constantes
devido as mudancas de metodologias dos programas ou das novas descobertas
cientificas, mas também sdo vistos como objetos de consumo pedagdégico. Apds os
anos de 1960 o desenvolvimento econdmico, cultural, social e técnico provoca
massificacdo do ensino e exige inovacbes pedagdgicas constantes. O
desenvolvimento tecnolégico também favorece a renovacdo da producgdo, assim
como do crescimento, e da diversificacdo das edicoes oferecidas ao mercado
educacional®.

A mudanca para a década de 1970 e inicio dos anos 1980 ocorreu para dar
mais qualidade para os livros brasileiros. A capa resistente com textos deixando os
espacos de escrita para o caderno viabilizou uma durabilidade de trés anos, quando,
apos isso, acreditava-se que os livros deveriam sofrer alteragdes e atualizacoes de
conteudos.

O Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD foi implantado pelo decreto
9154/85, que regula a producédo e distribuicdo do livro didatico para as escolas do
pais. Os grupos de avaliacao perioddica foram organizados a partir da implementacao
dessa Lei, a Resolugdo CD/FNDE n 603, de 21/02/2001. E preciso salientar que os
programas dos livros didaticos no Brasil apresentam-se unificadores de curriculos
educacionais que sdo abordados de forma padronizada, isto é, a organizagdo dos

% Choppin (2002, p. 6-8), relata que na Franga sdo produzidas “[...] em grande quantidade, dezenas
de milhées de exemplares [...]” assim como na China sdo produzidos bilhndes de exemplares. As
produgdes sao incentivadas e beneficiadas por subvengdes em muitos paises, o que contribui para
edicGes ndo tao onerosas, mas também pouco valorizadas. “Também a banalizacéo, a abundancia
e a ampla difusdo das producdes escolares dissuadiram, evidentemente, conservadores e
amadores de livros de toda voleidade patrimonial: os livros de classe, que ocupam o segundo lugar,
logo apos a imprensa periédica, quanto ao consumo de papel, acham-se assim, paradoxalmente,
ameagados de desaparecimento fisico. [...] até os anos 1960, as bibliografias ou os catalogos
especificamente consagrados a literatura escolar sao, por sua vez, muito raros e muito parciais.”
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livros de diferentes editoras apresenta semelhancas em suas formas de
apresentacao.

Choppin (2002) levanta a questdo do livro didatico como objeto de
desenvolvimento ideolégico e diz que ele é depositario de um conteudo educativo, e,
tem “O papel de transmitir as jovens geracdes os saberes, as habilidades (mesmo o
‘saber ser’)®. os quais, em uma dada area e a um dado momento, sdo julgados
indispensaveis a sociedade para perpetuar-se.” (CHOPPIN, 2002, p. 14).

Santos (2008), comentando Choppin, diz que, para este autor, a sociedade é
apresentada nos livros didaticos de acordo com as motivagdes, maneiras de
perceber e concepcdes especificas de quem faz os livros, ou do modo como
gostariam que ela fosse, muito mais do que por aquilo que ela realmente é. Dessa
maneira, o livro didatico € agente conservador ou transformador da sociedade. Na
visdo de Choppin (2004), conforme Santos, o livro representa um “papel de agente”
(SANTOS, 2008).

Para Choppin (2004), o livro ndo é o responsavel pela redugdo do
conhecimento na escola, mas sim, quem o utiliza com pouca fundamentagdo ou
conhecimento sobre os temas relevantes para tal faixa etaria. Entretanto, Magalhaes
aponta que “O livro escolar € o principal ordenador da cultura, da meméria e da acao
escolares; por inscricdo na cultura escrita.” (MAGALHAES, 2006, p. 5). Para ele, um
livro de autoria, ndo importa se for de cientista, professor, escritor de literaturas ou
simplesmente um didatico-pedagdgico, o texto pode “[...] informar e enformar [...]"”
(CHOPPIN, 2004, p. 7) diferentes visdes de mundo aos seus leitores. Isso remete a
Larrosa (1999) ao dizer que enquanto a crianca produz os textos, os textos
produzem a crianca, sendo, nesta perspectiva, o livro didatico, uma tecnologia de
producdo da cultura dessa mesma criancga.

Como parte do mercado educacional, o livro didatico vai além das
necessidades sociais e econémicas de comercializagdo, aquisi¢do ou circulacao. Ele

é regulado por politicas curriculares e mediado por professores e instituigdes, no

% Sobre “Saber ser” é importante ressaltar o trabalho feito pela UNESCO e relatado por Delors (2006,
p. 99), onde ressalta que “A educacao deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa —
espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gracas a educagao que
recebe na juventude, para elaborar pensamentos auténomos e criticos e para formular os seus
préprios juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes
circunstancias da vida.” O livro didatico, nesse sentido, ira refletir sobre o “ser” que se pretende
educar.
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entanto, mesmo com todos os recursos de direitos autorais, de censura, de traducao
ou reedicdo, os livros ndo estdo “[...] isentos de falsificagcdo, duplicagéo e plagio.”
(MAGALHAES, 2006, p. 8).

A relevancia levantada por pesquisadores quanto a importancia de pesquisar
mais sobre o livro didatico ocorre pela consideracdao de que tanto o que nele é falado
quanto ao que é silenciado tem papel determinante para a construcdo do ser
humano. O livro didatico é considerado ferramenta de alta importancia para
construcdo de memdérias e diferentes ideologias, construindo o imaginario dos
educandos que entram em contado com os conteudos neles delimitados.

Como produto cultural, o livro didatico, na escola, vai impor a ordem do saber,
da cognigdo, da importancia que se pretende dar a cada conteudo e do modo como
se pretende que o educando se (in)forme, ou que compreenda a (uni)versao da
leitura que se pretende que interiorize (MAGALHAES, 2006).

4.3 O PROGRAMA DOS LIVROS DIDATICOS DA CPB

Um pais se faz com homens e livros
(MONTEIRO LOBATO).

Os livros denominados “escolares” eram motivos de debates ja em 1850. Os
educadores sentiam falta dele, pois eram importados e nao atendiam as
necessidades brasileiras. Conforme descreve Hallewell (2005, p. 216), havia
necessidades de livros que pudessem ser “[...] produzidos no Brasil e adaptados as
condicoes locais.” Nessa época, Baptiste Garnier € considerado “o primeiro editor a
envidar um verdadeiro esforco para atender as necessidades de livros escolares
brasileiros e assumir um risco comercial por sua propria iniciativa (HALLEWELL,
2005).

A Casa Publicadora Brasileira surge em 1914, com seus livros didaticos, que
na pesquisa de Oliveira (2004), descreve que nao conseguiu todas os registros ou
mesmo algum exemplar para saber se antes dessa data houve alguma escrita com
fins totalmente didaticos. Naquela data, foi encontrado um titulo denominado de
Novo Methodo de Leitura Elementar, editado pela Sociedade Internacional de
Tratados do Brazil.
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Na folha de rosto, uma frase apresenta o conteudo do livro que foi “[...]
organizado com vistas especiais as pessoas a quem fallece opportunidade para
aprender a lér com o auxilio directo do mestre.” (OLIVEIRA, 2004, p. 110). Na
introducado do livro, uma preocupacédo esclarece o langcamento do titulo, pois o
percentual de analfabetos era um fato que precisava de iniciativas para sua
diminuicdo. Pelo método intuitivo com auxilio de imagens, apresentava as palavras
simples com as quais ja estava supostamente familiarizado e, letra cursiva e de
imprensa com todas as silabas tdnicas acentuadas para indicar o modo de

pronuncia-las.

O proximo empreendimento no campo dos didaticos, ainda da Sociedade
Internacional de Tratados do Brazil (sic), ndo traz a data, mas é anterior a
1922, quando a editora passou a se chamar Casa Publicadora Brasileira.
Trata-se de Histdrias Escolhidas das Escrituras Sagradas, de James Edson
White, ‘com uma parte introductoria contendo licbes faceis de leitura para
creancgas’, de Ellen King Sanders. Esse material foi reeditado em 1940,
como ‘Nova Edigao Revista e Melhorada’. (OLIVEIRA, 2004, p. 110).

Conforme esse autor, acredita-se que esse material € uma iniciativa de um
dos filhos de Ellen G. White para alfabetizacdo da populagdo do Mississipi, hum
barco que foi construido com esse propésito. Cerca de seis décadas depois,
semelhantes temas foram usados para o langamento da primeira cartilha produzida
no Brasil por autores brasileiros.

No relato de Engel ([19--]), a abordagem aponta que até 1936 a CPB,
produzia livros, revistas, jornais e outras literaturas, e nessa data iniciou seu
programa de livros didaticos para o Ensino Fundamental, sob orientacdo da
Associacdo Geral, via divisao sul-americana. A primeira relacao de titulos apresenta
uma colecdo de livros de Ensino Religioso desde a 12 até a 72 série do Ensino
Fundamental, e ndo foi encontrado, nos arquivos da editora, nenhum registro do
volume oito desta primeira edicdo. Esses livros, no entanto, eram traducdes do
inglés para a Lingua Portuguesa, com pequenas adaptacoes:

a) 12 ano — Histdrias da Biblia e da Natureza (Dorotéia E. White, 1940);

b) 2% ano — Quando o Mundo Era Novo (Esther Francis Rockwell, 1938);
c) 32 ano — Do Egypto a Canaan (Ella King Sanders, 1937);
d) 42 ano — Os Ultimos Tempos do Antigo Testamento (Alma E. McKibbin,
1936);
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e) 52 ano — A Vida de Jesus (Sem autor e sem data. Apenas citado em
outros volumes da série);

f) 62ano — O Evangelho a Todo o Mundo (Alma E. McKibbin, 1938);

g) 7?2 ano — O Grande Plano de Deus (Sara E. Peck, 1941).

Embora estes livros sejam da CPB, o relato de Engel registra que, “...]
curiosamente eles foram impressos pela Sdo Paulo Editora Ltda., da capital paulista
[...] 7 (ENGEL, [19--], p. 2). E possivel, segundo Engel, que a editora CPB ainda ndo
contasse com maquinas qualificadas para tal produgéo.

Continuando este trabalho, em 1949 foi publicado o Compéndio para as
Escolas Secundarias — Doutrinas Biblicas, de Leona S. Burman e, em 1954 surgiram
os primeiros livros de uma nova série de educacgao religiosa. Os volumes 1 e 2
denominavam Aprender Fazendo, e se destinavam ao 12 e 2° anos do Primario.
Para o 3° e 4° anos, respectivamente: Através dos Anos com Deus e Todo o
Caminho com Deus, publicados em 1957.

As traducbes continuaram de modo que, em 1959, foi publicado o livro Dia a
Dia Com Jesus, para o 5° ano ou Admissdo ao ginasio. Os livros para o Curso
Ginasial eram os seguintes:

a) 12 ano — Mensageiros da Promessa (1962);

b) 2% ano — Vida e Tempos do Velho Testamento (1960);
c) 3%ano — O Caminho Maravilhoso (1962);

d) 42 ano — Testemunhas de Jesus (1962).

Ainda em 1962 surgem as edi¢cdes dos livros para os Cursos Secundarios

(Colegial, Contabilidade, Secretariado e Normal).
a) 12 ano — Desenvolvimento da Igreja Crist3;
b) 2% ano — Historia da Nossa Igreja;
c) 32 ano — Principios de Vida (reeditado em 1989, para uso no 1° ano de
Teologia).

Até 1975, a editora traduz e escreve livros de Ensino Religioso para todas as
Escolas Adventistas, a partir dai, os editores percebem que novos titulos podem ser
editados, subsidiando o trabalho de professores de outras disciplinas, com os
valores defendidos pela Rede Educacional Adventista. Entretanto, faz-se necessério
relembrar que eram traducdes dos originais lancados em inglés. A colecdo abrangia
0s seguintes titulos:

a) Como Tudo Comecgou (1982);
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b) O Povo Escolhido de Deus (1983);

Mensageiros de Deus (1982);

o O

Andando em Seus Passos (1984);
Viver Para Qué? (1978);

f) O Que Vale Mais? (1979);

g) Deus e o Vencedor (1977);

h) Mais Semelhantes a Ele (1979);

i) Avangando com Deus (1978);

()

)
)
)
)

j) Avancando com a Igreja de Deus (1983);
k) Avancando com a Palavra de Deus (1986);

Esses livros preencheram uma lacuna percebida pelas Escolas Adventistas
da época, sendo que as tiragens foram consideradas significativas; no entanto sem
contactar com esse numero de exemplares, que permaneceram no mercado até a
década de 1990.

Foram realizadas reunides coordenadas pelo Departamento de Educacéo da
DSA®, o Instituto Adventista de Sdo Paulo® e a antiga Unido Sul Brasileira da
IASD¥, que colaboraram com as pesquisas. Juntos, em junho de 76 e novembro de
77, tomaram o voto 81-217, que determina a produgcado de livros didaticos para
serem adotados em projeto unificado para todo o Brasil, a fim de construir uma
cidadania com valores e principios defendidos pela Educagédo Adventista.

Nas palavras de Engel ([19--], p. 3),

Nessa ocasido, foi aprovado também um roteiro de procedimentos,
envolvendo as Unides® e Campos®™, que examinariam os originais,
apresentando criticas e sugestées. A comissdao da FAED — Faculdade
Adventista de Educacdo — analisaria os aspectos didatico-pedagogicos, e
encaminharia a Comissao do Livro Didatico da DSA, que daria o parecer
final.

% A Divisdo Sul-Americana (DSA) é a mantenedora da Instituicdo Adventista para toda a América
Latina, administra, inclusive a editora.

% Atual UNASP, Centro Universitario Adventista de Sdo Paulo. Neste centro universitario, encontra-
se a FAED, Faculdade Adventista de Educacao do UNASP.

% Mantenedora atual da Instituicio Adventista para os Estados do Parana, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul. IASD — Igreja Adventista do Sétimo dia.

% O Brasil ¢ dividido em regides e cada uma tem sede administrativa, obedecendo, no entanto,
determinacdes da DSA. No Sul do Brasil encontra-se a USB, Unidao Sul-brasileira da IASD. IASD=
Igreja Adventista do Sétimo Dia.

% Mantenedora para uma pequena regido que pode ser um Estado ou parte dele. No Rio Grande do
Sul ha, atualmente, trés Campos que administram as atividades educacionais chamadas
Associagdes ou Missbes. As trés mantenedoras do Rio Grande do Sul sdo: Associacao Sul-rio-
grandense, Associacao Central Sul-rio-grandense e Missao Oeste Sul-rio-grandense.
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A primeira colecdo, ap6s toda essa regulamentacao, foi escrita por Gerusa
Martins e Miriam Maranhao sob o titulo Estratégias Fonortograficas, em 1982, e
partiu de um programa de Lingua Portuguesa, gramatica e caligrafia iniciadas na
mesma data, no UNASP, antigo IAE'™, e culminados naquela edicdo. Desse
momento em diante, em 1987, Gerusa e Miriam langcam uma colecao completa para
o Ensino Fundamental, intitulada Escreva Corretamente. Essas foram iniciativas que
impulsionaram outras producdes posteriores.

O Programa de materiais didaticos com mais sistematizacdo para producao
dos livros foi organizado em 1982. Os titulos lancados, a partir do programa
estabelecido, j@ em 1983, constituiam o conjunto de materiais para alfabetizacao
Este Mundo Maravilhoso, de Eny e Esther Sarli. O programa apontava um livro
didatico principal que era a cartilha de alfabetizagdo, com materiais complementares
para pré-alfabetizacdo, assim como cartazes, carimbos, manual do professor, dentre
outros.

As Escolas Adventistas de varias regides do pais adotaram o material, a
circulagdo atingiu outras instituicbes de ensino de outras redes, como o Colégio
Batista de Fortaleza, e, inclusive, ndao confessionais bem como escolas publicas
dentro do programa da FAE — Fundacgédo de Assisténcia ao Estudante, do MEC
(OLIVEIRA, 2000).

A aceitacdo da cartilha Este Mundo Maravilhoso foi intensa e ultrapassou o
namero de um milhdo de exemplares, de acordo com Oliveira (2000). No manual do

professor, encontra-se uma explicagdo apontando que o

[...] método de alfabetizagdo é muitas vezes feito valendo-se mais das
contribuicbes de correntes psicoldégicas do que das caracteristicas e
problemas reais da lingua em que esse método sera aplicado. Esquecemo-
nos, entretanto, de que os métodos podem variar de acordo com a
configuragao linglistica e grafica de cada idioma e que a lingua falada, tal
como falamos, e a lingua escrita, tal como a grafamos é um pré-requisito
para a escolha do método que serd adotado e que, quando o método é
adequado a estrutura da lingua, muitos problemas de aprendizagem
poderao ser evitados. (SARLI; SARLI, 1987, p. 6).

As autoras descrevem que, por esta justificativa, o método utilizado para

atender a todas as criangas brasileiras seria analitico-sintético ou eclético, “[...]

1% |nstituto Adventista de Ensino de Sao Paulo — atual Centro Universitario Adventista de Sao Paulo -
UNASP.
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partindo de oracées'’

e sintetizada.” (SARLI; SARLI, 1987, p. 6).
Entre 1985 e 1987'%, uma nova série foi lancada no mercado educacional.

de onde sera destacada a palavra-chave, que sera analisada

Crescer e Comunicar, titulo escolhido pela autora Hulda Cyrelli de Souza cujos livros
eram para trabalhar com a 22, 32 e 42 séries do Ensino Fundamental. O programa de
Hulda Cyrelli de Souza, também, incluiu a 12 série entre os anos de 1995 e 1998 e a
colegdo passou a chamar-se Crescer e Interagir'®.

Entre 1985 e 1991, Nair Ebling e Admir Arrais langcaram uma coleg¢do de
ensino de Ciéncias para os estudantes de 52 a 82 séries e, ainda na década 80, ha o
registro de uma jornalista da Folha de S. Paulo que procurou a editora para obter
mais informacgdes sobre a coleg¢ao divulgada. A matéria resultou em critica aos livros
pela defesa que faziam do criacionismo. A polémica que parecia ser uma derrota
para o programa acabou “chamando a atencdo de muitos educadores, que

"104 além de a FAE também

passaram a adotar os livros de Ciéncias da Casa
adquirir milhares de exemplares para as escolas publicas do pais.

Na segunda metade da década de 1990, com o apoio do Departamento de
Educacédo da DSA, a Casa deu inicio a publicagdo de uma nova série, também com
autores brasileiros. Pr. Marcos de Benedicto escreveu os livros de 62 a 82 séries do
Ensino Fundamental e do 2° ano do Ensino Médio, com os respectivos titulos:

a) Herdi dos Herdis (1998);

b) Bem x Mal (1999);

c) De Bem com Jesus (2000);
d) Fé Inteligente (2001).

As professoras Carmen de Souza e Raquel Reis escreveram os livros de 12 a
42 séries do Ensino Fundamental. Esta colecao foi lancada em 1999:

a) A Familia de Jesus;
b) Amigos de Jesus;

c) Protegidos por Jesus;

19" Os passos do método sdo descritos no manual como partindo de oracées orais para as palavras,
depois as silabas e os fonemas, e, retornando para as novas silabas, depois palavras, até chegar
as oracoes escritas.

192 Cada ano um novo volume era lancado até completar a colegao.

1% Os livros de Lingua Portuguesa, de Souza (2007, v. 1-4), fizeram parte da analise dos professores

nas trés regides do pais que participaram desta pesquisa.

1% A palavra “Casa” refere-se & Casa Publicadora Brasileira, também abreviada com as iniciais CPB.
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d) Escolhidos por Jesus;

Diante da aceitacdo dos livros didaticos, a editora se prop6s a publicar
edicbes em outras areas do conhecimento. Lancgou livros didaticos integrando as
diferentes linguagens em um volume para a Educacdo Infantil e, para o Ensino
Fundamental, séries finais, os livros das disciplinas de Histéria, Geografia, Ciéncias,
Matematica, Lingua Portuguesa, Ensino Religioso, Inglés e Educacéo para a Vida.

Os paradidaticos foram empreendimentos lancados a partir de 1997, esses
pretendiam complementar os contetdos dos livros didaticos e expandir com temas
diversificados. Nesse mesmo ano, a editora comercializou cerca de trinta e cinco mil
exemplares de paradidaticos. Este numero cresceu para noventa e cinco mil em
1999.

Na Bienal do Livro de 1999, no Rio Janeiro, a Casa foi a 22 editora em
vendas de livros infanto-juvenis. A preferéncia de pais e educadores se
deveu ao fato de que as nossas obras tratavam de assuntos relevantes,
ressaltando valores e principios de vida. (ENGEL, [19--], p. 5).

A partir de 2003, sob a geréncia de Edgard Luz e com o apoio da equipe
composta por assessoria de Mara Leite e coordenacdo pedagdgica de Carmen
Souza, dentre outros profissionais, os programas dos livros didaticos aproximam-se
mais do professor da Escola Adventista, atribuindo a lideranga dele a possibilidade
de participacao na organizacao dos temas e avaliacao dos titulos.

No 12 Encontro Nacional do Livro Didatico, em Sdo Paulo, no dia 12 de
fevereiro de 2003, por iniciativa da CPB e da DSA, uma nova fase “[...] que pode ser
classificada como histérica [...]" (ENGEL, [19--], p. 7) para a instituicdo que
estabeleceu objetivos que organizariam a rede educacional para o pais inteiro,
unificando os servicos pedagdgicos. Assim, dois grandes objetivos foram
delineados: estabelecer uma linha pedagdgica Unica e desenvolver um programa de
avaliacao de livros didaticos amparados por essa proposta pedagdgica.

Nesse mesmo encontro, estabeleceram-se os Conselhos do Livro Didatico
Adventista (CLDA), encarregados de aprovar a publicagdo de novos livros; as
Comissdes Pedagdgicas para cada area de conhecimento, “com o objetivo de
elaborar os critérios relevantes para cada livro, e acompanhar e avaliar a produgao”
(ENGEL, [19--]); a Comissdo Pedagdgica, com representantes indicados pelas
mantenedoras das diferentes regides do pais, para trabalhar na unificacdo da linha
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pedagdgica; e apoio das mantenedoras regionais brasileiras para “promover cursos
anuais, ministrados pelos autores da Casa, com o objetivo de capacitar os
professores a trabalharem com o livro e aperfeicoarem seu trabalho” (ldem).

O texto de Engel ([19--]) aborda que o projeto da colecao de livros de Histéria
e Geografia, da autoria de MOREIRA, Hulda Raquel Salcedo Rodrigues; HELBICH,
Luciane e GIMENEZ, Humberto Marshal Mendes, foi idealizado a partir de 2003.
Atualmente, isto €, em 2009, a colecdo encontra-se na terceira impressao da
primeira edi¢do. Eles fazem parte da colecdo Interagir e Crescer'®, que apresenta
titulos para vérias disciplinas das séries iniciais do ensino fundamental

A comissao responsavel pela construcdo da Linha Pedagdgica para todo o
territério da Divisdo Sul-Americana, em 2004, reuniu-se diversas vezes e produziu o0

livio denominado Pedagogia Adventista'®.

Nele contém a fundamentacao
pedagdgica para o trabalho nas Escolas Adventistas do pais. Em 2009, a Pedagogia
Adventista sofreu alteragdo ampliando aspectos fundamentais como a teoria
adventista, o curriculo, denominado nesta edi¢cdo de restaurador e o sistema de
avaliacio.

As outras comissdes também trabalharam e organizaram programas de
formacgado continuada para sete areas. Quinze cursos foram ministrados pela equipe
com o envolvimento de seis autores e cerca de quatro mil professores.

Atualmente, a Casa Publicadora Brasileira langcou, em forma de fasciculos,
um programa pedagogico para o Ensino Médio. O langamento, para a primeira série
do Ensino Médio, ocorreu em 2007, com um programa de tiragem que possibilita a
reformulagdo constante, essa ocorreu no inicio de 2008, juntamente com
langamento dos volumes para a segunda série, a producdo dos fasciculos para a
terceira série do EM, em 2009, foi cumprida ainda no inicio do Ano Letivo. Para 2010
serdo lancados os fasciculos de filosofia e sociologia, espanhol, além da atualizacao

e reformulacdo’” de varios titulos lancados anteriormente.

1% Da colegdo Interagir e Crescer, foram analisados, pelos professores que fizeram parte da
pesquisa, os quatro volumes de Histéria e Geografia, os de Lingua Portuguesa e o Integrado
Quero Descobrir, das Séries Iniciais do Ensino fundamental.

1% pedagogia Adventista/Confederagdes das Unides Brasileiras da igreja Adventista do Sétimo Dia.
Tatui, SP: Casa Publicadora Brasileira, 2004.

197 Observa-se nas Atas das comissdes pedagdgicas de Geografia e na de Histéria, reunidas nos dias
1 a 4 de setembro para andlise avaliativa de Geografia e, nos dias 8 e 9 de setembro, de 2008
para andlise avaliativa de Histéria. Nas duas Atas percebe-se o trabalho das comissbes
analisando paginas por pagina, imagem por imagem, para, a partir deste trabalho sugerir possiveis
mudancas e ampliar os servigos prestados ao estudante e ao professor.
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A colecéo de livros didaticos, Quero Descobrir'®, do primeiro ano do Ensino
Fundamental, que se apresenta com dois volumes, foi langcada em 2007. Observou-
se, nas escolas pesquisadas, que alguns professores usam um volume para todo o
ano enquanto outros adotam um volume para o primeiro semestre e o outro para o
segundo. Aproveitando, com isso, toda a abordagem da colecéo.

Conforme abordou Engel ([19--]), o numero de titulos didaticos da editora,
alguns reformulados ou substituidos, chega a uma centena. Um empreendimento
que comecgou, na visao desta autora, com servi¢cos de pioneiros que nao duvidaram
do futuro. Ela completa que eles tinham uma missdo e uma visdo de trabalho:
Decidiam e acreditavam no que faziam, pois no momento a Casa Publicadora
Brasileira apresenta mais de 100 titulos de paradidaticos, da Educacédo Infantil ao

Ensino Fundamental.

1% Os livros Quero Descobrir, contém dois volumes, faz parte da colecéo Interagir e Crescer e foi
analisada pelos professores nas regides que abarcaram a presente pesquisa.
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4

5 QUE MUNDO E ESSE? DISCURSOS, PALAVRAS E PERSONAGENS COMO
FORMADORES DE CULTURAS

Os livros [...] devem ter margens largas e muitas paginas em
branco e suficientes claros nas paginas impressas, para que as
criangas possam enché-los de desenhos — gatos, homens,
avides, casas, chaminés, arvores, luas, pontes, automoveis,
cachorros, cavalos, estrelas — que passarao a fazer parte dos
poemas. )

(MARIO QUINTANA)

O modo como a trama cultural é tecida em cada regido pelo processo de
homogeneizacdo ou heterogeneizacdo das ideias e dos povos é observado pelos
diversos autores estudados de modo muito singularizado. E com base nos estudos e
nos experimentos que eles conceituaram a(s) cultura(s) e a(s) explicaram no seu
tempo e espago de vivéncia. As analise dos documentos apontam o modo como as
tecituras foram tramando, atravessando mares, distanciando-se ou aproximando-se
desde os hebreus e dos gregos até chegar ao terceiro milénio d.C. O trabalho de
construcdo e divulgacao das culturas envolveu muitas pessoas e nao por pouco
tempo num entendimento que se amplia a cada olhar e se transforma o tempo todo.
A partir das novas descobertas nos diferentes estudos reflexivos, os conhecimentos
culturais serdo selecionados e inseridos em algum programa pedagdgico da escola
e enquadrados no livro didatico para serem estudados no decorrer da vida escolar.

Em busca da explicacdo da vida, do entendimento de como a histéria foi
construida e como melhorar a qualidade de vida, pensadores como Sécrates,
Platao, entre outros, registraram seus pensamentos pelas maos de outros, ou pelas
proprias, sistematizando metodologias de ensino e conteudos que se tornaram
escolares como tecnologias formadoras de culturas das geracdes, conforme
interesses diversificados. Atualmente, a escola continua com o mesmo objetivo:
Cuidar e formar'® a cultura da sociedade.

Além da escola, as culturas continuam expandindo-se em todos 0s outros
ambientes, mas nem sempre isso é considerado pela escola. O livro didatico, nesse
sentido, ultrapassa as diferentes culturas formando pessoas conforme a forma dada
pelos pensamentos do livro adotado e dos profissionais que o abordam. Sécrates

%% A DB, lei 9394/97 reza que ensinar e cuidar sdo responsabilidades da escola.
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ndo deixou nada escrito. Para ele a Ironia e a maiéutica eram eficazes para o
ensino. As palavras escritas podariam os pensamentos e as possibilidades de
crescimento. Platdo escreveu, mas nao abriu mao do debate e Aristételes preferiu as
aulas passeio e a observacao na natureza, o trabalho cientifico, além dos livros que
o fundamentavam. O quadro de Rafael aponta Aristoteles e Platdo, dentre outros,
cada um com um livro na mao, mas nao Socrates, pois ele continuava com seus
questionamentos''? diretos as pessoas.

A praca, também, era o local de aprendizagem coletiva e tal qual um
mercado, as ideias poderiam ser escolhidas no dia desejado ou marcado. Ja os
hebreus ensinavam por meio da oralidade e dos exemplos vividos, das simulacdes e
do livro referéncia, a Tora, era ensinada e vivida pelos sacerdotes, patriarcas e
demais israelitas.

A Pedagogia de Jesus consistia em estudar a natureza como um livro
estendido em todos os espacos de vivéncias. No entanto, ndo deixava de lado o
debate entre os mestres (WHITE, 2004) e ndo abria mao das parabolas, da
aprendizagem com os oprimidos, dos doentes, das criangas e dos diferentes
ambientes, desde a plantacao de trigo até os alimentos dos passarinhos ou do
oferecimento de uma refeicdo com pouco alimento a uma multidéo de pessoas'".

Em cada momento histérico, pessoas conhecidas ou que ficaram no
anonimato construiram maneiras de conceber a aprendizagem, viver e transmitir
culturas. No Brasil, os Jesuitas chegaram, dominaram os espacos educacionais,
depois vieram os protestantes, e muitos outros, porém, o indio ja ensinara muito
antes muitas questées que ainda podem ser observadas no cotidiano de cada
brasileiro e enriquecem a cultura que identifica o Brasil.

Com o entendimento de que ha, ainda hoje, em um planeta globalizado,
sociedades vivendo culturas consideradas primitivas, as quais produzem fogo a
partir da friccdo de pedacos de madeira, em que os meios de comunicacao e
transportes rapidos ligam o planeta em tempo real ou em pouquissimo tempo; ou,
ainda, a barbérie é travestida de civilidade, também € percebido diversidade cultural

em uma unica escola.

"% ver Figura 3.
" Conforme White (2004) e Price (1980).
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Enquanto h&a estudantes que tiveram contato com diversidade cultural
mediante viagens e acessos a meios diversificados os quais propiciam vivéncias
diretas e uma abrangéncia maior; ha outros, cujas condicdes viabilizam os
conhecimentos restritos a poucos espacos e dependem dos relatos e dos discursos
expostos pela circunvizinhanca e meios de comunicagéao de facil aquisicdo, como a
TV e o radio, por exemplo. A percepcado do trabalho do professor diante dessa
diversidade deve ser considerada e compreendida.

Ao observar as pinturas nas paredes das cavernas e paredes antigas,
percebe-se a tentativa do ser humano, de deixar registrados os seus pensamentos e
as suas acdes. Além da escrita, entretanto, veem-se a arte, a arquitetura e o
artesanato, 0s usos e 0s costumes, entre outros rastros que apontam os momentos
culturais de cada povo.

O livro didéatico, neste sentido, também se apresenta como apenas um dos
meios de registrar as ideias dos povos e de aponta-las como importante aquisicao
para os estudantes da atualidade. Além dele, uma vida toda requer conhecimento,
exploracdo e experimentacdo. O que se fala sobre o livro didatico ser apenas um
instrumento, supde o entendimento de que a vida € muito mais do que esta
registrada nesse compéndio, e a escola € quem viabiliza o trabalho do professor.
Entretanto, assim como na histéria as culturas ndo podem ser vista sob o ponto de
vista do historiador, também na escola as culturas do estudante requerem
consideracao a partir das proprias vivéncias desse mesmo estudante.

5.1 OS CONCEITOS DE CULTURA

Os culturalistas temem que, a menos que continuemos nos
relembrando de que somos animais culturais, vamos recair no
insidioso habito de ‘naturalizar’ nossa existéncia, tratando-nos
como seres inalteraveis. [...] A mudanca nao é desejavel em si
mesma [...]

(EAGLETON, 2005, p. 221).

Os conceitos de cultura no entendimento dos informantes que participaram da

pesquisa abarcam muitos aspectos ndo alcancados pelos livros didaticos. E como
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disse HOM006 (2009)''?, nenhum livro didatico contemplaré todas as necessidades
regionais, primeiramente porque foram produzidos para um publico globalizado, e
pelo fato de o Brasil possuir peculiaridades culturais diversas e construidas ao longo
da histéria que necessitam de visao localizada para serem percebidas e trabalhadas
na escola.

A cultura foi relatada pelos informantes como o modo de alimentar-se e vestir-
se devido as condicbes climaticas, as peculiaridades da fala, o gosto pela terra, o
fogo de chéo, os costumes trazidos pelos alemaes, italianos e acgorianos, assim
como os dos argentinos, uruguaios e paraguaios, a religiao, enfim, o conceito de
cultura “[...] de certa forma confunde-se com a nossa propria vida” (HOMO006), as
crencas das criancas na chupeta, no Papai Noel, nos brinquedos e nas brincadeiras,
as tradicdes, o chimarrdo, as dancas tipicas, churrasco, o carreteiro, a organizacao
familiar, o patriménio histérico, cultural e emocional, a visdo da crianga nas questdes
de zona rural e urbana, como ela vé o mundo, como resolve os problemas sociais e
de racismo, as vegetacdes que nascem e sao produzidas pelas maos dos homens,
0s rios que passam e mudam o jeito de viver, o visual como aquilo que se percebe
além dos sentidos, o artesanato, os estere6tipos culturais, a organizacéo da cidade,
do bairro, das ruas, os beneficios e maleficios das escolhas , o envolvimento com a
familia, os cuidados com a saude, e a propria maneira de questionar “Por que eles
tém certos costumes?” (LG001)''®, as necessidades das criangas, dos adultos, das
pessoas daquela regido, as deficiéncias da regido, os mitos, a arte, habitos, os
valores.

Ainda a cultura regional é especificada nas respostas dos questionarios pela
fauna, pela presenca do pantanal, pela vida indigena, a culinaria diversificada, a
formagdo do povo, as conquistas e vitorias, a linguagem, a miscigenacdo com 0s
povos da Bolivia, do Paraguai e dos japoneses, o modo como o estado foi povoado
e desenvolvido e como as pessoas participam desses aspectos culturais, as datas
comemorativas, a musica regional, o modo como as pessoas de etnias diferentes

ocuparam aquele determinado lugar.

"2 HOMO06 ¢ informante que foi entrevistada no dia 13/07/2009.
"3 LG001 é professora entrevistada em 03/07/2009.
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Analisando diferentes autores, pode-se dizer que o0s seres humanos
diferenciam-se dos animais pela possibilidade de acumulacéo e criacao de cultura.
O termo cultura, usado tanto para designar uma pessoa que vem de uma familia
com nivel socioeconémico elevado quanto para expressar que a pessoa tem
formacdo académica de qualidade n&o foi o foco desta investigagdo. Trabalhamos
com as ideias de distintos autores que se complementam descrevendo a cultura
como qualquer atividade, mental ou fisica, “[...] que ndo seja determinada pela
biologia e que seja compartilhada por diferentes membros do grupo.” (LANGDON,
1991, p. 1).

Com propriedade, Freyre (1973, p. 11), descreve que cultura é: “A soma de
atividades, de estilos de vida, de materiais elaborados por um grupo humano; inclui
invencdes, instrumentos, todo o equipamento material do grupo; incluem ainda
fatores imateriais como a lingua, a Arte, a Religido.”

O termo cultura também pode ser definido, segundo Bonin (2005, p. 61),
como o “[...] conjunto de habitos, instrumentos, objetos de arte, tipos de relacdes
interpessoais, regras sociais, e instituicbes em um dado grupo.” Este autor
argumenta que para compreender as pessoas nNo espago socioecondmico, €
necessario investigar, além da sua origem, o0 modo como ele se constitui nesse
contexto.

Contextualizando com essa ideia, Chaui (2006, p. 106) aborda que pode ser
tanto “[...] advento do estado social e da vida politica, isto €, da vita civile, cultura
torna-se sinbnimo de civilizacdo.”, como expressividade dos costumes e das
instituicdes vistos enquanto efeitos, na formagdo e na educacdo dos individuos,
também do trabalho e da sociabilidade. Ela afirma, ainda, que cultura pode ser
conceituada como “[...] uma segunda natureza, que a educagdao e os costumes
acrescentam a primeira natureza, isto é, uma natureza adquirida, que melhora,
aperfeicoa e desenvolve a natureza inata de cada um.” (CHAUI, 2006, p. 107).

Avancando um pouco mais este contexto, Damata (1986, p. 123) argumenta
que cultura é “[...] um mapa, um receituario, um cddigo por meio do qual as pessoas
de um dado grupo pensam, classificam, estudam e modificam o mundo e a si
mesmas.” Ele afirma que o conceito de cultura permite uma representacao mais
consciente de si mesmo. Isso porque ndo ha pessoa sem cultura e a possibilidade
de comparar diferentes culturas e modos de configuracdes culturais como entidades
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semelhantes deixam de estabelecer niveis hierarquicos que existiam em sociedades
superiores e inferiores.

Langdon (1991, p. 1) aborda trés aspectos que devem ser analisados ao
definir atividades culturais. Ela retrata que a “[...] cultura é aprendida, compartilhada
e padronizada.” Ainda afirma que a cultura inclui “...] valores, simbolos, regras de
vida e costumes”. Quando realca que “Cultura é qualquer atividade fisica ou mental
[...]", de maneira alguma se refere a uma espécie de colcha de retalhos costurada
com retalhos de supersticbes ou comportamento sem légica. A cultura “[...] organiza
0 mundo para 0 grupo € o organiza segundo a proépria légica para formar um total.”
(LANGDON, 1991, p. 5). Para integrar novos elementos culturais dependerd dessa
l6gica, que oferece uma visdo de mundo e explica como ele é organizado e quais
sdo os valores que estéo inseridos em cada atividade.

Esses novos elementos que penetram expandindo e dinamizando as culturas
ocorrem pela “[...] extraordinaria mobilidade do homem [...]” (FREYRE, 1973, p.12)
no tempo e no espaco. Esse, por meio de impulsos, procura contagiar outros grupos
com a sua cultura. Freyre afirma que “'...] € tdo raro o homem de uma sé época
como é hoje raro o homem de uma sé cultura ou de uma s6 raca.” (FREYRE, 1973,
p.17). Assim, Boas (2007, p.103) aponta que “[...] somos levados a considerar
cultura como uma totalidade, em todas as suas manifestagoes.”

Discorrendo o tema pode ser dito que o ser humano é capaz de transmitir as
suas geracgdes, habitos de cuidado de si e do outro, pensamentos, sentimentos,
crencgas, valores e, ao observar um comportamento ou 0 uso de um instrumento, é
capaz de imitar, captando para si as técnicas observadas. E, para Hoebel, (1993, p.
231), “Cada sociedad de hombres posee su propia cultura distintiva, de tal modo que
los miembros de uma sociedad se comportan de modo diferente em alguns aspectos
importantes que los miembros de cualquier outra sociedad.”

Para que uma cultura possa sobreviver, percebe-se que (FREYRE, 1973, p.
16):

Nas sociedades humanas sdao numerosos os vestigios de métodos, de
costumes e de cerimbnias que correspondem outrora a necessidades, a
conhecimentos e a crengas vivas das quais participavam o maior nimero e
a melhor gente do grupo.
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Ao observar que nenhuma sociedade é totalmente homogénea (HOEBEL,
1993) e é raro o homem de uma s6 cultura (FREYRE, 1973), percebe-se, também,
que esta modela as necessidades e caracteristicas biolégicas da pessoa
(LANGDON, 1991). Como expressa Bonin (2005, p. 58):

As criangas de um a dois anos ja aprendem a usar instrumentos simples da
cultura, por imitagéo ou esforgo, mas ndo entendem ainda uma informagao
verbal. No entanto, entram num processo plenamente cultural quando ja
dominam o uso da fala, o que permite processar o simbdlico contido nas
instituicdes culturais.

Este autor relata que a primeira comunicacdo de uma crianca € o choro e
mesmo nao sendo uma comunicagdo com envolvimento de representacao mental, é
expressao do estado afetivo dela. O seu desenvolvimento é decorrente das agdes
culturais que nos acontecem diferentes relacionamentos e moldam o individuo de
acordo com o sistema social daquela regido.

Com o decorrer do tempo o individuo desenvolve uma espécie de
etnocentrismo. Ele passa a olhar outras culturas com os valores e as classificacoes
do mundo construido para si mesmo. Velho (1981, p. 128) comenta que “[...] 0 meu
conhecimento pode estar seriamente comprometido pela rotina, habitos,
esterebtipos.” Com isso se pode observar que os valores culturais estabelecidos
afetam a aquisicao de novos conhecimentos e habilidades.

Bonin (2005, p. 71), salienta que autores como Goodnow, Bordieu, Foucault e
Habermas sugerem em suas escritas que “...] grupos e individuos apresentam
resisténcias a praticas e valores culturais ‘globais’ contrarias as suas identidades
grupais e pessoais.” O que se faz necessario aprofundar os estudos da relacao que
entremeia os valores globais, nacionais e regionais.

A capacidade criativa desenvolvida pelo ser humano, em certa medida, €
responsavel pelo progresso. Pode-se dizer que “[...] nuestras ideas del progreso son
em si mismas invenciones culturales.” (BENEDICT, 1993, 246). Dessa maneira, as
mudangcas da cultura tém a ver com a destruicdo, transformacdo e o
desenvolvimento de ideias culturais estabelecidas na sociedade. Sendo a sociedade
constituida por individuos mediante instituicdes com suas crencas e costumes,
Bonin (2005, p.59)afirma que “[...] cada individuo pode ser considerado como um no

em uma extensa rede de inter-relacbes em movimento.”
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Em geral, por fazer parte desta rede de inter-relagdes, o individuo
desenvolve-se, culturalmente, por intermédio de tragos culturais combinados e
disseminados por diferentes meios. Geertz (1978, p. 15) critica 0 uso desenfreado
do conceito de cultura e enfatiza, partindo das idéias de Max Weber que:

O homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo estas teias e sua andlise, portanto,
nao como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma
ciéncia interpretativa, a procura do significado.

Para ele, mais importante de tudo é a busca pelas particularidades e as
condi¢des de entendimento das culturas localizadas. Essa busca de particularidades
da-se pelo trabalho de analise dessa teia. Cada significado € desvendado pelo
estabelecimento de relagdes entre si de forma a propiciar uma interpretacao
semidtica de determinado objeto a ser analisado. Uma boa interpretacdo, segundo
este autor, sé € possivel mediante o estabelecimento de relacdes, da selecdo de
informantes, da transcricdo de textos, do levantamento de genealogias, do
mapeamento de campos, entre outros, ou seja, por meio de um levantamento
etnogréfico.

Geertz (1989, p. 32-33) levanta a questao da necessidade de integrar teorias
e conceitos diferentes e propde duas ideias na tentativa de construir imagens mais

exatas do que é o homem cultural:

A primeira delas € que cultura € mais bem vista ndo como complexos de
padrdes concretos de comportamento — costumes, usos, tradicoes, feixes
de habitos —, [...] mas como um conjunto de mecanismos de controle —
planos, receitas, regras, instrucdes [...] para governar o comportamento. A
segunda é que o homem é precisamente o animal mais desesperadamente
dependente de tais mecanismos de controle, extragenéticos, fora da pele,
de tais programas culturais, para ordenar seu comportamento.

Conforme a abordagem de Freyre (1973), a difusdo da cultura acontece tanto
por meio das migracdes, quanto por simples contagio entre individuos, grupos ou
sociedades inteiras. Alguns tragos culturais ndao correspondem a necessidades
fisicas, econdmicas ou técnicas, no entanto, agregam-se a vida ou a cultura de um
poVvO.

A estagnacado de um grupo ou individuo, por outro lado, revelam certo “[...]
poder extraordinario de conservacao e perpetuacdo.” (FREYRE, 1973, p. 16). Ha
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aqueles que nao se deixam envolver pelo progresso técnico ou pelas expressdes de
cultura provenientes dos progressos técnicos. No entanto, outros sofrem mudancas
emergentes e tém dificuldade de adaptacéao.

Neste sentido, Simpson (2006) evidencia mudancas bruscas em uma cultura
por meio da observagdo da interferéncia provocada pela tragédia de onze de
setembro de dois mil e um, nos Estados Unidos da América. Para este autor, de um
dia para o outro, aquela sociedade envolvida ndo era mais a mesma e buscava
novas alternativas para preencher suas necessidades culturais numa tentativa de
reconstruir a identidade.

Bonin (2005, p. 61) descreve quatro aspectos que precisam ser considerados

na cultura:

a) a cultura como uma variavel independentemente, em que cultura e a
mente eram consideradas separadas; b) a perspectiva de que a mente esta
inserida nas praticas e atividades culturais; ¢) a cultura na mente, ou seja, a
cultura como uma descricao ou narragao das atividades e praticas de um
grupo; €, d) a cultura e a pessoa, isto &, a pessoa como agente intencional
em um mundo que é constituido de interpretacdes e objetos culturais.

O Brasil, como um pais heterogéneo pela formacado diversificada de
elementos de diferentes espacos geograficos do mundo, apresenta diferentes
formas de culturas, algumas em contradicao. Enquanto se vé progresso em alguns
aspectos, na producdo do mesmo objeto ha técnicas assemelhadas ao tempo do
colonialismo, como é o caso da producdo do agucar em relacdao as técnicas
agricolas da cana-de-acgucar.

Segundo Larrosa (1999, p. 45), “A experiéncia de si é histérica e
culturalmente contingente, € também algo que pode ser transmitido e ser aprendido
[...]” Assim, se a cultura transmite certo repertério de experiéncias de si, as criancas,
como membros novos dessas culturas devem aprender a serem pessoas em
algumas das modalidades desse repertorio.

A cultura dispde dos dispositivos para formar os seus membros como seres
que apresentam algumas modalidades de experiéncia de si. “E como se a educacéo,
além de construir e transmitir uma experiéncia ‘objetiva’ do mundo exterior,
construisse e transmitisse também a experiéncia que as pessoas tém de si mesmas

e dos outros como ‘sujeitos’.” (LARROSA, 1999, p. 45). Em outras palavras poderia
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ser dito que a criangca dessa cultura aprenderia o que é ser pessoa, em termos
gerais, e 0 que € ser pessoa para si mesma, em particular.

Na perspectiva de Larrosa (1999), os dispositivos de uma cultura apresentam-
se mais amplos que os contidos nas instituicbes. Funcionam como um jogo que
requer regras de participagdo. As culturas ndo apresentam normas e condutas a
serem seguidas, mas vivem as normas, valores e atitudes nas acdes de cada dia.
Assim, ndo se ensina explicitamente nada, mas vive-se cada elemento, por isso se
aprende.

Qualquer pratica social implica que os participantes tratem os outros
participantes e a si mesmos de um modo particular. Quem sao os
participantes para si mesmos e quem € para os outros é essencial a
natureza mesma de qualquer pratica social. Portanto, aprender a participar
em uma pratica social qualquer (um jogo de futebol, uma assembleia, um
ritual religioso, etc.) é, ao mesmo tempo, aprender o que significa ser
participante. Aprendendo as regras e o significado do jogo, a pessoa
aprende a0 mesmo tempo a ser um jogador e o que o jogador significa''*.

Ainda comenta Larrosa (1999, p. 37) que,

As praticas pedagdgicas nas quais se constroem e modificam a experiéncia
que os individuos tém de si mesmos € o que trabalhou (Foucault) numa
‘ontologia histérica de n6s mesmos’, justamente mediante mecanismos que
‘transformam os seres humanos em sujeitos’.

Boas (2007, p. 25) complementa, em suas pesquisas, dizendo que “O fato de
que a sociedade humana cresceu e se desenvolveu de tal maneira por toda parte,
que suas formas, opinides e ag¢des tém muitos tracos fundamentais em comum.”
Isso da a entender que ndo se pode dizer que as semelhancas percebidas, nas
diferentes regides, ocorreram apenas pela migragdo, mas por outros mecanismos 0s
quais carecem de investigacdo. Assim, como instrumento ideoldgico, formador de
culturas, o livro didatico, como mostra o pensamento de Magalhaes (2006, p. 11),
neste sentido, também entra na construgcdo histérico-cultural do individuo,
contribuindo para a formagdo desse mediante as atividades de leitura diversificada,
“[...] mediatizadas pelo professor, pelo grupo de estudantes [..] objetivadas em

consonancia com os fins e as fun¢des da escola e da escolarizacdo.”

"% Nota de rodapé em Larrosa (1999, p. 45).
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Ao mesmo tempo em que é preciso respeitar a diversidade cultural,

As culturas devem aprender umas com as outras, e a orgulhosa cultura
ocidental, que se colocou como cultura-mestra, deve-se tornar também uma
cultura aprendiz. Compreender é também aprender e reaprender
incessantemente. (MORIN, 2001, p. 102).

Foucault (2008a, p. 62), em seu comentario discursivo apresenta que “[...] 0
jogo dos conceitos que vemos aparecer nao obedece a condigdes tdo rigorosas.”
Para ele, “Antes de querer repor os conceitos em um edificio dedutivo virtual, seria
necessario descrever a organizacdo do campo de enunciados em que aparecem e
circulam.” Eagleton (2005) afirma que nenhuma ideia € considerada tdo impopular
na teoria cultural contemporanea como a verdade imutavel dos seus conceitos.

Todos estes aspectos conceituais levaram a percepcao de que a cultura
regional nos livros didaticos esta além dos hébitos e costumes que formam as
pessoas e sao formados por elas, porém representam a soma das vivéncias
diversificadas no contexto social.

O clima, as influéncias culturais provenientes de pessoas que vieram de
outras regides, a industria, 0 comércio, as linguagens que expressam pensamentos
e comportamentos, enfim, as fusdes ocorridas pela organizacdo das vivéncias no
espagco e no tempo, séo responsaveis pela multiculturalidade de cada regido. Em
uma sé regidao ha diversidade pelas escolhas e convivéncias exigidas a fim de
sobreviver e escolher por diferentes interesses. O livro didatico, neste contexto, com
esses recortes e outros, também representa o pensamento e os interesses de cada

envolvido nessa construcao e no tipo de individuo que se pretende formar.

5.2 COMO SE ADENTROU AS DIFERENTES CULTURAS

Como nossa vida é um projeto, e ndo uma série de momentos
presentes, nunca poderemos atingir a identidade estavel de um
mosquito ou de um ancinho.

(EAGLETON, 2005, p. 281).

Durante a construg¢ao do projeto de pesquisa, fundamentaram-se as reflexdes
construidas no decorrer do ano de 2008 sob as orientagdes do professor Dr. Marcos
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Villela Pereira, sendo possivel (re)visitar as regides cartografadas mediante leituras
e observacdes de imagens turisticas e textos apresentados nos préprios livros
didaticos, entre as demais referéncias analisadas.

A partir dai, o contato inicial com o pastor, Dr. Carlos Mesa, da DSA deu-se
em 31 de outubro de 2008, por ocasido de sua visita ao Rio Grande do Sul. Naquele
dia, a pesquisadora apresentou a ele o projeto, na sala do diretor do Colégio
Adventista Marechal Rondon, em Porto Alegre - RS. Ele levantou questionamentos
sobre a questdo de pesquisa e, apdés as devidas explicacdes, incentivou a
continuidade, solicitando contato no momento do inicio da investigacdo no campo.

Depois disso, houve momentos de organizacdo, sendo que o contato formal
solicitando, por escrito, permissao para aplicacdo da pesquisa ocorreu no dia 19 de
junho de 2009, a resposta chegou no dia 20, as 18h58min, por e-mail, que se
encontra arquivado. Naquela ocasidao o pastor, Dr. Carlos Mesa, encontrava-se em
viagem a Bolivia, e gentilmente colocou-se a disposicdo para abrir portas e
acompanhar os procedimentos de pesquisa para que cada passo pudesse ser
viabilizado.

O préximo passo foi entrar em contato com os diretores de educacao das
Unides Centro-Oeste Brasileira, Sul-Brasileira, e Sudeste-Brasileira, e com a
coordenadora pedagdgica da regido Centro-Oeste.

E relevante considerar que as Escolas Adventistas fazem parte da
organizagcdo mundial da Igreja Adventista do Sétimo Dia que € administrada pela
Associacdo Geral “[...] localizada em Silver Springs, no estado de Maryland, nos
Estados Unidos, responsavel por coordenar os projetos de alcance mundial.”
(IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009, p. 28). A Comissdo de Acreditacdo
(AAA), que é parte dessa estrutura denominada de departamento de educacio,
responsabiliza-se por incrementar politicas educacionais, avaliagdo de projetos e
credenciamento de instituicdes, sempre em consonancia com os 6rgaos e legislacao
de cada pais, estados e municipios.

O organograma abaixo é constituido, entao:

A partir da Associacao Geral (AG), pelas divisdes, que sao extensbdes da
AG, reunindo regionalmente paises com caracteristicas similares. A Divisao
Sul-Americana coordena os trabalhos em oito paises: Equador, Peru,
Bolivia, Chile, Paraguai, Uruguai, Argentina e Brasil. Nessa instancia, a
Comissao Sul-Americana de Educacao (COSAME) formaliza projetos e
programas da Rede Escolar nesta parte da geografia mundial. No nivel
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imediato, seguem-se as unides, que sdo blocos administrativos dentro das
divisbes, responsaveis pela coordenacdo de modo especifico das
Universidades, Centros Universitarios e Faculdades. Além disso, sdo as
responsaveis legais da Educagdo Adventista em estados ou paises. Na
sequéncia, em contato direto com as escolas e colégios (Educacao Basica e
Média''®), estdo as Associagdes e Missdes. Elas executam o programa
educacional em consonancia com a legislagdo pertinente. (IGREJA
ADVENTISTA DO SETIMO DIA, 2009, p. 28).

Diivisa0o * ]

Figura 8 — Organograma da Estrutura da Igreja Adventista do Sétimo Dia
Fonte: Igreja Adventista do Sétimo Dia (2009, p. 28).

No dia 22 do mesmo més, recebi confirmagdo da possibilidade de aplicar a
pesquisa nas Unides Centro-Oeste e Sul, e no dia 25 a da unido Sudeste. A
aprovacado da Regido Sudeste chegou com cépia para todos os profissionais que
deveriam acompanhar os procedimentos.

A regidao Sudeste acompanhou passo a passo, por e-mail o préprio diretor de
educacgao, perguntava como a pesquisa encontrava-se e se a coleta de dados havia
sido realizada conforme planejado. De 27 de junho a 01 de julho, os contatos foram
realizados com cada profissional das escolas e os questionarios foram enviados com
antecedéncia para que todos os participantes pudessem estar proximos as
questdes. Objetivando mais seguranca nas respostas, optou-se por entrevistar os

profissionais da CPB, professores especialistas e autores de Porto Alegre, e aplicar

"% Termo utilizado nos paises hispanos.
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questionarios com as mesmas perguntas abertas aos demais autores e profissionais

do Rio de Janeiro e Mato Grosso do Sul.

O dia 03 de julho de 2009 foi muito significativo para esta pesquisa, pois se

visitou o Colégio Adventista de Porto Alegre. Esse apresenta 1515 estudantes, 125

funcionarios, sendo 58 professores que atuam da Educacao Infantil ao Ensino Médio

e seis orientadores pedagogicos e educacionais. A Coordenadora Geral do CAPA,

como o colégio € conhecido, recebeu-nos com uma agenda de entrevistas

organizada. Foram ouvidos quatro professores do 1% ao 5° ano do Ensino

Fundamental'®, mais uma orientadora pedagdgica. Neste dia, houve ampliagdo nas

reflexbes da pesquisadora, especialmente pelo fato de ouvir tantas ideias diferentes

que sao aplicadas com o auxilio dos livros didaticos, ao lado de (im)possibilidades

pelo excesso de conteudos abordados por eles.

Ao mesmo tempo em que esse grupo de professores considera o livro

didatico relevante devido ao fato de ser um orientador do trabalho pedagdégico de

sala de aula, também apresenta limitagdes por ndo deixar tempo para o professor

ampliar conceitos das culturas regionais trabalhando as necessidades especificas

daquelas criangas. O quadro a seguir registra 0 numero de paginas trabalhadas por

um professor que adota todos os livros didaticos na série:

Série 12 ano 2° ano 32ano 42 ano 52 ano Total
Titulo p./curso
Matematica 207 271 255 255 988
Lingua 221 220 220 240 901
Portuguesa
Histéria e 192 207 208 208 815
Geografia
Ciéncias 151 112 112 119 454
Ensino 80 80 80 80 320
Religioso
Livro Vol 1: 224 431
integrado Vol 2: 207
Total/ano 431 851 890 875 902
Média d/I 2.1 4.25 4.45 4.37 4.51

Figura 9 — Quadro do nimero de paginas por série, para 200 dias letivos de cada ano

Fonte: Dados coletados para esta pesquisa

"'® O Ensino Fundamental de 9 anos esta sendo implantado gradativamente no RS, conforme a Lei
Nacional 11. 274/2006 e Parecer estadual 644/2006 e 769/2006. Em 2009 o CAPA oferece 0 12e 0
292 ano, a 3% e a 42 séries. Representantes dessas séries foram ouvidos, num total de seis
informantes, professores que atendem os alunos de 12 ano a 42 série. Em 2011 a 42 série se
denominara de 5° ano e o curriculo recebera reestruturacdo. Isso ja& vem sendo realizado nas
séries que passam pela transicdo do modelo educacional.
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Considerando os 200 dias letivos do calendario escolar brasileiro'’, imagina-
se que um professor deveria trabalhar em torno de duas paginas no primeiro ano e
quatro paginas, nas demais séries, em média, por dia, para alcancar o objetivo de
vencer o conteudo abordado em cada um deles. Os professores relatam que livros
integrados ou aqueles que deixem espacos para trabalhos regionais atenderiam
melhor as necessidades deles. Alguns estudantes ndo tém contato com outros
livros, além dos didaticos, por isso a relevancia deles, conforme CS008E, editor da
CPB.

No dia 15 de julho, visitou-se a Escola Adventista Ivo Souza da Fazenda
Passos, situada cerca de 80 quilémetros de Porto Alegre. Essa escola centenaria é
considerada o ber¢co da Educacédo Adventista no RS e uma das primeiras do Brasil.
O objetivo desse contato foi visitar o museu que € mantido em parceria entre escola
e igreja do local.

A diretora da escola convidou JLPR007, nascido em 1939, para nos contar a
sua experiéncia e desenvolvimento cultural naquela escola e no Instituto Adventista
Cruzeiro do Sul, em Taquara, RS. Além de aluno, ele foi casado com uma
professora e a substitui, como professor, em momentos de licenga prolongada.

Ele nos mostrou, entre outros, dois livros didaticos do seu tempo de
estudante, sendo um de alfabetizacdo, Queres Ler? (1931), e o outro de ciéncias,
Ciéncias Naturais e Fisicas (1943). Em sua fala ele deixa clara a responsabilidade
da igreja em formar cidaddos com os valores da cultura crista, adventista. Antes de
construir igrejas, diz ele, os membros implantavam escolas para formar a mente das
criangas segundo as concepgdes interiorizadas pelos adultos. Analisando as
histérias das escolas do Sul do Brasil encontramos muitas que iniciaram o

funcionamento antes da inauguragéo da igreja (ROSA, 2004).

"' Conforme Lei de diretrizes e Bases da Educagao Nacional, LDB, 9394/96.
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Figura 10 — Livros Queres Ler? e Ciéncias Naturais e Fisicas
Fonte: Museu da Fazenda Passos

Conforme Deslauriers e Kérisit (2008), o didlogo aberto com o senhor
JLPRO07 ampliou as percepcdes realizadas por meio das pesquisas bibliograficas e
nao apresentou questdes escritas em nenhum lugar, a nao ser na propria mente de
quem viveu todas as experiéncias.

A pesquisadora compreendeu que ‘[...] € preciso ler o que o0s outros
escreveram antes de nos; de certa forma subir sobre os seus ombros para conseguir
ver mais além.” (DESLAURIERS; KERISIT, 2008, p. 134), porém h& questdes que
vao, ainda, além disso. Ao olhar para uma pessoa, seu modo de ser, as palavras
que usa, olhares, vestuario e escolhas do cotidiano, apresentam a vida vivida e os
passos de professores, livros lidos e demais contatos com a multiculturalidade. Ao
mesmo tempo em que se faz a cultura, também as pessoas sao feitas por ela.

Os significados de cada objeto distribuido naqueles espacos contam histérias
e formam mentes de modo singular. Uma arvore plantada ha cem anos, uma igreja
ao lado da escola, 0 museu entre a escola e a igreja para perdurar a histéria e
apontar as questdes relevantes da vida aquela comunidade. Um pomar no lado
esquerdo, a vida do campo em posicdes latitudinais e longitudinais € um cemitério
mais atras, apontando um fim, mas mantendo lembrancas aproximadas de entes
queridos.

Depois de uma conversa que buscou memorizacdo desde a infancia em
vivéncias na escola como criangca e como adulto, voltamos a escola. A diretora
estava entregando copos de cha quente para todos os estudantes e, ao ser
indagada sobre alguma comemoracao ou projeto especial, respondeu que o frio
muito intenso do RS pode ser amenizado com a bebida quente e auxilia na
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aprendizagem e no desenvolvimento afetuoso da escola. “Queremos encantar os
estudantes”, disse ela. Nessa escola encontramos professores que trabalham
voluntariamente, como forma de n&o deixar morrer a histéria e a cultura que se faz
presente na Fazenda Passos.

A pesquisa empirica torna-se relevante porque exige do pesquisador um
desacomodar, ndo se contentando com os dados gerais abordados em bibliografias
(DESLAURIERS; KERISIT, 2008). O contraste entre o Colégio Adventista de Porto
Alegre e a Escola Adventista lvo Souza, da Fazenda Passos, € deveras
interessante. Enquanto aquela apresenta caracteristicas urbanas com sua
arquitetura e espacos acimentados, e esfor¢co para apresentar a natureza nos jardins
e nas possibilidades dos corredores com grandes vasos de plantas ornamentais,
esta mantém a simplicidade do campo aliada as tecnologias difundidas pelo
processo de globalizacao.

Da Fazenda Passos, passamos por SC onde recolhemos documentos sobre a
histéria da primeira escola paroquial adventista do Brasil, em Gaspar Alto. Como
chovia muito ndo chegamos a visitar o local, porém levamos conosco um DVD com
documentario, o livro dos 100 anos da histéria da igreja e escola em SC, além de
bibliografias com titulos de iniciativa de membros da igreja e ex-estudantes de
escolas. Em 1884, Santa Catarina foi a regido que recebeu os primeiros materiais
escritos 0s quais deram origem ao pensamento adventista no Brasil. O Porto de
Itajai foi considerado o ponto de chegada, enquanto a cidade de Gaspar Alto, berco
do adventismo no Brasil.

Passamos por Curitiba onde observamos o crescimento da cidade em relagao
ao que foi descrito no livro de Renato Gross (1996), a respeito da primeira escola do
Brasil com concepgéo adventista e imaginamos o desenvolvimento cultural daquela
cidade desde 1896 até a atualidade. Os enderecos mudaram, porém a cidade
comporta atualmente 11 Escolas Adventistas com aproximadamente 8.000
estudantes matriculados.

De Curitiba seguimos a Sao Paulo, onde passamos o fim de semana
acompanhando os programas do Centro Universitario Adventista de Sao Paulo,
UNASP e nos dirigimos a Tatui, SP, na segunda-feira pela manha. Stencel (2006)
escreve em sua tese de doutorado a histéria do UNASP, e as contribuicdes dele a
formacdo de profissionais que atuam nas escolas brasileiras, sobretudo as

adventistas. Por atender estudantes internos e externos, viabiliza a moradia para
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estudantes de diferentes estados brasileiros. Em geral, ao diplomarem-se, esses
desejam voltar aos seus estados de origem ou experimentar vivéncias em outros, a
fim de expandirem seus conhecimentos culturais. Encontramos muitos formados
nesse centro universitario dentro das escolas visitadas. Em 2009 ele apresenta
proposta de vestibular para 24 cursos de graduacdo com mais de cinco mil
estudantes nos trés campi.

A editora, mediante contatos feitos com o gerente geral a coordenadora
pedagdgica das séries iniciais e a secretaria dos didaticos, por telefone e e-mail,
colocaram-se totalmente a disposicdo para a visita. A secretaria organizou a

estada''®

, para os dias 20 a 23 de julho para que houvesse tempo de entrevistar,
visitar as dependéncias e analisar a historia e os livros didaticos do acervo da
biblioteca.

Ao chegar a recepcao, um guarda nos atendeu e recebemos um cracha que
nos identificava como visitante, no verso havia orientacées para andar sempre
acompanhado de alguém da CPB, entre outras orientacbes apresentadas.
Observou-se um padrao no atendimento, pois todos os funcionarios continuam seus
trabalhos, no entanto levantam os olhos para cumprimentos cordiais além de
pararem a fim de darem explicagdes de modo muito natural, formados para esses
momentos. Soube que a editora costuma receber muitos grupos para conhecer de
perto como funcionam os servicos que chegam aos diferentes estados do Brasil e
paises da Divisdo Sul-Americana.

A coordenadora pedagégica dos Livros Didaticos, Carmen Souza'',
acompanhou-nos em excursao pelos diferentes setores da editora. Roberto, Regina
e Eusébio estao entre os mais de 400 funcionarios que trabalham na CPB e os quais
nos falaram sobre segurancga no trabalho e reciclagem, producao dos livros, artes,
tratamento de imagens. Além disso, preocupam-se com a plastificacao das folhas
dos livros para aumentar a qualidade em titulos que se deseja maior durabilidade ou
de leitura infantil e servicos de correio, a fim de agilizar a entrega aos clientes,

dentre outros.

"'® Fomos hospedados no Hotel Del Fiol, situado na Praga da Matriz, 26, no Centro de Tatui, SP, cujo
fone é (15) 3251-3355 e site www.hoteldelfiol.com.br. A cidade de Tatui € marcada pela cultura
musical, onde por se tratar da semana do festival, aproveitou-se para entender um pouco mais
sobre os valores culturais abordados na ocasiéo.

"9 A Carmem Souza &, também, autora dos livros didaticos de Ensino Religioso das séries iniciais.
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A CPB publica livros de educacao geral que abrange a saude, a escolarizacao
basica, a religiosidade e a vida sécio-familiar. Nao encontramos livros didaticos
destinados aos cursos universitarios, especificamente, a nado ser 0s que sao
utilizados pelo curso de teologia. Todos os livros didaticos apresentam manuais para
suprir a necessidade de formar o professor para trabalhar no cotidiano, com
orientagbes que vao além do conteudo apresentado. Os livros de Histéria e
Geografia, de 2005, das séries iniciais, por exemplo, apresentam muitas propostas
de pesquisas fora da escola. Os professores entrevistados o consideram de alta
relevancia, porém debatem sobre o tempo para execucdo devido a grande
quantidade de conteudos abordados e, também, devido a segurancga, pois cada vez
fica mais dificil sair do interior da escola para a rua.

O museu da CPB guarda a histéria da editora que se funde com a igreja e a
Educacao Adventista. Imagens, primeiros escritos, lista das casas publicadoras do
mundo, objetos usados em outros momentos da histéria editorial, réplica da primeira
imprensa, apontam a forgca da imprensa na construgcdo do pensamento de uma
pessoa. E todos os objetos da meméria cultural adventista apresentam relevancia
para o entendimento de como os livros sdo produzidos nas culturas e como as
produzem.

Ao voltar para Engenheiro Coelho-SP, campus |l do UNASP, conversamos
informalmente com a pesquisadora GPD sobre a cultura regional e sobre a pesquisa
especificamente. Ela deu dicas de como levar a pesquisa avante e de bibliografia
para aprofundamento de questdes culturais brasileiras.

O carimbo do correio registra o dia 09 de julho como data de
encaminhamento dos questionarios do maior Colégio de Campo Grande, MS. Além
dos questionarios preenchidos, o envelope continha, também, os termos de
consentimento assinados. No dia 07 de setembro a pesquisadora recebeu o0s
questionarios do maior colégio do Rio de Janeiro, sendo que os termos de
consentimentos foram enviados posteriormente no dia 18 de setembro. O colégio
Adventista do RJ atende 746 estudantes, com 31 professores e o de MS atende 557
estudantes com o trabalho de 34 professores.

Ao todo, foram entrevistados quatro professores do maior Colégio Adventista
de Porto Alegre, uma coordenadora pedagogica e uma estudiosa em cultura pela
formacao em filosofia. Também, em Porto Alegre, entrevistou-se uma das autoras do
livro de Historia e Geografia das séries iniciais. Da maior escola do Rio de Janeiro
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foram respondidos quatro questionarios para professores, um questionario para
especialista em estudos culturais e uma coordenadora pedagogica. E, no maior
colégio adventista de Campo Grande cinco questionarios foram respondidos, sendo
quatro professores e uma coordenadora pedagodgica. Dois outros autores
responderam questionarios, sendo um de Santo André, SP e outro de Curitiba, PR.
Os questionarios foram elaborados a partir da analise das perguntas formuladas no
decorrer do projeto de pesquisa e dos objetivos delimitados e as entrevistas
gravadas em aparelho apropriado para gravagao de voz, Digital Voice Record, da
COBY. Na CPB foram entrevistados dois editores e travaram-se muitas conversas
informais com funcionarios de varios setores.

Na Fazenda Passos, analisaram-se os documentos que contavam a histéria
no museu da escolal/igreja, sendo que havia uniformes antigos, livros, cartas,
fotografias, e objetos pessoais de pioneiros, como chapéu, paletds, objetos de uso
pessoal, dentre eles, um piano dos primeiros pioneiros. L4, ndo foram aplicadas as
perguntas do questionario, porém houve didlogo aberto para que a histéria contada
apresentasse as marcas da cultura educacional adventista na vida daquele pioneiro
e das pessoas que conviveram e convivem com ele. Também foi visitado o cemitério
dos pioneiros, que fica nos fundos da igreja, que estd ao lado da escola. Nele
reservam-se memorias de pessoas que trabalharam e que viveram as concepgoes
educacionais adventistas daquela regiao.

A Fazenda Passos atende 114 estudantes até o 9% ano do EF e, conforme
JLPR007, € uma das escolas responsaveis pelo inicio da formacédo de lideres que
atuam na administracao de escolas e igrejas em todo o Brasil e exterior, sendo que
ja teve nomes atuando na Associacao Geral, que € o 6rgao administrativo maior da
igreja adventista mundial, conforme organograma apresentado acima pagina 155.

A andlise dos dados foi realizada a partir das entrevistas, questionarios,
analise dos livros didaticos e documentos que fizeram parte da pesquisa, tendo
como base a “analise textual discursiva” (MORAES; GALIAZZI, 2007). Com
adaptacbes de Engers (1987), compreendendo que essa € uma técnica que torna
claro o conteudo de cada mensagem, ou seja, a comunicagao expressada pelos
participantes, inferindo e interpretando cada um dos dados coletados. Estes dados,
também, seguirdo a ordem delimitada, isto é: leitura flutuante, leitura vertical, leitura
horizontal, sintese dos achados e levantamento de categorias emergentes da
investigacdao (ENGERS, 1987).
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As categorias foram levantadas a partir das recorréncias, que sao repeticoes
de alguns elementos que emergiram do olhar minuciosos sobre os questionarios,
entrevistas e material didatico analisado. Conforme Lopes e Galvao (2001, p. 95),
“[...] a categorizacdo evita a mera descricao dos documentos.” e € dirigida por
questdes norteadoras e centrais que possibilitam a exploracéo das fontes.

5.3 CATEGORIAS LEVANTADAS PARA ENTENDIMENTO DOS PERSONAGENS
COM SEUS DISCURSOS CULTURAIS E ACOES SOBRE OS LIVROS DIDATICOS

Conforme abordado por Moraes e Galiazzi, (2007, p. 22) “A categorizacao é
um processo de comparacao constante entre as unidades definidas no momento
inicial da andlise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes.”

Além de reunir os elementos semelhantes, a categorizagdo implica a defini¢cao
e nomeacdo das categorias, com precisdo a medida que elas vao sendo
construidas.

Ha diferentes niveis de categorias que podem assumir denominagdes de [...]
iniciais, intermediarias e finais, constituindo, cada um dos grupos na ordem
apresentada, categorias mais abrangente e em menor numero.” (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 23). A partir das categorias, as descricoes e interpretagdes sao
produzidas para compor a compreensdo e a comunicagdo das possibilidades de
analise.

O pesquisador pode chegar as categorias por meio de diferentes
metodologias. Tanto o método dedutivo como o indutivo fazem parte e sao
acompanhados de pressupostos que fundamentam as concepgdes do pesquisador.

Nesse sentido, o método dedutivo vai partir dos aspectos gerais para o
particular, ou seja, a construcdo das categorias é realizada antes mesmo do exame
do corpus e funcionam como caixas em que as unidades das andlises realizadas
séo guardadas. S&o as categorias a priori.

Ja o método indutivo consiste em levantar as categorias partindo das
unidades de andlise que sdo construidas a partir do corpus. Esse € um processo
comparativo que contrasta as unidades de analise. Por meio dele o pesquisador vai
organizando os elementos por suas semelhancas tendo por base o seu
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conhecimento tacito. Caminha-se do particular para o geral e sdo denominadas de
categorias emergentes.

Para este trabalho dissertativo, foram aproveitados os dois métodos
combinando-os entre si. A principio, partiu-se das categorias definidas com base nas
reflexdes ocorridas durante a investigacdo sendo modificadas gradativamente
durante o encaminhamento da producdo escrita. A inducdo, auxiliou no
aperfeicoamento do conjunto das informacdes iniciais examinadas no corpus de

analise prévia e levantadas pelas categorias produzidas por deducao.

A construcdo de categorias néo é tarefa facil. Elas brotam, num primeiro
momento, do arcaboucgo tedrico em que se apdia a pesquisa. Esse conjunto
inicial de categorias, no entanto, vai ser modificado ao longo do estudo, num
processo dindmico de confronto constante entre teoria € empiria, 0 que
origina novas concepgdes e, consequentemente, novos focos de interesse.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 42).

Foram levantadas as seguintes categorias totalizadas em oito: aspectos
culturais regionais, a linguagem, os esteredtipos, os subsidios complementares, a
realidade do estudante, o papel do professor, o trabalho do coordenador pedagégico
da escola e o da rede e o tempo da escola.

5.3.1 Aspectos Culturais Regionais

Para introduzir os aspectos culturais, serdo apropriadas as palavras de
HOMO006 que experimentou transicdo de modelos na cultura escolar e com varias
fases do livro didatico da CPB. Para ela pensar “na abrangéncia do conceito de
cultura, que de certa forma se confunde com nossa proépria vida, acredito ser muito
dificil”. lIsso porque o pais é gigante, com uma miscigenag¢ao proporcional, e €
preciso conciliar um livro didatico com as questdes culturais regionais relevantes
para aquele povo, especificamente.

Ela diz que:

[...] apesar de gostar muito de ler vejo no livro didatico especificamente,
alguns problemas: O professor fica de certa forma ‘engessado’, reclama o
tempo todo de tantos livros, mas quando se vé sem eles fica como que sem
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base, ndo sabendo o que fazer com a ‘liberdade’ que sempre ‘pensou’
desejar. (HOMOO06).

HM passou por esta experiéncia quando comegou a ensinar uma disciplina
que nao tinha livro, os conteudos minimos eram dados pelos documentos
governamentais. “Entdo vocé tem a liberdade que sempre desejou, s6 que nao sabe
como agir, claro que se aprende, mas meio que no sofrimento.”

Ela observou que os estudantes chegaram aquela série sem “[...] o costume
de usar o caderno, escrever, e talvez sejam, esses, uns dos fatores de
apresentarem uma caligrafia quase ilegivel”. Ao lidar com as séries iniciais isso ndo
era percebido, mas as criangas trabalhavam com muitos livros e poucas producdes
culturais pessoais e estavam “[...] em formacéao caligrafica (ndo sei se esta palavra
existe, mas soou bem). Percebo isto agora, que estou trabalhando com ensino
médio.” Ela continua dizendo que, em sua experiéncia, conforme o ano vai
passando, “[...] os alunos vao perdendo o interesse pelos livros didaticos, porque
eles tém uma metodologia bem definida, seguem todas as unidades os mesmos
passos, s6 mudando o assunto.” Para ela a criangca pequena gosta muito de
manusea-lo, porém, com o passar do tempo “[...] o livro perde o ‘encanto’, a
motivacao de algo diferente que possa desafia-lo ou possa fazé-lo pensar que todos
os livros sejam assim e percam o interesse pela leitura.” A experiéncia do professor
€ relevante para ela, porém considera a possibilidade de estar lidando com
hipéteses por nao ter feito pesquisa para atribuir tal comentario. E com firmeza

fundamenta considerando que:

Gosto muito da pedagogia socratica: ele nunca escreveu nada, pois dizia
que livros sao como cadaveres, nao tem como se dialogar com eles e o
verdadeiro conhecimento se da no dialogo, por isso também seus didlogos
aconteciam nas ruas, agoras e poucas vezes em recintos fechados, pois
para ele era necessario este contato mais intimo com as pessoas , Platdo a
exemplo de Sécrates, dizia tratar das verdades mais essenciais com seus
discipulos, mas sobre isto ndo escrevia nada. Nietzsche também escreveu
aquele que muito 1&é ndo é dono do seu préprio entendimento, em outras
palavras, mas na mesma linha Rubem Alves também escreve sobre isto...

Com esses argumentos, HOMO006 pretende dizer que ao mesmo tempo em
que, por algumas razdes “[...] questiono o uso do livro didatico. Por outro lado tira-lo
de circulagdo radicalmente traria sérios problemas, a partir o educador que

despreparado podera, por algum tempo, ficar ‘sem chao’.” Para ela, e demais
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participantes da pesquisa, um livro, unificado para o pais inteiro, deve deixar espaco
para o debate e investigacdo das questdes regionais e do entorno do aluno. Rever
alguns indicativos das necessidades regionais abordadas ou nao pelo livro pode ser
indicativo de contribuicao a reflexdo neste trabalho.

5.3.1.1 Observando as Questdes Regionais do Rio de Janeiro

Conforme os informantes do RJ, o livro integrado Quero Descobrir, do 1° ano,
€ voltado para o pais inteiro, com isso, “Os aspectos culturais regionais sao
apresentados de forma geral, mediante textos e exercicios para reflexdo, dando
oportunidade de conhecer a cultura de outros lugares.” (Q1ALSS).

Q2AGLH afirma que “[...] ao observar o livro do 1° ano (EF), percebemos que
existem poucas referéncias especificas da cultura brasileira.” Ja os livros de Historia
e Geografia trabalham um pouco de cada regiao, apontando pistas para o professor
trabalhar a sua; entretanto, se o professor ndo receber orientacées claras e
subsidios consistentes, ndo dara conta de trabalhar o que esta no livro e mais os
aspectos necessarios as criangas.

O livro do 2° ano mostra que ha criancas dependentes da regido em que
moram e pouco explora a regionalidade delas. No entanto, ao trabalhar as cidades,
sugere-se uma abordagem da formacdo das cidades a partir das caracteristicas
regionais. Ja ao introduzir a histéria do Brasil, percebeu-se a constru¢cdo da
identidade brasileira com poucas referéncias a regionalidade. Em geral, quando o
livro ndo aborda as questbes regionais o professor o faz por meio do ..
aprofundamento de cada tema, despertando o interesse do aluno.” (Q4MSM) para
perceber 0 seu entorno.

Por outro lado, Q5SJM reitera que consegue trabalhar os aspectos regionais
mediante “[...] relagcbes transversais; incentivando a investigacdo, anadlise e
comparacao de dados.” E Q5SJM diz que o livro de Histdria e geografia “[...] conduz
aplicacdo do assunto/tema desenvolvido com a realidade da regido na qual o

estudante vive.”
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O livro de Lingua Portuguesa aproveita-se da diversidade linguistica sem
entrar fundo em uma regido, e procura atender as necessidades do desenvolvimento

das quatro habilidades da lingua, equilibrando a lingua formal com a informal.

O livro de portugués, especificamente, valoriza muito a linguagem como
producdo humana, enfatizando a expressao regional. O livro de lingua
Portuguesa também tem a preocupacdo de abordar temas variados que
possibilitam a abordagem geral e especifica da cultura. (Q5SJM).

Ao perguntar ao Q6AMOR como os livros didaticos atendem as questdes

regionais, ela diz que:

Esses livros priorizam a construcao do conhecimento a partir do ambiente
conhecido pelo aluno. Quando ocorre um conhecimento significativo, as
aprendizagens passam a ser aplicadas na vida cotidiana desde a simples
constatacao da realidade até mesmo a possibilidade da aquisicdo de novos
conhecimentos.

Q6AMOR considera muito importante a abordagem que o livio da a “[...]
investigagdo de outras realidades do mundo, simultaneamente ao estudo do lugar,
porque possibilita a comparacdo entre realidades diferentes”, porém gostaria de
trabalhar com algum material que, além do pais inteiro, pudesse abordar a cultura
regional como subsidio ao professor.

A percepcao de Q7MARP é de que os livros sao produzidos com “[...] um nivel
elevado [...]"; entretanto, “No que tange as questées da diversidade cultural, vale
ressaltar que as culturas mais valorizadas por eles sdao as das regides sul e
sudeste.”

No Rio de Janeiro, observam-se necessidades peculiares como uso de
palavras e sotaque, estilos musicais, modo de falar, hdbitos alimentares e feriados,
como o de Zumbi dos Palmares e o de Sao Sebastido, os festejos de carnaval,

habitos do cotidiano.
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5.3.1.2 Observando as Questdes Regionais do Mato Grosso do Sul

No MS, conforme participante da pesquisa Q12GW, os livros ndo tratam da
realidade cultural dessa regido, entretanto, “[...] deixam espacos para que as
professoras introduzam esses temas de acordo com a vivéncia de nossos
estudantes.” A formacao cultural do povo do MS néao foi investigada pelos autores,
“[...] nem a prépria criacdo do nosso estado.” Para Q10EROB, “O livro de Histéria e
Geografia apresenta conteudos da area e ndo atende as diversidades culturais do
MS.”

O pantanal é considerado a “nossa maior riqueza” e a cultura miscigenada
com os povos vizinhos como a Bolivia e o Paraguai, exigem do trabalho, pesquisa e
subsidios extras. No entanto, analisando o tempo utilizado para uso do livro de
Historia e Geografia com as necessidades de investigacao, o volume do material do
estudante se torna desnecessario a aprendizagem da cultura regional. As sugestdes
de pesquisa deste mesmo livro sdo apontadas como muito relevante, porém a
quantidade de temas abordados torna os assuntos superficiais, “[...] ficando assim
distante da realidade da crianga.” (Q11DDBD).

O livro de Lingua Portuguesa

Abrange as diversidades culturais tanto nos textos de leitura quanto na
forma dos questionamentos, pois leva o aluno a pensar e respeitar as
diferencas culturais tanto no modo de falar quanto nos demais aspectos da
cultura. (Q11DDBD).

Em resposta ao questionario, Q11DDBD sugere um encarte com situagbes
regionais que atendam as necessidades especificas, “[...] pelo menos das cinco
regides do pais” nos livros de Historia e Geografia. A histéria do estado “[...] € uma
histéria linda e rica, de grandes conquistas e vitérias”, ndo abordadas pelos livros,
conforme Q9LMR.

Por outro lado, “A vantagem é que ele apresenta conhecimentos gerais
interessantes”, diz Q11DDBD, e “[...] mostra aos alunos desde pintura, escultura,
musica” (Q9LMR), e monumentos, considerados importantes para manter a meméria
do povo e que, a partir de uma visao macro, podem ser trazidos para os estudos

regionais.
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No MS “..] a alimentagdo é bem diversificada, com influéncias dos
paraguaios, japoneses, entre outros.” Q8CMJ relembra a importancia dos estudos
sobre o “indigena do MS, a fauna e a flora diferenciada pela presenc¢a do pantanal.”

5.3.1.3 Observando as Questdes Regionais do Rio Grande do Sul

O professor dessa regidao considera que o livro de Lingua Portuguesa

nao trabalha muito as questdes culturais regionais. Ele aborda questbes
culturais sociais [...] um pouco de urbano e rural da linguagem [...] Mas
atende muito as questdes culturais da crianga, como ela vé o mundo, como
enxerga os problemas sociais e de racismo (LG001).

E como se comunicar com esse mundo, principalmente por meio do
desenvolvimento da oralidade. “Mas, ndo a questao cultural regional, nao aborda.”
(LGOO01).

Por outro lado, LG001 percebe-se, no livro de Histéria e Geografia, um
trabalho diversificado de cultura regional, visto que o livro “[...] fala um pouquinho de
cada lugar, especificamente das capitais e trabalha os monumentos, o patriménio
histérico, cultural e sentimental.” Aborda especificidades do visual do lugar, mas nao
apresenta “[...] a questao cultural como a linguagem e os costumes de cada um.” Ha
facilidade em trabalhar as cidades da grande Porto Alegre, de Curitiba, que,
conforme LGO01 apresenta nomes de ruas, bairros, bem como os patriménios
histérico-culturais, situando essas cidades no Brasil. Ja as especificidades do Rio
Grande do Sul sdo citadas como a alimentagdo, com o churrasco e o carreteiro, a
vestimenta, a danca, o chimarrdo, as brincadeiras e a linguagem peculiar, com
vocabulario diferenciado, causos e ditados populares.

O livro de Lingua Portuguesa apresenta sugestbes de trabalhos para o
desenvolvimento da formacéao da linguagem formal a partir da linguagem utilizada no
cotidiano, ndo ha grandes preocupacgdes com a regionalidade, porque ele atende as
necessidades da crianca. “Historia e Geografia é Histéria e Geografia” (CRO003), ou
seja, é o préprio meio de propiciar maior contato com a cultura. Ele deveria trabalhar
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aspectos gerais, mas apresentar aspectos especificos em encartes ou outros meios,

para poder aprofundar o que é regional.

O Rio Grande do Sul é colonizado por alemaes, italianos e agorianos, depois

vieram outros povos.

5.3.2 A Linguagem

Nosso estado é muito rico culturalmente e uma cultura substancialmente
diferente dos demais estados, especialmente do norte, nordeste, porque
aqui tivemos mais a colonizacao alema e italiana, povos extremamente
arraigados nas tradicées, especialmente religiosas, entdo, considero o povo
gaucho bastante religioso, outra grande influéncia é dos paises vizinhos,
como Argentina, Paraguai, Uruguai, entdo a alimentacéo, vestimenta, modo
de falar tem muito do ‘genuino’ galucho, o gosto pela terra, um fogo de chéo,
€ uma bela cultura sem duvida. Refletindo mais sobre isto € que se percebe
a distancia dos livros didaticos desta realidade, até onde ja nao perdemos
nossa identidade. (HOMOO06).

O livro do 1° ano, “Quero Descobrir’, mostra-se extenso para trabalhar

questdes especificas e necessarias para essa fase de escolarizacao.

Algumas vezes a atividade de letramento sugerido pelo livro, ndo permite
integrar com o conteudo proposto, principalmente na fixacdo de sons. A
fonética é extremamente importante nessa fase inicial, e requer muito tempo
para que seja introduzida de forma qualitativa. (Q4MSM).

Essa professora considera que os temas deveriam ser explorados de forma

mais sucinta com orientacées para o professor trabalhar a alfabetizacdo cultural

junto com o letramento. A sugestdo dela é que a autora divida as atividades do livro

com os autores da série anterior, por considerar relevante o trabalho, porém amplo

para o calendario letivo.

“Nés temos dificuldades, as vezes, com relacdo a forma especifica de se

expressar, que é diferente das outras regides, e como o livro vai para todo o Brasil,

ndo da conta de atender peculiaridades [...]” (SBL002). “A linguagem de Porto Alegre

é diferente da regiao do interior.” (SBL002).

CROO003 analisa os livros e diz que o livro de Lingua Portuguesa atende as

necessidades “dos pequenos” apresentando uma linguagem adequada mediante
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desafios, imagens, modos especificos de falar por meio das escolhas de textos
diversificados, uso de expressoes, ilustracbes para producao textual e mostra de
folder, bilhetes e demais meios de comunicacdo. O livro de Histéria e Geografia
apresenta abordagem cultural restrita, porém as imagens sédo escolhidas como falas
culturais para a crianca ampliar em sua escola.

Assim, por intermédio das pesquisas a linguagem podera ser ampliada, com
situagdes diversificadas, muito mais a cada ano de contato. “Eu acredito que a
expressdo ‘tu’ é sé daqui, né?” (CRO003). E interessante a criangca conhecer a
linguagem universal até para nao entrar em conflitos em viagens, pois algumas
expressdes podem causar “mal-entendido”, caso ndo saiba usar.

As expressdes regionais foram aspectos levantados pela maioria dos
entrevistados, como meios importantes de identificacdo e desenvolvimento da
cultura.

Para CRO003, ter acesso a um livro que apresenta culturas diversificadas é
um privilégio de trocar ideias com o autor e ampliar o préprio vocabulario. DJ004
acrescenta que os dois volumes Quero Descobrir séo extensos e “[...] trabalham de
forma geral, ndo especifica nenhuma cultura, mas deixa brechas para o professor
poder adaptar a sua realidade.” Com isso, quando trabalha sobre a cidade, o bairro,
as brincadeiras e demais situacées “[...] a gente consegue transportar para a nossa
cultura e até mesmo para as outras.” E o professor mesmo que deve trazer o
conteudo para a sua realidade. Do mesmo modo, “por exemplo, na parte das
brincadeiras, podemos estudar o que € brincadeira tipica dentro de cada estado”.
Entretanto, DJ004 sugere que de alguma maneira fosse inserido, pelo menos um
capitulo, “[...] que pudesse vir ao encontro de nossa cultura [...]”, ampliando a
linguagem e auxiliando nos discursos do professor.

HOMO006 viaja pelo pais inteiro e observa que a linguagem pelo processo de
globalizacdo, € basicamente a mesma, especialmente nas grandes metrépoles,
modificando de certa forma nos interiores. O que, para ela, viabiliza a producao de
um livro com linguagem compreensivel, com possibilidade de ampliagdo do
vocabulario pelo uso do glossario ou do dicionario. Os detalhes ficam por conta das
expressdes regionais e vocabularios construidos pela colonizacdo e producéo
especifica da cultura regional. Em alguns lugares, as expressoes introduzidas no
meio das frases fazem com que “A gente que nao é de |4 ndo entende nada.” Esses
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detalhes, para ela, precisam ser contemplados no livro para conhecimento da cultura
geral.

No Norte hd nomes de alimentos, animais e vegetais, expressoes folcléricas
tdo peculiares que um sulista precisa de tempo para se adaptar, mas o mesmo
estranhamento € percebido aos que vem para o Sul. Esses nomes aparecem nos
sabores de sorvete, nas frutas expostas nos mercados e nos peixes servidos as
refeicoes. A esse exemplo, pode-se acrescentar as diferentes regides, com
identificacdes e estranhamentos por todos os lugares.

A autora de Lingua Portuguesa observa que num pais como o Brasil, as
especificidades culturais abrangem os mais diversos elementos. No entanto, para
ela, o foco maior “sdo as especificidades culturais dialetais em contraponto a
variante culta”. Sendo que um dos cuidados que o professor é orientado a ter,

conforme a autora, esta no momento da leitura silenciosa compreensiva, que é

[...] criar condicbes para que cada aluno faca uma primeira leitura
identificando o vocabulario que Ihe é desconhecido. Feito o levantamento do
que é desconhecido para a classe, o professor questiona a turma sobre a
possibilidade de algum aluno saber o significado de alguma palavra
desconhecida para outrem. A seguir, orienta a pesquisa no dicionario para
que cada aluno perceba como a palavra se vincula ao contexto do texto,
incluindo também a sinonimia que seria propria, culturalmente falando, se
for o caso. Cumpre ressaltar que, em termos de aprendizagem de lingua
materna, o mais importante € que o aluno saiba que ha varios “falares”, mas
apenas uma forma de registro [...] e que os “falares” devem ser condizentes
com o momento social e o interlocutor. (Q13HCS).

5.3.3 Os Esteredtipos

Os esteredtipos apresentam-se como modelos pré-estabelecidos de modos
de ser e de viver. J& Guareschi (2005, p. 95), em seu texto sobre ideologia afirma
que, na sociedade, ha representacdes contextuais com o objetivo “[...] de sustentar
relacoes existentes de dominagao e orientacdo de pessoas para o passado ou para
imagens.” que desviam o olhar dos seres humanos para a possibilidade de
mudancgas sociais.

Q5SJM afirma que encontrou “[...] apenas um pequeno texto que sugere

preconceitos a aspectos culturais.” Alguns livros apresentam esteredtipos regionais
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ao mostrarem unilateralidade no jeito de ser, vestir, nos usos e costumes. Percebe-
se que os livros abordam muito mais “[...] as questdes visuais do que a cultura
propriamente dita”, conforme LGO0O01.

VGCO005 relembra os tempos em que a familia era abordada como um modelo
patriarcal ou nuclear, com papai lendo o jornal e maméae junto ao fogao. Agora, diz
ela, o indio abordado no livro Quero Descobrir ndo usa mais cocarzinho todos os
dias, ao contrario, na sua tribo e em agdes comuns é que sdao mostradas as
realidades. As familias e o dia a dia das criangas sao diferentes, assim como suas
caracteristicas, também sao diversificadas. No livro de Lingua Portuguesa, surgem
esteredtipos indicando o regionalismos como se todos os moradores vestissem
sempre 0s mesmos tipos de roupas ou falassem todos da mesma forma. Nos livros
de histéria e geografia, foram encontrados modelos de escola como se todas as
criangas estudassem em um mesmo lugar, tribos indigenas normalmente apontam
para a ilha do bananal. VGCO005 ainda fala das criancas sempre branquinhas e dos
anjos loiros nas imagens dos livros antigos, que ja ndo aparecem mais nessas
propostas.

Na perspectiva de Dias (1993), o professor precisa estar atento as questdes
estereotipadas que as midias apresentam como determinantes para a sociedade.
Ler as palavras, as imagens, comparar com o tipo de pessoa que esse conceito
pretende formar, que mentalidade se deseja que este sujeito forme contribui para a
construcdo do ser critico. Para esta autora, “A proliferacdo cada vez maior de
escolas e a multiddo de professores despreparados enfraquecem a cultura [...]”
(DIAS, 1993, p. 92). Antes mesmo de tentar desestereotipar a visdo de mundo do
estudante, antes de tudo, diz ela, é o professor quem necessita dessa formacao.
Com essa visao critica de mundo o professor ndo imitaria um modelo estereotipado,
porém analisaria 0 que possibilitou a criacdo daquele modelo e ndo de outro,
podendo supera-lo a fim de escolher o seu proprio modo de perceber o seu
contexto.

Os editores afirmam que esses aspectos sao dificeis de serem trabalhados,
mas que sado avaliados constantemente pela comissdao do livro didatico. Ao
perceberem o esteredtipo, tal fato é submetido a critica e na préxima reformulacao é
retirado. Encontrou-se, nas Atas das comissdes de Histéria e Geografia, a

orientacdo para retirada de varias imagens estereotipadas da cultura regional, que
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conforme os editores nem sempre sao olhadas dessa forma numa primeira edicao,

entretanto, com as novas releituras a questao aparece e necessita de tratamento.

5.3.4 Os Subsidios Complementares

Os professores demonstram ter o entendimento de que os livros didaticos sao
ferramentas e ndo Unicos objetos de apoio ao trabalho pedagégico do professor.
Eles sentem falta de subsidios extras que possam ampliar a visdo cultural dos
estudantes para as questdes mais regionais nas quais estao inseridos.

LG0O01 corrobora que o livro de Histéria e Geografia apresenta muitas
possibilidades de pesquisa para conhecer a arquitetura, as casas de culturas, as
bibliotecas, e outros espacos culturais e monumentos. Para ele essas sugestbes sao
ricas, entretanto a seguranca e o tempo da escola inviabilizam o aprofundamento a
esses temas do livro. Com isso aproveita-se para realizacdo de levantamentos de
bibliografia complementar, sites com imagens, pesquisas, trabalhos em grupo,
videos, concursos de receitas, recortes de jornais, debates, conversas reflexivas, e
poucos passeios pedagdgicos, porém isso empobrece a proposta do livro, que é de
conhecer a realidade das pessoas e lugares no contexto em que estédo inseridos.

No caso de impossibilidade de aulas passeio LG001 procura trazer imagens
dos lugares que deveriam ser visitados, realiza debates e trabalha com a
imaginacao do estudante. Os pais e outras pessoas que tém vivéncias de assuntos
demonstrando poder contribuir sdo convidados para participar de palestras e
debates com os estudantes dentro da sala de aula. Trazem objetos que apontam a
histéria das culturas de épocas diferentes e contextualizam com as criacées da
atualidade.

Conforme um coordenador pedagégico, em conversa informal, ha professores
que visitam as residéncias dos estudantes e aproveitam para fotografar a casa, a
rua, 0s espagos e monumentos que possam ser vistos e debatidos em sala de aula.
Ele afirma que essa tem sido uma alternativa interessante para auxiliar no
aprofundamento dos conteudos aliando o trabalho pedago6gico com a seguranga dos
estudantes. Na sala de aula, ha comparacao entre as diferentes realidades e os
debates propiciam visao geral e especifica da regido. Nesse sentido a pesquisadora
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observa que em um trabalho de intercdmbio entre diferentes professores em
distintas regides ampliariam ainda mais essa realidade, pois eles sentem
necessidade de um programa de trocas de ideias com outros profissionais.

Ha um programa levantado por VGC005 que é denominado de capela. Trata-
se de um programa quinzenal em que se reunem todos os estudantes, normalmente
no auditério, para apresentacao de atividades culturais, como musica, poemas,
dramatizagdes, folclore, entre outros aspectos culturais relevantes. A prépria filosofia
cristd é vista como uma das culturas que exige construgdo continua e que ha
interesse de perdurar. Essa capela é, também, aproveitada para programas dessa
natureza. Dentre os programas mais interessantes, VGC005 destaca a semana
Farroupilha, que relembra os passos de conquista do territdério gaucho e as criancas
tematizam o cotidiano com vestuario e objetos culturais dos tempos de colonizacéo
de independéncia da regido. Durante a semana Farroupilha, os estudantes nao
precisam usar uniforme, visto que é uma maneira de preservar a cultura “em forma

de projeto”.

5.3.5 A Realidade do Estudante

O que é a escola? [...] para muitos o lugar aonde tem comida,
aonde podem ficar livres de agressées em familia, aonde
aprendem a transformar as palavras escritas no livro em
palavras faladas na leitura em voz alta (leitores?)

(CORREA, 2000, p. 51).

Foi observado, pelos questionarios e entrevistas, que a densidade dos livros
nao permite um trabalho mais aprofundado no que se refere a cultura regional,
ficando as sugestdes dos livros como vivéncias mais importantes, acrescidas de
algumas experiéncias a mais. Levantando a questdo de atendimento as
necessidades culturais regionais, educadores sugerem desafios para os estudantes
refletirem além do proposto.

Considerando Liedke, Rocha & Rabelo (2007, v. 1, p. XIV), por exemplo, ha
orientacbes para o estudante participar de situagcdes matematicas vividas no
cotidiano. Com o0 uso de materiais de uso pessoal e coletivo, sob as orientacées de
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Constance Kami (2004), haveria exploracao, brincadeiras e jogos para desenvolver
correspondéncia termo a termo, por exemplo.

Nessa situacdo, os estudantes poderiam simplesmente organizar um prato
para cada crianca, com um guardanapo, um garfo, uma faca e um copo na festa de
aniversario, ou refletir se todas as comemoracdes em todas as culturas usam esses
e nao outros objetos. Quais objetos? Em quais ambientes? Com quais finalidades?
Para que tipo de festa? Que publico participa das diferentes festas? Com tais
questionamentos, entre outros, por meio de fotografias, flmes e observacao direta
ou em literaturas as criangas viveriam a sua cultura mais de perto e se aproximariam
de outras para ampliacdo dos seus pensamentos.

No livro de Liedke, Rocha e Rabelo (2007, v. 1, p. XVI) ha orientacées ao
professor para programar atividades significativas ao envolvimento direto do
estudante a “[...] partir de situacdes da vida diaria [...]", porém nao fica evidente a
ampliacao dessas mesmas situacées em outros contextos possiveis para construir
seu proprio conhecimento.

A quantidade de conteudos apresenta-se, conforme os professores, como o
basico para o trabalho do estudante que necessitaria dos 200 dias letivos para
vencer o programa. Os autores, porém, incentivam a constru¢do do conhecimento

ampliando a proposta do livro:

Ao dizermos que a crianca deve construir seu préprio conhecimento, isso
ndo significa que o professor deva ser omisso e deixar a crianga
completamente sozinha. O professor deve criar um ambiente onde a criangca
desempenhe um papel de fundamental importancia e tenha a possibilidade
de decidir por si mesma como desempenhar a responsabilidade que aceitou
livremente. (LIEDKE; ROCHA; RABELO, 2007, v. 1, p. XIV).

Os autores esperam que a crianga possa “questionar a resposta encontrada”,
“‘comparar 0s processos utilizados por ela e pelos colegas”, e, “criar novos
problemas que sejam resolvidos pelos mesmos procedimentos” (LIEDKE; ROCHA,;
RABELO, 2007, v. XIV).

Além disso, os autores do livro de histéria e geografia sugerem que

[...] se o aluno nao viaja [...] a gente precisa oferecer pra ele exemplos e
normalmente a gente parte, assim, de um exemplo, de uma cidade, de uma
rua, de um bairro, e o aluno, entao, ele tem a idéia de que ele vai investigar
ali no seu lugar. E ai ele percebe que o Brasil é plural, é diverso, e isso é
fantastico! O que no6s entendemos que o aluno precisa, do segundo ao
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quinto ano. Ele precisa de formagdo de conceitos que vao habilita-lo a
comecar a compreender esse mundo complexo.

No manual de Lingua Portuguesa, observaram-se orientacbes para o
desenvolvimento das quatro habilidades consideradas basicas pelo autor, sendo que
h& sugestbes de brincadeiras, desafios orais e escritos, exploragdo da lingua em
diferentes ambientes, entre muitas outras vivéncias. A autora insiste com o professor
na necessidade de interacao diversificada com a Lingua Portuguesa.

De acordo com as observacgdes dos informantes, ha sugestdes suficientes
para um trabalho que va além do livro didatico; entretanto, ainda ndo se descobriu
como os estudantes podem trabalhar com todos os conteudos exibidos no periodo
de tempo que a escola oferece, frente as exigéncias de familias e técnicas
pedagdgicas.

5.3.6 O Papel do Professor

Conforme Liedke, Rocha e Rabelo (2007, v. 1, p. VII), entende-se “[...] o
material didatico como uma ferramenta para o professor e uma oportunidade para o
aluno.”

Os autores da colecdo Quero Descobrir orientam que o uso de imagens,
atividades, icones e estrutura do livro, pretende ser motivo de “[...] reflexdo, dialogo
e formacéo de novos conceitos.” (LIEDKE; ROCHA; RABELO, 2007, v. 1, p. VII) para
professores e estudantes. Eles sugerem um trabalho com base no dialogo, debates,
trocas de experiéncias, pesquisas e projetos a partir dos temas explorados no livro
didatico, provocando o “[...] pensamento critico e reflexivo [...]” (LIEDKE; ROCHA;
RABELO, 2007, v. 1, p. VII).

Entre os objetivos do livro, um propde que o material didatico pretende “[...]
despertar a curiosidade para a pesquisa € a aprendizagem [...]” do estudante
(LIEDKE; ROCHA; RABELO, 2007, v. 1, p. IV). Para o professor é orientado que
aproveite o material para um trabalho ludico, com uso de jogos, producbes que
permeiem diferentes linguagens, e que atenda as necessidades de exploracdo da

curiosidade e interesse respeitando as criancas e as infancias, como oportunidade
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de “[...] desenvolvimento de valores [...]” (LIEDKE; ROCHA; RABELO, 2007, v. 1, p.
V).

Ha sugestao para que o trabalho com o uso do livro seja realizado na escola,
deixando “[...] pesquisa, coleta de informacdes, entrevistas [...]” (LIEDKE; ROCHA;
RABELO, 2007, v. 1, p. VIl), como exemplos de atividades para serem realizadas
em casa e com a ajuda de familiares, objetivando interacdo direta com as culturas
da crianca; e que o professor torne-se “[...] um pesquisador, organizador desse
processo na busca de respostas que se pretende conhecer.” (LIEDKE; ROCHA,;
RABELO, 2007, v. 1, p. VIll). Essa proposta pretende, com o auxilio do professor,
explorar e refletir sobre as Identidades da crianga, usos culturais de documentos,
exploracdo de brinquedos e modos de fazer amigos. Além do ambiente escolar e
suas inter-relacées socioculturais, os livros registram ainda o que desejam ensinar,
as diversas familias que compéem os ambientes, as culturas da alimentacao, as
cores, a escrita, as origens de objetos como dinheiro, alimentos, brinquedos,
maquinas, roupas, e objetos da zona rural e urbana.

Para LG001, quando o livro de Histéria e Geografia aborda um conteudo de
regido bem distante, como Pernambuco, por exemplo, com nomes estranhos de
ruas e linguagem geral especifica, o professor deve debater a questao, procurando
pesquisar o significado e ampliando a visdo de mundo da crianga, remetendo em
seguida para a localidade.

Livros como Historia e Geografia precisam ser traduzidos para a regidao da
escola, para que se torne significativo ao estudante. Este profissional diz que parte
de outros livros, de uma imagem local ou questao regional, para depois reportar ao
desconhecido apresentado no livro, voltando em seguida as questdes regionais.
Assim, comeca e termina com as questdées regionais, dando exemplos a partir da
crianga para o mundo globalizado e voltando para a crianga novamente.

LGO001 ainda insere os pais no campo da pesquisa questionando por meio de
tarefas: por que tém estes e ndo outros costumes? Por que usam estes e ndo outros
instrumentos, vestuarios, alimentos etc.? “Sé o fato de se questionarem por que eles
fazem, usam e tém esses costumes” ajuda na construgdo da meméria cultural,

mantendo e transformando as culturas para melhorar a qualidade de vida.

[...] a gente pode abrir e ampliar o conhecimento deles e instruir. Muitas
coisas podem ser favoraveis para a vida deles. [...] partindo de assuntos
que eles trazem, um questionamento, da familia ou dos alunos, que seja



179

relevante, de que a turma precisa ver, entender melhor [...] Pode ser escrito,
pode ser até verbal, e quantas transformagcdes vocé pode trazer com a
ajuda dos pais. (LG001).

O professor pode ser muito importante no auxilio aos pais quanto ao trabalho
com a cultura local e da crianga. Conforme LG001, ha mitos entremediados a
realidades que precisam ser trabalhado na escola. Mitos, como ele mesmo diz, no
uso da chupeta, na questao do papai Noel, naquilo que € real e no que é fantasia
interessante de viver e brincar, mas que nao deixa de ser mito. As criangas
pesquisam, trazem por escrito, debatem em sala e pensam sobre o tema. Num
processo de trabalho colaborativo com a familia “[...] tu vé que eles estdo
amadurecendo.” (LG001). O livro de Lingua Portuguesa tenta “minar assuntos
especificos, gritantes na cabecinha deles”.

Para uma das autoras, o livro de Histéria e Geografia foi preparado ao

professor que

[...] ndo tem formagdo especifica em histéria e geografia, na maioria dos
casos, ele precisa ter um subsidio, de conceitos e conhecimentos
especificos também, que permita a ele direcionar esse trabalho com o
aluno. Entéo, dentro dessa proposta, nos trabalhamos com o manual do
professor. Bem especifico. Direcionando o professor em cada capitulo.
Quais sao os objetivos que temos aqui. E assim, o professor consegue
trabalhar, mas ele precisa ter esse conhecimento, para que primeiro ele
consiga enxergar. O professor precisa ter o olhar geografico, ele precisa
desenvolver antes. E também o entendimento da histéria e da identidade e
do pertencimento. Se ele nao tiver essa base, ele ndo conseguira direcionar
o0 aluno e dai fica realmente um contetdo pelo contetdo.

“O meu sonho é ter um livro interdisciplinar [...] como o livro Quero Descobrir,
que é um livro integrado”, diz LG001. Entretanto observou-se que uma das
alternativas encontradas pelos professores, para trabalhar com esta colecao, foi

adotar apenas um volume para o ano inteiro.

5.3.7 O Trabalho do Coordenador Pedagdgico da Escola e o da Rede

Segundo SBL002, o trabalho do coordenador pedagdgico da escola esta
descrito no Manual do Coordenador Pedagdgico organizado pelo departamento de
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educacdo da USB (UNIAO SUL BRASILEIRA DE EDUCACAO E ASSISTENCIA
SOCIAL, 2008). Ele traz aspectos gerais do trabalho do coordenador, porém nao
chega a aprofundar-se nos aspectos do atendimento ao professor com relagcdo ao
uso do livro didatico. Aborda pistas para serem trabalhadas sem adentrar-se ao
assunto em voga.

Com isso se consideram relevantes as orientagdes quanto a traducao do livro,
que é unificado para todo o Brasil, para adequar-se as questdes regionais. O
estudante, conforme SBL002, precisa da visdo macro de mundo divulgado pelo
processo de globalizagdo, uma vez que ele ndo pode ficar restrito as questdes
regionais. Por outro lado ndo pode ficar alheio as questdes do seu entorno.

Devido a esses aspectos que os livros nem sempre suprem as necessidades.
Nesse sentido, orienta-se ao professor o uso de materiais alternativos, tais como
pesquisas a internet, uso de jornais e revistas regionais, depoimentos, pesquisas em
fontes diversas, fotos tiradas pelas proprias criancas e professores, além das
divulgadas nas diferentes midias, porque “[...] a crianca precisa conhecer a sua
regido e a cultura.” (SBL002).

O coordenador pedagégico da rede apresenta em sua lista de atribuicoes,
conforme coordenadores gerais de SC e da UCOB, Unido Centro-Oeste Brasileira, o
assessoramento ao diretor do Departamento de Educacgédo da Associacdo ou Missao
nos aspectos relacionados a area pedagogica, em conformidade com o Regimento
das Escolas, Projeto Politico Pedagdgico das Escolas e Livro de Normas Internas do
Departamento; o fazimento das adequacdes necessarias ao Regimento Escolar, em
razdo de novas alteracdes de leis e ou pareceres; a coordenagdo do processo de
construcdo ou correcao e a reestruturacdo da proposta pedagégica do Campo; a
elaboracdo do seu plano de acado, anual e quadrienal, apés ouvir necessidade e
expectativas do grupo de diretores, coordenadores e professores; a submissdo do
seu planejamento a apreciacdo do lider do departamento e das coordenadoras
pedagdgicas e diretores de escolas; a coordenacdo com o0 apoio das coordenadoras
das escolas de todo o processo de organizacdo, acompanhamento e avaliacdo da
formacgao continuada de todos os professores da Rede Adventista de seu Estado; a
organizacdo, planejamento e acompanhamento do processo de formagédo do
coordenador pedagdgico mediante escola de coordenadores, depois de ouvida as
necessidades e expectativas do grupo em formacao; o auxilio a administracéo das

escolas na selecdo de novos professores e em consonéncia com o diretor do
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departamento entrevistar e selecionar coordenadores pedagdgicos e orientadores; a
coordenacao da escolha dos materiais didaticos a ser adotado pela escola no que se
refere dicionarios, livros paradidaticos, atlas ou outro material ndo produzido pela
editora CPB; o assessoramento as coordenadoras pedagdgicas, orientadoras
educacionais e professores nos aos aspectos relacionados ao curriculo:
acompanhamento do processo ensino e aprendizagem e avaliagdo, matriz curricular,
organiza¢ao de uma escola inclusiva, valorizagao da biblioteca, relacionamento com
a comunidade, incentivo e apoio na elaboragao de projetos e programas especificos
e em outros aspectos que for necessario; e, a participacdo aos processos de
avaliacdo do Departamento de Educacao e da avaliagdo das Unidades Escolares
com vistas ao aperfeicoamento dos servicos prestados cujo objetivo final é a
aprendizagem efetiva do estudante.

Isso da a entender que esse profissional € responsavel, também, por viabilizar
o trabalho do coordenador da escola para atuacdo subsidiaria ao trabalho do
professor com relacdo ao livro didatico. A editora apresenta em seu programa a
insercdo do coordenador do campo como viabilizador e divulgador dos projetos e
avaliagcbes dos livros didaticos. Esses projetos, na visdo dos editores, devem chegar
as maos do professor para que este emita opinido e auxilie na producao dos livros
considerando a realidade nacional e regional. Conforme EHW, a Filosofia das
Escolas Adventistas deveria ser aplicada nas leituras e avaliagdes dos livros, para
que ela se mantenha em todo o trabalho grafico das edi¢cdes didaticas. Para ela, a
editora, que ampliou o trabalho com os livros didaticos a partir do inicio dos anos
1980, ainda ndo apresenta tanta experiéncia que viabilize um trabalho tao
abrangente e atenda a todas as regides. Para ela, é relevante pensar em unificacao,
porém com planos de atendimentos as necessidades especificas da regiao por
outros meios que ainda nao foi possivel viabilizar. Ao coordenador de campo, nesse
sentido, compete a organizacdo de programas de formacdo continuada com a
presenca de autores e estudiosos que ampliem os conteudos dos livros, para que

ele seja uma ferramenta de trabalho e ndo o unico material utilizado em sala de aula.

Essas formacdes devem oferecer condicdes para o professor ser o autor de
seu proprio trabalho, sem basear todo o seu ensino, somente no livro que
adota.

As Coordenadoras dos Campos precisam se envolver na analise do material
em preparo ( futuro livro ), na indicacdo de excelentes professores, que
representam o seu Campo nas comissdes Pedagdgicas dos Livros Didaticos
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e na qualidade da formacao de seu professor cujo olhar para os livros
didaticos deve ser de um apoio ao seu trabalho e ndo uma ‘muleta para
encostar’. (EHW).

De acordo com as observagdes de DR, o coordenador de campo apresenta
papel relevante na aplicacao do livro didatico como modelo unificado para o Brasil
inteiro, aplicando especificidades construidas em equipe para a regido. Como
pesquisador, o coordenador de campo ira propiciar meios regionais e locais para
trabalhar com o livro: verificando as reais necessidades das escolas. Assim,
promove encontros do professor com o autor do livro; o autor orienta sobre as
necessidades de estimular o uso do livro da forma adequada a sua proposta e ao
perfil do professor; acompanhando as estratégias utilizadas na pratica do dia a dia,
avaliando e auxiliando na superacao de dificuldades; comparando o livro didatico
utilizado pelos estudantes com os de outras editoras para verificacdo de linguagem,
profundidade e novas maneiras de dizer a mesma coisa; compreendendo que o livro
didatico € um “instrumento auxiliador” as aulas do professor e orienta-lo ao trabalho
com responsabilidade e liberdade.

Foi considerado relevante ao coordenador de campo, juntamente com o da
escola, listar as necessidades de cada professor e viabilizar imagens, passeios
pedagdgicos, objetos culturais que possam ser mostrados, titulos de paradidaticos
que abordem a cultura regional, pessoas que contem historias e apresentem as
transformacdes e as permanéncias culturais da regido, espaco na escola para
arquivar objetos culturais que sirvam de monumentos para os estudantes analisarem

e superarem a partir deles, construindo as suas proprias culturas.

5.3.8 O Tempo da Escola

O livro didatico no tempo da escola foi assunto que permeou todos os
informantes. O depoimento abaixo levanta questdes importantes quanto ao papel da
escola frente a gestdo do tempo das agdes pedagdgicas. “Eu acho que se ela fizer
um trabalho de pesquisa bom em casa aprende muito mais que em sala de aula

porque aqui ela ndo tem tempo para pensar.” (LG001).
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Esse profissional considera que a familia ndo tem tempo nem disposicao para
ajudar, porém na sala de aula o trabalho com os diversos livros € intenso e faltam
momentos para reflexdo. A crianca consegue, com as orientagdes da professora e
nos momentos reflexivos em casa, maior qualidade na aprendizagem, pois “[...] 1a
vai ter tempo de pensar a sua ideia [...] para realmente construir seu conhecimento”.

Conforme SBL002, o problema ndo estd no atendimento as necessidades
regionais, pois além de o estudante necessitar desenvolver visdo ampla da
realidade, acredita-se que um livro unificado n&o conseguira abarcar todas elas.
Dessa forma observa-se o volume de trabalho para um tempo limitado, nao
permitindo maior aprofundamento aos quesitos regionais que o professor mesmo
pode pesquisar.

CRO003 vem acrescentar que o livro de Lingua Portuguesa sozinho nao é
extenso, porém ao lado dos demais apresenta as unidades demasiadamente
grande. Falando da programacao do livro reitera ainda que, “se ela fosse um pouco
reduzida eu acho que a gente poderia trabalhar mais equilibradamente”, diz a
informante. “Mas em termos de conteudo, se me perguntasse o0 que deveria ser
retirado, eu ndo saberia dizer o qué.”

O professor nao tem tempo de conseguir toda a cultura regional para trazer a
sala de aula. Sugere-se auxilio técnico para obtencao de encartes, uma espécie de
auxiliar para subsidiar o professor. “Eu ndo sei o0 nome que se daria a esse tipo de
material, um suplemento, um apoio, ou para o professor, ou para o estudante ter
contato.” (CRO0083).

Por outro lado, CRO003 levanta a questao das necessidades do estudante e
argumenta dizendo que “A gente sempre parte daquilo que é préximo para aquilo
gue esta mais distante”, entdo: como construir o conhecimento devido ao tempo, a
fim de desenvolver essa introducao as unidades de que o livro nem sempre da conta
de apresentar e mostra-se em alguns aspectos distante? Nesse aspecto “[...] parece
que ficou meio perdido [...]", especialmente dentro da Histéria e da Geografia. O livro
de Lingua Portuguesa “[...] faz o estudante pensar e concluir.”

Com relagé&o aos dois volumes Quero Descobrir, DJ004 salienta que n&o ha
tempo para construir um projeto especifico sobre a regido. “Poderia ter um projeto
em relagdo a isso” no proprio livro. VGC005 sugere “[...] um livro complementar para
cada regido”, a fim de poder gerenciar o tempo para o trabalho de maiores
necessidades. Como o livro da pistas para um trabalho por projetos, sugere-se um
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volume apenas, pois esse daria conta sem ser conteudista. Olhando do ponto de
vista de um volume somente “[...] ele ndo é tao conteudista.”
HOMO006 relembra que por ndo conseguir se organizar no trabalho com o livro,

no fim, “acredito que meus estudantes ficaram no prejuizo”.

5.3.9 Autores e Editores

Aos autores e editores, os informantes sugerem que haja divulgacdao das
metodologias usadas para a producdo dos livros didaticos, com subsidios
complementares para atendimento as necessidades especificas das diferentes
regides. Especialmente porque ha necessidade de “[...] espaco para construcéo e
registro da histéria local em paralelo com aspectos de outras regiées do pais.”
(Q12GW). Por outro lado, os autores apresentam a proposta e apontam o programa

bem como imaginaram a pratica na escola.

5.3.9.1 Ouvindo um dos Autores do Livro de Histéria e Geografia

O livro de Histéria e Geografia, conforme a autora Hulda Raquel Salcedo
Rodrigues Moreira, foi desenvolvido com base na formagdo dos autores e no
“entendimento de Histéria” e de Geografia. A proposta apresentada pretendeu partir
das raizes culturais do estudante e depois disso, construir a “ideia do todo, do Brasil
e posteriormente do Mundo”.

O estudante, considerado sujeito “tanto da constru¢cao do conhecimento como
do espago ao seu redor”, necessita ser conhecedor, primeiramente do proprio lugar.
Ao conhecer, imagina-se que desenvolvera a identidade e, a partir dela, o respeito
pela histéria, o sentimento de pertencimento e a valorizacdo pelas feituras dos
outros, enquanto constrdi a prépria maneira de ser no mundo.

Acredita-se que, em um pais com a multiculturalidade percebida no Brasil,

exija um livro que remeta o estudante para o seu entorno social e, “a partir de entao,
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ele vai ter condicdes de compreender as diferencas para relacionar-se com o

diferente”.

[...] nés pensamos que nao basta a gente disponibilizar para o aluno o
conteudo pelo contetdo. Nem de geografia e nem de histéria. O contetdo
ele tem que ser uma ferramenta para que o aluno, utilizando-se desse
conhecimento, ele vai compreender o seu lugar, o seu entorno, a sua vida, e
€ assim que noés trabalhamos. Com a pesquisa. A pesquisa € a chave para
que ele possa, entdo, compreender o seu lugar e relacionar-se com o0s
outros.

Ao viajar pelas diferentes regides do Brasil, para realizacao dos programas de
formagdo continuada, os autores ampliam a visdo de cultura regional e observam
peculiaridades, divulgando maneiras de aplicar o livro didatico as diferentes

situagbes emergentes.

No aspecto da geografia eu observo assim [...] 0 espaco geografico de cada
lugar se constréi com base no substrato natural da regido. Se é no litoral, se
€ na floresta, se € no campo, se € no semi-arido. Cada um com sua
peculiaridade. E ai, entdo, observando o espaco geografico urbano,
praticamente a gente ndo consegue notar uma diversidade cultural. No
aspecto urbano. Por qué? Porque a globalizagdo tomou conta. Entdo a
gente vé as cidades, todas sao quase iguais, assim, nos seus prédios, nas
suas ruas, nas suas propagandas. Praticamente ndo se vé diferenca. Agora,
0 que vai marcar, realmente, o aluno no seu estudo, € o quanto ele vai
investigar os detalhes do seu espaco geografico.

Dai, para os autores, a importancia de os estudantes serem remetidos para a
investigacdo da rua, do bairro, dos monumentos, da historia dele, para observacao
dos prédios, das arvores, para questionar os porqués de cada uso, costumes e
transformagdes, para comparar a minha cidade com a do outro, “[...] ai realmente ele
vai estar desenvolvendo a consciéncia de que seu lugar é unico.”

A autora, Moreira, documenta em sua memoria uma das experiéncias em um
espacgo recém povoado por processo de expansao territorial. Ela relembra que os
estados mais novos do Brasil, no que se referem a organizacdo cultural, por
exemplo, Rondbnia, onde esteve reunida com um grupo de professores, imaginava
que encontraria descendentes indigenas, por estar na regido amazénica. No
entanto, “[...] a maioria das professoras eram de pele clara, cabelo loiro, e olhos
claros.”

Ao travar conversa com elas a respeito desse tema, a autora foi remetida “a
histéria da ocupagéo agricola, principalmente do sul da Amazénia, Rondénia, Mato
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Grosso”. O sobrenome delas apresentou histérias originarias de descendéncias ou
de nascimento nos estados do Sul, especificamente de SC, Parana e RS. Os pais
foram para |14, apds venderem as terras no sul, e “[...] foram desenvolvendo a vida, ja
um pouco reduzidas as possibilidades do trabalho na zona rural, pela floresta, enfim,
e essas professoras ndo tinham consciéncia dessa histéria.” Esse grupo nao
apresentava uma identidade cultural com tradigdes alicercadas, como no Rio de
Janeiro, no Rio Grande do Sul, exemplifica ela.

E diferente ir & Bahia, em que os aspectos culturais tradicionais estdo muito
presentes. Em Rond6nia, ndo € assim. O Estado € novo, considerando a invasdo do
homem branco nos espacos, com pessoas de diversos lugares do Brasil, sem
consciéncia enraizada de uma histéria local. Nao foram encontrados, com facilidade,
por exemplo, produtos tipicos do lugar. A cultura valorizada é a dos outros estados,
que também é a deles nem na capital ndo foi possivel identificar produtos tipicos de
la.

Observa-se que, nesses estados ou nessas cidades, provavelmente seja
muito mais dificil de construir com os estudantes uma identidade cultural especifica.
Porgue ndo € uma histéria antiga. O que eles tém é recente e ainda ndo apresentam
muitas histérias marcadas nos livros, ou que tenham monumento evidenciando
aquele aspecto. Eles estdo construindo, na pesquisa e vivéncias do local “para
poder se situar e se identificar”.

Com as migracoes internas do Brasil que foram muito intensas, hoje ja ndo se
vé uma diferenciacdo muito grande. O Sul por ser mais extremo, parece nao
apresentar tanta interferéncia de outras culturas regionais como Sao Paulo, que é
uma mistura de todos os povos.

Concluindo a conversa, uma das autoras afirma que, com essas realidades,

[...] a gente vé que se o aluno,realmente, ndo for remetido para o seu
lugarzinho, ele tem que partir da sua rua, na conversa com seus vizinhos,
dos monumentos que ele tem ali, dos prédios, enfim, da sua prépria histéria,
do seu proprio olhar, do seu préprio nome , do seu proprio sobrenome. Ele
realmente n&o vai conseguir se situar. Porque, na verdade, o que mais
pesa, € o mundo globalizado. E o todo. E se o aluno cair direto no todo, no
mundo globalizado, ele nunca vai saber quem ele é.

Para ela, s6 € possivel se dar conta real da importancia da cultura regional,

da identidade de si como pessoa € como pertencente a um lugar “[...] quando eu
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estou fora dele.” Por isso a importancia do intercambio, das viagens culturais, das
leituras sobre as outras culturas, para compreensao da sua prépria. Moreira busca
na memoria uma lembranca de algo que esta registrado no material de histéria, no
manual do professor a autora “[...] cita uma frase: ‘é preciso conhecer para amar, e
quando a gente amar a gente vai cuidar, a gente vai preservar’. Tanto no patriménio
natural como no cultural.”

Conforme Moreira, os autores sao orientados, pela CPB, a trabalhar com uma
metodologia que possa ser aplicada em cada situacdo e em todas as regides do
pais. E dentro desse quesito que foi escolhida a metodologia de investigacéo e que
a formacao dos conceitos acontece, e os livros didaticos de Histéria e Geografia sdo
produzidos.

Com a metodologia em mente, o livro é escrito e submetido a analise da
comissao do livro didatico, assim como é encaminhado aos departamentos de
educacao das regioes e estados, para receber aprovacao dos professores que usam
o material nas escolas. Em conversas informais com os professores, soube-se que
nem sempre tais livros chegam as maos dos professores para essa analise,
entretanto, ndo se chegou a enumerar percentuais desse trabalho realizado,
especialmente por ndo ser o foco dessa pesquisa.

No entanto, quando o autor de geografia, por exemplo, divulga seu livro e
participa de programas de formagéo continuada como palestrante observa-se que o
professor apresenta algumas necessidades.

A primeira delas é uma necessidade quanto aos conhecimentos especificos
das disciplinas de histéria e geografia, pois como os professores ndo tém a formacao
especifica na area, necessitam desses conhecimentos para entenderem as
necessidades do estudante e como trabalhar com o material. Por outro lado, h&
necessidade de tratamento especifico do trabalho metodolégico, especialmente
porque ainda se observa o modo tradicional de ensinar na pratica de muitos
professores e, a partir disso, a cobranga por conteudos decorados em listas. Alguns
exigem a construcdo de um livro com informacdes especificas, como as mais
tradicionais dos livros de geografia, citando nomes de rios, entre outros aspectos.

Pelas percepcdes dessas, entre outras necessidades, os autores dos livros de
histéria e geografia dizem que “[...] nés trabalhamos disponibilizando a eles um
pouco de conteudo, aliado a metodologia.” Procuram trabalhar conteludos que

estejam de alguma forma relacionados ao seu lugar, em que o professor possa se
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ver ali, naquele contedado. Normalmente trabalha-se com oficinas dando énfase aos
conhecimentos da cartografia, que vao permitir transitar pelo espago geografico,
enquanto teoria, tanto nos livros quanto nos mapas, com a interpretacdo das
paisagens, especificamente nos espacos geograficos. Sdo alguns dos modos de
trabalhar o fundamento e a metodologia adequada para que o professor possa
aplicar o livro.

Com a historia, a autora trabalha da mesma forma, conforme Moreira. Com

tematicas ligadas a cultura, a identidade, e ao local.

E os professores se sentem muito satisfeitos com isso porque eles
conseguem compreender que determinado capitulo do livio ndo é um
conteldo a mais que esta ali no meio da unidade, mas que ele tem um
significado de um fundamento dentro das ideias centrais que se pretende
que um aluno obtenha [...]

Foi entregue a pesquisadora alguns arquivos usados nos trabalhos de
formacdo aos professores de diferentes regides do Brasil. Conforme a autora, ha
subsidios consistentes para trabalhar a realidade, porém é necessaria a iniciativa
regional para o professor ampliar o conhecimento, especialmente aqueles que nao

apresentam formacao na area.

5.3.9.2 Ouvindo a Autora do Livro de Lingua Portuguesa

A autora de Lingua Portuguesa é pesquisadora formada na UFRGS e desde o
langamento do seu livro em 1984, reformula os livros de 2° ao 5° ano com base nos
novos esclarecimentos que desenvolve. Para ela a colecdo foi organizada em
“‘unidades tematicas” de modo a propiciar um contexto as competéncias e
habilidades que se tem em mente.

Tais competéncias estdo ancoradas nos eixos sugeridos nos PCNs de Lingua
Portuguesa/MEC/1996 que, por sua vez, estdo baseados em pesquisa de Joao
Wanderley Geraldi in Portos de Passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

Os eixos sao trés: Linguagem Oral: Falar (para ser compreendido) e Ouvir

(com compreensao); Linguagem Escrita: Ler (com compreensdo) e Escrever (com
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identidade); Analise e Reflexdo sobre a Lingua (pensar/refletir sobre a lingua em uso
em situacoes de Linguagem Oral e de Linguagem Escrita).

As “unidades tematicas” focalizam assuntos do universo infantil e cada
“unidade tematica” tem uma pagina de abertura, cuja finalidade € abrir possibilidades
para discussoes, analises, pesquisas, entrevistas etc.

Como autora, apresento as possibilidades a serem abrangidas na respectiva
“unidade”, mas as especificidades ficam a critério do professor. Ele é quem deve
direcionar o tema no contexto da regido e da realidade de seus estudantes. Para
tanto, sugere-se que cada professor, antes de iniciar cada “unidade tematica”, faca
uma sondagem quanto ao que os estudantes ja conhecem da tematica em foco e o
que gostariam de saber além.

Deve-se ressaltar que a questao “da realidade” dos alunos precisa ser bem
pontuada, pois permitir que cada aluno transite, apenas em sua prépria realidade,
contribui para que sua visdo de mundo figue muito acanhada, muito empobrecida.
Por isso, deve-se ter como ponto de partida a “realidade do estudante, mas
propiciar que a visdo se espraie, va mais além, dentro das possibilidades do
individuo e da turma a qual pertence. Somente assim, teremos a fraternidade
vivenciada e nao cada cultura querendo colocar-se como a melhor. A visdo é de
interdependéncia.

Cada “unidade tematica” € composta de textos de autores diversos, em varios
géneros textuais, cujo assunto compde o0 universo tematico da unidade. As
“producgdes textuais” sugeridas também gravitam em torno da tematica da unidade,
de modo a contribuir para que o estudante tenha sobre o que escrever.

Ainda, em cada “unidade tematica” sdo indicadas “brincadeiras”
diversificadas, quanto a origem, atividades de “arte-educacao”, “adivinhas”, “ciranda
da leitura”, dentre outras, as quais possibilitam, ao professor pesquisador, direciona-
las as especificidades de sua regido ou ndo, dependendo dos objetivos que tem em
vista.

No caderno destinado ao professor, temos a organizacdo dos conteudos
relevantes e das respectivas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
pelo individuo/ estudante. Tais competéncias e habilidades s&o trabalhadas via
“‘contetdos relevantes” (ndo mais aquele rol de conteudos centralizado na
“gramatica tradicional”, que acaba por se circunscrever as classes gramaticais), mas

ndao de forma estanque, fragmentada, compartimentalizada, descontextualizada.
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Tanto os conteudos, como as competéncias e habilidades estdo relacionados ao

tema de cada “unidade”, cabendo ao professor fazer os direcionamentos préprios a

cultura em que seus estudantes vivem e convivem.

Alguns aspectos a ressaltar, dentre outros:

a)

a colecado tem por objetivo primordial ajudar o estudante ser critico,
autbnomo em sua busca pelo conhecimento, cooperador, pesquisador
frente ao objeto do conhecimento, alguém que sempre busca ir além
do que foi ensejado;

a colecdo trabalha a lingua materna — o portugués brasileiro, no
contexto social, ndo como um sistema de regras. Ao trabalhar com
questdes da lingua em uso, as especificidades culturais iniciam a roda
da discusséo, possibilitando reflexdes em ambito nacional, conduzindo
o estudo da lingua materna para a variedade culta, objetivo maior do
aprendizado, pois 0 preconceito linguistico é uma realidade nacional;

a variedade linguistica é um fator relevante na colegdo. O estudante,
desde o0 2° ano do Ensino Fundamental, tem sua atencédo despertada
para o fato de, no Brasil, haver muitos “falares”, mas apenas uma
forma de registro. Os “muitos falares” nao estéo restritos apenas aos
aspectos regionais de cada local, mas também as possibilidades
dialetais existentes entre os varios grupos sociais/culturais. Tal
abordagem aponta para a convivéncia respeitosa entre os falantes das
variagbes linguisticas presentes no cenario escolar e comunitario, de
modo que nao haja “falar melhor ou pior”, “certo ou errado”. A
variedade escrita, cuja obrigacdo € da escola ensinar, deve partir da
linguagem oral aprendida pela crianga em seu entorno social (a
variedade linguistica de cada estudante), rumo a aquisicdo da
linguagem monitorada, o mais préximo possivel da variante culta.
Nesse caso, ndao somente a variante culta regional, mas nacional, ja
que se tem em vista a formagdo de um cidadao brasileiro, ndo apenas
da regidao “a” ou “b”. A variedade linguistica falada, peculiar a cada
estudante ou grupo social, sera respeitada pelo professor. No entanto,
cabe-lhe apontar as criancas, a variante culta, isto é, a fala mais
monitorada possivel, a medida que elas avangcam nas séries/anos do

Ensino Fundamental, pois como foi dito acima: ndo se pretende ficar
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apenas na realidade do estudante, mas sim dar-lhe as condi¢ées para
que va além de sua realidade. Tal fato tera outro polo importante: os
momentos e o0s interlocutores, pois vemos, em cada estudante, um
sujeito datado e situado historicamente. Por isso, seu falar, sua
compreensao do lido e do ouvido, e sua escrita com identidade estarao
ancorados em: “o que dizer’, “para quem”, “em que momento” da
realidade social vivenciada;

as interagdes sociais sao outro aspecto relevante na colecdo. Todos 0s
temas, todo conhecimento sdo elaborados a partir das interagdes
sociais em pequeno ou grande grupo, na escola ou fora dela. Desse
modo, ha uma troca de experiéncias, de vivéncias, uma troca cultural
muito rica, pois se pretende que cada estudante exponha suas ideias e
seja ouvido. Um incidente ocorrido em um Colégio da Rede Adventista
de Educagédo, em uma das capitais do Brasil, ilustra muito bem esse
caldeirdo cultural do qual fazemos parte. Um estudante de 2° ano veio
do interior (do sitio) para morar com os avos e poder estudar. Embora
o trabalho persistente da professora para incluir o novo estudante, os
coleguinhas o tinham como menos esclarecido, a comecgar por seu
falar “errado”. Esse conceito rompeu os muros do colégio e chegou aos
lares dos estudantes. Certo dia, porém, ao lerem o texto “Deu na telha
da abelha e... sobrou para a ovelha!”, a classe como um todo, nao
soube explicar o que tinha entendido da leitura do texto. Foi entdo que
o “estudante caipira”, aquele que, aos olhos dos demais nada sabia,
“tirou de letra”. “E simples, disse ele, quando a abelha ferroa, a parte
que foi ferroada incha, ai, nao fica parelha”. Um dos estudantes, dentre
0S juizes mais severos do coleguinha até entao excluido, ao chegar em
casa, disse: “Sabe, mae, aquele coleguinha, o fulano, ele ndo é burro
ndo. Hoje, so ele soube o0 que toda a classe ndo sabia.”

Deu na telha da abelha e sobrou para a ovelha!

(Hulda Cyrelli de Souza)
No campo, dona Ovelha
mexia com a orelha.

Apareceu uma abelha
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fedelha

olhando de esguelha...
Era uma vez uma ovelha...
Era uma vez uma orelha

parelha!

A forma como o programa foi exposto até aqui, vem apontar que em termos
da relacdo fonema/grafema, considerado o ponto de partida para a
alfabetizacao/letramento, e para o aprendizado da ortografia. Ainda é relevante
destacar que o fato de haver representantes de diferentes contextos sociais na sala
de aula, em virtude das migracbes de estudantes e professores, a prondncia
diferenciada de um fonema ou outro, torna-se um momento riquissimo para o
aprendizado.

A autora reforca essa ideia apontando um exemplo bem marcante que € o
uso dos grafemas “s”, “x”, “2” em final de silaba, como em “criancas”, “expediente”,
“luz”. De acordo com a regido de origem do falante, tais grafemas poderdo soar
como fonemas “Cé&” ou “Ché”. Para cariocas, florianopolitanos, paranaenses, por
exemplo, o fonema sera “Ché”, pois a pronuncia seria, aproximadamente:
“criancache”, “echepediente”, “luche”. Essa questdo exige destaque porque as
criangas, no inicio da alfabetizag&do/letramento, tendem a escrever da forma como
falam, isto €, procuram transcrever os sons de sua fala para a escrita, mediante
grafemas que |hes parecem préprios para representar os sons em questdo. Para
ela, todo este trabalho s6 tera sentido se estiver contextualizado com as vivéncias

cotidianas dos estudantes.

5.3.9.3 Ouvindo um dos Autores do Livro Integrado do 12 Ano

O livro Quero Descobrir faz parte de um programa recente do governo federal
(LEl 11.274/2006), que inseriu as criangas de seis anos no Ensino Fundamental e
veio exigir, das escolas, programas curriculares que intermediassem, tanto as
necessidades proprias da criancas da educacgao infantil, quanto as do ensino

fundamental. Nas Escolas Adventistas, conforme programa oficial do sistema
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educacional, no documento de implantacdo desse novo modelo de escolarizacao, de
2007, percebe-se uma proposta integrada entre as diferentes é&reas do
conhecimento mais as que sao préprias da infancia. Nesse contexto, o livro “Quero
Descobrir”, segundo a autora, procurou atender a diversidade cultural e se prop6s
ampliar vocabulario dos estudantes. Dessa forma, por exemplo, quando menciona
nomes de frutas de varias regides, ou brinquedos e costumes, dentre outros
aspectos, a cultura de uma regido € apresentada as criangas que vivem nos

diferentes lugares do pais. Nas palavras dela:

Procuramos contextualizar o ensino partindo de temas geradores que
facilitariam a compreensao melhor dos contelidos a serem trabalhados e
facilitaria o trabalho com projetos na sala de aula. Assim cada professora
podera adaptar o tema partindo de elementos importantes de sua regiao e
ainda mencionar outros lugares, modos de vida comparando-os com sua
realidade (ELEN LIEDKE).

Com isso, cada regidao tem possibilidade de apresentar a regionalidade com
sua beleza natural e do povo que a constitui. Na opinido dela, no entanto, “[...] €
muito dificil abranger todas as regides do Brasil e sua diversidade cultural num Unico
livro.”

Analisando essa questdo, ela considera possivel o professor partir de um
ponto, como por exemplo, o livro, fazer comparacées com a regiao em que a crianga
esta situada, e ampliar ao maximo possivel os conhecimentos dos elementos
culturais, “[...] para que o estudante amplie sua visdo de mundo.”

Esse trabalho vem apresentar sua importancia porque, além das conquistas
cognitivas, também é “[...] muito importante desenvolver o respeito as diferengas
sociais ou romper com padrdes sobre o povo de uma determinada regiao.”

Ela acredita que o livro pode, sim, ser um meio de interagir com algumas
informacdes importantes e cabe ao professor continuar o trabalho mediante
investigacdo com seus estudantes, com a cultural regional, dando possibilidade para
ampliar os estudos em todo o territorio nacional. Os estudantes, com essa
metodologia, desenvolverdo caracteristicas de investigadores, serdo criticos e
saberéo valorizar as diferengas.

Nos programas de formagao continuada ela procura atender as necessidades
dos professores por meio de um trabalho basico, com aspectos da pré-alfabetizacao,
procurando levantar as questdes tedricas de forma pratica. Utiliza-se de trabalhos de
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educadores e pesquisadores que ja trilharam e aplicaram suas pesquisas, deixando
pistas para que se consiga ter um embasamento tedrico. Depois dos programas de
formacgdo, a autora considera que as professoras alcancam condicdes de adaptar o

que vivenciaram a sua realidade local.

Sempre ougo um pouco da histéria de cada uma, isso resgata o seu proprio
valor como pessoa, primeiro, depois como profissional. Cada pessoa tem
sua histéria como aprendentes e como ensinantes. Refletir sobre seu papel
e sua responsabilidade, suscitando valores e missao torna-se relevante para
o desenvolvimento de todo o programa.

Assim como, outro ponto a ser ressaltado € a importancia de levar noticias de
experiéncias de professoras de outras regides, atividades de quem encontrou novos
caminhos, e trocar ideias que geralmente sdo aceitas e olhadas com interesse e

consideracao no que o outro esta fazendo.
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6 CENAS FINAIS, LIMITES E DESCONTINUIDADES

[...] a grande maioria ndo almeja ter finalidades ou ideias
préprias, mas receber ordens dos poucos que estdao em
posicao de autoridade

(CUNHA, 2007).

A antropologia, por meio da teorizagcdo de Geertz (1989), critica 0 uso
desenfreado do conceito de cultura e diz que ela é uma teia cuja interpretacao
objetiva-se ndo a buscar leis, porém procurar significados. Geertz registra que o
conceito de cultura sofre uma revisdo no qual ha abertura para entendimento como
padrdes de significados que se materializam em comportamentos; no entanto, sdo
transmitidos historicamente e incorporados mediante simbolos perceptiveis.

Nesse sentido a cultura pode ser considerada como um texto, lido de
diferentes formas e com diferentes interpretagcdes. Dessa maneira, ao descrever
alguns quadros da histéria da cultura educacional adventista procura-se,
primeiramente analisar os livros didaticos escolhidos, os documentos que registram
o fazer pedagdgico das escolas e que fundamentam, também, a Casa Publicadora
Brasileira. A partir dai, percebe-se nuances culturais que estiveram presentes em
outros povos, em outros momentos histéricos, e também se fazem presentes nos
discursos das escolas que fizeram parte da pesquisa.

Durante a construcao do ideério, foi possivel examinar um pouco mais sobre
a identidade dessa rede educacional, com o nascimento e o desenvolvimento, as
crises e as superacOes. Isso foi realizado com a finalidade de entender o
posicionamento dessa rede educacional que se mostra desejosa em continuar
pesquisando e esclarecendo as interpretacbes dos pioneiros, numa tentativa de
aplicar uma educacgédo que se fundamenta em outros tempos, mas que se situa em
espagos contemporaneos.

Assim, deseja-se neste capitulo, ndo encerrar este trabalho, nem emitir uma
opinido, mas chegar a um determinado ponto ou uma posi¢ao definida sobre o tema
abordado, pois em se tratando da formagé&o cultural, todos ainda estamos em via de
ser. O objetivo foi mapear e investigar a cultura regional nos livros didaticos usados
nas Escolas Adventistas, com o intuito de compreender como os livros didaticos da
Casa Publicadora Brasileira atendem as necessidades culturais regionais do Brasil.
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Torna-se relevante volver-se as questées de pesquisa descritas no inicio
deste trabalho: Como os livros didaticos da CPB atendem as necessidades culturais
regionais? Como os professores aplicam os livros frente as necessidades? Quais
séo as particularidades discrepantes identificadas no trabalho do cotidiano? Como os
editores e os autores tém visto e trabalhado com tais realidades?

Essas questbes remetem ao entendimento de que as vdarias maneiras de
perceber a cultura viabilizam um trabalho que se volve, tanto aos aspectos mais
globais quanto aos locais, 0 que nos levou a ver a cultura como um sistema de
organizagao de individuos e grupos nos diferentes espacos. Os sistemas, conforme
Geertz (1989), fazem parte de mecanismos de poder que apreendem os individuos
por meio de signos e submetem os membros de uma comunidade politica para
poder perdurar no tempo e no espaco.

Ao mesmo tempo em que a cultura cria e recria comportamentos, ela também
0s controla e os guia, sendo que o conteudo ideoldgico impossibilita 0 esvaziamento
dos significados. Com isso, em um exercicio de consciéncia, analisou-se, passo a
passo, a trajetéria a ser pesquisada e verificaram-se como as leituras sobre culturas
foram capazes de ir re-formando a propria mente da pesquisadora. O que a levou
pensar, mais uma vez, em Larrosa (1999, p. 37), que diz que certas reflexdes sobre
si mesmo e sobre 0 modo como somos fabricados “[...] no interior de certos aparatos
[...] de subjetivacdo.”, requerem questionamentos, pois escapam de ndés a medida
gue avangamos.

Afinal, como as teorias e praticas pedagogicas sdo capazes de produzir
determinadas pessoas, ficou claro nas entrevistas e questionarios aplicados.
JLPRO07 em seu relato apresenta um resumo do modo como foi constituido e das
tecnologias e metodologias que entrou em contato em sua infancia na escola, que

contribuiram para a sua formacao:

A escola, de primeiro era tao diferente de agora. Até a maneira de nés
estudarmos. A gente acha que era mais facil no passado que hoje, mas nao
€, hoje eles ensinam mais por som, de primeiro eles tinham que saber o A,
B, C, de cor, tinha que saber tabuada de cor, tinha que saber tudo. E, no
tempo da escola o respeito que os alunos tinham pelos professores eles
eram muito mais considerados do que hoje. Os professores davam castigo.
Um dos castigos que eu mais ganhei quando era pequeno era escrever
palavras. O professor S e do professor R. Eles diziam assim, a gente fazia
qualquer coisa e eles faziam a gente escrever 500 palavras. Nés enchiamos
cadernos fazendo palavras. E a gente tinha um medo porque tinha que ter
a assinatura do pai. E ai, 0, o chicote nos pegava. [...] Naquela época a
gente apanhava mesmo. Era diferente. Hoje, um pai ndo pode bater num
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filho, o filho jA ameaca que vai dar parte de um pai. Professor ndo pode dar
um castigo para uma crianga porque a crianca ja ameaga o professor.
Entao, eu nao sei, eu acho, hoje, muito pior a educacéao, educar um filho, do
que no meu tempo. No meu tempo existia respeito. A gente obedecia. O
nosso castigo era ajoelhar muitas vezes naquele cantinho ali. Naquele
cantinho o professor botava um grao de milho, viradinho com a pontinha pra
cima e a gente tinha que se ajoelhar em cima daquele grao de milho. Sem
calca. Sem calca comprida. Nés ja usavamos calca curta mesmo. Entao
chegava ali e a gente nao aglientava. A gente dobrava o gréozinho e ficava
ajoelhado, chorava!!! Naquele lugar. O castigo era, ele mandava a gente
colocar a mdo. Em cima da carteira, da classe, da mesa, e pegava uma
régua, a palmatoria, que eles diziam. E dava uma reguaca na mao da gente
que chegava estralar. Parece que quebrava tudo. Mas era uma maneira de
educacao. Dos antigos, né? Naquela época era assim. Mas existia muito
mais respeito. Era dificil um aluno brigar com outro aluno, era dificil um
aluno dizer um nome pro professor. Porque 0 medo, a gente tinha medo de
vir o castigo. E os pais eram severos. [...]. Os alunos respeitavam o pai.
Hoje em dia tudo mudou. E dificil. Eu tenho os meus filhos e ja to com 70
anos. [...] Ta, e a gente vé como é dificil educar nossos filhos.

Sobre o uso dos livros ele lembra que:

Entao os livros, as matérias que eles usavam eram poucos livros, ndo era
como eles tém hoje. Hoje tem muito mais livros. O livro de portugués, por
exemplo, ele nos ensinavam como estudar, como aprender a ler, depois
vinha os adjetivos, ai vinha os advérbios, ai vinham os pronomes, toda a
gramatica era num livro s6. Era um livro grosso, grande, e tinha tudo. Ai
vinha depois geografia, e vinha histéria e vinha, era tudo assim de um livro
sO, né? Agora tudo repartido, cada matéria, um livro. De primeiro, ndo, era
um livrao com diversos tipos de matéria. Né, que a gente tinha e era um sé
professor. Nao era como agora, cada matéria um professor. Era um
professor pra setenta alunos, oitenta alunos. Eu mesmo fui professor
quando eu me casei a minha esposa era professora. Ela adoeceu e eu
fiquei um ano dando aula pra 58 alunos. De manha e a tarde sozinho. [...] A
gente vé que naquele tempo era muito mais dificil. Olha a quantidade de
alunos que noés temos aqui, oh. Todos os alunos, bem dizer todos os
alunos. As disciplinas eram bem diferentes de agora. Que eles marcavam
as matérias, davam as matérias pra tal dia, pra amanha ou pra depois,
diziam: eu quero tal matéria pronta. No6s tinhamos que estudar a maneira,
tinha que copiar, tinha que fazer as redagdes, tinha que contar aquilo que a
pessoa fez, era tudo feito assim.

Sobre o0 uso do caderno e do desenvolvimento da oralidade:

[...] gramaticalmente, tudo era feito por escrito. [...] de vez em quando tinha
que comprar caderno. Os pais ficavam bravos, mas vocé ja gastou o teu
caderno! Mas o professor nos da trabalho o tempo todo!!! Tem que trazer
escrito, né? copiava do livro e passava pro caderno. E apresentava pro
professor, ia 14 na frente. Muitas vezes eles tavam ensinando 14 na frente e
perguntavam: qual era o aluno quer vir aqui continuar a aula que a gente
estd dando? Eles trabalhavam a oralidade e a parte religiosa. Eles
resolviam quase igual uma com a outra, a parte religiosa e a parte da
oralidade. Em primeiro lugar a aula religiosa, em primeiro lugar o respeito.
[...] os professores que nos ensinavam eram nossos segundo pais.
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As familias dessa regido construiram uma escola com o objetivo de expandir
a missao da Igreja. JLPR0O07 diz que a maioria dos estudantes alimentava o sonho
de estudar e sair dali para trabalhar em algum setor da igreja em qualquer lugar do
Brasil e do mundo, caso tivessem oportunidade. Para que isso acontecesse, a
disciplina de Ensino Religioso era priorizada, sendo que todos os dias a Biblia e os
livros que dela tratavam, traduzidos pela CBP, eram estudados. Um programa
semanal denominado de MV, missionarios voluntarios, completava a formacgao
desejada com momentos de divulgacdao das descobertas pesquisadas e das
aprendizagens dos estudantes. Aquele que aprendia a tocar um instrumento
musical, apresentava, cantava, declamava poemas, fazia minissermbes e
dramatizavam cenas da historia do Brasil ou de um contexto biblico. Nesse
programa havia concursos biblicos e de conhecimentos gerais.

Entdo, os pastores, os missionarios que sairam daqui, ja sairam de uma
descendéncia missionaria. Ja puxaram os troncos missionarios. Tava no
sangue, a pessoa pra ser uma missionaria [...]. Eu era menino, chegava
sabado, os alunos da escola, naquele tempo, no programa juvenil ou no
programa jovem decorava meditacdo matinal, chegava sabado tinha
concurso devocional pra ver quem sabia mais versos de cor durante o ano e
durante o més. Entdo tudo tinha uma educacao diferente. E a escola, a
disciplina era muito linda: igreja, religiao, com educacdo. Sempre em
primeiro lugar a religido. A parte fundamental da nossa escola sempre foi
educar na vida religiosa para o futuro do aluno, né? Pra ser sempre um
exemplo e uma lembranca. [...] Os alunos dessa escola estdo espalhados
pelo mundo todo os que passaram por aqui. Uma educacao firme, sélida,
uma educacao que existia muito respeito e todas as aulas que noés
tinhamos.

JLPRO0O07 ainda fala do tempo da escola e compara com a realidade atual:

A gente comecava cantando os hinos da igreja, hinos sacros, hinos
religiosos, oragbes terminava cantando o hino também, naquela época.
Hoje ja nao cantam mais. E muita aula, muito, a escola é diferente. Naquela
época era s6 uma escola. Entdo, era duro para um professor, mas o
professor trabalhava com amor com a gente...

Essas cenas remetem-nos a pensar no trabalho de Foucault (2007), que
descreve no seu livro As Palavras e as Coisas, a sua analise do quadro Las
Meninas. Enquanto o pintor pinta a cena, envolve-se com ela em seus detalhes,
depois, “O pintor dirige os olhos para nés na medida em que nos encontramos no

lugar do seu motivo. Nés, expectadores, estamos em excesso.” (FOUCAULT, 2007,
p. 5).
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Ali estava a vida que foi vivida por JLPR007 e a vida que foi contada. Na
tentativa de apresentar todos os elementos daquele cenario, as imagens dispersam-
se, escapam, sobrando os retalhos de sua histéria (RIBEIRO, 2006). A sua cultura
mistura-se com as dos outros apontando alegria, orgulho pela histéria vivida e
sentida, dor por lembrancas que nao voltam, porém marcas.

Nesse processo de encantamento, fomos capturados pela histéria. “A imagem
sai da moldura” (FOUCAULT, 2007, p. 11), insere a pesquisadora na cena e
convida-a a fazer parte dela. A partir daquele dia a cultura de todos ampliou-se € em
partes fundiram-se, pois fizeram parte da mesma cena, cada um com seu motivo, re-
vivendo um quadro que fora pintado a partir de outros angulos.

Magalh&es (2006) ja havia preconizado que o livro didatico informa e enforma
as visées de mundo das pessoas. O modo como nos comportamos ou a maneira
como somos € uma interpretacao nossa dos contatos com a diversidade cultural ou
com a nossa histéria de vida (LARROSA, 1999). Entretanto, como vimos no relato
de JLPR0O07, sua formacao esteve muito além dos livros didaticos.

Larrosa, a partir de leituras de Foucault, sugere que as teorias sejam
problematizadas e as praticas analisadas com vistas a entender o que nos fabrica no
ambiente cultural. Isso porque enquanto a crianga produz os textos, “[...] os textos
produzem a crianca” (LARROSA, 1999, p. 46), e aquilo que somos “[...] depende das
histérias que contamos e das que contamos a n6s mesmos” (LARROSA, 1999, p.
48), num sentido de sermos capturados pelas diferentes culturas com as quais
interagimos.

A pesquisa em educacao contribui para que essas reflexdes sejam possiveis,
ndao apenas como técnicas de produzir novos conceitos, “[...] mas como recurso
ligado a diferentes modos de produzir conhecimento e a histéria de suas
legitimacdes.” (TITTONI; JACQUES, 2005, p. 74) na escola.

Neste ponto, considera-se necesséario relembrar que a producao de livros
didaticos da CPB é um empreendimento jovem, datando em suas produg¢des mais
efetivas a partir da década de 1980. Seus mais de cem anos de existéncia apontam
trabalhos de pioneirismo e vontade de divulgar esclarecimentos obtidos, mesmo néo
concluidos, o que nos leva a propor que considerando o langcamento do primeiro
volume do livro Pedagogia Adventista, o qual contém a linha pedagdgica das
escolas adventistas e produzido por iniciativa da CPB juntamente com a DSA em
2004 e atualizado em 2009. Tanto autores, como editores e professores
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participantes das comissdes, ainda buscam produzir titulos mais voltados para
atender as necessidades dos estudantes em conformidade cada vez mais atrelada
ao que é proposto teoricamente.

Como afirmou a autora do livro de Lingua Portuguesa:

A preocupagao maior da Editora é publicar um material que seja nacional,
mas que possibilite o foco nas especificidades culturais. Como o livro
didatico nao deve ser a Unica ferramenta pedagdgica do professor, cabe a
ele, como estudioso, pesquisador, conhecedor da realidade de cada aluno e
da turma como um todo, direcionar as discussoées.

Volvendo-se aos primordios da histéria da educacédo adventista, observa-se,
que no inicio, ndao se sabia muito bem como aplicar as leituras e descobertas
realizadas pelos grupos de estudos e muitos dos trabalhos eram realizados a partir
da empiria. A ideologia da IASD apresentava restricbes a medida que o
esclarecimento ampliava o modo de interpretar o pensamento educacional
adventista, os planos de trabalho pedagdgico eram remodelados com o objetivo de
crescimento e atendimento as necessidades dos estudantes e da membresia da
igreja.

Um exemplo disso sao as orientagdes que Ellen G. White deu no inicio da
formacdo da Rede Educacional Adventista dos Estados Unidos. Na Australia, essas
mesmas ideias sdao ampliadas e atualizadas de acordo com a cultura daquele pais
(WHITE, 1994). Observam-se no trabalho dela alguns principios basicos, com
adaptacdes de acordo com as circunstancias regionais.

Isso levanta a questdo sobre a validade de unificacdo de todos os
procedimentos nas grandes redes educacionais para todas as regidées. Ao mesmo
tempo em que oferecem possibilidades com mais facilidade pelo fato de ter um
campo maior de abrangéncia e de possibilidade no desenvolvimento de pesquisas e
divulgacdes.

Por outro lado, surge a impossibilidade de atendimento as peculiaridades da
comunidade da qual aquela unidade escolar especifica possa estar inserida,
dependendo da extensdo dos programas unificados. No caso dos livros didaticos, a
quantidade de paginas para o tempo disponivel do ano letivo foi objeto de
questionamento, pelo fato de deixar as questdes culturais mais regionais as

margens dos debates.
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Como solucionar o problema foi questdo levantada, sem, no entanto,
apresentar uma resposta definida, pois num pais extenso como o Brasil isso exigiria
uma pesquisa muito mais abrangente nos aspectos de necessidades especificas de
cada regido. Levantar pistas também pode exigir uma fixacdo de verdade e, como
muito bem disse Eagleton (2005), nenhuma ideia é tdo impopular como a verdade
absoluta ditada por um ponto de vista apenas. O que se apresenta como
necessidade de uma regiao, pode muito bem nao ser a da outra.

Conforme LGO001, um livro que pretenda atender as necessidades culturais
deveria apresentar situagdes provocadoras de necessidades, no qual as criancas
pudessem questionar a realidade e buscar solucbes para depois comparar com as
ideias de autores e outras pessoas que pensaram aquele mesmo assunto de modo
distinto. Para essa informante, os estudantes poderiam construir, primeiramente, as
imagens mentais mediante atividades diversificadas como a fala, o desenho, a
pintura, a modelagem, a escultura, o faz de conta sobre uma realidade, como
representacdo, experimentacdo e interpretacdo da realidade, para, a partir dai,
registrar as aprendizagens culturais.

Isso também foi observado no livro de Cunha, (2007), como uma das
maneiras de ndo apresentar um quadro cultural com moldura fechada, porém, ao
contrario, para a ampliacéo e exploracao do conhecimento do estudante. A partir do
relacionamento com as diferentes culturas, a crianca poderia perceber as
consequéncias e os privilégios da perpetuacao de certas culturas, assim como das
transformacdes, segundo LG001, daria base para construir seu préprio modo de agir
nas culturas.

Desse modo, construir-se-ia um livro didatico como um modelo em que o
professor pudesse mudar a sequéncia, reorganizar as vivéncias, rejeitar atividades
que nao servissem para aquela turma. Corroborando para um trabalho em que o
espaco pleno da cultura inseriria 0 estudante como sujeito e ndo como reprodutor
dos pensamentos dos outros.

No processo de globalizacédo; entretanto, difunde-se como ponto forte de
desenvolvimento da sociedade o progresso que gera competitividade a um nivel
mundial. Neste contexto, a escola é usada para divulgar os idearios sem deixar
espagos para re-construcdo da cultura em situacbes de vivéncias mais

regionalizadas, ou seja, a partir das necessidades dos estudantes.
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No caso dos programas pedagdgicos observa-se que o processo de
globalizacdo levanta aspectos culturais considerados relevantes para toda a
sociedade; entretanto outros aspectos construidos pelos esforcos regionais de
grupos especificos de pessoas em espacos geograficos peculiares permanecem as
margens, sem tempo para serem explorados, o que da a entender que nao seriam
tdo importantes e poderiam ser facilmente substituidos por outros elementos mais
gerais.

Guattari (1996, p. 122) alerta dizendo que a histéria é vista com os olhares e
intencionalidades de quem vive o presente. Para ele, “[...] toda leitura do passado
esta inevitavelmente sobrecodificada por nossas referencias ao presente. Encarar
uma leitura do passado nao significa que devamos unificar pontos de vista

basicamente heterogéneos.”

Isso levantou outras questdes a meu ver necessarias: Sdo os aspectos
globais mais relevantes que os regionais na formagao cultural do sujeito? Haveria
maneiras de atender as necessidades do sujeito globalizado e, numa tentativa de
aplicar a educacao integral, também abrir espacgos significativos para debater os
aspectos regionais? Como seria essa pratica?

Considerando a andlise do quadro de Velasquez, em Foucault (2007), o que
ha além do quadriculado livro didatico que o estudante necessita perceber para o
desenvolvimento do ser pensante? Como as vivéncias poderiam ser organizadas
considerando o volume de conteudos apresentados pelos livros? Os informantes
consideraram que os livros didaticos séo, sim, muito importantes para a organizacéao
do trabalho do professor, porém questionaram a (im)possibilidade de trabalho mais
regionalizado.

A Casa Publicadora Brasileira, por meio da entrevista E008, informou que ha
um trabalho pensado nas necessidades culturais regionais. No entanto, a dificuldade
tem a ver com a diversidade de propostas dos governos e iniciativas locais,
especialmente na Educacao Infantil e séries iniciais, assim como de formagédo dos
profissionais que aplicam os programas dos livros didaticos.

O informante diz que nas séries finais € no Ensino Médio o programa nacional
volve-se para vestibulares de universidades federais e avaliagbes como o ENEM,

que disciplina os programas curriculares locais aos nacionais, 0 que facilita o
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oferecimento de livros didaticos para atendimentos mais voltados aos interesses
também locais.

Ela, a CPB, orienta o autor a usar uma metodologia que possa ser aplicada
em todas as regides e apresentam algumas ferramentas para auxiliarem o professor
a “[...] inserir outras informacdes e trabalhar o contexto local.” (CS008E). A editora
considera que o livro didatico deve estar atrelado a formacao, tanto do professor
para 0 seu uso, quanto dos profissionais técnicos responsaveis pela mediacao e
viabilizacdo de todo o trabalho pedagdgico na escola, isto €, os coordenadores
pedagdgicos dos diferentes segmentos escolares. O livro foi considerado pelos
editores como uma ferramenta entre varias outras, € a escola a gestora de todo o
trabalho cultural regional.

O que isso possibilita observar € que, embora os livros didaticos tenham
ganhado espaco nos debates de pesquisadores nacionais e internacionais nos
ultimos 30 ou 40 anos, conforme Choppin (2002), ainda ndo se observa um estudo
mais profundo sobre o uso dele dentro da escola. Por um lado, lamenta-se a sua
adocdo e por outro convoca-se a sua presencga, porém sem um debate maior por
parte de todos o0s que estdo envolvidos com ele.

Aqui se considerou relevante um estudo mais aprofundado das pedagogias
que modelam as producdes dos livros, assim como o fazer pedagdgico dos
professores. Além disso, o entendimento das teorias praticadas tanto na producao
quanto na aplicacdo do material em questdo parecem ser motivadores de
entendimento do porqué de o livro conter o numero de paginas apresentado, bem
como os conteudos, a abordagem e a forma de lidar com todos esses quesitos no
cotidiano escolar.

Hallewell (2005) conta toda a trajet6ria do livro e, junto com ele um pouco
sobre o livro didatico, que apresenta no Brasil uma presenca primeiramente proibida,
depois vigiada, e sempre normatizada por leis € documentos que infundem o modo
como devem ser e orientam o0s conteludos que terdo de apresentar. O estudo de
caso veio contribuir para uma analise n&o unilateral do livro didatico da CPB, porém
uma investigagdo que abordou as contribuigées historicas dos materiais utilizados
em outros tempos, por outras pessoas que defendiam ideias nem sempre
semelhantes. Os informantes e os documentos analisados contribuiram para uma

observacao ampliada.
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Toda a histéria do livro é a histéria dos decretos, leis e medidas
governamentais que se sucederam, de certa forma desordenada, e sem a
correcdo ou mesmo criticas dos varios setores da sociedade. Assim, do
Estado Novo até hoje, essa seriagao de leis e decretos somente adquire
sentido quando interpretada a luz das mudancas estruturais como um todo,
ocorridas na sociedade brasileira. (MACHADO, 2008, p. 15).

Analisando os programas dos livros didaticos na histéria, percebe-se que a
formacdo das geracbes anteriores sobre os programas difundidos por ordens
governamentais, construiu uma credibilidade culturalmente enraizada de modo que
as exigéncias das familias nas escolas quanto ao uso do livro didatico, conforme
informantes nas entrevistas, volvem-se para a execu¢ao das atividades de todas as
folhas dos livros e ndo aos conteudos necessarios para o desenvolvimento daquele
estudante, especificamente, o filho daquela comunidade, naquele contexto cultural.

As criticas levantadas por White (1994) sobre uma escola elitista e livresca
acompanham toda a histéria da Educacdo Adventista e continuam nos debates dos
pesquisadores e demais educadores, permeando os documentos e os fazeres
pedagogicos no cotidiano. Com isso, entre limites e (des)continuidades, esses temas
aparecem nas entrevistas e questionarios como desafios a serem superados
diariamente.

Ao lado dela, Guilherme Stein Junior assemelha-se por ser o primeiro
professor da Escola Adventista no Brasil e o precursor dos servicos oferecidos na
Casa Publicadora Brasileira a partir de 1896. Guilherme Stein Junior mostra-se
interessado em uma metodologia que se tornasse diferencial nas cidades em que
passou, assim como no uso de um material didatico compativel com seus ideais foi
percebido nos rastros deixados por ele. No entanto, o pequeno tempo de
permanéncia dele em cada escola pode apontar a dificuldade de ser pioneiro, inovar
e manter-se saudavel concluindo os servicos iniciados. Sobre este assunto que se
levanta brevemente pode-se aprofundar da obra de Vieira (1995).

Ao escrever essas reflexdes, foi possivel visualizar o0 modo como a cultura
adventista foi-se instaurando entre as demais culturas das diferentes regides
influenciando e sendo influenciada por educadores, estudantes e comunidade, e
como o livro didatico tem sido usado como uma tecnologia auxiliadora da formacgao
dos estudantes.

Michel Foucault, nos livros Microfisica do Poder e Vigiar e Punir vai tratar das

analises das instituicoes com o uUnico objetivo de entender como elas funcionam,
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como as tecnologias governam as pessoas € como as pessoas podem ou nao
escolher o modo como querem ser governadas por elas. Ja a sua abordagem no
livro As Palavras e as Coisas (FOUCAULT, 2007) deixa claro no capitulo Las
Meninas, que enquanto o pintor pinta a realidade pinta-se a si mesmo, a sua histoéria,
a sua cultura, assim o que consegue representar € somente um rastro daquilo que
viveu e percebeu. Olhando o quadro cultural a partir dessa perspectiva, percebe-se
que ha muitos elementos representados no quadro, entretanto ha mais ainda fora
dele, que podem ser analisados. Nas culturas, observa-se que muito do que é
venerado, conclamado, também foi instituido a partir de interesses, conforme
abordou muito bem Ribeiro (2006). As construgbes regionais do pais surgiram a um
custo também elevado, de destribalizacdo, desculturacdo e mesticagem. Ha muita
histéria fora da histéria que é contada e idealizada como cultura. Larrosa, a partir da
leitura de Michel Foucault em Tecnologias do Eu vai dizer que a identidade cultural
da pessoa € também formada a partir das leituras com as quais entra em contato.
Elas servem de governo para direcionar o olhar cultural.

A preparacao para a chegada dos protestantes no Brasil é realizada pelos
distribuidores de Biblias, que abrem caminhos para os primeiros pioneiros que
chegam aos ambientes cujas pessoas ja apresentam base para os trabalhos das
missdes (STENCEL, 2006), mediante leituras. Da mesma forma, observa-se que a
chegada dos adventistas ocorre num contexto em que literaturas foram distribuidas
para abrir caminhos a grupos de pessoas que ja esperavam para debater os temas
lidos nas revistas recebidas por indicacdo de Borchardt, em 1884 (BERTOTTI; LIMA,
2006). Isso nos permite subentender que os livros sdo moldados por pessoas e as
formam.

A CPB foi inaugurada com o objetivo de divulgar a leitura crista para formar a
mente das pessoas com tais valores além de preparar caminho para a entrada das
missdes da Igreja Adventista. Revela, nos seus discursos, que sempre esteve pronta
para receber, mediante investigagcdes, esclarecimentos promotores de
transformacdes de si.

A produgéo de revistas, por exemplo, era um meio pelo qual viabilizaria a
divulgacdo de literaturas logo apds as descobertas dos autores que ainda
pesquisavam suas verdades. Ao receber, ler e conversar com outras pessoas sobre
os temas, elas mesmas fariam o trabalho de divulgagcédo formando a mente de outros

para, também, receberem visitas de missionarios e continuarem o processo de
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desenvolvimento. Ainda aponta para a necessidade de um tempo com o propésito
de assimilar o que leu e outro a fim de debater, e ndo permanecer apenas no campo
da informagdo, mas a transformar em conhecimento. Alguns desses leitores
adentraram-se a CPB para inserir novos pensamentos, novas descobertas e
ampliag&o de conceitos pesquisados.

Tanto na histéria de Ellen G. White como na de Guilherme Miller, de
Guilherme Stein Junior, dentre outros pioneiros da Educacdo Adventista os
documentos atribuem transformacdes ideoldgicas as leituras feitas durante a
escolaridade e a vida adulta. A Revista Adventista de julho de 1990 apresenta um
artigo intitulado Obra de Publicacbes 90 Anos lluminando o Brasil, escrito por
Rubens Lessa, a qual relata o depoimento de um dos diretores da CPB que, aos 53

anos, revela:

As publicagdes adventistas sempre exerceram sobre meu espirito uma
fascinacao singular. Tinha meus nove anos quando ja o correio nos levava
mensalmente O Arauto da Verdade, que eu lia fio a pavio, e que muito
concorreu para minha conversao. Nesse tempo O Arauto devia contar uns
seis anos de existéncia, pois saiu seu primeiro niumero em julho de 1900.

Ellen White levanta preocupacédo especial quanto ao uso dos livros e
determina que alguns ndo deveriam ser usados porque construiriam uma cultura
contraria as necessidades da crianca na concepcado adventista de educacéo. Ela
orienta que os estudantes devem ter tempo na escola para viverem as questoes da
vida real e lista algumas necessidades daquela época dando a entender que as
questdes culturais do momento deveriam estar na pauta dos debates da escola
(WHITE, 1994).

Aprender a administrar as préprias contas, entender a histéria em seus
contextos mais singulares e ndo romantizados ou violentos, usar a leitura e a escrita
em contexto social, perceber a influéncia da leitura e das imagens visuais, conhecer
o funcionamento do proprio corpo e administrar o0 modo de cuidar dele, foram
apenas algumas das muitas sugestdes de aprendizagem que deveriam permear a
teoria com a pratica, mas que o estudante pudesse se apresentar como sujeito.

Por meio de Guattari (1996), no seu conceito de territorializacdo, podemos
concluir que os estudos de Ellen White necessitam ser aplicados a partir das
necessidades culturais deste momento histérico e em cada contexto cultural. Ela

demonstra ter entendido a cultura da época como um monumento que necessitava
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ser analisado, porém superado, sendo que a projecdo para o futuro tornou-se
relevante para ela, e tentou clarificar no modelo de escola desenhada para aquela
geracado. Talvez uma solugcéo pudesse ser o repensar do conceito de livro didatico e
investir em novos estudos sobre as necessidades culturais de cada regido a partir do
que cada um apresenta como necessidade, relevando, também, as que se
apresentam como mais globais.

Ainda ¢é importante considerar que se evidenciou nas entrevistas e
questionarios de que a questdo nao trata de quais sdo os temas debatidos nos livros
para atendimento as necessidades culturais, porém quanto tempo vai sobrar para a
construcao desses mesmos temas e de outros, a partir das vivéncias culturais dos
estudantes.

Vale lembrar e questionar qual é a formacao do professor para lidar com
esses temas aplicando-os ao contexto dos estudantes, desenvolvendo, também, a
cultura regional e as culturas individuais.

Dias (1993), ja atribuia o enfraquecimento das vivéncias culturais a formagéo
do professor graduado com pouca fundamentagdo, o qual precisa, antes do
estudante, também estender, com mais profundidade, a forma como as culturas sao
instituidas, quais sao as intencionalidades, quais pretendem massificar os
estudantes, e como valorizar a cultura ligada a terra natal e aos costumes
importantes para as pessoas daquela regido. E isso remete a necessidade de
questionamentos sobre as competéncias das fungdes daqueles profissionais que
subsidiam o trabalho do professor quanto ao uso do livro didatico e as necessidades
culturais daquela turma, especificamente, com aqueles estudantes que nela estdo
inseridos.

Pelo que ficou entendido, o trabalho pedagdgico tem estado sob a
responsabilidade do professor, como um dos poucos responsaveis pela educacao
dos estudantes dentro da sala de aula, e o livro didatico € o material que abarca as
necessidades de ambos.

Algumas fungdes parecem estar um tanto desfocadas do objetivo pelo qual a
escola se prop6s cumprir. O GEPEA, grupo de estudos pedagdégicos sobre questdes
da Educacédo Adventista, levanta questionamento e constr6i programa de estudos
gue esta revisando, tanto a histéria da Educagdo Adventista, desterritorializando os

conceitos construidos frente as necessidades contemporéaneas, quanto repensando
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o fazer pedagogico como um todo no espago escolar, e com o envolvimento dos
familiares.

No Rio Grande do Sul, foi encontrado um trabalho de reflexdo sobre a historia
da educacao brasileira frente as necessidades dos estudantes, professores e
sociedade. Por meio dele uma comissédo se responsabiliza por envolver os demais
profissionais da escola para debater sobre o programa oferecido, os papéis dos
profissionais subsidiadores e os demais responsaveis pelas acdes pedagogicas
dentro da escola e no contexto familiar.

Segundo essa comissdo, este trabalho n&o pode apresentar data de
conclusédo devido as transformacgdes das necessidades dos estudantes. Como diz
Dornelles (2005), quando a escola se aproxima da resposta as questdes levantadas,
surgem novas necessidades e os estudantes jA ndo sdo mais os mesmos. As
respostas estdo sempre escapando da mente dos educadores, 0 que exige uma
postura de pesquisador em todas as acdes e interesses da escola.

Nessa perspectiva a historia da educacao brasileira vai abordar os caminhos
percorridos pela escola e como os conteudos foram inchando o fazer pedagdégico
com sobrecarga que diminuiu o tempo de construcdo significativa da cultura
necessaria para a vida do estudante.

Paulo Freire enfatiza que os livros didaticos surgem como pecas de roupa de
tamanho Unico, servem para todos e para ninguém ao mesmo tempo (ARANHA,
1996), pois seus temas ficam longe da realidade em que se vive. Nao seria 0 caso
de repensar na quantidade de conteudos trabalhados, juntamente com a qualidade?
Tendo o esclarecimento como nota ténica do processo educativo esse nao seria
mais um tema a ser considerado?

Observando essas questbes, Dias (1993), argumenta que os livros utilizados
na escola deveriam deixar espacos para outras leituras, de fontes mais diretas, que
pudessem tornar a cultura das vivéncias mais refletidas. Para ela, o estudante passa
o tempo escrevendo temas vagos como se fosse um dilivio de escritura, num
palavreado morto que de modo algum é o seu. Pode ser a linguagem jornalistica,
dos interesses comerciais, porém ndo a das necessidades culturais daquele
estudante e naquele contexto. “A cultura comeca quando o vivente é tratado como
algo vivo” (95), porém uma vida de estudos em resenhas e longe das fontes criticas
e reais vai formar ndo o pensante, mas o “...] mero refletor dos pensamentos dos

outros”, exatamente o que White (1977, p. 17) tentou evitar em suas orientacdes.
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Em 2009 os mesmos temas sao debatidos e as mesmas buscas procuram
engajamento e solidificacdo. As Escolas Adventistas apresentam programas
formativos aos educadores que revisam a identidade que a fundamenta e a Casa
Publicadora Brasileira mantém em sua misséo, o trabalho de expanséo da cultura
cristd enquanto forma o cidaddo atuante na sociedade.

Assim como a Pedagogia Adventista (IGREJA ADVENTISTA DO SETIMO
DIA, 2009), diz que todo ser humano € Unico, digno e capaz, porém apresenta
multiplicidade de maneiras de ser, também a histdria cultural representa ser Unica e
multi ao mesmo tempo, necessitando desse ir e vir para mais entendimento de como
necessita ser entendida, mas se institui exigindo debate constante.

Afetados por uma cultura idealizada, os jesuitas viveram um processo de
discriminacao ou perseguicdo enquanto se catequizava e preservava a fé. Muitos
outros fizeram o mesmo por outros ideais. O grupo GEPEA questiona o papel da
escola e propoe reflexdo para entendimento das diferentes culturas e valorizacao do
modo de ser de cada uma.

Esse grupo relata que nao da para dizer o que seria uma escola livresca no
século XIX, pois as necessidades se transformaram e o que mais os estudantes
precisam, hoje, € de livros que apontem a multiculturalidade para ampliar a visdo de
mundo e muitos estudantes ainda tém em suas estantes, somente os livros didaticos
para suas pesquisas.

As questbes sao: quais sao os livros que devem ser colocados nas maos dos
estudantes? Como, a partir deles, abordar a realidade vivida? Até que ponto é
possivel ampliar, a partir das leituras realizadas, os conhecimentos culturais com os
estudantes? No caso de ter contato apenas com o livro didatico, e n&o outros, quais
conteudos os estudantes necessitam e quanto podem deles aproveitar no interior da
escola?

O trabalho ideolégico com livros didaticos jA& percorreu a histéria para
quadricular, esquadrinhar e homogeneizar individuos, assim como para viabilizar
maneiras de ser e estar no mundo. Num processo de estranhamento resta saber o
que os educadores desejam fazer com aqueles livros didaticos que usam, pois como
ser autor do proprio trabalho e usa-los como ferramenta a seu servigo, se também
nao recebeu formacao suficiente para ter essa fundamentagéo?

O inicio deste trabalho objetivou analisar a cultura regional no livro didatico e
remeteu a mente para a histéria da educacgao. Ela esta presente ao lado da filosofia
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da educacédo, a fim de remontar, a meméria, a construcdo do pensamento
adventista, permeando tanto a Rede Educacional Adventista quanto a Casa
Publicadora Brasileira. Finaliza com a mesma curiosidade histérico-filosofica, que é
manter-se atenta, como pesquisadora, a fim de continuar com reflexées que deem
prosseguimento a este trabalho.

Continuo capturada pela instigante necessidade de responder as questoes
formuladas; entretanto, consciente do trabalho reflexivo realizado, e de como sera
possivel formular ainda novas perguntas durante a atuacdo no cotidiano para
contribuir com o trabalho dos professores quanto ao uso do livro didatico como
contributivo de debate sobre a cultura regional, complexa e heterogénea, no
contexto escolar.

Enfim, a relevancia dessa pesquisa pode ser resumida na expressao de
Moreira que diz:

O ato da tua pesquisa nos levara, e tem me levado ja, a pensar um pouco
mais profundamente nisso [...] apesar de que, como eu falei, 0 espaco
geografico urbano estar muito globalizado ainda é possivel e necessario
que o sujeito se volte mais para conhecer o seu espaco. Conhecer os
porqués e até mesmo de como os elementos da globalizacdo se fazem
presentes ali. [...] eu tenho pensado em aprofundar um pouco mais essas
questoes.

Durante a pesquisa, grandes noticias foram transmitidas pelos informantes;
todavia, procurou-se manter atencdo aos objetivos desta dissertacdo. No futuro,
muito mais se poderd aproveitar a respeito dos conteudos das entrevistas e
questionarios, uma vez que ainda nao se ouviu o0 que o estudante tem a dizer sobre

o livro didatico o qual tem em suas maos.
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APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA COM ROTEIRO DE
QUESTOES PARA ENTREVISTA E QUESTIONARIO

Porto Alegre, 19 de junho de 2009.

Prezado senhor XXX
Diretor de Educacao da XXX

Conforme contato anterior, venho, por meio desta, formalizar o pedido para
aplicacdo de questionario escrito e entrevista sobre “A cultura Regional no Livro
Didatico: Um Estudo dos Livros Didaticos da Casa Publicadora Brasileira em Trés
Regides do Pais”, sendo, para isso, escolhido os seguintes volumes: SOUZA, Hulda
Cyrelli de. Lingua Portuguesa. Tatui, SP: Casa Publicadora Brasileira, vol. 1-4, 2007;
MOREIRA, Hulda Raquel Salcedo Rodrigues & HELBICH, Luciane. Histéria e
Geografia. Tatui, SP: Casa Publicadora Brasileira, Vol 1-4, 2005; LIEDKE, Elen;
ROCHA, Fabio Tavares do Nascimento; e, RABELLO, Neila. Quero Descobrir. Tatui,
SP: Casa Publicadora Brasileira, vol | e I, 2007.

Com a finalidade de aplicar o trabalho de pesquisa a dissertacao de mestrado foram
escolhidas: a maior escola/colégio de Mato Grosso do Sul, em Campo Grande —
Regido Oeste; a maior escola/colégio do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro - Regiao
Sudeste; e, a maior escola/colégio do Rio Grande do Sul, Porto Alegre - Regido Sul.
Serdo entrevistados os professores das respectivas séries, o coordenador
pedagdgico, um especialista em cultura da regido, os autores e a geréncia da Casa
Publicadora Brasileira.

Aproveito para informar que devido aos prazos delineados pelo préprio curso

iniciarei o trabalho a partir de julho, obtendo sua resposta afirmativa.

Atenciosamente,

Anilce Bittencourt Littke
Mestranda em Educag¢dao — PUCRS
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Abaixo, seguem as perguntas semiestruturadas a serem utilizadas na

pesquisa’’:

a.

Para os professores

Como os livros didaticos de LP (das séries iniciais do EF), Histéria/Geografia
(das séries iniciais do EF), e o livro integrado do 1° ano do EF de 9 anos,
Quero Descobrir, atendem a questdes especificas da diversidade cultural das
regides do Brasil?

Que especificidades culturais da sua regido ndo sdo encontradas em outras
(regides) do Brasil?

Como vocé trabalha a cultura regional utilizando o livro didatico?

Que aspectos positivos vocé percebe na abordagem cultural apresentado
nesses livros didaticos?

Vocé identifica algum aspecto ruim ou do qual discorda?

Vocé tem sugestao de como esse(s) aspecto(s) poderia(m) ser tratado(s) em

um livro didatico unificado para o pais inteiro?

. Para os especialistas e coordenadores pedagogicos

Qual é a sua especializacao/formacao?

Como os livros didaticos de LP (das séries iniciais do EF), Historia/Geografia
(das séries iniciais do EF), e o livro integrado do 1° ano do EF de 9 anos,
Quero Descobrir, atendem as necessidades culturais regionais?

Que especificidades culturais da sua regido ndo sdo encontradas em outras
(regides) do Brasil?

Que sugestoes vocé pode dar aos professores quanto ao tratamento de
aspectos culturais regionais? Autores? Editores da CPB?

Para os editores

Considerando a histéria da CPB que ampliou sua produc¢ao de livros didaticos
a partir dos anos 80 para atender aos objetivos da EA no pais inteiro, como
sdo atendidas as necessidades culturais regionais nos langamentos de LP,
Historia/Geografia e o livro integrado “Quero Descobrir’?

20 Para manter o rigor dos dados coletados optamos por aplicar as mesmas perguntas aos
participantes da pesquisa, isto é, aos que responderam o questionario e aos entrevistados
pessoalmente.
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Como os autores séo escolhidos e preparados para um trabalho que atende o
Brasil inteiro?

E feito algum trabalho com os autores para atendimento as especificidades
regionais nos programas de formagédo continuada? Outro momento? Outro

assunto? Se sim, qual?

. Para os autores

Qual é a sua formacao académica?

Como os livros didaticos de LP (das séries iniciais do EF), Historia/Geografia
(das séries iniciais do EF), e o livro integrado do 1° ano do EF de 9 anos,
Quero Descobrir, atendem as necessidades culturais regionais?

Que especificidades culturais de uma regidao ndao sao encontradas em outras
(regides) do Brasil?

Como a CPB orienta o trabalho para atendimento as diferentes regides?
Como vocé orienta os professores nos programas de formacao continuada,

considerando as semelhancas e diferencas culturais nas diferentes regiées?

. Questao tira-duvidas

Dentre as atribuicbes da coordenadora pedagdgica de campo, quais se

referem ao trabalho direto com os livros didaticos da rede de escolas?
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INSTRUMENTO CODIGO FUNCAO DATA REGIAO
DE COLETA
Entrevista LGO001 Professor 03/07/2009 Sul
Entrevista SBL002 Coord. Ped. 03/07/2009 Sul
Entrevista CROO003 Professor 03/07/2009 Sul
Entrevista DJ004 Professor 03/07/2009 Sul
Entrevista VGCO005 Professor 03/07/2009 Sul
Entrevista HOMO006 Especialista 13/07/2009 Sul
Dialogo JLPRO007 Pioneiro 15/07/2009 Sul
Entrevista Moreira Autor 17/08/2009 Sul
Questionario Hulda C. Souza Autor 14/08/2009 Sul
Entrevista CS008E Editor 20/07/2009 Sudeste
Entrevista IFOO9E Editor 20/07/2009 Sudeste
Questionario Q1ALSS Orient. Ed. 07/09/2009 Sudeste
Questionario Q2AGLH Especialista 07/09/2009 Sudeste
Questionario Q3CSBH Professor 07/09/2009 Sudeste
Questionario Q4MSM Professor 07/09/2009 Sudeste
Questionario Q5SIM Professor 07/09/2009 Sudeste
Questionario Q7MARP Professor 07/09/2009 Sudeste
Questionario Q6AMOR Professor 07/09/2009 Sudeste
Dialogo GPD Pesquisador 22/07/2009 Sudeste
Questionario Elen Liedke Autor 06/08/2009 Sudeste
Questionario Q8CMJ Professor 26/07/2009 Centro-oeste
Questionario QILMR Professor 26/07/2009 Centro-oeste
Questionario Q10EROB Professor 26/07/2009 Centro-oeste
Questionario Q11DDBD Professor 26/07/2009 Centro-oeste
Questionario Q12GW Coord. Ped. 26/07/2009 Centro-oeste
Questao tira EHW Coord. Ped 25/08/2009 Centro-Oeste
duvida
Questao tira DR Coord. Ped 21/09/2009 Sul

davida




