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Metade
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Que a musica que ouco ao longe

Seja linda ainda que tristeza

Que o homem que eu amo seja pra sempre amado
Mesmo que distante

Porque metade de mim é partida

Mas a outra metade é saudade.

Que as palavras que eu falo

Nao sejam ouvidas como prece e nem repetidas com fervor

Apenas respeitadas

Como a Unica coisa que resta a uma pessoa inundada de sentimentos
Porque metade de mim é o que ouco

Mas a outra metade é o que calo.

Que essa minha vontade de ir embora

Se transforme na calma e na paz que eu merego
Que essa tensdao que me corrdi por dentro

Seja um dia recompensada
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E a outra metade também.

(Oswaldo Montenegro)
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RESUMO

Essa Tese tem como foco configurar o trabalho pedagodgico no cotidiano de
educacdo de criancas pequenas a partir de um estudo etnografico no Nucleo de
Educacéo Infantil Ipé Amarelo (NEIIA), um espacgo educativo de criangas inserido no
contexto da Universidade Federal de Santa Maria/RS. Para compor a argumentacao
tedrica do trabalho realiza-se a discusséo das relacdes existentes entre as visdes
construidas historicamente sobre a infancia e a crianca, relacionando-as as formas
de atendimento a infancia. Toma-se a creche como o espaco em que o0 que é
especifico do trabalho pedagdgico com criancas pequenas apresenta-se com forca
de acontecer na materialidade do dia a dia, ja que a configuracdo de tempo e
espaco se diferencia das demais instituicbes educativas. No que diz respeito as
escolhas sobre como se pode fazer a formacgédo para o trabalho com a crianca
pequena, enfocam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Pedagogia discutindo o aligeiramento e a polivaléncia como caracteristicas dessa
proposta para a formacdo de pedagogos. As relacbes tedricas entre cotidiano e
trabalho pedagdégico dao suporte as diferentes fases de realizacdo da investigacao,
ja que o cotidiano é tomado como revelador do fazer e do pensar a educacdo da
crianca pequena. Na composicdo dos dados foram consideradas duas etapas de
Observacfes, juntamente aos Questionarios com os diferentes segmentos de
profissionais e a andlise de Documentos Oficiais e materiais informativos do NEIIA.
Na segunda etapa de ObservacOes focalizou-se o trabalho de uma Professora
Referéncia e duas Estagiarias. Os registros das observacdes geraram Cenas do
Cotidiano, discutidas com a Equipe Diretiva, Professora Referéncia e Estagiarias. As
analises trazem as concepcdes de trabalho pedagogico presentes no cotidiano, a
coexisténcia de forcas no cotidiano de educacdo de criancas pequenas e a
perspectiva identitaria do espacgo educativo discutindo-o como espaco de formacgéo
académica que precisa se constituir tendo como foco a educacdo de criancas
pequenas. Situam-se 0s elementos que compdem o trabalho pedagogico na
educacao de criancas pequenas colocados em trés dimensdes — Politico-valorativa,
Epistemoldgica e Historico-social-cultural - que se articulam e se relacionam na
composicdo de referéncias necessarias para se pensar 0os processos formativos de

pedagogos no contexto atual. A educacdo da crianca como foco dos trabalhos no



cotidiano foi objetivo da intensa busca realizada entre as expressdes manifestas e
latentes que se mostravam nas escolhas realizadas no dia a dia daquele espaco
educativo. Pondera-se que nossa época tem produzido valores sobre a educacéo de
criancas pequenas que precisam ser levados em conta tanto na academia quanto
nos espacos educativos de Educacado Infantil. Nesse sentido, o espaco educativo
investigado, por estar inserido no contexto da universidade, apresenta possibilidades
de apontar a forca necessaria da educacdo da crianca pequena nos pProcessos
formativos de pedagogos e a configuracdo do trabalho pedagdgico € uma das
formas de materializar esta forca. Considera-se também que este espac¢o pode ser
uma referéncia positiva na Educacgdo Infantil, visto que uma intencionalidade
profissional — pedagogicamente referenciada € vista como horizonte para se pensar

processos formativos comprometidos com a educacéo de criancas pequenas.

Palavras-Chave: Cotidiano. Trabalho Pedagdgico. Educacédo de criancas pequenas.

Formacéao de pedagogos.



ABSTRACT

This thesis has as its focus to configure the educational work in the routine
education of young children based on an ethnographic study at the Center for Early
Childhood Education Ipe Amarelo (NEIIA), an educational area for children placed in
the context of the Federal University of Santa Maria/RS. To compose the theoretical
argument of the work takes place the discussion of the existent relations between the
historically constructed visions of childhood and children, relating them to the forms
of child care. The nursery is taken as the space in which what is specific to the
pedagogical work with small children presents itself with strength to happen on the
materiality of the everyday, since the configuration of time and space differs from
other educational institutions. Regarding the choices about how the training to work
with young children can be made, the National Curriculum Guide are the focus of the
Pedagogy courses discussing the streamlining and the versatility as characteristics of
this proposal for the formation of educators. The theoretical relationships between
routine and pedagogical work support the several accomplishment stages of the
investigation, since the routine is taken as indicative of doing and thinking the
education of young children. In the composition of the data were considered two
stages of Observations, together with the Questionnaires to the different segments of
workers and analysis of Official Documents and informational materials of NEIIA. The
second step of Observations has focused the work of a Reference Teacher and two
Interns. The records of the observations generated Routine Scenes, discussed with
the Directing Team, Teacher Reference and Interns. The analysis bring the concepts
of pedagogical work present in the routine, the coexistence of forces in the daily
education of young children and the identity perspective of the educational space
discussing it as academic formation space that needs to be constituted focusing on
the education of young children. The elements that compose the pedagogical work in
the education of young children are placed in three dimensions - Political-evaluative,
Epistemological and Historical-social-cultural - that are articulated and interrelated in
the composition of necessary references to think the formative processes of
educators in the current context. The child education as focus of the work in the
routine was objective of intensive search conducted between latent and manifest

expressions showed in the choices made day after day in that educative space. It is



pondered that our age has produced standards about the education of young
children that need to be taken into account both in the academia and in the
educational spaces for Child Education. In this sense, the educational area
investigated, by being placed in the context of the university, presents opportunities
to point out the needed strength of the education of young children in the formative
processes of educators and the configuration of the pedagogical work is a way to
make this strength. It is also considered that this space can be a positive reference in
Child Education, once that a professional intentionality - pedagogically referenced is
seen as horizon for thinking formative processes committed to the education of
young children.

Key words: Routine. Pedagogical Work. Education of young children. Formation of

educators.
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1 APRESENTACAO

Encontros e Despedidas
Milton Nascimento

Mande noticias do mundo de 13

Diz quem fica

Me dé um abraco, venha me apertar
T6 chegando

Coisa que gosto é poder partir

Sem ter planos

Melhor ainda é poder voltar

Quando quero

Este trabalho se construiu nos contornos de um processo formativo que nao
se iniciou no ano de 2006, quando da entrada no Doutorado em Educacédo. Seu
inicio tem raizes no atravessamento de minha prépria trajetoria formativa e
profissional. Também seu empreendimento em relagdo a sistematizacdo e
organizacdo, bem como no que se refere aos aprofundamentos teéricos necessarios
a um trabalho de Tese séo frutos de intensos ir e vir — fisicos, em forma de viagens a
Porto Alegre — e tedricos, relacionados as dimensfes que se modificaram ao longo
desses quatro anos de estudos.

As primeiras aproximagOes que fiz para a realizagdo deste trabalho
objetivavam estabelecer interlocu¢cdes com académicos em formacdo no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM - através de entrevistas
acerca das experiéncias formativas que poderiam ter contribuido com processos de
identificagdo com a Educacéo Infantil e a infancia.

Apés a qualificacdo da Proposta de Tese ficou claro que precisaria realizar
outras partidas que nédo fossem as que havia proposto naguele momento. Iniciei
entdo um movimento de anteposi¢cdo ao que estava qualificando como existente e
passivel — a especificidade existente no trabalho pedagdgico com criancas
pequenas.

Um fator importante e que muito contribuiu para redimensionar este trabalho
foram as experiéncias como professora formadora nos cursos de Pedagogia em que

atuei e atuo. Estar nas escolas para o acompanhamento dos Estagios, problematizar
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em sala de aula, com os alunos em formacéo questdes do cotidiano de educacao de
criangas pequenas, sao a¢fes que se mostram possiveis para se ver a escola como
ela €. Nesse sentido, muitas vezes fica claro que é preciso fazer o necessario e nao
somente o possivel na formacgéo dos professores.

Percebe-se que ha questdes relacionadas a Educacdo Infantil e ao trabalho
pedagdgico com a crianca pequena ainda longe de estarem resolvidas, mesmo
enguanto propagamos, através das leituras que hoje se tem sobre a Sociologia da
Infancia, e a Antropologia da Crianca, que as criancas sdo sujeitos, criadores e
produtores de culturas (MULLER; CARVALHO, 2009; BELLONI, 2009).

A emergéncia de uma Sociologia da Infancia vem sendo discutida tanto no
ambito da sociologia, como também no da educacdo, o que para se pensar a
educacao da crianca em ambientes institucionais € um avanco. Tem-se dessa forma
a possibilidade de deixar e fazer aparecer um sujeito que produz cultura e se
relaciona com seus pares, 0 que leva a desejar que uma outra possibilidade de
trabalho com a crianca aconteca

Considera-se, porém que esse entendimento ainda se apresenta no nivel do
discurso e localizado frequentemente na academia. Ademais, precisa-se ponderar
as possibilidades e limitacdes desses referenciais para questbes tdo importantes
como o papel do professor e seus conhecimentos na organizacdo do trabalho
pedagogico com a crianca pequena

Configurando essas idéias, foi possivel entdo decidir que havia uma
problematica viavel e latente no sentido de investigar questfes relacionadas ao
cotidiano da educacéao infantil tendo-as como foco de trabalho na universidade e,
especificamente na formacédo de pedagogos. Essa necessidade se tornou, entao,
ponto de partida e de chegada para a producédo dessa Tese. Ou seja, considera-se
que € preciso refletir sempre sobre o carater pedagdgico das acdes que se
realizam com criancas pequenas na Educacao Infantil.

Essa possibilidade, de inicio, levou a questionar sobre a suposta originalidade
dessa tematica, busquei entdo nas experiéncias profissionais os indicios de que esta
guestao estivesse acomodada. O que percebi, ao afunilar o olhar, foi que essa
guestdao se mostra carente, além de um olhar, também um pensar cuidadoso,
criterioso e indagador e foi nesse sentido que construi os argumentos em torno

dessa investigacao.
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Foi assim que se mostrou necessério adentrar para um espac¢o educativo de
criancas pequenas. Este foi sem duvida um processo muito interessante, ja que se
mostrou possivel reconfigurar vinculos discutindo perspectivas de atuacdo junto a
Educacao Infantil. A oportunidade de conviver e estabelecer novamente vinculos
mais intensos com o cotidiano de educacao de criangas pequenas se mostrou uma
oportunidade de estreitar lacos ainda nédo tidos com um espago educativo t&o
proximo e também tdo distante dos processos formativos que realizamos na
universidade®.

Além de interessante, esse processo se tornou revelador de algo muito bem
expresso nesse trecho da musica de Milton Nascimento: Coisa que gosto € poder
partir sem ter planos, melhor ainda é poder voltar quando quero. Dessa forma foi
interessante perceber que quando me denomino como Vvisitante nas Instituicdes de
Educacao Infantil, tenho a possibilidade de, nessas visitas, voltar a espagos e
companhias com os quais sempre me senti bem: os espacos de Educacao Infantil e
as criancas.

Nesse sentido, este estudo discute, pela necessidade que ai vejo,
perspectivas para a formacédo de pedagogos a partir de um olhar sobre o trabalho
pedagdgico desenvolvido no Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo — NEIIA - um
espaco educativo de criangas situado geograficamente no espaco da Universidade
Federal de Santa Maria e que tem estreita relacdo com o Centro de Educacao e
também com o Curso de Pedagogia.

Essa investigacdo da visibilidade ao cotidiano de educacdo da crianca
pequena, demonstrando os elementos que compdem o trabalho pedagdgico, no
sentido de se pensar as referéncias relacionadas a Educacao Infantil nos processos
formativos do(s) curso(s) de Pedagogia no contexto atual.

No decorrer do processo de doutoramento, busquei delinear e lapidar um
objeto de estudo que me movesse pelos caminhos de uma investigacdo que me
fizesse sentido no ambito pessoal e profissional. Na perspectiva de situar
fragmentos do processo de busca por uma aprendizagem que desse sentido aos
meus estudos, trago agora a elaboracdo que apresentei por ocasido da qualificacao
da Proposta de Tese acerca de como concebo/concebia a especificidade do

trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil, sendo que esta:

! Esta ambigiidade sera melhor explicitada no decorrer do estudo.
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[...] constitui-se no conhecimento necesséario ao professor sobre
guestbes relativas ao cotidiano da educacéo infantil e os sujeitos e
suas relacdes nesse cotidiano. O entrelacamento das dimensdes
tempo e espaco da educacdo da crianca pequena tem importante
referéncia nesta especificidade, pois envolve também a forma como
se concebe e efetivam as acbes de cuidado e educacdo da crianca,
considerando seu desenvolvimento (em todas as dimensoes:
afetiva, motora, psicoldgica, cognitiva) e sua aprendizagem (de
conceitos, habilidades e formas de ser e estar no mundo) (LIMA,
2009, p. 22).

E importante clarificar que a concepcdo trazida para esse texto é uma
construcdo calcada em minhas experiéncias de professora formadora e que vem
sendo delineada em minha trajetéria de formacdo desde que atuava como
Recreacionista nas creches com criancas pequenas. Esta construgdo também é a
defesa de uma formagcao profissional voltada também? para qualificar as atividades
desenvolvidas com as criangcas na Educacdo Infantil, o que é um ponto
importante a ser rediscutido constantemente nos cursos de Pedagogia.

Essa defesa esta aliada a processos de aprofundamento e motivacao
consequentes e articulados, visto que é na acdo de estudar e compreender os
meandros, 0S nexos internos e as conexfes externas ao objeto de estudo que
considero estar boa parte do empenho para empreender a investigacdo no
Doutorado. A esse respeito, ha importante contribuicdo no livro produzido em forma
de didlogo por Freire e Shor sobre a motivagado. Para Freire: “A motivacéo faz parte
da acdo. E um momento da prépria acdo.” Nas palavras de Shor: “Gostaria de
acentuar que a motivacao tem que estar dentro do préprio ato de estudar, dentro do
reconhecimento, pelo estudante, da importancia que o conhecimento tem para ele.”
(1986, p. 15).

Motivacao e recriacao fizeram parte do processo de producéo desta Tese. Os
caminhos trilhados, as escolhas feitas durante esses quatro anos, fazem parte de
um todo que nao cabe nesse documento final. Porém, nesse momento € necessario
dar a conhecer as opcoOes tedricas e metodoldgicas desse estudo, tendo em vista a
caracterizacdo do trabalho pedagogico na educacdo de criancas pequenas, bem
como as referéncias possiveis de serem pensadas como contribuicdo para a

formacao de pedagogos para a atuagao na Educacéo Infantil.

? Esta expressdo é utilizada por entender que os cursos de pedagogia e marcadamente o da UFSM
tem historicamente dado sua contribuicdo muito mais a formacdo de pedagogos para atuarem nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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A segunda parte do trabalho - Focalizando processos formativos,
demonstrando escolhas e delineando o objeto de estudo - da visibilidade aos
processos formativos pelos quais foi possivel delinear o objeto de estudo da Tese.
Mesclado pelos processos e escolhas pessoais e profissionais, esse capitulo
demonstra a problematica em estudo, os objetivos tracados, bem como os
pressupostos iniciais do mesmo. Nessa parte do trabalho evidencia-se que o que se
pensa sobre o trabalho pedagdgico esta relacionado aos movimentos de expansao
da area da Educacdo Infantil, e da necessidade de se pensar a formacdo de
pedagogos para atuar com a crianga pequena.

O terceiro capitulo - Educacao Infantil: escolhas para a infancia e sua
educacao - trabalha a infancia como categoria social produzida cotidianamente nas
sociedades. Considera-se que as diferentes imagens que se tem da infancia séo
projecOes dos adultos sobre o que se pensa e espera serem a(s) infancia(s) e a(s)
crianca(s). Também se tematiza a histéria da institucionalizacdo da infancia,
focalizando a creche como instituicdo encarregada do atendimento a populacéo
infantil e tendo em vista sua funcéo social, para tanto infere-se a necessidade de se
rediscutir o carater educativo e pedagégico do trabalho desenvolvido nesses
espagos.

O quarto capitulo - As escolhas sobre como se pode fazer a formacao
para o trabalho com a crian¢ca pequena - discute a implementacado das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia no cendario das politicas
nacionais e internacionais e das reformas acerca da formacéo de professores. Traz
para o contexto das reformas uma visao critica das mesmas e revela as DCNs como
reflexo do que se tem chamado de universitarizagdo da formacao dos professores,
juntamente com a discussdo nacional sobre a énfase das propostas de cursos de
Pedagogia com base na docéncia. Pondera-se ainda a polivaléncia e o
aligeiramento com que se pode hoje estabelecer a formacéo nos referidos cursos.
Posiciona-se a necessidade de ao se formando para a docéncia, construir
referéncias ligadas a educacéo de criancas pequenas e ao trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil.

O quinto capitulo - Construindo pontes para a travessia: no cotidiano da
universidade os cenérios do trabalho pedagdgico com criangcas pequenas —
situa a relacdo existente e necessaria entre a instituicdo universitaria e as Unidades

Universitarias de Educacdo Infantil problematizando a funcdo académica das
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unidades e pontuando a relevancia das mesmas como espacos educativos e
formativos em que se pode contribuir com 0S rumos e as pesquisas sobre a
formacéo nos cursos de pedagogia.

No sexto capitulo — Cotidiano e trabalho pedagdgico nos cenarios da
educacao infantil — realiza-se o aprofundamento de conceitos relacionados ao
cotidiano assumindo-o como categoria teorica do trabalho de Tese. Coloca-se o
entrelacamento da estrutura da vida cotidiana ao que se entende por trabalho
pedagogico e como no cotidiano essa estrutura pode se relacionar as escolhas,
opc¢Oes, omissbes que acontecem no dia a dia. Pontua-se a necessidade de que as
escolhas ligadas a educacéo das criancas na materialidade do trabalho pedagdgico
sejam moralmente orientadas e visem relacbes éticas com a infancia que se
trabalha.

Em A pesquisa, seus caminhos e o caminhar — explicitam-se a natureza,
universo e abordagem da pesquisa. Demonstram-se 0s instrumentos e a forma
como se pensa gue eles cumpram com 0s objetivos colocados para a investigacao.
As diferentes formas de producdo dos dados séo trazidas para demarcar sua
importancia junto as Cenas do Cotidiano, que nesse trabalho se destacaram no
sentido de impregnar-se de forga na demonstracdo de como se vive 0 que Sse vive no
cotidiano de educacao de criancas pequenas.

No oitavo capitulo — Trabalho pedagégico no cotidiano: cenarios do
possivel — demonstram-se as analises realizadas com base na relacdo entre teoria
e empiria. Por fim apontam-se os elementos que compdem o trabalho pedagdgico
na educacgao de criangcas pequenas sugerindo-os como referéncias para a formacao
de pedagogos.

Considerando-se os estudos da vida cotidiana, forca estabelecida nesse
trabalho como ponto de partida, como travessia e como ponto de chegada, coloca-
se como um desafio pesquisar o contexto de trabalho tdo proximo geograficamente
e tao distante do que se pensa ser a educacdo da criangca em espacos coletivos de
Educacdo Infantil. Esse desafio se torna imenso, mas ndo pode impedir que
possamos contribuir de forma efetiva para que 0s espac¢os possam ser repensados

tendo em vista suas possibilidades de transcender a experiéncia do dia a dia.



2 FOCALIZANDO PROCESSOS FORMATIVOS, DEMONSTRANDO ESCOLHAS E
DELINEANDO O OBJETO DE ESTUDO

O “trabalhinho” mostrado nessa imagem data da década de 1970, periodo em
que a educacgéao de criangcas menores de sete anos acontecia institucionalmente em
Creches ou em classes de Maternal, Jardins de Infancia, e/ou Pré-escolas®. Nas

® O trabalho acima é de minha autoria, ja que fui uma das muitas criangas que freqiientou a Educacéo
Pré-escolar no final dos anos de 1970.
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instituicGes em que acontecia a Educacgéo Pré-escolar a concepcao de trabalho com
as criancas era pensada a partir do prefixo Pré, que designa anterioridade — a pré-
escolarizacdo. A perspectiva de atendimento caracteriza-se pela preparacdo da
crianca para as aprendizagens que aconteceriam nas Seéries Iniciais do Ensino
Fundamental. Dessa forma, é questionavel a possibilidade de se ver nas
proposicoes pedagdgicas, nas instituicdes de atendimento a crianga - anteriormente
a década de 1980 - algo que caracterizasse um modelo educativo diferente do
impresso na escola de ensino fundamental (KRAMER, 1987, KUHLMANN Jr., 2001,
OLIVEIRA, 2005).

E no cenario de propostas de atendimento a infancia, no final da década de
1980 que se constituem minhas primeiras experiéncias de trabalho junto as criancas
pequenas®. Esse momento histérico de abertura politica, preparacdes para as
eleicdes diretas que aconteceriam no ano de 1989 fomentaram as discussdes
acerca de referenciais teoricos criticos que embasariam relacdes pedagdgicas
diferenciadas das que a maioria dos estudantes havia vivenciado na escola.

Na mesma época, a formacdo de professores ainda tinha grande forca no
nivel médio, em cursos de Magistério. O Instituto de Educacdo Olavo Bilac
historicamente ocupou-se dessa formacdo na regido central do Estado do Rio
Grande do Sul. A Universidade Federal de Santa Maria se fazia presente nessa
formacdo pela via dos Estagios nas disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio
propostos pelo curso de Pedagogia da época. Assim as disciplinas de Sociologia,
Psicologia, Didéatica e Estrutura, se tornavam marcantes, ja que eram relacdes
pedagdgicas significativas porque faziam pensar além do vivido na escola,
problematizando o0s aspectos em que estavam ancoradas as praticas escolares

experienciadas ao longo dos processos de escolarizacdo.

* Tais experiéncias se configuraram por Estagios vinculados ao Centro de Integracdo Empresa Escola
(CIEE), realizados inicialmente na Creche Amarelinha (Creche da Rede Particular de Santa
Maria/RS). O fato que abriu a possibilidade de atuar nesse espaco foi a entrada no Curso de
Magistério, em nivel médio, no Instituto de Educacéo Olavo Bilac.

® Pode-se dizer que minha paixdo pela Educacao inicia-se nas experiéncias no Magistério que, na
época, estavam marcadas pelas leituras e discussfes acerca dos referenciais de Libaneo, Gadotti;
também as teorias e tendéncias pedagdgicas e pela analise dos fatores politicos, econdémicos e
sociais que permeiam o fazer docente. Meu interesse pela area da Educagdo aumentava a medida
gue vivenciava a cada dia o cotidiano da crianga pequena em situacGes educativas de estagios extra-
curriculares realizados durante trés anos na “Creche Amarelinha”.
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Nesse periodo de minha trajetéria formativa, a0 mesmo tempo em que
estudava ainda no curso de magistério, me via cada vez mais afetada pela educacéo
das criancas e com um desejo de saber se 0 que fazia — situacbes de brincadeira
propostas e brincadas com as criangas, organizacdo de passeios, festas e
situacOes que via de regra eram aprovadas pelas criangas e seus pais - realmente
poderia ser considerado um “bom trabalho” na Educacdo Infantil. Essas e outras
inquietacbes colocavam em cheque o conhecimento pedagogico para atuar com
criancas pequenas, conhecimento esse buscado posteriormente na formacao inicial
no curso de Pedagogia com habilitacdo em Educacéo Pré-escolar®.

A entrada no Curso de Pedagogia da UFSM possibilitou também a insercao
em projetos de pesquisa e atividades de extensao, esses inicialmente aconteceram
no NDI — Nucleo de Desenvolvimento Infantil - do Centro de Educacdo. Apos a
conclusdo do curso e com a aprovagao no Mestrado, outros caminhos e outras
aprendizagens efetivaram-se’.

A pesquisa realizada no Mestrado que contou com a colaboracdo de
professoras da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria/RS -
formadas no Curso de Pedagogia da UFSM - reflete um pouco da constante busca
por uma outra perspectiva de trabalho junto a crianca e de aprofundamentos
tedricos, que julgava necessarios para o empreendimento da pesquisa. Essa busca
teve como foco a Formacgéo de Professores e se materializou, naquele trabalho, na
tentativa de conhecer as trajetérias de vida pessoal, académica e profissional das
professoras, buscando visibilizar como as formas de viver a brincadeira em outros
tempos estavam materializadas em suas atividades profissionais com as criangas.

Ao analisar os “achados da pesquisa”, a formagao de professores para o
trabalho na Educacéo Infantil ganha mais forca nessa trajetéria, jA que investir na

formacdo inicial, em cursos de Pedagogia mostra-se um caminho além de possivel,

® O curriculo do Curso de Pedagogia da UFSM (1984-2004) considerava que a Educacéo da crianca
de 4 a 6 anos seria o foco de trabalho futuro das pedagogas egressas.

" No Mestrado iniciei também minha caminhada no GEPEIS/PPGE/UFSM (Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo e Imaginario Social/Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao/Universidade Federal de Santa Maria). Com esse Grupo aprendi as possibilidades e
limitagBes do vinculo, da escuta, da pesquisa em rede, da partilha e produgéo coletiva em funcao de
eventos académicos e da formacao continuada que é uma das marcas do grupo, essas experiéncias
muito contribuiram para minhas aprendizagens profissionais.



25

necessario para constituir a solidificacdo da Educacao Infantil como um campo de
conhecimentos inerentes a formacéo do pedagogo.

Acredita-se na formacédo do pedagogo com vistas a atuar de forma séria e
comprometida com a educacédo da crianca pequena. Nesse sentido a formacao nos
cursos de pedagogia visa promover processos formativos em que se tenha
possibilidades de conhecer a crianga, os cotidianos da educacdo infantil nas
diferentes instituicdes, as infancias e suas culturas; em suma uma formacéo sélida
em termos tedrico-metodoldgicos, politicos e éticos.

Apbés a saida do mestrado, as experiéncias profissionais na Educacao
Superior me levaram a um outro “lugar”, um outro espago de investigagédo. Este
espaco me fala e me faz dizer de como institucionalmente pensamos a formacéao de
pedagogos para o trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil. Nesse sentido, o que
vivia como participe - o cotidiano de educacdo da crian¢ca pequena — passa a ser
espaco de olhar atento e cuidadoso; tornou-se um foco de andlise acerca das
relacbes que sdo possiveis de serem estabelecidas com a formacdo proposta nas
instituicdes universitarias®.

Minha insercdo na Educacao Superior foi, desde o inicio, ligada aos cursos de
Pedagogia, as atividades de Estagio e as disciplinas preparatorias para tal, que,
mesmo com outra terminologia se caracterizam pela area de Didatica, sendo que a
maioria delas foi marcada por experiéncias ligadas a Educacao Infantil. Mesmo
tendo feito o curso de Pedagogia na perspectiva da Educacédo Pré-Escolar, com os
estudos direcionados para a educacao da crianca de 4 a 6 anos, se mostrou claro
que a medida que intensifiquei estudos, pesquisas e experiéncias de trabalho,

intensificaram-se também algumas convic¢des. Essas convicgbes podem ser

® No ambito da Educacado Superior, trabalhei em Vacaria/RS, no curso de Pedagogia da Universidade
de Caxias do Sul. Depois disso atuei por 4 anos no Centro Universitario de Jaragua do Sul/SC —
UNERJ - como professora também no curso de Pedagogia. A trajetéria na UNERJ foi intensa, em 4
anos atuei em diversas disciplinas, de inicio, meio e final do curso de Pedagogia. As disciplinas do
inicio do curso eram: Pesquisa em Educacdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Politicas
Publicas e Organizacdo da Educacdo; as que figuravam como intermedidrias eram: Estagios
Curriculares que se caracterizavam pela entrada nas Instituicbes de Educacéo Infantil; e, no final do
curso, os Estagios nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo Infanti. Com estas
experiéncias, além de ter a oportunidade de conhecer o processo formativo como um todo, era
possivel ter clara a diferenca entre o que se sabe e 0 que é necessario saber - sobre o trabalho
pedagdgico com criangas pequenas - para atuar na Educacao Infantil.
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expressas no investimento em discussdes e reflexdes acerca do trabalho
pedagdgico na educacdo da crianca pequena®.

A escolha por trabalhar com a educacéo da crianca pequena, na Educacao
Infantil &€ parte também de um posicionamento em relacédo a formacao proposta nos
cursos de formagdo, via Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Pedagogia (DCNSs). Esta € uma formacgéo que pretensamente entende 0s processos
formativos para a atuacdo com a Infancia numa perspectiva longitudinal e integrada,
uma infancia sem rupturas acerca de fronteiras etarias'® (BRASIL, 2006).

No entanto, considera-se também um outro lado: a Educagéo Infantil, como
primeira etapa da Educacdo Basica, figurando na composi¢do da Educacao Escolar
Brasileira e como um campo ainda em constituicdo em termos epistemoldgicos,
metodoldgicos, politicos e éticos.

Nesse contexto, se precisa considerar que o trabalho pedagdgico com a
crianca pequena apresenta especificidades™ que precisam ser discutidas e
tematizadas como foco de estudos em diferentes etapas e modelos formativos seja
na formacéao inicial, ou continuada de professores, na graduacéo e pés-graduacao.

E préprio, particular, caracteristico, peculiar das instituicdes de Educac&o
Infantil a organizagdo diferenciada nos turnos de atendimento, as configuragdes
espaciais que se diferem pela faixa etaria das criancas, as acdes que envolvem o0s
cuidados com o corpo, saude e bem estar da crianca como: trocas de fraldas,
alimentacdo, mamadas; a consideracdo da primeira insercdo em um espaco
institucional fora da familia, a propria relacdo com a familia que ¢é de

complementaridade e se constréi tendo como base a vinculagdo afetiva, etc.

° Esta expressao sera utilizada desta forma ao longo do trabalho na consideragéo da crianca em sua
fase anterior a entrada no Ensino Fundamental, na Educacao Infantil — Educacgéo da crianga de zero
a seis anos em ambientes coletivos.

1% Considero, com base em alguns dialogos tecidos informalmente com professores formadores
atuantes em cursos de pedagogia de outras universidades, que ja de inicio havia um retrocesso ao se
fazer valer as determinag@es das DCNSs, ja que a area da Educacéo Infantil como um todo, e em todo
0 pais, ganhava reconhecimento e legitimidade, algo que descaracteriza-se em nome de se pensar
os processos formativos de “pedagogos para a infancia”. Esta expressao foi o mote dos discursos
que permearam a Reestruturacdo Curricular do curso de Pedagogia da UFSM no ano de 2006. De
que “infancia” se falava, ainda € uma duvida para mim... Considero também que 0s processos de
implementacdo das DCNs e consequentemente de outros modelos formativos nos cursos de
Pedagogia foram, alguns, demasiadamente aligeirados pelo proprio contelido das Diretrizes, ou pela
interpretacdo que dele se fizeram.

' Entende-se essa especificidade relacionando-se ao que é analogamente préprio, particular,
caracteristico, peculiar (LAROUSSE, PRIBERAM on line, MICHAELIS) acesso em Agosto de 2009.
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Esses aspectos sdo definidores de que h& caracteristicas proprias na
organizacdo do trabalho pedagoégico nas Instituicbes de Educacao Infantil,
compondo dessa forma, uma especificidade nesse trabalho. Porém, ndo s6 por isso
pode-se discutir esta especificidade, precisa-se também levar em conta a
constituicdo histérica da Educacdo Infanti como espaco educativo de criancas
pequenas, as politicas sociais e educacionais relacionadas a Educacéo Infantil, a
luta pela legitimidade e pela formacgéo de profissionais em nivel superior e, também,
a forma como a sociedade vé a crianca e trata as questdes relativas a infancia.

O que se tem discutido nos Eventos ligados a Educac&o Infantil*?, nos grupos
de trabalho e salas teméticas de eventos da area da Educagdo em que se tematiza
a Educacdo Infantil, é que os processos formativos propostos nos cursos de
Pedagogia pos-DCNs tém deixado a desejar no que diz respeito a aspectos que
caracterizam a educacdo da criangca pequena, 0S quais, pelos processos
aligeirados e polivalentes que se instauraram nos cursos de Pedagogia sequer
chegam a ser postos em discussao.

E sabido que essa situacdo ndo é nova, ou seja, 0s cursos de Pedagogia tém
historicamente organizado seus processos formativos revelando, na formacéao, forte
similaridade nas discussfes acerca da educacao de criangcas em espacgos escolares
da Educacédo Infantil e dos Anos Iniciais. Essa era também uma caracteristica do
curso de Pedagogia na UFSM, quando se trabalhava na perspectiva de

habilitacbes™®. Para Tomazzetti:

(...) podemos entender que a forte énfase desse modelo curricular
em disciplinas semelhantes as da formacdo de professores das
séries inicias do Ensino Fundamental, refor¢cava a fragmentacéo do
conhecimento em &reas especializadas e dificultava o exercicio das
funcbes docentes no interior das instituicbes educativas para a
crianca de zero a seis anos (2004, p. 35).

2 Os eventos que se caracterizam pelas discussdes acerca da Educacéo Infantil sdo: Congresso
Paulista de Educacéo Infantil - COPEDI, Férum Galcho de Educacé@o Infantil - FGEIs, Foruns
Regionais de Educacéo Infantil, no caso em questao o FREI Central, da Regido Central do estado do
Rio Grande do Sul, Movimento Interféruns de Educacao Infantil do Brasil — MIEIB. Nesses eventos €
caracteristica a for¢ca das discussfes sobre os rumos da Educacéo Infantil no que diz respeito a:
Politicas Publicas, Legislagéo, Legitimidade, Perspectivas de atendimento, Organizagdo institucional,
Formacéo dos Profissionais, etc.

¥ As habilitagbes daquele modelo curricular, proposto no ano de 1984 e que vigorou até 2004, eram:
Magistério das matérias pedagdgicas do 2° Grau e Educacéo Pré-escolar e Magistério das matérias
pedagogicas do 2° Grau e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Pode-se dizer entdo, conforme ja historicizado por Tomazzetti (2004), que
naquele modelo curricular, reforcavam-se as dificuldades - geradas pela auséncia de
referencias tedrico-metodologicos - de tematizar no curso, perspectivas de trabalho
com criangas de zero a seis anos.

Talvez pudéssemos pensar que, para aquele contexto historico — décadas de
1980 a 2000 - ainda teriamos como justificativa a idéia de que uma outra concepc¢ao
de Educacéo Infantil estava se construindo e consolidando. Porém, os avangcos em
relacdo a area da Educacéao Infantil foram consideraveis justamente nesse periodo
(LIMA, 2002).

No periodo em que fiz o curso de Pedagogia (1995 a 1999) comecava-se a
produzir de forma contumaz uma outra idéia acerca da educacdo da crianca
pequena. Nesse contexto, referenciam-se alguns apontamentos legais que focalizam
e auxiliam na sustentacdo de uma outra perspectiva de Educacgéao Infantil no Brasil.
Em periédico da area, discute-se a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n. 9394/96: “Passados quatro anos da publicacdo da LDB,
as escolas de Educacéo Infantil encontram-se num processo de buscar alternativas
para fazer funcionar na pratica aquilo que a teoria ja sabia e a legislacédo
determinou.” (EDUCACAO EM REVISTA, 2000).

Os primeiros indicios de que uma outra perspectiva de Educacdo Infantil
sairia do ambito da militancia de estudiosos e passaria a figurar na legislacéo
brasileira, foram, em primeiro lugar, a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988,
a qual no Inciso IV do Artigo 208 institui a Educacéo Infantil como dever do Estado e
um Direito da Crianga. Direito este reafirmado em 1990 com o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (Lei 8069/1990) no Artigo 53 (LIMA, 2002).

Corroborando com estes apontamentos, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB / Lei 9394/96) sancionada em 20 de Dezembro de 1996,
contempla pela primeira vez a terminologia Educacéo Infantil como a primeira etapa
da Educacdo Basica; passando entdo a fazer parte da estrutura da educacgéo
escolar brasileira, devendo ser oferecida em Creches para criangas de zero a trés
anos e em Pré—Escolas para criancas de quatro a seis anos.

A LDB também foi clara quando, no Artigo 89, estabeleceu que as instituicoes
de Educacdao Infantil deveriam vincular-se ao respectivo sistema de Ensino; devendo
0 mesmo acontecer no prazo de trés anos. Isto significou também que os Conselhos

Municipais ou Estaduais de Educacdo precisariam estabelecer normas para o
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credenciamento e funcionamento das instituicdes. As normas deveriam dizer
respeito, entre outros aspectos, a existéncia de proposta pedagogica, professores
qualificados e espaco fisico adequado (LIMA, 2002).

Essa época foi marcada pela efervescéncia de discussdes acerca da
indissociabilidade das a¢bes de educacgéo e cuidado da crianca pequena, a funcao
social da Educacdo Infantil, a necessidade de formacao dos profissionais em nivel
superior, a tentativa de avanco para uma outra perspectiva de trabalho que ndo a da
pré-escolarizacdo. Essas discussdes geraram (e ainda geram) inUmeras producdes
cientificas na &rea constituindo-se entdo o inicio de uma outra concepc¢do de
Educacao Infantil, sendo que as transformacgdes legais podem ser entendidas como
reflexos da producdo académica brasileira, assim como do engajamento da
sociedade civil e dos movimentos sociais huma luta comum (CERISARA, 2002;
FARIA, 1998; CRAIDY E KAERCHER, 2001; OLIVEIRA, 2001).

Um outro marco importante para a década de 1990 foi o processo de
disseminacéao das idéias do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(RCNEI). Este documento data de 1998 e foi enviado para todos os professores e
académicos de Pedagogia da época, mesmo que o discurso que permeou seu
lancamento tenha sido o de que ele deveria servir de apoio para as atividades
profissionais dos professores.

O RCNEI é um conjunto de trés volumes de uma producdo encomendada
pelo MEC no governo de Fernando Henrique Cardoso, pautado em uma possivel
“funcdo de subsidiar a elaboragdao de Politicas Publicas de Educagao Infantil com
vistas a melhoria da qualidade e equalizacdo do atendimento” (MEC, 1998, apud
PALHARES; MARTINEZ, 1998, p. 9). Este documento, longe de ter cumprido com
tal funcdo, representou de certa forma um retrocesso tendo em vista sua
tendenciosidade em mostrar uma infancia e uma perspectiva de Educacgdo Infantil
muito distante da que efetivamente se tinha.

Outro aspecto a se levar em conta é a idealizagdo dos profissionais que
atuariam com as criangas, ocultando uma realidade de auséncia ou precaria
formacao para o trabalho com criangcas em creches e pré-escolas. Esses séo alguns
pontos que mostram que o0S conhecimentos sistematizados e divulgados
anteriormente ao RCNEI nao foram nele considerados (PALHARES; MARTINEZ,
1998; CERISARA, 1998).
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Nesse movimento de muitos avancos e alguns retrocessos referentes a
Educacao Infantil, se destacam algumas iniciativas no sentido de garantir que as
verbas necessarias para a manutencao e criacdo de novas vagas se efetivem em
um atendimento de qualidade. A luta pela vinculacdo da Educacdo Infantil aos
recursos do FUNDEB™* é um exemplo que pode ser citado.

Recentemente com a aprovacéo do Projeto de Emenda Constitucional (PEC)
do fim da Desvinculacdo de Receitas da Unido (DRU) — PEC 277/2008, estima-se
que as verbas para a Educacdo Infantii aumentem. O problema que tem sido
discutido em diferentes eventos da area®™ é que a PEC acima referida deu origem a
Emenda Constitucional (EC) 59/2009 que institui também a obrigatoriedade da
Educacao Infantil para a crianca e a familia desde os quatro anos de idade. Tal
medida foi aprovada sem a devida discussdo da sociedade e dos movimentos
sociais, e gera controvérsias no sentido de que aos municipios cabe implementar
medidas que subsidiem o atendimento para todas as criangas com idade a partir dos
4 anos, ao mesmo tempo as familias serdo obrigadas a partir de agora, por forca de
lei, a matricularem seus filhos na Pré-escola.

A Educacdo Basica e gratuita para criancas e jovens de 4 a 17 anos devera
ser implementada até 2016. Porém o que se considera é a necessidade de refletir
sobre questbes importantes que consequentemente afetardo a qualidade da
Educacao Infantil oferecida: Para criar as vagas colocadas como obrigatérias agora,
como 0S municipios se organizardo? Como serdo os turnos de atendimento nas
Instituicdbes de Educacdo Infantil? Em que medida a qualidade serd garantida?
Como ficaréo as instituicoes que ainda tém o atendimento a criangas de zero a trés
anos? E o direito da criangca e da familia ao atendimento em creches publicas?
Como se fard com a necessidade, sempre presente, de formagéo profissional para o
trabalho com criancas pequenas? Essa formacéo devera ainda pautar estudos sobre
a crianca pequena e a menor de trés anos? Esses questionamentos sao colocados
para que se possa ter em conta que talvez a obrigatoriedade do Estado e das
familias ndo garanta a qualidade almejada. Ademais, talvez ela mesma signifique

alguns retrocessos no tocante as formas de organizacdo da Educacéao Infantil tanto

 Fundo de Manutencgédo e Desenvolvimento da Educacgéo Basica.

® Trata-se do V ENCONTRO ESTADUAL DO FORUM GAUCHO DE EDUCAGAO INFANTIL (FGEI),
juntamente com as reunides mensais do FGEl e das reunides também mensais do FORUM
REGIONAL DE EDUCACAO INFANTIL — FREICENTRAL. Refere-se nesse trabalho aos encontros
realizados em outubro e novembro de 2009.
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para a crianga de 4 a 6 anos, quanto na diminuicdo da responsabilidade desse
mesmo Estado para com as criangas menores de 4 anos.

E nesse mesmo contexto, que se inserem as discussées a respeito da revisdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEIS).
Juntamente com a PEC 277/2008 e a EC 59/2009, a revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil foi um processo de discusséo junto
ao MIEIB e aos Foruns de Educacéo Infantil, a alguns segmentos da sociedade civil,
as universidades e centros de pesquisa no sentido de contribuir para a retomada de
questdes importantes que envolvem a infancia brasileira®®. O Projeto de Resolucéo
que fixa as DCNEIs é mais uma forma de se pensar coletivamente, mesmo que sem
consensos definitivos, formas de encaminhamentos da Educacéo Infantil em termos
politicos, organizacionais, financeiros, posto que estabelece os principios, as metas
e 0s objetivos a serem buscados no atendimento a infancia em instituices para este
fim.

Como se vé muitos foram os movimentos nas diferentes frentes de trabalho e
nas producbes tedricas sobre a Educacdo Infantil no Brasil nos Gltimos anos. E
nesse contexto que se inserem as discussdes e producdes para se projetar uma
formacao profissional para o trabalho pedagdgico com criancas pequenas que seja
mais coerente com o que se defende teoricamente no Brasil.

Se pensarmos na necessidade de uma formacdo alicercada em
conhecimentos relativos a infancia e aos processos de apropriagdo dos
conhecimentos na histéria humana, a pedagogia reveste-se de um significado
formativo numa dimensao abrangente. No curso de pedagogia 0 objeto de estudo
que se d& ao longo de todo o processo formativo é a propria producdo da docéncia,
histéria e constituicdo profissional. No caso da formacdo para atuar com criancas,
tem-se como interface a infancia, o sujeito crianca e suas formas de apreenséo do
mundo. Este objeto é “rodeado” por referenciais de outras ciéncias — psicologia,
filosofia, sociologia, antropologia — que auxiliam no entendimento de como 0s
sujeitos humanos aprendem, se constituem e se explicam ao longo da histéria.

Pensa-se que € necessario um aprofundamento em torno do ato

pedagoOgico, seus principios e organizacdo, o que faz com que se tenha que

'® Por conta desse movimento, o Parecer CNE/CEB n° 20/2009 encontra-se ja aprovado pelo Ministro
da Educacéo.



32

dispensar atencdo especial aos processos de aprendizagem de pessoas em
diferentes contextos institucionais e, no caso da Educacdo Infantil, um destaque é
necessario: 0s conhecimentos sobre a crianca e as diferentes formas de viver a
infancia desde a sua saida do ambito exclusivamente familiar.

Sendo a Pedagogia uma ciéncia de carater interdisciplinar com diferentes
bases epistemoldgicas, requer-se do profissional que ir4d atuar com a crianca
pequena, como pondera Faria (1998), que aprenda esta profissdo. Para a autora
esta claro que “[...] a Pedagogia pouco ocupou-se das criancas de 4 a 6 anos e
praticamente nada fez para as de 0 a 4 anos de idade” (1998, p. 77). Se, como diz
essa autora, a Pedagogia ainda ndo cumpre seu papel na educacdo de criangas
pequenas, € no investimento na formacdo deste profissional que precisamos
concentrar esforgos.

Mesmo em meio aos avanc¢os citados € possivel dizer que a formacdo de
pedagogos esteve marcada por uma histérica e inegavel referéncia®’ ligada aos
modelos de educacéo coletiva com criangcas maiores, ou seja, as escolas de Ensino
Fundamental. A referéncia a educacdo da crianca nos Anos Iniciais, configurando
processos pretensamente “mais pedagogicos”, existe tanto nas instituicbes de
Educacéo Infantil, ou classes de Pré-escolas como nas instituices formadoras em
seus cursos de Pedagogia, constituindo-se uma forga nesses espacos.

Em face ao ja exposto, o que se quer discutir nesse trabalho entdo, sdo as
possibilidades de se repensar a formacdo de pedagogos, tendo como referéncia
também a educacdo da crianca pequena. Essa referéncia € colocada nesta Tese
como um significado, um valor, ou a for¢ca que precisa ter a educacao da crianca
pequena nos processos formativos de pedagogos.

Sabe-se da necessidade de se ter como pressuposto na formagao de
professores que atuardo com as criangas, uma visao longitudinal da infancia em um
processo educacional que aconteca de forma integrada, sob pena de estarmos
segmentando o processo de escolarizacdo que poderia e deveria acontecer de
forma significativa e diversa da que se teve — e ainda se tem — nas escolas.

Porém, também se mostra necessario e desejavel que se mantenham, na

formacdo de pedagogos, o conhecimento sobre as particularidades que se

" O termo referéncia sera utilizado no sentido de recomendacdo, apresentacdo, também se
colocando com a idéia de Referencial, denotando aquilo que constitui uma referéncia, um parametro
(LAROUSSE CULTURAL, 1992).



33

apresentam no trabalho pedagdgico com a crianca de zero a dez anos, nas
diferentes etapas do processo de escolarizacao pelas quais todas elas passam. Isso
porque as proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia
(BRASIL, 2006) inferem a “formacg&o para a docéncia na Educacédo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, ou seja, atende-se aos apontamentos legais
qgue déo conta de uma educacgéao escolar que se subdivide em etapas.

Dessa forma, considera-se que as perspectivas possiveis e desejaveis de
trabalho nas diferentes instituicbes em que a educacado escolar acontece precisam
constituir-se em focos de atenc&o nos cursos de pedagogia. E, nesse caso, precisa-
se ponderar, como ja dito anteriormente, que existem movimentos, a¢des, dinamicas
de trabalho que diferenciam o cotidiano das creches e das escolas de ensino
fundamental, mesmo que se pense na infancia de forma longitudinal e integrada.

E preciso investir na formacdo de um profissional que atue na educacdo da
crianga pequena com um perfil diferenciado, que tenha identificagdo com a crianga,
com o cotidiano de educacdo da crianca pequena, com as formas de viver a
infancia, com o trabalho complementar ao da familia nas instituicdes de Educacéao
Infantil. Para tanto, destaca-se a emergéncia de se discutir outra perspectiva de
formacdo em que se caracterize a educacdo da crianca pequena, ja que é possivel
perceber uma visdo equivocada do que seja o trabalho pedagdgico nos espacos
institucionais em que a Educacao Infantil acontece.

Ha um entendimento de que o trabalho pedagdgico na educacédo da crianca
pequena caracteriza-se pela (re)producdo, em papéis, de trabalhos que registrem
as supostas aprendizagens das criancas. A primazia do registro em papel com ou
sem desenhos prontos é frequiente nas instituicbes de Educacéo Infantil. Isso da a
entender que o trabalho pedagégico na Educacgéo Infantil passa necessariamente
pela referéncia (também equivocada)'® & Escola de Ensino Fundamental, na qual se
demonstram conteudos trabalhados com cadernos cheios, sem que se questione a
possibilidade de efetivamente trabalhar com conhecimentos que a crianca pode e

deve se apropriar de forma significativa.

= preciso considerar que € também equivocada a idéia de educacdo que via de regra acontece
com as criangas maiores no ensino fundamental. Essa referéncia se materializa nas praticas que se
caracterizam pela rigidez de tempos e espacos, nas praticas restritivas a agdo, a expressao e ao
dialogo da crianca. Outra caracteristica seria a forma como se trabalha a relacdo da crianga com o
conhecimento, de forma linear, autoritaria e bancéria, como nos dizia Freire (1997).
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Ao discutir essas questdes com académicos do curso de Pedagogia, busca-
se localizar pontos de intervencgdo para o trabalho futuro junto as criancas. Porém, é
possivel dizer que até mesmo nos cursos de formacgéo o trabalho ligado a producéo
em série com criancas pequenas ainda € uma referéncia. A consideracao de alguns
académicos sobre as criancas sO quererem brincar € um indicio dessa referéncia
que considera esta fase de escolarizagdo semelhante as praticas que se
desenvolvem nos modelos de escolarizacdo do Ensino Fundamental. O que
freqientemente acontece quando por argumentacdo fundamentada ou né&o,
considera-se que “os pais querem ver o que seus filhos estdo aprendendo”.

Ha uma crenca de que o trabalho pedagdgico na Educacado Infantil se
materializa em um momento pontual, distinto dos demais, a “Hora do Trabalhinho”.
Este aspecto esta ligado a questdo das rotinas e mostra-se como definidor das
acOes realizadas na Educacéo Infantil, pois que os “trabalhinhos” acontecem em um
horario pré-determinado e com acfes geralmente condicionadas aos horarios de
alimentacédo, limpeza de sala e higiene das criancas.

Entende-se que o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil pode ser
caracterizado a partir de algumas interfaces, nas quais estariam assentadas as
concepcdes de praticas articuladas ao que se concebe a respeito da infancia, da
Visdo que se tem da criangca e de como se organizam e estruturam as instituicoes
ligadas a educacdo de criancas pequenas. Considera-se que na area da educacao
as praticas desenvolvidas com 0s sujeitos precisam ser pensadas como praticas
sociais, ligadas a um contexto especifico de atuacdo. O trabalho pedagoégico entédo
se caracteriza por sua intencionalidade, sendo gque esta seria 0 elemento base dos
desdobramentos das acdes que professores e professoras desenvolvem em suas

atividades profissionais. Para Libaneo:

O que define algo — um conceito, uma a¢do, uma pratica — como
pedagdgico é, portanto, a direcdo de sentido, o rumo que se da as
praticas educativas. E, pois, o carater pedagdgico que faz distinguir
0s processos educativos que se manifestam em situacdes sociais
concretas, uma vez que € a analise pedagdgica que explicita a
orientacdo do sentido (direcdo) da atividade educativa. Por isso se
diz que a toda educacdo corresponde uma pedagogia. (2000, p.
115).

Na Educacao Infantil os aspectos que dizem respeito as rotinas e as acoes de

educacdo e cuidado que se desenvolvem nas instituicobes demarcam, ou devem
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demarcar o carater pedagdgico das préaticas desenvolvidas com a crianca. Ou seja,
h4 um conjunto de acdes que caracterizam o trabalho pedagdgico e, por
conseguinte as praticas desenvolvidas com as criancas pequenas, essas Sse
diferenciam pela dimenséo institucional e pelas caracteristicas da faixa etaria com
que se trabalha. Com esse conjunto de acdes, consideram-se também as
concepgdes e 0s posicionamentos expressos, visivelmente ou n&do pelos adultos que
atuam nos espagos educativos com criangas pequenas.

No trabalho pedagdgico estdo presentes as dimensdes institucionais nas
quais a Educacao Infantil se desenvolve, ou seja, ndo sdo somente acgdes, ou as
praticas desenvolvidas, mas posicionamentos, principios sobre os quais, no
cotidiano, se demonstram as concepc¢des a respeito da educacdo da crianca
pequena. O trabalho pedagdgico envolve a afinidade de acdes de diferentes
profissionais que se ocupam da educacdo da crianca. O trabalho pedagdgico
envolve escolhas e, nesse sentido, essa Tese discute também as escolhas que se
faz cotidianamente com vistas a educacao das criancas.

Com base no exposto sobre o entendimento acerca do trabalho pedagdgico
na Educacédo Infantil, salienta-se que este trabalho de Tese € produzido tendo o
cotidiano como revelador de como se faz o que se faz na Educagédo Infantil. O
cotidiano é entendido a partir da filosofia e da sociologia e figura como categoria
tedrica que subsidia a andlise da realidade investigada.

A vida cotidiana caracteriza-se pela pluralidade, fragmentacéo e circularidade
de acles, caracteristicas que constituem a cotidianidade, as relacdes pessoais e a
vida social mais ampla. Mas a cotidianidade é feita também de continuidades,
repeticdes, existindo limites ténues entre a atividade cotidiana e ndo cotidiana,
figurando entre elas infinitos tipos de transicdo (HELLER, 2008).

Dessa forma, o estudo se apresenta para além da descricdo das experiéncias
vividas pelos sujeitos, as rotinas, os movimentos, as atividades desenvolvidas no
trabalho com a crianca. Sobretudo nesse trabalho indicam-se 0s movimentos
impressos e latentes, as caracteristicas moveis e estaticas que se apresentam no
trabalho pedagdgico daquele espaco educativo.

Os estudos da vida cotidiana caracterizam-se por focalizar aspectos da vida
social antes menosprezados pelos fildsofos e pelas ciéncias sociais. Esses aspectos
sao olhados e discutidos como parte do conhecimento socialmente acumulado,

nesse caso, pela area da Educacédo Infantil. As relacdes tedricas séo trabalhadas
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segundo conceitos e concepcgdes de pensadores que contribuem para pensar a vida
do ser humano, a posi¢cdo que ocupa no mundo, suas relacdes sociais, politicas e
sobretudo, éticas.

Para Patto: “[...] por intermédio do estudo da cotidianidade, também se realiza
a ascensdo do abstrato ao concreto e a referéncia a realidade social deixa de ser
feita no singular para se fazer no plural; [...]” (1993, p. 137). E nesse sentido que
olhar a cotidianidade pressupde ter como horizonte a analise da vida social, mas
com marcas homogéneas de tempo e espaco.

Ter “denominadores comuns” relacionados a realidades situadas no mesmo
tempo e no mesmo espago, embora fundamentais a compreenséo da vida cotidiana
e do trabalho pedagdgico na educacdo de criancas pequenas, pode ndo dar conta,
como Uunicos instrumentos de analise, da especificidade pretendida nessa
investigagdo. Para tanto, este trabalho se insere nas discussdes acerca de relagdes
possiveis entre como se faz o que se faz em um espaco educativo de criancas
pequenas e sua insercdo no espaco de uma universidade publica que forma
pedagogos para o trabalho com a Educacéao Infantil desde a década de 1980.

Os estudos que envolvem o cotidiano e particularmente as leituras de Agnes
Heller (2002, 2008) e de Heller; Fehér (2002) sdao um auxilio para se repensar e
“aprender a olhar” na cotidianidade das instituicdes de Educacéao Infantil os aspectos
necessarios para pensar uma outra perspectiva de trabalho com a crianga pequena.
E na caracterizacdo da vida cotidiana como a vida do ser humano inteiro, no seu
conceito de autenticidade e as relacdes que estabelece com a ética que se encontra
uma possibilidade de pensar o trabalho pedagdgico com criancas pequenas e
também a abrangéncia necessdaria dessa tematica nos processos formativos de
pedagogos.

Considera-se que a caracterizacdo do que e como se configura o trabalho
pedagogico na educacédo da crianga pequena € uma questdo que necessita de
um olhar atencioso, pois representa ainda um desafio para os pedagogos, desafio
esse que precisa ser encarado tanto nas instituicbes de atendimento a infancia,
qguanto nos cursos de formacgéao.

A questdo ndo € mais questionar se vamos continuar estabelecendo
processos formativos nos cursos de Pedagogia pelo que determinam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia. Sobretudo precisamos pensar:

Como caracterizamos a educacao da crianga pequena nos cursos de formacéo de
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pedagogos? Como nos interrogamos a respeito da infancia vivida nos espacos
institucionais da Educacédo Infantil? Que elementos emergem do cotidiano de
educacdo da crianca pequena e que contribuem para pensar a formacao de
pedagogos hoje?

Considera-se, dessa forma, que importa e muito a discussao do que e de
como se configura o trabalho pedagoégico na educacdo de criangas pequenas.
Leva-se em consideracdo que a maioria dos trabalhos existentes na area da
Educacdo Infantil e da formacdo de professores — dentre os que discutem a
formacao para a atuacdo na educacao de criancas pequenas — focalizam aspectos
como Educacédo e cuidado, Afetividade, Organizacdo de Espacos, Rotinas, todos
importantes para se pensar os cursos de Pedagogia. Este trabalho de Tese soma-se
na re-abertura do debate em torno de questdes que sd0 necessarias aos processos
formativos de pedagogos; posto que esses se tornam cada vez mais polivalentes,
aligeirados e fragmentados, tendo variadas demandas a serem atendidas e que,
dessa forma, reservam poucos espacos de tempo para caracterizar, entender,
estudar, delimitar o trabalho pedagoégico desenvolvido no cotidiano da Educacéo
Infantil.*®
A problematica caracterizada se mostra pertinente para a area da Educacéo e
da formacado de professores, além de somar-se as producfes da area da Educacao
Infantil, posto que discute o carater pedagdgico das acdes cotidianas que se
realizam com criangcas pequenas. Portanto, as reflexdes e os argumentos aqui
apresentados constituem uma possibilidade de (re)pensar a educacédo da crianca
pequena, buscando, com isso, sinalizar para a emergéncia de se discutir e
problematizar situacdes do cotidiano da Educacgao Infantil nos cursos de Pedagogia
e no contexto da atuacdo do pedagogo.

Nesse sentido mostra-se necessario significar algumas idéias-chave que na
linguagem coloquial ja sao entendidas, mas que nesse trabalho tomam dimensées
argumentativas e de aprofundamento posto que auxiliam na delimitagdo do estudo e
na sistematizacao dos dados propriamente ditos.

Com as defini¢des ja trazidas anteriormente de Especificidade e Referéncia,

€ importante delimitar as intencdes de se trabalhar as expressfes 0 que e como se

¥ 0Os principais autores que estabelecem uma leitura critica acerca das DCNs, com o0s quais €

possivel discutir a fragmentagédo, polivaléncia e o aligeiramento como conseqliéncias das Diretrizes,
sdo Libaneo; Kuenzer e Rodrigues, e ainda Melo constantes do Livro do Encontro Nacional de
Didética e Prética de Ensino, do ano de 2006.
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configura o trabalho pedagodgico na Educacdo Infantil, ja que essa escolha esti
alicercada num entendimento a respeito da relacdo dialética existente entre
conteudo e forma.

A separacdo desses elementos, ainda muito vista e discutida nos assuntos
que se relacionam a escola e aos processos educativos intencionais precisa ser
superada. Utilizar o o-que-e-como neste trabalho € uma aposta para que se pense
nessa relacdo pendular de conteudo-forma (MARCELLINO, 1998). Ou seja, o
trabalho pedagogico envolve aspectos conceituais e metodolégicos ao mesmo
tempo; envolve concepcgdes e praticas como aspectos imbricados, articulados e
complementares que caracterizam e constituem a educacao da crianga pequena nos
espacos educativos.

Nesse sentido, ao estar num espaco de Educacao Infantil focaliza-se como
se faz o que se faz no cotidiano de educagcdo da crianca pequena,
estabelecendo os contornos profissionais dessas acdes e buscando, com esse
empreendimento investigativo ter subsidios para apontar elementos referenciais
necessarios aos processos formativos de pedagogos no contexto atual.

Outra idéia-chave esta expressa nos elementos referenciais — ligados a
educacdo da criangca pequena — e que se consideram necessarios aos processos
formativos de pedagogos. Para tanto, os elementos séo entendidos como matéria-
prima, algo que esta primeiro, fundamental, principal, que diz respeito aos principios
de uma arte ou ciéncia. Dito de outra forma os elementos, nesse trabalho, serédo
pontuados na perspectiva de serem as partes que compdem os referenciais
profissionais para o trabalho com criangcas pequenas; os elementos, ao mesmo
tempo em gque tém caracteristicas de base, figuram como principios, sao partes de
uma forca (referéncia da educagdo da crianca pequena) que estqd ainda em
constituicdo e que perde forca quando, ndo sabendo o que colocar no lugar, pensa-
se a educacéo da crianca pequena nos moldes dos anos seguintes de escolarizacéo
da Educacéo Bésica.

A partir da problematizacao trazida nesta parte do trabalho de Tese, coloca-se
em pauta o foco do estudo no sentido de estabelecer as relacbes entre vida
cotidiana e o trabalho pedagodgico que se desenvolve na Educacéo Infantil buscando
refletir sobre a necessidade de reconhecimento dessas relagdes nos processos
formativos de pedagogos. Nesse sentido, insere-se entdo o seguinte problema de

pesquisa:
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Que elementos constitutivos do trabalho pedago6gico desenvolvido no
cotidiano de educacao da crianca pequena no Nucleo de Educacéao Infantil Ipé
Amarelo (NEIIA) podem ser considerados como referenciais para a formacao

de pedagogos?

Para tanto, este trabalho estabelece um olhar muito proximo ao cotidiano de
um espaco educativo no sentido de configurar o trabalho pedagdgico na
Educacéo Infantil buscando, com esse estudo, apontar elementos referenciais

para a formacéo de pedagogos para atuarem com criancas pequenas.

Para estabelecer os possiveis caminhos tedrico-metodologicos dessa
investigacao, pretende-se especificamente:

- ldentificar as acBes que compdem o trabalho pedagdgico realizado com a
crianca pequena;

- Analisar como as diferentes a¢cbes desenvolvidas no cotidiano da educacéo
infantil sdo realizadas;

- Entender que acdes e pensamentos estruturam o trabalho pedagégico com
criangas pequenas;

- Levantar as percepcbes dos profissionais dos diferentes segmentos do
NEIIA quanto as suas atividades, bem como as relagbes dessas com a educacgao
das criancas;

- Entender a relacdo existente entre as acbOes desenvolvidas pelos
professores e as acdes de outros profissionais que atuam no NEIA no sentido de
refletir como essas acdes se articulam na composicédo do trabalho pedagogico com
as criangas;

- Apontar as Referéncias existentes no NEIIA em termos de potencialidades
para se pensar o trabalho pedagogico junto a crianca pequena;

- Problematizar as questdes relacionadas a funcdo académica do NEIIA no
sentido de se rediscutir seu papel na formagdo dos professores, bolsistas e
estagiarios;
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- Problematizar as questdes relacionadas a identidade “institucional” existente
e aparente em relacdo a educacgéo de criangcas pequenas;
- Indicar os aspectos do cotidiano que apontam para elementos referenciais

do trabalho pedagogico que precisam compor a formacéo de pedagogos.

A partir da problemética delimitada, da questdo de pesquisa e dos objetivos a

serem alcancados, citam-se abaixo as questfes a serem investigadas:

Qual(is) o(s) espaco(s) de atuacdo de um pedagogo/professor no cotidiano
dos espacos de Educacao Infantil?

Como as diferentes acdes que estruturam o trabalho pedagogico séo
desenvolvidas? Que concepcdes essas acdes revelam?

O que se diferencia no modo de vivenciar o cotidiano da creche de outros
espacos educativos? Que elementos desse cotidiano nos auxiliam a pensar a
formacao de pedagogos no contexto atual?

Como os Educadores concebem o trabalho pedagodgico com criangas
pequenas? O modo como concebem o trabalho interfere no fazer cotidiano da
instituicdo?

O modo de conceber o trabalho se diferencia por segmento de profissionais

que la trabalham?

As questdes aqui citadas, junto aos pressupostos colocados abaixo estarao

compondo as diretrizes tedrico-metodoldgicas para a realizagdo desse trabalho:

1. Cada instituicdo educacional apresenta seus ritos, seus habitos, suas proprias
formas de organizacdo de espaco e de distribuicdo de tempo, 0s consensos, as
diversidades e por vezes adversidades de opinido, as idéias e acdes cristalizadas e
advindas de olhares naturalizados, as expectativas individuais questionadas ou nao,
as omissOes nao dialogadas, as escolhas ndo discutidas nem referenciadas. As
instituicbes que se caracterizam pelo atendimento em Educacao Infantil apresentam
esses aspectos de forma diferente, peculiar, caracteristico das formas de viver o
cotidiano naquele espaco. A formagdo do pedagogo n&o pode prescindir de
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entender as relacdes existentes nesse cotidiano e de discutir o carater pedagogico

das acdes que se realizam com as criangas nesses espacos.

2. Existem entendimentos antagdnicos sobre o carater pedagogico do trabalho que
se realiza cotidianamente com criancas pequenas. Ha quem defenda a perspectiva
de ensino na Educacdo Infantil (ARCE, 2004, 2007); e ha quem defenda uma
perspectiva educativa e diferenciada da educacdo escolar, tendo a criangca como
foco central do trabalho (ROCHA, 1999; FARIA, 1998, 2007). Esta discussao
polarizada espaca cada vez mais as producles tedricas sobre a educacdo da
crianca pequena, produzindo assim, uma segmentacao acerca das proposicoes de
trabalho defendidas em instituicbes de Educacéo Infantil e nos espacos académicos
dedicados aos estudos e a formacédo de professores para a atuacdo com a infancia.
Produzem-se, também, de um lado atividades cotidianas excessivamente diretivas e
centradas no adulto, e de outro, atividades cotidianas esvaziadas de
intencionalidade profissional - pedagogicamente referenciada®® por parte dos
adultos, sendo que a crianca se torna exclusivamente quem da o tom do trabalho

desenvolvido.

3. Os estudos e produces tedricas acerca da Sociologia da Infancia (BELLONI,
2007; 2009) e Antropologia da Crianca (COHN, 2005) tém contribuido para se
pensar outras formas de olhar para a infancia principalmente no que se refere as
pesquisas com criancas. Mostra-se necessario, porém, que essas producdes
tedricas tenham suas idéias traduzidas para o cotidiano das instituicdes de
Educacao Infantil, no sentido de se discutir espaco de atuagao do adulto, tomando
as instituicdes de Educacgao de criangas pequenas como “‘um cotidiano” de atuagao

pedagogica que se pauta num olhar diferenciado para e sobre a infancia.

%% Esta expresséo esta sendo utilizada no sentido de delimitar o entendimento que se tem acerca da
concepcao de intencionalidade nos processos educativos formais. Uma intengdo é um propdésito, uma
direc@o, um objetivo que determina uma certa acdo, sendo entretanto independente da realiza¢éo do
ato visado. Do ponto de vista ético, pensa-se na relacdo entre a intencdo e a realizacdo do ato,
quanto a constituicdo do préprio ato, quanto a responsabilidade do autor e quanto a atribuicdo de um
valor ao ato. Para que algo seja intencional, precisa ser considerado pela responsabilidade que temos
ao fazé-lo. (JAPIASSU; MARCONDES, 1996) Para este trabalho uma intencionalidade profissional —
pedagogicamente referenciada demonstra os propositos, a direcdo dos pensamentos e acdes que
tém como referéncia os conhecimentos pedagdgicos acerca da Educacio de criancas pequenas. E
uma intencionalidade profissional, pois designa pensamentos e agfes que se ddo no nivel
profissional e ndo por vontade baseada no senso comum.



42

As colocacdes aqui referenciadas e discutidas remetem a pensar no
delineamento teorico e metodolégico do trabalho investigativo que ora se apresenta.
Para além da possibilidade de defesa de questdes pertinentes a Educacédo Infantil e
a formacdo de Pedagogos, destaca-se a aprendizagem tida com esta investigacao.
O que se mostra importante nesse momento € a explicitagdo do percurso tedrico
constituido e a forma como se V&, interpreta e re-conhece a crianca e sua
possibilidade de viver a infancia na Educacdo Infantil. Para isso também é
necessaria a discussdo acerca da formacdo de pedagogos para o trabalho
pedagdgico com a crian¢a pequena.



3 EDUCACAO INFANTIL: ESCOLHAS PARA A INFANCIA E SUA EDUCACAO

Da sacada do apartamento a menina via a paisagem, com
arvores, telhados e muito convite.

E pensava:

- Com quem vou brincar? O chato do Jodozinho do AP de
baixo me chamou de “inxerida”, s porque peguei a raquete de
ping-pong quando ele soltou, e joguei uma partida com o Xando.
Este, por sua vez, como perdeu, nao quer mais jogar comigo.
Mariazinha, do AP aqui do lado, s6 gosta de brinquedos
eletronicos. Pronto: o resto é tudo gente grande neste edificio.
Com quem vou brincar?

Foi quando o mar, que morava um pouco mais adiante,
veio vindo, veio vindo, e lancou uma onda marota que respingou
os cabelos da menina.

- E essa, agoral

- Essa, nao! - falou o mar. Vim buscar vocé pra brincar!

- Nao po0o000000SSSSS...

Nem terminou de gritar. A onda, assim como veio, voltou,
carregando-a em sua crista.

Nem deu, também, pra pensar em nada. Sé em sentir
aquela sensacao estranha e gostosa de flutuar sobre as aguas,
solta e livre como se fosse um passaro.

De repente, ela era um barco muito colorido que balancava
ao sabor das ondas.

Foi nesse vaivém que encontrou o peixe Nao-me-deixe.

- Oi, peixinho, vocé quer brincar comigo?

- Claro, que quero. Vamos jogar uma carreira?

- Carreira?

- Isso mesmo.

- Quero! Respondeu o barco-menina, todo entusiasmado.

O sol deu a partida: - Um, dois eeee trés!

La se foram mar afora o barquinho e o peixe.

O azul das aguas parecia nao ter fim. Quando o barco
pensava chegar no horizonte, este fugia pra mais longe, como se
também corresse.

O peixe nem corria: voava!

Até que o sol atravessou um corddo de luz, delimitando o
ponto de chegada.

Foi incrivel: o barquinho ganhou de carrancal!

- Ganhei! Ganhei! - gritava, euforico.

- Muito bem, - falou o peixe, - meus parabéns.

E agora escolha o prémio.

- Prémio?

- Isso mesmo?

- Pois bem, entdao vou Ihe pedir uma coisa, mas acho que
vocé ndo vai poder me dar.

- O que é? (...)
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(Cenas da histéria SACOLA DE SONHOS, de MARIA DINORAH,
1997)

O que se apresenta na Epigrafe é o fragmento da histéria de uma menina que
apos certificar-se de que ndo havia com quem brincar em seu prédio, € convidada a
um passeio por uma onda marota lancada pelo mar na tentativa de distrai-la. Sua
aventura é tdo intensa que ela, sendo um barco ganha uma “carreira” e pode pedir
seu prémio por isso. E uma histéria infanti que tematiza a infancia e a
(im)possibilidade de uma crianca brincar, criar, imaginar. A escolha por um prémio é
uma possibilidade que tem de — talvez - acabar com o tédio de ficar s6 e sem
amigos para brincar. Mais adiante no texto pode-se conhecer e refletir sobre a
escolha da menina.

Em um estudo que se propde configurar o trabalho pedagdgico existente e
desejavel na Educacédo de criancas pequenas pretende-se também, pela pertinéncia
dessa temética, discutir aspectos diretamente relacionados a Educacao Infantil e
que auxiliam a compor um olhar também sobre a formacdo de pedagogos. Dessa
forma, o que se quer nessa parte do trabalho € demonstrar que a resposta a
questao: “Como se produz concretamente (do ponto de vista da histéria) o conceito
de infancia?” ndo é facil e nem se demonstra a reflexdo dela advinda de forma
estanque, linear e em tdo poucas linhas escritas (SANTA CATARINA, 1998).

Heywood (2004) ao introduzir em sua obra a tematica da infancia e sua
localizac&o nas ciéncias — histéria, sociologia, psicologia, antropologia, - cita Jenks
(1998) para delimitar as idéias do mesmo em relacdo a proposi¢cdes potenciais para

os historiadores. Para tanto, infere que:

(...) ainfancia deve ser compreendida como uma constru¢ao social.
(...) O segundo elemento do novo paradigma é de que a crianca é
uma variavel da analise social. (...) A terceira afirmacao era a de que
as criancas devem ser consideradas como partes ativas na
determinacdo de suas vidas e das vidas daqueles que estédo a seu
redor (HEYWOOD, 2004, p. 12).

Concordando com este autor Segat revela a necessidade de que se “(...)
entenda a infancia como uma categoria construida historicamente e em permanente
processo de edificacdo” (2007, p. 36). Heywood também afirma a necessidade de se

entender as expectativas dos adultos em relacdo a infancia, o que seria uma
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premissa a quem queira estudar a infancia numa perspectiva historica. Para ele: “(...)
se quiserem recriar a forma como eram as experiéncias cotidianas das criancas no
passado (...) devem primeiramente compreender aquilo que os adultos pensavam e
sentiam sobre os mais jovens” (HEYWOOQOD, 2004, p. 22).

Cada cultura tem maneiras diferentes de ver a crianca, de tratar e de educar,
pode-se recorrer a concep¢do dela como um adulto em miniatura, que revela uma
visdo negativa de um ser inacabado. E contrapondo-se a isso que Rousseau
reivindica a especificidade infantil. Esta opinido até entdo diferenciada da infancia na
sociedade, inaugura uma nova sensibilidade voltada as criangas. A partir de
Rousseau pode-se dizer que a infancia “tem formas préprias de ver, pensar, sentir’ o
que a diferencia também nas formas de raciocinio, caracterizados como “sensivel”,
“pueril”. A inocéncia era sua marca, e dessa forma deveria responder a natureza,
sendo necessariamente boa (HEYWOOD, 2004, p. 38).

Sabendo que a infancia é também uma fase da vida historicamente situada e
gue depende da visdo dos adultos sobre a mesma, podemos dizer que juntamente
com uma idéia de infancia construimos uma idéia a respeito de ser criangca num

contexto determinado por tempo e espago.

As imagens através das quais vemos as criancas sdo variadas e
mutaveis nas culturas e nos diferentes grupos sociais. (...) Cada
uma dessas representacdes adquire um peso e uma relevancia
especifica na visdo geral que nds, adultos, temos dos menores. A
mistura dessas imagens constitui a lente através da qual damos um
valor ao que as criangas sdo e representam para nos (GIMENO
SACRISTAN, 2005, p. 26).

A discussdo de como se produz a infancia e a imagem que se tem dela
mostra-se como necessidade a partir do momento em que se delimita esse aspecto
como uma fonte de conhecimentos que se considera valida ao pedagogo. A infancia
plural, construida historicamente e negligenciada por muitos precisa ser foco de
estudos nos processos formativos de professores e, no caso dos cursos de
pedagogia, essa necessidade se revigora, ja que a partir dessas discussdes pode-se
contextualizar e analisar essa constru¢cdo como parte de um contexto de trabalho
futuro.

Estabelecer essas “linhas” de entendimento soa como uma tentativa de saida
do anonimato da infancia na academia, tentativa também de auxiliar na composicao

de um estatuto epistemoldgico da pedagogia. Ou seja, os conhecimentos ligados a
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infancia constituem-se um objeto de conhecimento da pedagogia. E necessario
entdo, entender e discutir nos processos formativos o entendimento que se tem das
criangas, ja que esses determinam o valor que se atribui a elas. Nas palavras de

Gimeno Sacristan, sabe-se também que:

Essas visdes determinam a importancia que damos a eles (as
criangas e 0s menores), 0 comportamento que temos com eles, 0s
sentimentos que desenvolvemos em relagdo a eles, as atitudes
pedagoégicas com as quais trabalhamos para seu bem-estar, assim
como o0 que consideramos que “falta” e “sobra” para eles (2005, p.
26).

E numa perspectiva interativa, junto aos movimentos da sociedade que essas
visbes se constroem projetando também o que se chama de conhecimentos
determinados ao campo de atuacdo de pedagogos. Compreendendo a pedagogia
como uma ciéncia da pratica, que se constréi pela pratica, mas que a ela também
problematiza, pode-se entdo dizer que as atitudes ligadas a profissédo estédo calcadas
no que entendemos ser a crianga e a infancia.

Ao discutir as idéias sobre o sujeito da educacdo, Gimeno Sacristan
guestiona como sdo construidos os conceitos de infancia, de crianca e de aluno.
Fala também da dificuldade de reconstruir os passos seguidos pela nossa cultura na
elaboracdo da idéia de infancia. Para tanto, apdia-se em Bucking-ham (2002) para
dizer que: “(...) a histéria da infancia ndo é propriamente uma historia das criangas,
mas das representacdes que elaboramos destas, ja que dispomos de poucas provas
sobre como viviam, como eram tratadas e como se pensava sobre elas“ (2005, p.
26).

Dialogando com alguns autores podemos perceber que a idéia de infancia no
gue diz respeito ao seu nascedouro, ou seu descobrimento, esta longe de consenso.
Aries afirma em seus estudos que a descoberta da infancia aconteceu junto ao
aparecimento do sentimento de infancia, ou a consciéncia da particularidade infantil,
que iniciou no seculo Xlll, sendo que sua evolu¢cdo pode ser acompanhada no

decorrer dos séculos seguintes. Em relagdo ao sentimento de infancia, diz o autor:

Tratava-se de um sentimento inteiramente novo: 0s pais se
interessavam pelos estudos de seus filhos e os acompanhavam em
uma solicitude habitual nos séculos XIX e XX, [...] A familia comecou
entdo a se organizar em torno da crianca e a lhe dar uma tal
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importancia, que a crianca saiu de seu antigo anonimato, (...)
(ARIES, 1981, p. 12).

Ha muitas criticas aos estudos de Aries, algumas delas formuladas no sentido
de contrapor-se as questbes metodoldgicas, questionando suas afirmacdes e
ponderando que se baseavam em dedugcbes de como eram as criangas e as
relacfes estabelecidas com os adultos (HEYWOOD, 2004; KUHLMANN JR, 1998).
A obra de Heywood (2004) destaca-se no sentido de entender essas criticas que
acontecem muito mais no ambito da ciéncia historica.

Se para a area da educacdo, da psicologia e da sociologia a obra de Aries foi
bastante difundida, para os “historiadores profissionais” a mesma apresentava sérias
limitacBes do ponto de vista da analise historica e das fontes utilizadas para compor
0s argumentos em torno de suas teses?’. Da mesma forma importa estabelecer um
panorama das producdes acerca dos estudos sobre a infancia, o que com Aries ha
possibilidades de fazé-lo.

Em obra de grande contribuicdo para a area da Educacdo Infantil Kramer

clarifica as modificacdes do conceito de infancia ao longo da historia:

A idéia de infancia, como se pode concluir ndo existiu sempre, e
nem da mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade
capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudam a insercéo
e 0 papel social da crianca na comunidade. Se, na sociedade
feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade infantil, na
sociedade burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser
cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacao futura. Este
conceito é, pois, determinado historicamente pela modificacdo das
formas de organizacdo da sociedade (1987, p.19).

A autora aponta questdes de relevancia académica e social ja que vincula a
idéia de infancia, ou os conceitos de infancia, a fatores econdmicos, culturais e
sociais. Outra obra de destague sobre a tematica da infancia € Historia Social da
Infancia no Brasil. Nela os autores nos remetem a pesquisas realizadas e que
desencadeiam inquietacfes tratando da construcdo e reconstrucdo da idéia de

infancia. Varios autores e varios pontos de discusséo sao explicitados, desde dados

2 Heywood trabalha em sua obra aspectos esclarecedores baseados nas analises de outros autores
para explicitar as criticas feitas a obra de Ariés. Para este estudo € importante ter claras essas
andlises, porém serao priorizados aspectos da construcao histérica da infancia como categoria social
gue auxiliam a pensar como foram se construindo as formas de atendimento a infancia também do
ponto de vista historico.
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estatisticos, passando pelas diferentes abordagens da infancia nas instituicbes em
que se destinava a educacdo e o cuidado de criangcas historicamente, até as
distintas imagens da infancia instituidas e veiculadas em tempos também distintos
da histéria humana.

Na obra acima citada, Lajolo além de realizar uma andlise da palavra infancia,
também nos diz que a infancia como “objeto de estudo € sempre um outro em
relacdo aquele que a nomeia e a estuda” (1997, p. 229), o que leva a pensar na
distancia que existe entre a pessoa que fala sobre a infancia e a infancia percebida
por ela propria.

E importante salientar que a construgdo semantica da palavra infancia, as
palavras infante, infancia e seus demais cognatos, na origem latina, consideram o
sentido de auséncia da fala em seres humanos pequenos. N&do é de se estranhar,
entdo, que haja um siléncio que se infiltra na nogéo de infancia. Tem-se entdo um
falar sobre, do ponto de vista do outro, de fora, a quem cabe sobre ela falar.

Partindo do pressuposto de que ser crianca ndo significa ter infancia, tao
bem expresso no documentario A invencdo da Infancia, é importante aos
pedagogos ir além de saber as idades que compdem esta fase da vida, calcadas em
concepcdes psicologicas também importantes para o fazer pedagodgico com as
criancas. Precisa-se olhar a infancia do ponto de vista sociocultural e também
filosofico, sabendo argumentar as raizes de um conhecimento necessario e téao
presente no dia a dia dos estudos e da profissdo de pedagogos.

Outro didlogo possivel nesse contexto tematico pode ser realizado com
Dahlberg; Moss e Pence (2003) quando tematizam a construgdo da “primeira
infancia”. No decorrer da obra situam como se vé a crianca, as instituicoes
dedicadas a ela e a questédo da qualidade. A légica de producéo do livro destaca a
perspectiva pos-moderna tendo como objetivo e sistematica a discussdo da
educacdo da crianca na primeira infancia. O sentido dado a essas reflexdes traz
sempre o foco em questéo discutindo as perspectivas moderna e pds-moderna em
caracteristicas distintas mesmo que se advogue que as mesmas nao se excluem

mutuamente.

(...) apesar dessas perspectivas e desses valores muito diferentes,
seria equivocado inferir uma completa oposi¢cdo ou ruptura entre a
modernidade e a pos-modernidade, ou enxerga-las como dois
campos de guerra sem nada em comum, exigindo que o espectador
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indeciso fagca uma escolha entre uma ou outra (DAHLBERG; MOSS;
PENCE, 2003, p. 41).

Os autores introduzem suas idéias dizendo que assumir as instituicoes
dedicadas ao atendimento a primeira infancia como centradas na crianca é
configurar um conceito concreto e nao-problematico. Porém, advertem eles, assumir
iSSO na pratica torna esse conceito, ao contrario, tanto abstrato quanto probleméatico
(2003, p. 63).

Na perspectiva trabalhada pelos autores, a propria expressao “centrado na
crianga” pode ser entendida como modernista, no sentido de particularizar a crianca,
como um sujeito unificado, essencializado que pode ser tratado a parte dos
relacionamentos e do contexto em que se inserem. Para 0s autores seria preciso
pensar o que se entende que a crianca € e o que ela pode ser; defendem também
gue numa perspectiva pés-moderna “(...) ndo existe algo como “a criangca” ou “a
infancia”, um ser e um estado essencial esperando para ser descoberto, definido,
entendido, (...)" (Idem, 2003, p. 63).

Em vez disso, salientam que ha muitas criancas e muitas infancias, essa
pluralidade é o resultado dos “entendimentos da infancia e do que as criangas sao e
devem ser”. Os autores ressaltam a necessidade de se fazer escolhas sobre quem
se entende que a crianca é, sendo que essas escolhas sdo produtivas; elas
produzem, determinam as instituicbes e o trabalho pedagdégico que se desenvolve
com a crianga nessas instituicdes (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 64).

As construcdes a respeito de quem é e quem pode ser a crianga estdo a todo
0 momento se demonstrando na vida cotidiana. Para quem vive e convive em
espacos coletivos de educacédo de criangas pequenas, essas construcdes importam
ser claras ou pelo menos sabidas, ja que as mesmas influenciam nas concepgdes
gue se tem do trabalho a ser desenvolvido com as mesmas. Ademais, essas
construgcbes também auxiliam nas formas de pensar as instituicbes ligadas ao
atendimento infantil, sendo que todos esses aspectos também refletem contextos
sociais e culturais mais amplos, como as politicas publicas educacionais, as formas
de entender a crianga numa cultura mais ampla e ao mesmo tempo local.

A crianga como reprodutor de conhecimento, identidade e cultura é aquele ser
humano que ser& preparado para o futuro. A crianca é vista como tabula rasa, a
crianca de Locke, que inicia a vida sem nada, mas pode ficar pronta para aprender

e, em virtude disso, quando pequena sera equipada com conhecimentos, valores
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culturais socialmente determinados e sancionados, a ela sé cabe adaptar-se a uma
realidade dada e supostamente imutavel (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 64-
72).22

A imagem da crianga como um inocente, nos anos dourados da vida, seria a
crianca de Rousseau, ela é considerada até um pouco primitiva. Esta imagem esta
relacionada a uma visdo de infancia como periodo inocente da vida das pessoas. De
acordo com essa perspectiva, a crianca € virtude, verdade e beleza, e nos adultos
gera-se a vontade de protegé-las. Ha que se pensar no romantismo que abriga esta
visédo de crianca, ponderando que, sendo ela um ser quase irreal e a sociedade um
mal para sua pureza, ha uma ilusdo e de certa forma um desrespeito ao que a
crianca pode ser. O total inverso seria também problematico, pois se poderia deixar
de entender a necessidade de atencdo e seguranca a crianga, necessarios ao seu
bem estar e desenvolvimento como um sujeito que habita 0 mundo.

Essas imagens sédo constru¢des que conformam o0 que se sente e pensa em
relagdo a crianca. Dessa forma a crianga como natureza ou cientifica com estagios
biolégicos, a crianca de Piaget, é caracterizada com propriedades universais e
capacidades inerentes, com desenvolvimento biologicamente determinado por leis
gerais. O componente cultural influencia pouco e essa crianca é produzida mais
naturalmente do que socialmente. Enfoca-se uma crianga individual, sem considerar
0 contexto social e cultural em que ela vive. Essa seria também a crianca cientifica
que tem uma construcdo de base biologica. Construcdo em que algumas correntes
da psicologia se assentam considerando a crianca em categorias ou dimensoes
estanques de desenvolvimento (psicolégico, motor, social, cognitivo). Tais aspectos
podem ser importantes para se pensar a educacao da crianga, mas nao se esgotam
em Si mesmos, ja que 0S processos que envolvem a cultura e as relagbes que se
estabelecem na vida cotidiana também constroem o que a criangca é e 0 que ela
pode ser.

Como consequéncia da crescente participagdo da mulher no mercado de
trabalho no chamado Mundo Minoritario e 0 niumero também crescente de criangcas
sendo levadas ao cuidado compartilhado por instituicbes de atendimento a primeira

infancia, uma outra construcdo de imagem da crianga é aquela em que é vista como

?2 As formas de ver a crianga ao longo do tempo séo trabalhadas por Dahlberg; Moss; Pence (2003)
sem referir-se as obras de Locke, Rousseau e Piaget, para este trabalho também nao se considerou
a necessidade de buscar essas fontes.
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um fator de suprimento do mercado de trabalho. Essa construcdo é muito mais uma
oportunidade encontrada pelas fontes empregadoras dos homens e mulheres que
querem e precisam trabalhar. A crianga e o “atendimento alternativo” tornam-se um
investimento em que a relacdo custo-beneficio torna-se relevante para quem se
predispde a fazé-lo. Essa imagem no Brasil pode ser visualizada no crescente
investimento tido desde o século passado em creches providas pelas Empresas, nas
quais as maes trabalhadoras poderiam deixar seus filhos, garantindo sua
participacdo na economia familiar.

A crianca como um Co-Construtor de Conhecimento, Identidade e Cultura é a
imagem que caracteriza o “novo paradigma da sociologia da Infancia”. Nela a
crianca tem lugar reconhecido e independente na sociedade, tem também seus
direitos reconhecidos e faz parte de um grupo social e, numa consideracao
sociolégica, leva-se em consideracdo que sua vida é afetada por fatores
socioeconémicos de grande escala. Em sintese, pode-se entender que:

o Embora seja um fato biologico, a infancia € uma construcdo social
elaborada também pelas criancas;

o A infancia é contextualizada em relacdo a tempo e espaco e cultura,
varia segundo a classe, o género e as condi¢cdes socioecondmicas;

o As criangas sdo atores sociais que participam da construcdo de suas
vidas, da vida das pessoas mais proximas e da préopria sociedade em que vivem;

o As formas de viver a infancia, os relacionamentos sociais e as culturas
das criancas séo aspectos dignos de estudos;

o As criangas tém voz prépria, devem ser ouvidas e consideradas em
didlogos e tomadas de deciséo;

o As criancas e os adultos relacionam-se a partir de relacdes de poder, o
gue pode ser considerado de forma néo hierarquica.

Dahlberg; Moss; Pence (2003) consideram que apenas a ultima imagem ou
entendimento da crianga situa-se numa perspectiva pdés-moderna, juntamente com o
“novo paradigma da sociologia da infancia”.

Considera-se que para o foco dessa investigagdo — o trabalho pedagogico
no cotidiano de educacao de criangas pequenas — importa entender que essas

visdes, ou entendimentos ndo sdo estanques, mas na maioria das vezes coexistem
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e refletem a construgéo histdrica de como se pensa a(s) infancia(s), a(s) crianca(s) e
sua educacao.

A infancia e suas diferentes imagens na historia estdo retratadas em obras
que articulam conhecimentos/saberes/crencas que para determinado momento e
espagco estavam servindo e constituindo também uma forma de se organizar o
atendimento institucional para esta infancia. Em obra organizada por Ghiraldelli
Junior (1996) versando sobre Infancia, Escola e Modernidade, trés artigos
contemplam as questdes da infancia e sua configuracéo a partir dos referenciais da
sociologia e da filosofia, entendendo-a e demonstrando-a produzida, formada,
conformada. Escolarizacdo, disciplinarizacdo por meio da escola e/ou da igreja sao
0s termos mais presentes nos referidos textos.

A educacdo de criancas pequenas, ou em idade anterior aos processos de
escolarizagdo no Ensino Fundamental produziu-se ao longo da histéria com
determinantes culturais, sociais e econémicos que foram marcados pela indefinicao
da funcdo social da educacdo da infancia. Nesse sentido a historia da
institucionalizacdo da crianca segue também uma linha de indefinicbes quanto ao
seu carater educativo, o que demanda a discusséo de dados histéricos e contextuais
acerca de como se entendeu e entende educacdo da crianca pequena em
ambientes coletivos. Nesse trabalho a Creche é focalizada tendo em vista sua
estrutura e organizacdao, mas também sua concepcéo na sociedade quanto a fungéo

social que tem para a educacdo da crianca pequena.

3.1. AS INSTITUICOES ONDE SE EDUCAM AS CRIANCAS PEQUENAS: O CASO
DAS CRECHES?®

Falar da creche ou da educacao infantil € muito
mais do que tratar de uma instituicao, de suas
qualidades e defeitos, da sua necessidade social
ou sua importancia educacional. E falar da crianca.

2% A LDB considera a Creche como espaco de atendimento a criancas de zero a trés anos de idade. A
referéncia a esta expressao, utilizada por Merisse (1997), é feita por se entender que mesmo tendo-
se interpretacdes diferenciadas do ponto de vista legal, cultural e ideoldgico acerca dessa
terminologia a Creche é um espaco legitimo de educagdo de criancas pequenas e até os 6 anos.
Ademais pode ter seu carater pedagégico afirmado sem que para isso tenhamos que modificar a
forma de chamé-la.
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De um ser humano, pequenino, mas exuberante
de vida; dependente, mas capaz de polarizar
atengoes ao redor de si; todo aberto para o outro,
mas que so se desvela se, no outro, houver
paixdo. E é, também, falar um pouco de nés
mesmos, pois quando nos colocamos diante da
crianga, como pais ou educadores, estamos nos
interrogando sobre a nossa prépria trajetéria a
partir da crianca que fomos (VITAL DIDONET,
2001).

As imagens produzidas socialmente sobre a infancia elaboram modos de ver
pensar e caracterizar as formas de vida que se pode proporcionar as criancas. Se a
infancia tem historicamente diferentes perspectivas de entendimento nas
sociedades, as formas de educar a crianga e em especifico a crianga pequena
acompanham os movimentos histéricos e culturais que constituem o processo de
institucionalizacao da infancia.

Merisse (1997) aborda aspectos historicos da institucionalizacdo da infancia,
demonstrando a origem das creches como instituicdes de atendimento a crianca. E
sabido que esses espacos sempre tiveram conotacao de algo menor em relacéo ao
papel social e a possibilidade de pensa-la do ponto de vista educativo. Se no Brasil
as creches surgem somente a partir do século XIX, no contexto da Europa,
instituicBes destinadas a protecdo infantil comecaram a existir ainda na Idade Média
(MERISSE, 1997; VENANCIO, 2000, 2004).

Essa histéria pode ser contada considerando que a idéia de atender a
infancia surge como alternativa para varios problemas relacionados as criancas e
suas familias. Na ldade Média os diferentes tipos de desvalidos eram recolhidos
para que pudessem ser alimentados e tivessem um teto para sua seguranca.
Especificamente no atendimento a infancia, as primeiras instituicbes de atendimento
a crianca foram as salas de asilo ou salas de custédia, que foram criadas na Europa
e cujo objetivo era “(...) amparar a infancia pobre e tinham como Unica preocupacao
a guarda pura e simples dessas criangas, (...)” (MERISSE, 1997, p. 27). A
caracteristica desse atendimento era a auséncia de uma preocupacao educativa e a
falta de preparo com relacdo as instalacdes, sendo que esse atendimento era quase

sempre realizado por entidades religiosas e filantropicas, de carater caritativo.
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As caracteristicas encontradas no atendimento a infancia oferecido na Europa
estdo presentes também nas instituicbes brasileiras a partir do século XVIII. Num
contexto de divisdo da sociedade em senhores e escravos, essas instituicdes se
caracterizavam pelo acolhimento aos filhos ndo desejados. A Casa dos Expostos,
Casa dos Enjeitados ou Casa da Roda foi a saida encontrada para que se tivesse
entao um “lugar” para se deixar as criancas e reduzir os altos indices de mortalidade
infantil daquelas que eram as criangas expostas (Idem, 1997).

Para o contexto a sistematica adotada logo comeca a dar indicios de sua
incapacidade de cumprir com seus objetivos iniciais. Muitas das criangas acolhidas
pelas Casas da Roda morrem, mesmo que pela tradicéo religiosa dessa instituicao
gue se encarregava de seus cuidados, isso fosse considerado um fato banal e
corrigueiro.

As instituicbes asilares que marcam o atendimento as criancas anteriormente
a criacdo de creches sao fortemente marcadas pela idéia de controle e dominacao
da crianca. Essa é a referéncia para o surgimento das creches no contexto da
Europa e do Brasil. Porém, algumas caracteristicas vdo sendo incorporadas, as
quais comec¢am a diferenciar o atendimento as criancas no sentido de prover abrigo
e alimentacdo enquanto os pais trabalham. As creches surgiram entdo como lactario
para bebés de familias absorvidas pelo trabalho no campo. (Idem, 1997)

De cunho caritativo e assistencialista, o objetivo principal era livrar as criancas
pequenas da morte, dando-lhes abrigo, alimentacdo, agindo em sua higiene e
saude. As creches funcionavam em regime de semi-internato, num objetivo de
manutencdo do vinculo com a familia, uma caracteristica que diferencia as creches
das instituicdes asilares.

De acordo com Merisse (1997, p. 30), a diferenca do contexto brasileiro na
organizacao e implantacédo das creches esta na clientela: a maioria criangas orfas e
abandonadas, atendidas em regime de semi-internato. E na tentativa de minimizar a
gravidade da situagdo de miséria em que se encontrava a populagédo feminina e as
criangas, que se assenta a participacdo da sociedade na constituicdo das creches
como instrumento apropriados de “socorro a pobreza”, ressaltando, para isso, a
auséncia de participacédo do Estado na constituicdo acima referida.

Para entender o desenvolvimento da creche como instituicdo de atendimento
a crianca pequena, é necessario, segundo Merisse (1997) situa-lo no contexto

historico do atendimento a infancia identificando as relacbes com outras instituicées
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em que se prestava esse atendimento, destacando para isso a escola maternal e os
jardins de infancia.

No Brasil as creches tém quatro fases marcadas por “periodos e datas da
histdria oficial” que auxiliam destacar caracteristicas a elas atribuidas. Considera-se,

portanto que:

Embora ndo seja possivel fazer uma correspondéncia exata entre
essas datas e 0s momentos precisos em que ocorreram mudancgas
significativas nas politicas publicas dirigidas a infancia, veremos que
tanto a situacdo das criangcas como a das instituicdes voltadas para
elas revelam, em seus diferentes momentos, a organizacdo do
Estado e da sociedade entdo existentes (MERISSE, 1997, p. 32).

A partir desse autor se pode ter um panorama histérico das fases pelas quais
o atendimento a populacdo infantil passou (1997, p. 32-50). O Periodo Colonial,
marcado pela filantropia, demonstra seu atendimento a infancia com a completa
auséncia do Estado na implementacdo e/ou regulamentacdo das instituicbes ou
entidades que prestavam tais servigos.

Caracteriza-se o segundo periodo como higiénico-sanitario que coincide com
as descobertas cientificas, o que faz com que no Brasil se almeje livrar méaes e
criancas da miséria. De grande abrangéncia e orientacdo positivista, o higienismo
demarca também o inicio da intervencdo do Estado na educacdo de criancas
pequenas.

E no final do século XIX que a esfera educativa comeca a ser associada a
pedagogia higiénica. Isso acontece em func¢do do surgimento de instituicdes para as
criancas das camadas média e superior, 0 que € uma influéncia dos Jardins de
Infancia na Europa. Essas instituicdes propunham a educacéo integral, tendo nas
idéias de Froebel seu maior apoio e caracterizando-se por uma dimensao educativa
e centrada na crianga.

A creche como iniciativa de se ter um espago para criangas cujas maes sao
trabalhadoras surge pela primeira vez em 1889 no Rio de Janeiro pela fabrica de
Fiacdo e Tecidos Corcovado. Esse é o contexto de surgimento das creches, com
uma perspectiva de atendimento assistencialista fruto do contexto social, econdmico
e cultural da época. Em 1899 ocorre a criagdo do Instituto de Protecéo e Assisténcia
a Infancia do Brasil, os principios que caracterizavam este instituto estdo ligados a

assisténcia cientifica (KUHLMANN JR, 2007), “um conjunto de concepgdes
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resultante da unido entre a ciéncia e a ordem capitalista internacional” (MERISSE,
1997, p. 37). A ideologia do progresso permanente, o controle e a submissao das
classes menos favorecidas, o que incluia a educacao das criangas, eram marcantes
numa perspectiva que nao deixava de ter seu carater educacional, mesmo que mais
pautado na formacgao moral do que intelectual.

As politicas de regulamentacdo de espacos de educacdo de criancas
aconteceram a partir de 1924 pelo Decreto n° 3.708, que instituiu a Escola Maternal
em Sao Paulo e em 1933 com o Codigo da Educacédo que estabelece o ensino pre-
primério, subdividido em maternal — para criancas de 2 a 4 anos — e os jardins de
infancia para criangas de 4 a 7 anos. Foi nesse mesmo contexto que, com O
Manifesto dos Pioneiros da Educacgéao Nova, do ano de 1932 se prop0os a incluséo do
pré-primario no sistema publico paulista (KISHIMOTO, 1988 Apud MERISSE, 1997,
p.38-39).

As creches ndo sdo consideradas as instituicbes de atendimento a infancia
que se dedicariam as acdes educacionais preconizadas na época. Diferente disso,
se torna um paliativo aos efeitos nocivos dos projetos de industrializacdo e
urbanizacdo do meio urbano (OLIVEIRA, 2005, p. 99). Isso contribui também para
caracterizacdo das creches como uma versao melhorada do assistencialismo, e,
dessa forma: “A creche permanecera prisioneira de concepc¢des filantropicas e
praticas assistencialistas ainda por muito tempo” (MERISSE, 1997, p. 39).

No estudo de Kramer (1987) sobre as politicas de implementacdo da entao
pré-escola no Brasil, tem-se contato com a historicidade do atendimento a infancia
ao mesmo tempo em que se problematiza as perspectivas educacionais (ou a falta
delas) que acompanham as propostas em questdo. Assim como Merisse (1997),
Kramer estabelece suas andlises dividindo a histéria da educacdo pré-escolar
brasileira em duas fases: Pré-1930 e P0s-1930.

Para a autora a fase Pré -1930 pode ser subdividida em trés outros periodos.
O primeiro periodo, do descobrimento do Brasil até 1874, caracteriza-se pela
omissao em relacdo a educacdo pré-escolar. O segundo periodo é compreendido de
1874 até 1889, quando se percebe algumas iniciativas de grupos particulares que se
colocam como tarefa a atencdo e o atendimento de criangcas em idade pré-escolar.
O terceiro periodo vai de 1889 até 1930 é destacado pela autora pelos mesmos

fatos ja citados a partir de Merisse (1997).
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A fase Po6s -1930 caracteriza-se pela atencédo a infancia e o reconhecimento
da necessidade de que se tenham espagos reservados para a educacdo das
criancas. Essa parte da histéria do atendimento a infancia esta como todas as
outras, ligadas a um contexto social que relaciona a crianca e sua educacao as
possibilidades de desenvolvimento do pais (MERISSE, 1997; KRAMER, 1987).

No periodo pés-guerra com a criagdo do Departamento Nacional da Crianca,
vinculado ao Ministério da Educacéo e da Saude ha o que se pode chamar de uma
atualizacdo do movimento higienista, com a énfase a Puericultura. Nessa
atualizacdo concentram-se também as forgcas em demarcar a importancia de que as
maes pudessem exercer a maternidade amamentando e criando seus filhos. Para os
puericultores as creches eram um “mal necessario”, defendendo um modelo de
instituicdo que estava baseado na assepsia do ambiente, rigida rotina de horarios de
alimentagao e intenso controle de atividades de higiene (MERISSE, 1997).

Ainda nas décadas de 1940 a 1960 destacam-se a implantacdo do Servico de
Assisténcia ao Menor (SAM), a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), essa ultima
qgue durante cerca de 20 anos atuou na formulacdo e execucdo da politica
governamental de assisténcia que se propunha fosse concebido como promocéo
social, buscando assim, a superacao da concepcdo hegemonica do assistencialismo
filantropico e religioso.

Com a Consolidacao das Leis do Trabalho que aconteceu em 1943 torna-se
obrigatéria a criacdo de creches para todas as empresas que tivessem mais de 30
empregadas mulheres, nas quais “(...) o servico oferecido era visto como um
beneficio ou uma concessdao trabalhista para a mulher trabalhadora, ndo como um
direito do trabalhador em geral, ou mesmo um direito da crian¢a” (MERISSE, 1997,
p. 43). Esse fator tornava as creches ainda marcadamente assistencialistas, mesmo
gue nas décadas de 1940 e 1950 tenha sido grande a sua expansdo em numero de
instituicoes.

Nos anos 60, que se caracterizam pela forca do militarismo, o atendimento a
infancia estd mais vinculado ao combate de menores infratores. Um atendimento
disciplinador as criangcas que se pensava carentes culturais é a saida para essa
infancia de “conduta anti-social” (MERISSE, 1997). Fica claro que o processo de
desenvolvimento urbano-industrial favoreceu as desigualdades sociais demarcando
a miséria e a pobreza como fatores que influenciariam o fracasso escolar. Nesse

sentido, as politicas educacionais para a Educacéo Pré-escolar estavam assentadas
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em programas de Educacdo Compensatdria que estavam, por sua vez, baseados na
teoria da privacdo cultural. Sendo que a pré-escola supriria a caréncia cultural
(KRAMER, 1987).

Para Oliveira (2005) teorias elaboradas nos Estados Unidos e Europa tiveram
seus conceitos de caréncia, marginalizacdo cultural e educagdo compensatoria
adotados no Brasil sem a devida reflexdo critica e aprofundada sobre as raizes
sociais dos problemas estruturais que os causavam.

Na década de 1970 o que se destaca é o Movimento de Luta por Creches. De
orientacdo feminista, esse movimento contribui para as transformacdes que se
sucederam nas rela¢des sociais mais amplas e também na familia. E nesse sentido
gue a creche comeca a ter outros significados como direito social e de cidadania por
meio de reivindicacdes da sociedade. A creche comeca a aparecer como um “(...)
equipamento especializado para atender e educar a crianga pequena, [...] um
servico que é um direito da crianca e da mulher, que oferece a possibilidade de
opgao por um atendimento complementar ao oferecido pela familia, (...)” (MERISSE,
1997, p. 49).

O Movimento de Luta por Creches tem grande influéncia para se pensar a
educacédo da crianga pequena. Um exemplo disso foi o ‘Projeto Centros Infantis’ em
que se demandaram esfor¢os de profissionais de diferentes areas que se dedicavam
a orientar questdes relacionadas a administracdo e ao funcionamento das creches,
programacoes socio-educativas e psico-pedagdgicas. A melhoria no atendimento e a
ampliacdo de um servico que se considerava socialmente necesséario é objetivo
desses movimentos, o que gera também outras concepc¢bes acerca do trabalho a
ser desenvolvido com a crianga pequena nesses espacos.

Para Oliveira (2005), tendo em vista o contexto econdmico e politico das
décadas de 1970 e 1980, o quadro € um pouco menos animador. Com o final do
regime militar inicia-se a luta por dar vazao as tensdes sociais latentes no pais, para
tanto, a ampliacdo do acesso e permanéncia da populacdo na escola e sua efetiva
aprendizagem sao focos de intervengdo. Nesse sentido ha o “(...) abandono da
postura de aceitacdo do paternalismo estatal ou empresarial e a exigéncia da creche
como um direito do trabalhador e dever do Estado.” Criam-se assim, novos canais
de pressao sobre o poder publico (Idem, 2005, p. 113).

Finalmente em meados da década de 1980, periodo da abertura politica no

Brasil; e na década de 1990, quando a Educacéo Infantil passa a ser reconhecida
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legalmente como espac¢o de trabalho pedagdgico, como um direito da crianca,
porque previsto na legislacdo brasileira, a creche € vista como alternativa positiva
para a familia. Isso figura a0 mesmo tempo como causa e consequéncia de uma
outra visdo do que deve ser a educagdo da crianca. Esta é a fase educacional, da
qual fazemos parte e que nos faz repensar uma perspectiva identitaria para essa

instituicao.

A nova identidade da creche, que parece estar emergindo desse
processo historico mais recente, com transformacgdes significativas
na esfera da familia e dos papéis sociais conforme o sexo, se
caracterizaria pelo principio de que as creches sdo um direito da
familia e da crianga. (...) na medida em que possam oferecer
cuidados de profissionais habilitados a proporcionar condicbes
adequadas ao desenvolvimento infantil, com um ambiente fisico
organizado espacialmente para o convivio das criangas, onde estas
possam estar juntas para estabelecer relagbes de troca (...)
(MERISSE, 1997, p. 50).

O conhecimento da construcdo histérica das diferentes formas de
atendimento a infancia traz a tona os movimentos pelos quais a sociedade pensou e
pensa a educac¢do da crianca. Esse conhecimento € necessario para a formacéao de
pedagogos, ja que se concebe que a forma como se olha para a infancia esta
relacionada as formas como atua-se junto a sociedade para que espacos de
atendimento a essa infancia sejam construidos e pensados de acordo com o que se
concebe ser importante na sua educacao.

Historia contada é histéria revista. E a possibilidade de se (re)ver e
compreender as cenas e 0S cenarios que constituem o que chamamos hoje de
educacdo da criangca em ambientes coletivos de educacdo e cuidados. Historia
contada é a possibilidade de se rever também a historia de atuacdo dos sujeitos
adultos como responsaveis por esta infancia que esta ai hoje fazendo histéria nos

diferentes espacos educativos.

3.1.1 Trabalho pedagdgico na creche: distanciamentos e relagfes possiveis

A historia auxilia a pensar a educacao da crianca hoje, a crianga que vive a

sua infancia em ambientes de educacdo coletiva no contexto atual e numa
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perspectiva diferenciada da que foi esbogcada anteriormente. Didonet (2001) pontua
a necessidade de se superar o modelo histérico imputado a creche. Para ele sédo
necessarias duas frentes nessa superacao: uma seria a mudanca de enfoque — da

mae operaria para a crianca; a outra seria pela universalizacdo do atendimento.

Sendo um lugar de atendimento integral para todas as criancas, e
ndo apenas as provenientes das familias pobres, define-se o tipo e 0
conteudo dos servicos a partir da crianca como pessoa-em-
desenvolvimento e ndo a partir de categorias de pobreza, caréncia,
abandono (DIDONET, 2001, p.13).

Pode-se considerar também que num “(...) modelo contemporaneo da
educacao infantil, a creche é entédo concebida e valorizada por sua funcéo formadora
das criancas como sujeitos histéricos e culturais” (SILVA; PANTONI, 2009, p. 7). Ou
seja, € mister que se conheca a historia de como a creche se constitui como forma
de atendimento a criangca em complementaridade ao da familia, principalmente para
guem estabelece relacdes profissionais com o cotidiano dessas instituicdes. Nesse

sentido:

A ampliacdo do entendimento acerca do papel peculiar da creche
em relac@o a outros contextos de educacao da crianga aponta assim
para um modelo que profissionaliza suas préaticas. Essa fungéo
formadora de sujeitos historicos e culturais também se verifica na
valorizacdo atual das aprendizagens que ocorrem nas relacdes
estabelecidas entre as criancas (SILVA; PANTONI, 2009, p. 7).

A Creche é a instituicdo que mais de perto materializa 0 que se pensa ser a
educacdo de criancas pequenas, isso porque sua dindmica organizativa e de
funcionamento segue uma légica diferenciada das outras escolas. A construcdo de
um olhar atento ao cotidiano e de concepcgdes que refltam o que se vive na
materialidade do dia a dia desses espacos educativos sdao demandas de hoje para a

area da Educacao Infantil e da formacéo de pedagogos.

(...) essas construcbes e concepgdes tém necessariamente
chamado as instituicdes a consolidarem a identidade da educacéo
de criancas em creche, a conhecerem profundamente o seu
trabalho, a distingui-lo das préticas educativas em contextos
familiares, néao coletivos ou ndo-formais de educacéao, a desenharem
a sua especificidade (SILVA; PANTONI, 2009, p. 7).
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O que se precisa ter claro € que o desenho dessa especificidade esta
impregnado por condicionantes que sdo sociais e culturais e estdo ligados a
constituicdo historica da Educacao Infantil: as questdes de género que perpassam a
presenca macica de mulheres num trabalho que € considerado de afazeres
femininos (CERISARA, 2002), a institucionalizacdo da crian¢a baseada na demanda
por sua saude e bem estar fisico, ao crescimento e entendimento da Educacéo
Infantil muito mais por forcas de uma demanda do que por opcdes politicas que
gueiram para a crianca uma outra forma de ser e de viver a infancia. Esses fatores
compdem um baixo status profissional e revelam a necessidade de um olhar
diferenciado para também um pensar diferenciado sobre questdes que compdem o
dia a dia de quem atua nas instituicbes que se caracterizam pela educacdo de
criangas pequenas.

No decorrer do processo de construcdo dessa Tese, muitas foram as
insercdes tidas em diferentes movimentos que se colocam na luta por uma
Educacao Infantil de qualidade. Como “militantes e/ou pesquisadores”, mesmo que
nao se tenha consensos em todos os aspectos que circundam essas lutas e a
Educacédo Infantii como um todo, tém-se j4 alguma caminhada construida que é

comum a maioria dos que dela participam. Sabe-se que:

Se o contexto da educacgéo infantil possui essa especificidade no
seu conjunto, que a distingue da educacédo realizada na familia ou
no ensino fundamental, ela se torna ainda mais evidente no caso
das criancas bem pequenas. O momento da insergdo da crianga na
cultura caracteriza-se de modo bastante peculiar e as creches sdo
instrumentos sociais criados com a fungcdo atual de compartilhar
com a familia esse processo (SILVA; PANTONI, 2009, p. 8).

Se estas concepgfes estdo claras, o que se precisa € fazer com que as
acOes que, de uma forma equivocada sao consideradas alheias as instituicdes que
atendem criancas pequenas, sejam incorporadas a profissionalidade dos
pedagogos®. Para a maioria dos pesquisadores e pessoas engajadas nos
movimentos da sociedade civil a Educacao Infantil € o espaco em que as criancas

vao aprender a:

24 Expressdo da especificidade da atuagdo dos professores na préatica, o conjunto de atuagoes,
destrezas, conhecimentos, atitudes e valores ligados a ela (MOROSINI , 2003, p. 383).
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Controlar os esfincteres, andar, falar, alimentar-se, relacionar-se
com o proprio corpo, cuidar de si, construir vinculos afetivos,
negociar papéis e posicdes sociais, negociar objetos, brincar,
partilhar experiéncias e emocdes com adultos e criancas fora do
circulo familiar, enfim, dominar os signos da cultura, (...) (SILVA;
PANTONI, 2009, p.8).

Em suma essas sédo aprendizagens que precisam ser mediadas pelo adulto
responsavel pela crianca. Em uma instituicdo de educacéo de criancas pequenas,
essas aprendizagens precisam refletir o conhecimento que se tem sobre a melhor
forma de realizar estas agcdes. Sendo mecanicas e sem sentido, representarao o que
na vida das criancas? Sendo parte de uma intencionalidade clara e coerente com o
desenvolvimento que se quer seja parte da infancia, contribuem “(...) para que a
educacao infantil cumpra a sua funcéo de promocao do desenvolvimento integral da
crianga” (Idem, 2009, p. 8).

Considerando as necessidades educativas para este inicio de século, este
trabalho se insere na perspectiva do desenho da especificidade que pensa-se ser
importante para a educacéo de criangas pequenas por meio da discussao do que e
de como se caracteriza o trabalho pedagogico no cotidiano da Educacao Infantil e,
sobretudo, considera que essa especificidade precisa estar presente nos processos
formativos de pedagogos.

Considera-se que ha algumas contribuicbes interessantes no sentido de
caracterizar o trabalho pedagogico na Educacdo Infantii como um conhecimento
ainda em construgcdo. Sendo circunscrito no ambito da Educacdo da crianca
pequena, este trabalho - adjetivado e entendido como pedagégico - envolve
concepcles, conceitos, organizacdo curricular e pedagdgica, perspectivas praticas e
0 proprio planejamento, o que se mostra como um conjunto de conhecimentos
necessarios ao pedagogo.

Uma perspectiva de formacgao para o trabalho com a crianga pequena precisa
demarcar a importancia da intencionalidade do adulto e de uma concepcédo de
trabalho pedagogico que leve em conta esta crianga como um sujeito que vive sua
infancia, produz sua cultura e se constitui como sujeito nas relagdes com seus pares
e com o0 ambiente em que convive.

Com Kramer, desde 1989, em: Com a pré-escola nas méaos: uma alternativa
curricular para a educacao infantil, foi possivel pensar a educacéo da crianca a partir

de uma perspectiva diferenciada do assistencialismo. Aquela época ja se afirmava
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que a Pré-escola (educacdo da crianca pequena) tinha uma funcdo pedagdgica.
Para a propria autora, apesar de nao desejar que aquela fosse a alternativa para a

educacao da crianga, aquele livro teve o mérito de considerar a “educacgao infantil’
como instancia do trabalho pedagdgico com criangas de zero a seis anos’
(KRAMER, 2008).

Ou seja, o adjetivo “pedagdgico”, ou o fato de se assumir a funcéo
pedagogica como importante para o trabalho com a crianca pequena, nao quer dizer
gue estejamos falando de excessiva diretividade, ou de pensar a Educacao Infantil
nos moldes dos processos de escolarizacdo no Ensino Fundamental. O
entendimento que se tem acerca do trabalho pedagoégico apresenta-se muitas vezes
equivocado, o trabalho pedagogico precisa ser visto tendo como base a
intencionalidade de um adulto, que atua com base em conhecimentos oriundos de
um percurso formativo escolar/profissional.

Resende (2006) argumentando sobre o trabalho pedagdgico faz referéncia a
necessidade de que a unidade teoria e pratica possa se estabelecer a partir de uma
relacdo de interdependéncia. Nesse sentido a autora continua sua problematizacéo
situando alguns equivocos a serem considerados no campo educacional. O primeiro
equivoco refere-se aos processos de formacdo, 0s quais se caracterizam por
curriculos fragmentados e disciplinas estanques, 0 que ocasiona uma organizacao
do trabalho pedagoégico nessa mesma logica. Um outro equivoco situa-se no
entendimento de que a relacdo tedrico-pratica se da em momentos estanques,
desvinculados do todo que compde o processo de formacéo.

Para a autora (2006, p. 22): “(...) a unidade tedrico-pratica associa-se ao nivel
de consciéncia com que nos relacionamos e realizamos interferéncias na realidade.”
Para a autora a capacidade de ter consciéncia ocorre “(...) se 0s pontos de conexao
fizerem parte do cotidiano educativo dos sujeitos — que ensinam e ao mesmo tempo
aprendem — alunos e professores” (Idem, p. 22). Ou seja, as atividades em que
teoria e pratica se mostram aliadas ndo precisam ser excepcionais, nem
caracterizar-se por uma “festa”, o que coaduna com o que Heller (2002) infere ser a
dimenséo ética de uma vida decente, uma vida na qual a cotidianidade é o palco da
decéncia.

Nesse sentido, o trabalho pedagogico compde-se de acgdo educativa,
histérica e politica, ja que a realidade em que ele se da - o cotidiano — concentra-se

num projeto politico-pedagogico que € institucional e pessoal. Sobre esse aspecto a
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autora também considera que “(...) o trabalho pedagogico é circunstancial e que a
circunstancia pode alterar esse trabalho e vice-versa.” (RESENDE, 2006, p. 23)

Para Kramer o trabalho pedagdgico tem uma dimensdo cultural e, na
educacao infantil o que o caracteriza “(...) € a experiéncia com o0 conhecimento
cientifico e com a literatura, a muasica, a danca, o teatro, o cinema, a producao
artistica, histérica e cultural (...)” (2008, p. 60). Dessa forma o pedagdgico ndo se
configura necessariamente como escolar ou realizado nos limites da sala de aula,
“(...) o campo pedagdgico € interdisciplinar, inclui as dimensbes ética e estética”
(Idem, p. 60).

Em contraposi¢éo, Arce (2004, 2007) defende o ensino como definidor do
carater pedagdgico do trabalho na Educacdo Infantil. No seu entendimento ha a
defesa de uma pedagogia antiescolar nos referenciais que buscam defender a

existéncia de uma especificidade na educacéo da crianca pequena. Para ela:

Fica bem claro que a defesa da suposta especificidade da educagéo
infantil € uma estratégia circunstancial, por detras da qual esta a
defesa de uma “nova pedagogia, a qual se pode denominar
‘pedagogia antiescolar”. Tem-se ai um campo de batalha
nitidamente demarcado:de um lado, entrincheirada, encontra-se a
“pedagogia antiescolar’ da educagado infantil; do outro lado a
pedagogia escolar do ensino basico e médio que, por sua vez, é
alvo constante do assédio sedutor das idéias construtivistas e pos-
modernas, além de ser vitima da deteriorizagcdo das condicfes
objetivas do trabalho docente produzida pelas politicas educacionais
neoliberais (2007, p. 158).

Apoiada nos referenciais de Davidov, e Saviani sobre a Pedagogia histérico-
critica, a autora continua sua producdo de forma a demarcar sua oposicao as
producdes que indicam a emergéncia de uma Pedagogia da Infancia. Neste sentido
nos diz que: “A partir de defesa do ato de ensinar (...) ficara claro que o trabalho na
educacao infantil ndo pode prescindir de ser organizado por areas de conhecimento”
(2007, p. 35). E infere também sua concepcao acerca da formacao de professores:
“A formacéo do professor deve inclui-las, o que queremos dizer € que do ponto de
vista da matematica, biologia, etc., esse profissional ndo diferira em seus estudos do
professor do ensino fundamental. A diferenciacdo ocorrera do ponto de vista
metodoldgico, (...)" (2007, p. 35).

Reconhece-se a necessidade do conhecimento teorico e conceitual na

educacdo de criancas pequenas, porém, também ha necessidade de que a
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perspectiva de trabalho pedagdgico na educacéo infantil esteja ligada aos conceitos
gue emanam das formas de viver a infancia e nao pressupondo uma dimenséo de
conteudos didaticamente (e escolarmente) organizados a priori pelo professor.
Autoras como Rocha (1999), Faria (1998, 2007), Barbosa (2000, 2006, 2009)
qualificam o cotidiano da Educagao Infantii numa perspectiva educativa e
diferenciada da educacéo escolar. Rocha delimita como entende o trabalho com
criancas pequenas. Sua producdo figura como apoio a consolidacdo de uma

Pedagogia da Educacéo Infantil. Para ela:

Enquanto a escola se coloca como um espago privilegiado para o
dominio dos conhecimentos basicos, as instituicdes de educacao
infantii se pbe sobretudo com fins de complementaridade a
educacdo da familia. Portanto, enquanto a escola tem como sujeito
o aluno, e como objeto fundamental o ensino nas diferentes areas,
através da aula; a creche e a pré-escola tem como objeto as
relacbes educativas travadas num espaco de convivio coletivo que
tem como sujeito a crianca de 0 a 6 anos de idade (...) (ROCHA,
1999, p. 61-62 Grifos da autora).

A despeito de se pensar no reforco a esta polaridade, importa percebermos
no cotidiano das instituicbes de atendimento a infancia as possibilidades de um
trabalho coletivo, pensado, gestado, com a for¢ca do que se escolhe como importante
na educacao de criancas ainda tdo pequenas.

Temos defendido uma especificidade de trabalho na Educacgéo Infantil. E esta
especificidade se demonstra entre outras coisas na necessidade da crianca brincar,
viver experiéncias diferenciadas com seus pares, mas sem prescindir de uma
intencionalidade por parte do professor. Essa intencionalidade pode se demonstrar
na forma como olha e busca entender a crianca, suas vontades e necessidades, na
busca pelo diadlogo, no registro e na consideracao no proprio trabalho das formas da
crianca brincar e se relacionar com seus pares. Volta-se entdo a necessidade de
produzir formas de trabalho com a criangca pequena em que se leve em conta sua
fase de vida, suas linguagens, a cultura infantil, porém, precisamos indicar os
contornos profissionais que daremos a esta especificidade almejada, mas ainda nao
definida em muitos contextos de atendimento a infancia e de formacdo de
pedagogos.

E sabido que ha hoje no cenario nacional e internacional uma quantidade

consideravel de producdes em que se pensa a infancia de forma longitudinal e
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integrada. E nesse sentido que os referenciais da Sociologia da Infancia e
Antropologia da Crianca tém tomado espaco, buscando sustentar uma perspectiva
diferenciada de pensar a educacao da crianca em espacos educativos.

Para Kohan (2004) é preciso pensar uma outra forma de educacdo para as
criancas na escola e fora dela. Para ele, sobre o que elas podem sabe-se tudo e na
verdade, nada se sabe. O autor traz em seu texto alguns apontamentos filosoficos
para uma (nova) politica e uma (também nova) educacéo da infancia. Nesse sentido
infere a necessidade de se construir uma abertura de pensamento para a idéia que
se tem a respeito da infancia. Para ele essa abertura incluiria repensar a perspectiva
temporal que se considera ter a infancia — uma invencdo da modernidade. Outro
aspecto importante desse autor € a idéia trazida de Deleuze sobre o devir-crianca,
nesse ponto discute aspectos ligados a ndo universalidade da infancia e das
possibilidades de se pensar sua educacéo a partir da redefinicdo do papel da escola.

Para tanto, infere:

Quem sabe, um tal encontro entre uma crianca e uma professora,
ou entre uma crianga e outra crianga, ou ainda entre uma professora
e outra professora possam abrir a escola ao que ela ainda néo é,
permitam pensar naquilo que, a principio, ndo se pode ou nao se
deve pensar na escola, e fazer dela espaco de experiéncias,
acontecimentos inesperados e imprevisiveis, mundo do devir e ndo
apenas da histéria, (...) Ja escolarizamos suficientemente as
criangas. O que precisamos é infantilizar a escola (KOHAN, 2004, p.
9).

A Sociologia da Infancia e a Antropologia da Crianca apresentam algumas
caracteristicas que se prestam de serem discutidas, quais sejam: a socializacao
como um conceito a ser ressignificado do ponto de vista da crianca € ndo mais do
adulto, ou seja, advoga-se a reproducéo interpretativa, considerando a crianga como
um ator sobre o qual se estuda a capacidade de producdo de cultura de pares. O
conceito de socializagcédo, sendo problematizado tem um aspecto a ele conjugado, a
partir de estudos empiricos que sustentam processos de socializacdo horizontal.

Nesse sentido, Belloni (2007), apoiada em Corsaro (2005) diz:

(...) as criangas se apropriam criativamente da informacao vinda do
adulto para criar suas proprias culturas de pares. Esta
reinterpretacdo dos contetdos culturais constitui 0 ndcleo central do
processo de desenvolvimento da crianga, concebido como a
construcao de uma cultura especifica, sendo o foco da Sociologia da
Infancia (p. 60).
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Buscando responder a pergunta: Como a sociologia da infancia de William A.
Corsaro pode contribuir com as Pedagogias das escolas de educacao infantil?

Barbosa infere que:

Ele oferece uma nova versao analitica, onde as criangas deixam de
ocupar o lugar de sujeitos passivos na sua introdu¢cdo ao mundo
social para serem designadas como interlocutores culturais, que nao
apenas constroem suas proprias culturas, mas que também
contribuem para a producdo dos mundos adultos (2009, p. 179).

Os estudos que levam em conta o protagonismo infantil representam uma
perspectiva diferenciada de olhar para a infancia. Os estudos de Corsaro e também
os de outros pesquisadores: “(...) abrem possibilidades para a reflexdo sobre o
trabalho pedagdgico das escolas infantis; afinal, seu contexto prioritario de pesquisa
foram estes espacos educacionais” (BARBOSA, 2009, p.178). O grande desafio que
se pde, pensando nos processos formativos de pedagogos, € o de que o0s
referenciais produzidos a partir dessas pesquisas sirvam a este objetivo.

“A sociologia pode, sim, contribuir com a pedagogia, mas uma nao se resume
a outra” (BARBOSA, 2009, p. 187). Ou seja, esses referenciais falam de uma
Sociologia da Infancia, que deve auxiliar na construgcdo de um olhar atencioso e
cuidadoso sobre a infancia na educacédo da crianca, contribuem para pensar a
educacdo da crianca sem rupturas, contribuem para uma visao de sujeito. E,
nesse sentido, preocupa pensar, a partir desses referenciais, oS processos
educativos intencionais que precisam advir desses estudos. Haja vista que ainda
ha uma Educacdo Escolar e um Sujeito-adulto — processos e pessoas - que
precisam ser também alvo de atencéo.

Ao investigar as rotinas nas pedagogias da educacao infantil Barbosa (2006)
nos fala de um olhar atencioso lancado ao cotidiano da infancia em instituicées de
Educacao Infantil. Seu estudo contribui para se pensar na necessidade do cotidiano
constituir-se com alguma regularidade, mas com espaco para o inusitado, o novo, a
possibilidade.

Entende-se que optar por configurar o trabalho pedagdgico na educacéo de
criancas pequenas € primeiramente indagar a forma como olhamos a infancia vivida
em espacos de Educacédo Infantil. Esta perspectiva de investigacao significa uma
busca por romper com idealiza¢des e também a falta de conhecimento sobre o que
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€ e como precisa ser pensada a educacdo de criancas pequenas. Na mesma
direcdo, Kramer (2008) pontua: “Nao podemos continuar a olhar para as criangas
como aqueles que ndo sao sujeitos de direitos. Dessa forma, precisa-se aprender
com as criangas, olhar seus gestos, ouvir suas falas, compreender suas interacdes,
ver suas producdes” (p.80).

Considera-se importante focalizar o olhar lan¢cado a crianca que esta hoje na
Educacao Infantil e consequentemente como se propde que ela viva sua infancia
nesses espacos de vida cotidiana. Da mesma forma que se precisa pensar o
trabalho desenvolvido nessa etapa de vida da crianca, 0 que nos leva ao
entendimento de que o0s espacos pensados para elas refletem escolhas das
sociedades por um lugar para que a infancia pudesse estar e, sobretudo escolhas
relacionadas aos processos de formacdo empreendidos e a se empreender para se
atuar nesses espacos.

Em todas as esferas educativas e formativas estamos expostos e impactados
pelos efeitos de uma indefinicdo do que se precisa pensar para a formacdo de
professores hoje. As tensdes existentes nas instituicbes educativas produzem
efeitos de uma posicéo estatica diante de situacdes cotidianas. E justamente nessas
tensdes que se precisa atuar de forma consciente e participativa, além de coerente
com acles e pensamentos muito cuidadosos aos adultos e a crianca como sujeitos
inseridos em uma coletividade. Dessa forma, importa discutir as escolhas realizadas
para se pensar a formacdo de pedagogos com vistas ao trabalho com a crianca

pequena.



4 AS ESCOLHAS SOBRE COMO SE PODE FAZER A FORMACAO PARA O
TRABALHO COM A CRIANCA PEQUENA

(- Pois bem, entao vou lhe pedir uma coisa, mas acho que
vocé ndo vai poder me dar.

- O que é?)

- Uma sacola de sonhos, pra levar pras criancas da terra.
Andam muito cheias de tédio. Nem sabem o que fazer das férias.

- Sonhos? Mas sonhos ndao enchem barriga de ninguém! E
pelo que sei, tem muita crianca de barriga vazia por 1a...

- Também sei. Mas isso eu ndao posso resolver. Por essa
razao quero a sacola de sonhos.

- Td bem, vocé a tera.

Carregando o precioso prémio, o barco se despediu. Na
crista da onda voltou até a sacada do edificio, onde transformou-
se novamente em menina.

La estava ela, agora, abanando pra amiga, que foi indo, foi
indo, até desaparecer atras dos telhados e dos gramados verdes.

Ela, entdo, saiu como um bdlido pra reunir o Jodozinho, o
Alexandre, a Mariazinha e mais as criancas da rua, da cidade e do
mundo.

Abriram a sacola de sonhos e fizeram com ela uma ciranda
tao linda, que até os grandes pararam pra ver.

E pra pensar também.

Essa histéria traz a possibilidade de uma escolha. A escolha de uma crianga.
E ela escolhe pela possibilidade de fazer algo pelo mundo, pelas criancas... Ela
escolhe por contribuir (e se responsabilizar) com uma situacdo que a incomoda. Ela
escolhe por fazer as pessoas pensarem na situacdo em que vivem muitas criancas.
Voltando-se um pouco na histéria percebe-se que ela via da sacada do seu
apartamento “a paisagem, com arvores, telhados e muito convite.” Esse convite
parece ... foi aceito para brincar, imaginar, fazer alguma coisa... Nessa historia ha
um convite para criar... Um convite para pensar.

Este trabalho coloca-se como um convite a repensar a formacdo de
pedagogos para a atuacgao profissional na Educacao Infantil hoje; um contexto que
pede a todo o momento sujeitos dispostos a “(...) se adaptar as mudancas de uma

sociedade que se autodefine como mundializada e imprevisivel em seus rumos”
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(COSTA, 2002, p. 9).2> Um contexto que, a0 mesmo tempo em que se nega o
universalismo, e a discussdo metafisica entre o bem e o mal, o sujeito
essencializado e suas relagdes num mundo estatico, negam-se também a admisséao
de que “tudo pode” numa excessiva tolerancia com o relativismo moral e cultural na
qual o pluralismo torna-se uma constante na vida cotidiana (HELLER; FEHER,
2002).

O trabalho que ora se apresenta situa-se no tempo presente, um contexto de
vida em que se percebe a necessidade de que se constitua um outro olhar para a
infancia vivida nos espacgos de Educacéo Infantil e, pensando dessa forma um olhar
também outro para as diferentes acdes que compdem o dia a dia dessas
instituicbes. Este trabalho tematiza o cotidiano da Educacdo Infantil no tempo
presente, com criancas que vivem sua infancia aqui e agora junto a pedagogos que
vivem também num contexto de vida cotidiana do presente.

Nesse trabalho h4 uma aposta e um convite de que se reflita sobre as
limitacBes geradas pela forma como se implementaram os processos formativos de
pedagogos apos a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para oS cursos
de Pedagogia. Tem-se claro que as DCNs materializaram uma proposta de
formacao bastante fragil no que diz respeito a elementos importantes que compdem
o campo de conhecimentos necessarios aos pedagogos.

Assim, para se discutir sobre que formacao se pretende para a atuagdo com
as criancas pequenas, € preciso discutir questdes relativas as politicas publicas que
se refletem nas proposicdes de formagcdo que acontecem nas universidades. Ou
seja, precisamos recompor 0s cenarios mais amplos em que acontecem as reformas
da educacao e da formacéo de professores. O sentido de se discutir as reformas
esta relacionado ao conceito de regulacdo social, de ajustamento, adaptacdo para
fins especificos: o equilibrio do todo, a coesdo (MAUES, 2003, p. 95).

As reformas educacionais acontecem conectadas as mudancas econdmicas
mundiais e essas estdo respaldadas pelo Banco Mundial. Para este organismo

financeiro, a educacao precisa ser produtiva e para isso investe-se pesadamente na

> Esta expressdo é utilizada por Jurandir Freire Costa no prefacio do livio em que se mostra a
entrevista de Francisco Ortega realizada no Brasil com Agnes Heller. O autor se utiliza do termo se
adaptar para explicitar o conceito de contingéncia da filésofa (HELLER; FEHER, 2002), considerando
que “(...) o individuo, hoje, ndo elabora sua identidade com base nos ideais prescritos pela tradigdo
religiosa, familiar, politica ou outras do género”. Considera ele que a aposta de Heller reside em fazer
da contingéncia destino e “Fazer da contingéncia destino ndo é se submeter aos acontecimentos de
forma passiva e resignada” (COSTA, 2002, p. 9).
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formacdo de professores, sugerindo-a mais curta e fora das universidades. Com
esses “esclarecimentos” pretende-se colocar em pauta a formacéo aligeirada e
polivalente que se empreendeu a partir das politicas de formacdo de professores
gue se sucederam na década passada.

Maués observa que as reformas educacionais tem indicado alguns elementos
considerados basicos e que devem compor a “arquitetura da formacdo de
professores”. Para ela “Os elementos constitutivos desse novo receituario da
formacdo sdo a “universitarizagao’/profissionalizagcdo, a énfase na formacéao
pratica/validacdo das experiéncias, a formacao continuada, a educacao a distancia e
a pedagogia das competéncias” (2003, p. 99).

A universitarizacao/profissionalizacdo é descrita pela autora como aligeirada e
na qual se qualificaria melhor a formacdo encaminhando-se para a
profissionalizacdo. Ela representa a elevacédo da formacgdo para o nivel superior, o
gue na realidade brasileira ndo tem sido sindbnimo de elevacdo da qualidade da
educacao e nem da prépria formacao proposta.

A énfase na formacdo pratica € defendida pelas reformas para que o
professor, como outros profissionais, entre em contato real com o0 meio em que
devera atuar, soma-se a esse argumento o de que os cursos de formacao tém sido
muito tedricos e desvinculados do contexto escolar. O saber pratico é entédo
valorizado como o saber que vai “resolver os problemas do cotidiano”. Esta énfase
faz aumentar o numero de horas dedicadas aos componentes praticos dos cursos

de formacdo. Para Maués:

A questdo que se coloca € relativa a importancia e ao papel dos
saberes tedricos na formagdo. Até que ponto os curriculos dos
cursos estardo dando importancia a formacdo de um profissional
critico, analitico, capaz de compreender 0s processos sociais e fazer
as relagfes necessérias entre estes e a sala de aula, a profissédo os
conteldos ensinados? (2003, p. 102).

A autora traz questdes importantes para se pensar a énfase dada a pratica
nos cursos de formacdo de professores. Uma formagéo centrada na pratica ou no
aproveitamento de experiéncias com a validagdo correspondente, € para a autora
interessante, mas precisa ser analisada de forma critica para que nao pressione a

formacéo a ponto de diminuir a duracdo dos cursos.
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A formacdo continua é parte integrante de todas as reformas educacionais,
objetiva-se um alinhamento dos professores ja em exercicio com as decisfes da
politica educacional. Ha também a perspectiva de que a formacdo continua possa
reparar uma formacéo inicial deficitaria, o que corrobora com a idéia do
aligeiramento dessa, pois na formacdo continua se faz o que se deixou de fazer na
formacao inicial.

As competéncias para ensinar sdo apresentadas como eixo nuclearizador da
formacdo nas reformas educacionais. Falar em competéncias é falar no saber fazer
e esse modelo de formacdo apresenta-se: polivalente, flexivel, utilitarista e que
atende a exigéncias imediatas. Citando Ramos, Maués delibera:

A formacdo do professor a partir do modelo de competéncias pode
contribuir para a subordinacdo da educacdo ao racionalismo
utilitarista do mercado e, no dizer de Ramos (2001), “[...] a
pedagogia das competéncias [...] assume e se limita ao senso
comum como ldgica orientadora das a¢des humanas, [...] reduz todo
sentido do conhecimento ao pragmatismo” (2003, p. 107).

Essas ponderagfes colocam-se num cenario mais amplo de decisbes que
afetam indistintamente a escola e também os processos de formacdo dos
professores. Elas estdo atreladas a globalizacdo/mundializacdo, por sua vez
considerada uma nova fase na internacionalizacdo do capital. A globalizacdo e o
neoliberalismo, que a constitui, € a forma que se encontrou para resolver a crise do
capitalismo. Pode-se dizer que este € um modelo cujos principios geram um novo
tipo de individuo, de instituicGes sociais, de politicas sociais e educacionais e
consequentemente de formacéo de professores (MAUES, 2003).

Os indicadores das reformas educacionais aqui discutidos estédo vinculados a
l6gica de mercado que €, por sua vez, voltada para a sociedade dita hoje
globalizada. Nessa perspectiva o ser humano como sujeito critico, produtor de
conhecimento e construtor de sua historia tem menos valor. Se as reformas trazem
consigo esta tonica, € sobre elas que se precisa discutir a0 se propor pensar a
concepcao de formacéo de professores que se vai adotar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia sdo uma
expressdo, um reflexo desse cenéario. Um cenario de racionalizacdo burocréatica em
gue seria necessaria alguma regulamentacao as inimeras propostas de cursos que

aconteciam a época no Brasil. Um cenario em que se entende a necessidade de
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pensar detidamente sobre que formacdo, que professor e que escola queremos,
mas que numa “simplificacdo dos procedimentos” ndo compreende o atendimento as
demandas colocadas que dizem respeito a “novas propostas de formag¢ao humana,
para cuja construcdo a liberdade para experimentar a diversidade € condicéo
necessaria” (KUENZER, 2006).

Talvez a maior controvérsia apontada em relacdo as DCNs seja a que diz
respeito a reducdo da definicdo do Pedagogo ao professor. O debate que antecedeu
a aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15/05/2006 traz essa controveérsia
explicitada e historicizada com base nas produc¢des advindas dos anos 80 e 90 nas
quais se discutia o estatuto epistemologico da pedagogia.

Nesse sentido, retoma-se a discussdo da Pedagogia como campo de
conhecimento tedérico e de praticas que integra e sistematiza diferentes
conhecimentos. Para Libaneo (2006) a Pedagogia é um campo cientifico e nao
apenas um curso. O objeto da ciéncia pedagodgica € o estudo do fendmeno
educativo e o ensino desse campo cientifico pode dar-se num curso, o de
Pedagogia. Considera também que a base de um curso de Pedagogia ndo pode ser
a docéncia. Para ele, a base de um curso de pedagogia é o estudo do fendmeno
educativo em sua complexidade e em sua amplitude.

O foco estabelecido pelas DCNs na formacéo para a docéncia: na Educacao
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em Cursos do Ensino Médio na
modalidade Normal, cursos de Educacao Profissional na area de servicos e apoio
escolar, cursos em outras areas que requeiram conhecimentos pedagoégicos sao
uma proposta de formacédo além de generalista, reducionista do campo de estudos e
formacao do pedagogo.

Nessa mesma direcdo, Kuenzer (2006) refere-se a intrinseca contradicao
colocada por um dos pareceristas sobre um foco restrito: a docéncia, mas com uma
ampliacdo demasiada do perfil profissional que resulta ‘na ineficacia praxica da
proposta, pois o que esta em tudo nao esta em lugar nenhum’. Também argumenta
que ao propor a formagdo para a docéncia, junto as muitas outras atribuicoes
adicionais opera-se uma totalidade vazia no curso de Pedagogia e uma deformacéo
do perfil do Pedagogo, considerando que este profissional seria um novo salvador
da patria.

Esta é uma questdo que pode ser vista de no minimo dois modos, ja que é

sim um equivoco epistemoldgico e ideoldgico (LIBANEO, 2006) reduzir o que seria
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um campo de conhecimentos — a Pedagogia — a um curso de formagao de
professores. Porém, o que se tem ponderado é que com as DCNs sendo
implementadas tal qual foram propostas coloca-se uma formacdo nos cursos de
Pedagogia que ainda assim ndo da conta nem do que ja se reduziu — formar para a
docéncia.

No caso da Educacgdo Infantil, dada & polivaléncia que se propde para o
pedagogo — professor, perde-se uma for¢ca que se constituia na consolidacdo de
uma area emergente: a educacao da crianca pequena. Conforme ja discutido, sabe-
se da referéncia tida nos cursos de pedagogia acerca da formacdo com base nos
processos de escolarizagdo do Ensino Fundamental. Mesmo formando para a
docéncia, considera-se que a Educacao Infantil era (e ainda é) uma referéncia —
forca — necessaria nos cursos de formacao de pedagogos.

Outro ponto discutido nos debates acima referidos € a demarcacdo de uma
formacao nos cursos de Pedagogia ser baseada na prética, pois a prética por si s6

nao ensina. Nao fala por si mesma.

Os fatos préaticos, ou fendmenos, tém que ser identificados,
contados, analisados, interpretados, ja que a realidade nao se deixa
revelar através da observacdo imediata; é preciso ver além da
imediaticidade para compreender as relagbes, as conexdes, as
estruturas internas, as formas de organizacdo, as relacdes entre
parte e totalidade, as finalidades, que ndo se deixam conhecer no
primeiro momento, quando se percebem apenas os fatos
superficiais, aparentes, que ainda nao se constituem em
conhecimento (KUENZER, 2006, p. 205).

A autora ainda argumenta que o ato de conhecer ndo prescinde do trabalho
intelectual, o qual se caracteriza por um movimento do pensamento, em dire¢do ao
gue néo é espontaneo. O imperativo é conhecer a realidade para nela poder atuar. E
essa € uma atividade critico-pratica que é sustentada na categoria praxis, para que
se possa pensar numa formacéo humana em que se gesta as transformacdes que
podemos como sujeitos humanos fazer (KUENZER, 2006).

Uma formacéo profissional ndo pode ser exclusivamente baseada na pratica,
pois se considera que os alunos em formacgao geralmente estabelecem uma relagéao
bastante fragmentada e dual com as praticas observadas. De um lado observam-se
‘boas praticas” e consequentemente “6timos professores” sobre os quais se

relacionam de maneira acritica e via de regra por sucessivas imitacdes; e de outro
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se observam professores com suas “praticas obsoletas e tradicionais” com os quais
ndo estabelecem relacdo alguma a ndo ser a da critica baseada nos chavdes
académicos que aprendem no curso.

Essas observacdes sdo colocadas no sentido de pontuar a fragilidade de
conhecimentos que se pensa ser necessarios para efetivamente poder olhar,
interpretar, analisar, compreender e efetivamente conhecer os campos de atuagao
gue se colocam aos pedagogos.

A formacdo conforme se acredita s6 se da pela via do conhecimento.
Conhecimento e reconhecimento das relagcdes cotidianas e da necessidade de que
essas se constituam em processos pensados e refletidos. A concretude da vida
diaria, assim, € colocada lada a lado com o saber acumulado, abrindo-se a
possibilidade de outros conhecimentos que se produzam na dialética do conhecer e
do n&do conhecer, isso como parte do que o ser humano pode e deve fazer para que
se possa, além de conhecer, transformar a realidade, construindo assim, um outro
mundo possivel.

Se as discussfes acerca dos processos de constituicdo das DCNs no campo
educacional apontam para uma formacgéao generalista, fundada numa Epistemologia
da pratica, tendo um carater reducionista do campo da Pedagogia dado pela
consideracdo da docéncia como foco de estudo, considera-se que € preciso que se
rediscuta a formacdo empreendida nos cursos de Pedagogia apds a aprovacao

desse documento, pois considera-se que:

Ser pedagogo requer fazer pedagogia, ou seja, teorizar sobre a
educacdo, projetar, implementar, acompanhar e avaliar processos
educacionais em diferentes contextos. As tradicionais habilitacbes
dao lugar a docéncia, cuja concepcdo apresentada nas diretrizes
curriculares busca abarcar o fazer pedagdgico nas suas diferentes
abrangéncias. Sera isto possivel? (CRUZ, 2008, p. 9).

Tendo como base as producbes que se seguiram as DCNs e analisando as
proprias diretrizes é preciso questionar “(...) a possibilidade de efetivacdo de uma
formacdo que discuta e articule tedrica e metodologicamente os elementos que
circundam a especificidade (da formacdo) do curso de Pedagogia, (...)” (LEAO et al,
2007, p. 9).

Sobre esse aspecto pode-se fazer um breve destaque. A reflexdo a ser feita

aponta para uma concepcao de formacao que leva em conta um processo formativo
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e vai no sentido de se pensar o curso de Pedagogia como um dos espacos em que
o académico que podera®® atuar com a crianga — pequena - tenha a oportunidade de
conhecer, em termos tedrico-praticos seu campo de atuacéo profissional.

A concepcao de formacdo que se coloca pertinente neste trabalho de Tese
esta alicercada no que Isaia conceitua como processo formativo docente. Para ela
este processo “engloba tanto o desenvolvimento pessoal quanto profissional dos
professores, sendo esse um processo de natureza social” (2006, p. 351). Esta
conceituacdo, pensa-se, pode estar articulada ao que Cunha elabora como
formacdo inicial, sendo esta pensada também como “processos institucionais de
formacao para uma profissdo” (2006, p. 353-354).

E preciso entdo, ter em conta uma concepcdo de formagdo como um
continuum, posto que considera as varias fases e momentos das trajetérias
formativas e profissionais de cada pessoa em formacao. Neste sentido, Lima, ao
prefaciar o livro de Soraiha Miranda de Lima, demarca a relevancia do espaco-
tempo da formacdao inicial no processo de formacéo de professores. Assim como ja

explicitado por Maués, considera que:

Por razbes de natureza marcadamente econdmica, as politicas
educacionais  induzidas pelos organismos internacionais
financiadores da educagcdo nos paises em desenvolvimento vém
privilegiando a formagéo continuada e negligenciando a inicial, como
se esta ndo tivesse fungéo especifica. Se, de um lado, ela ndo pode
ser vista como o momento por exceléncia no qual se da a
apropriagdo do conhecimento profissional a ser aplicado a futura
atuacdo, de outro had que se reconhecer sua capacidade de
proporcionar um bom suporte, no sentido de preparar os professores
para atuarem na profisséo (LIMA In LIMA, 2007, p. 11).

A despeito das politicas educacionais estarem de alguma forma induzindo a
que se deixe para realizar uma tarefa formativa de boa qualidade em um tempo
futuro, a autora considera que € preciso reconhecer que ha, no curso de pedagogia,
um espaco de potencial desenvolvimento de referenciais acerca do trabalho futuro,
em que se pese, como a autora, € preciso considerar que: “Ademais, ndo se

continua o que néo se iniciou...” (p. 11).

*® Esta expressdo é utilizada no sentido de pontuar a possibilidade dada pelos novos apontamentos
legais sobre a formacédo de Pedagogos. Pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Pedagogia nao ha mais uma habilitacdo em Educacédo Infantil, mas sim a preferéncia de que se
direcionem os estudos e os Estagios para a Educacao Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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Dessa forma pensa-se que o0s processos formativos entrecruzam as
dimensdes curriculares e as experiéncias formativas e se constituem nos processos
gque os académicos vivenciam e que acionam com elementos estruturantes da
atividade docente (futura), pois se compdem de elementos conceituais,
metodoldgicos, valorativos, atitutidinais, politicos e éticos perpassando, dessa forma,
0s processos formativos no curso de Pedagogia.

O livro de Lima (2007) demonstra sua tese de que no curso de pedagogia
“aprende-se a ensinar’, no caso da sua pesquisa que analisa a influéncia do curso
no processo de aprendizagem profissional da docéncia de alunos-ja-professores, é
possivel dizer que “[...] a formagao docente transcende o curso de formacédo, mas
ndo pode prescindir dele* (2007, p. 151). E nessa linha de argumentacéo que se
pensa a formacado inicial como espaco de aprendizagem dos elementos que
compdem o trabalho pedagdgico — foco da atuacédo profissional futura - , mesmo que
esses elementos sejam de alguma forma reconfigurados pela experiéncia de atuar
profissionalmente mediante a insercdo no mundo do trabalho.

A intencdo desse trabalho ndo € estabelecer uma discussdo maniqueista a
respeito da melhor modalidade ou nivel de formacéo — inicial ou continuada — para
pedagogos que atuam com criancas pequenas. Sugere-se, porém atencdo a essas
determinacdes sociais e econdmicas que se refletem nos rumos profissionais de um
coletivo. E esse coletivo, professores sem formacéo ou com formacao deficitaria, na
verdade existe pelo processo historico marcado pela inexisténcia de politicas de
Estado para a formacdao profissional para atuar na educacao da primeira infancia.

Estas reflexdes precisam incitar a quem se envolve com a educacdo de
criancas pequenas e com a formacdo de professores para que se possa pensar e
atuar de forma coerente na busca por uma Educacao Infantil de qualidade. Ao
profissional responsavel direto pela educacdo das criangas, requer-se que
reconheca a formacgéo cada vez mais qualificada como um direito (KRAMER, 2008)
e também como uma necessidade. Requer-se também que, sendo académico,
académica, estabeleca uma relacdo critica com sua prépria formacéo e exija que
essa formacgéo seja qualificada; e ainda, que sendo professor formador, professora
formadora, que reconheca a importancia de se discutir sobre que formacgéao estamos
fazendo e como esta se difunde na co-responsabilidade de todos pela educacao da

crianca pequena.
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Discutir o carater pedagogico das agcbes que se realizam na educacdo da
crianca pequena, além de requerer uma incursdo na histéria da institucionalizacao
da infancia, bem como das influéncias exercidas pelas politicas internacionais em
termos de se pensar a formacao de professores, implica também discutir como se
pensou e pensa a formacdo e a atuagcdo de pedagogos junto a criangca pequena.
Coloca-se também a necessidade de relevar aspectos da constituicdo profissional
gue nos falam de um jeito possivel e desejavel de ser pedagogo no tempo em que

vivemos.

4.1 O PEDAGOGO NOS CENARIOS DE FORMACAO: DESAFIOS DE PENSAR O
TRABALHO PEDAGOGICO

Face a crianca, é como se ele (o professor) fosse
um representante de todos os habitantes adultos,
apontando os detalhes e dizendo a crianca: - Isso

€ 0 nosso mundo. (HANNAH ARENDT, 2009, p.
239)

A colocacéo de Hannah Arendt fala de uma relacdo que se acredita estar em
consonancia com o que Didonet (2009)%’ infere: “(...) precisamos nos reportar ao
significado primeiro da Pedagogia: Paidos + agogé. Ou seja, Pedagogo € aquele que
acompanha a crianga, um caminhante.” Ser caminhante é ser aprendiz de futuro, é
acompanhar uma nova geracao e responsabilizar-se por ela e pelo que podemos
fazer no mundo com ela e por ela, sobretudo na sua educacéo.

O momento historico atual pede que se discuta que Educacédo Infantil
estaremos fazendo para e com as criancas que dela participam e que dela

participardo de forma obrigatoria tendo em vista as modificagfes legais. Esse debate

?" Essa fala foi registrada no V Encontro Estadual do Férum Gaticho de Educacao Infantil, realizado
em 16 de novembro de 2009 na UNISINOS/RS. O Palestrante referia-se a palavra Pedagogia, que
tem origem na Grécia Antiga: paidés (crianga) e agogé (conducao). “O termo pedagogo surgiu na
Grécia Classica, cujo significado etimoldgico € preceptor, mestre, guia, aquele que conduz; era o
escravo que conduzia os meninos até o paedagogium” (WIKIPEDIA - PEDAGOGIA). Sua fala foi
marcada pela discussao acerca da obrigatoriedade da Educacéo Infantil para a crianca e a familia,
determinada pela PEC 059/2009. Seu argumento a respeito do Pedagogo figura como um
posicionamento de que para ser pedagogo € preciso criar e alimentar na crianga a atragdo e o
encantamento pelos espacos de Educacéo Infantil.
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apenas se renova, mas com a forca da legalidade pouco discutida e amplamente
questionada por pesquisadores e entidades ligadas a infancia, o que pede a
discusséo de outras “formas de fazer a pedagogia (...)” (BARBOSA, 2009, p. 187).

Redin (2000) discorre sobre um perfil profissional para a atuacdo com
criancas de zero a seis anos. Para ele este perfil precisa se estabelecer com base
nas relacdes travadas nos espacos educativos em que a Educacéo Infantil acontece.
Este autor considera toda a relacdo estabelecida com a crianca como sendo
educativa, independente da vinculacdo em que esteja acontecendo, seja na familia,
na instituicdo escola ou até no parquinho. Pergunta ele para demarcar que nessas
relacbes outros elementos precisam ser considerados: Onde fica a especificidade
dos diferentes tempos / espacos da crianca?

Para se considerar esta indagacéo, se precisa discorrer sobre uma questao
gue sempre causa certo desconforto, pois considera-se e defende-se que se precisa
romper com o discurso “Eu sempre gostei de criangas!™®.

A formacdo proposta nos cursos de Pedagogia apresenta uma relagéo
invertida de producéo da profissionalidade dos académicos em formacao. Sabendo
gue os processos formativos configuram formas de se olhar e pensar a infancia e
sua educacdo, é possivel visualizar nesses processos - no interior das disciplinas,
em conversas informais e nos textos trabalhados - a idéia de que ser professor é
uma profissdo. Porém, ai se da a relacdo invertida, pois, no decorrer do processo
formativo, as discussdes sobre de que se compde essa profissdo no caso do
trabalho com a criangca pequena, apresentam-se muito superficiais e sem a difusao
dos conhecimentos académicos produzidos sobre esta tematica®.

Para além desse descompasso, entende-se que no decorrer do curso
precisariamos trabalhar na perspectiva do conhecimento e do reconhecimento de
que a Educacéo Infantil € um espaco em que, para se querer estar e permanecer, é

necessario reconhecer as demandas tedrico-praticas desse trabalho. Isso implica

?8 Esta expressdo me incomoda muito desde a minha entrada no curso de Graduacéo em Pedagogia,
pois a partir de minha experiéncia como Recreacionista em Escolas Infantis, j& havia percebido que
atuar de forma comprometida na educacdo de criancas extrapola as relacdes baseadas
exclusivamente no gostar delas. Infelizmente, ainda ouco e leio esta expressdo de alguns alunos
dos cursos de Pedagogia, o que me faz buscar formas de demonstrar, via disciplinas da area de
Educacgdo Infantil, como essa idéia se produz historicamente, pontuando neste conhecimento a
necessidade reconfigurar o olhar que se langa a educacgéo da crianga pequena.

* Esta afirmagédo esta pautada nas experiéncias profissionais nos cursos em que ja atuei, considera-
se que poucos sao os professores formadores que levam em conta que os académicos poder&o atuar
com criangas pequenas e por isso, essas discussdes via de regra hdo acontecem.



80

entender que as aproximacoes e a identificacdo com a Educacéo Infantil, relacdes
possiveis de acontecer nos processos formativos que se desenvolvem na formacgéo
inicial, se dao para além do gostar de criancas. Pensa-se na aprendizagem sempre
necessaria de, ao estar com elas, ver no que sdo hoje a possibilidade de um
trabalho que se produz a partir de relagbes de respeito, comprometimento e ética.

Esse “gosto pela profissdo” - e pelo trabalho com a criangca - envolve ter
clareza de que nestas relacfes incluem-se o cuidado e a educacado, dimensdes
inseparaveis do trabalho pedagdgico que permeiam as acfes de pedagogos junto as
criangas e que muitas vezes néo estdo claras para as pessoas que dizem “gostar
delas”. Essa questédo precisa ser tratada ndo deslocando o trabalho na Educacgéo
Infantil para o campo da “nao-profissao”. Um “gosto pela profissdao” envolve
encantamento, vontade de estar perto, de se saber professor com a possibilidade de
trabalhar com criangas ainda bem pequenas, que apontam a novidade, que renovam
0 mundo, que podem e querem se relacionar com este mundo de forma autbnoma.

Ser pedagogo € se responsabilizar pela infancia, é assumir a autoridade que
€ legitima a quem se coloca esta responsabilidade. As imagens sobre ser professor
de criancas pequenas refletem o contexto social e cultural em que sdo produzidas, e
€ também de acordo com 0 que se vive e com as imagens que se tem de crianca e
da infancia, que se produz um pensar sobre como se pode atuar com a crianca
pequena.

Arce (2001) focaliza as perspectivas de profissionalizacdo propostas por
diferentes tedricos e em momentos distintos da historia. Em seu estudo evidencia-se
“(...) que historicamente foram construidas imagens idealizadas do ser crianca e do
ser mulher, que se cristalizaram e ganharam um status de sagradas, (...)" (Idem, p.
168). Essas constatagfes a levaram a enfocar a histéria da formacgéo de professores
no Brasil, estudando para tanto a categoria mito. Nesse sentido pondera que a
imagem de um profissional para atuar na educacéao infantil &€ fortemente impregnada
pelo “mito da maternidade, da rainha do lar, educadora nata” (Idem, p. 170).

Recorrendo a visdo tida pelos tedricos da Educacgdo Infantil, essa autora
pondera que Rousseau tematizava a especificidade infantil e a beleza natural da
crianca, revelando uma concepcdo de que a mae seria a primeira e melhor
educadora. Ja Froebel introduz a idéia da jardineira, meia-mae. Montessori, tedrica
do séc. XX, contribui a partir da énfase na psicologia do desenvolvimento elevando a

mulher a categoria de mestra, porém sem a funcdo de ensinar, mas de orientar,
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facilitar o processo de aprendizagem, jA que ndo lhe caberia formacgéo tedrica.
Bastava—lhe a capacidade de observacédo, calma, paciéncia, humildade, auto-
controle, praticidade, delicadeza, carater e moral inabalaveis, uma funcdo de
guardid. “Ela ensina pouco, mas observa muito; além do mais, sua funcdo consiste
em dirigir as atividades psiquicas das criancas bem como seu desenvolvimento
fisiolégico” (MONTESSORI, 1969, p. 156 apud ARCE, 2001, p. 172).

A ambiguidade entre a necessidade de formacédo académica e a perspectiva
de uma atuacdo com criancas que se caracteriza por acfes historicamente
desempenhadas por mulheres é caracterizada em varios estudos que se prop&e
pensar a profissionalizagcdo das mulheres para atuar com a crianca (ARCE, 2001,
CERISARA, 2002; SILVA, 2001).

Esta ambiguidade é vista e sentida ainda nos processos formativos realizados
nos cursos de pedagogia. O “Mito da Educadora Nata na Educacao Infantil” parece
se reproduzir em diferentes espagos formativos e educativos, pois se demonstram
nas acfes efetivadas com as criancas caracteristicas da falta de entendimento de
que o conjunto dessas ac¢des e 0s pensamentos que as sustentam compde o que se
denomina de trabalho pedagdgico com crian¢as pequenas.

As expressbes e acdes reveladas no cotidiano, seja nos processos
formativos, seja nos espacos educativos de criangcas pequenas, estdo alocadas em
uma perspectiva de romantizacao da profissdo. A professora nesse sentido, adquire
status de “salvadora e condutora” de uma infancia romantizada e ideal, com
premissas de que nos falava Arce (2001) em relacdo a tempos passados com
Rousseau, Froebel e Montessori.

Pensando em tempos mais atuais, € possivel dizer que:

Uma acgdo pedagdgica embasada somente no ‘carinho pelas
criangas’ pode gerar uma for¢ga muito grande da improvisagao, uma
falta de intencdo definida, na sequéncia e no aproveitamento das
atividades, a ocupacédo do tempo com atividades que se atropelam
(WADAS e SOUZA, 2000, p. 320).

Dessa forma o ndo reconhecimento social da profissdo gera a necessidade
de rever os processos de formacéao inicial, posicionando, para tanto no trabalho dos
professores formadores, a abordagem dessas ac¢des como constituintes da
profissionalidade dos professores da Educacgdo Infantil. Desestabilizar as pré-

concepc¢Oes dos académicos e das académicas em relacdo a essas acdes € uma
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perspectiva de trabalho necessaria nos cursos de Pedagogia, tarefa da
universidade.

Os académicos que estdo no curso de pedagogia precisam conhecer e
desafiar-se para um outro olhar sobre o0 processo historico de constituicdo da
docéncia ligada a crianga pequena; processo esse que esta marcado pelas questbes
de género, em que a mulher e a crianga recebem uma conotagcdo de “sagradas’,
demarcando imagens idealizadas das duas. (ARCE, 2001)

E importante considerar que as perspectivas de formacdo académica de
pedagogos para a atuagdo junto a crianga pequena estiveram historicamente ligadas
as diferentes formas de institucionalizagao da Infancia. “A constru¢ao desse sujeito —
o profissional que atua em creche — no pensamento educacional brasileiro relaciona-
se a uma particular construcéo teodrica da crianca na faixa etaria entre 0 e 6 anos”
(SILVA, 2007, p. 1). Nesse sentido, continua a autora: “(...) o adulto da instituigcéo
que, por necessidade da familia, se responsabilizava pela crianca em creches s6
poderia ser concebido como o substituto materno” (Idem, p. 3). Ou seja, mostra-se
necessario entender que infancia e género sdo componentes que historicamente
estruturaram as imagens profissionais de professoras de criangas pequenas.

Se em tempos outros o profissional leigo, décil, paciente, afetivo e pouco
fundamentado teoricamente satisfazia a expectativa e as necessidades sociais para
a atuacdo no cuidado de criancas pequenas enguanto suas maes estavam
trabalhando, hoje tem-se a exigéncia de um profissional, pedagogo especialmente
qualificado e com nivel de escolaridade cada vez mais elevado na busca pela
melhoria da educacdo dessas criancas e consequentemente pela melhoria na
qualidade do atendimento nas instituicbes (CAMPOS, 2007; MACHADO, 2000).

Para Silva quando se comeca a rediscutir as propostas de trabalho nas
instituicbes destacadas para o atendimento a criangca pequena, diferente da que
havia sendo feita, mais precisamente quando se inicia uma revisdo da abordagem
de naturalizagdo da mulher como educadora, “(...) sdo formuladas as questdes sobre
gue profissional deve ser concebido, que tipo de formacéo torna uma pessoa capaz
de cuidar de criangas pequenas que nao sejam suas filhas e em espacos coletivos”
(2007, p.4).

De uma imagem “profissional” para atuar com a criangca pequena que se
caracterizava pela forca do espontaneismo e a auséncia de formacao, considera-se

que é providencial que se pense na transi¢cao, na passagem para uma outra visao de
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profissional, bem como na busca por entender seu lugar nessa passagem, posto que
se considera que esse € um processo que precisa ser gestado socialmente, tanto no
coletivo como na individualidade.

Essa passagem precisa nos levar a discutir também uma outra identidade da
Educacéao Infantil. Para Didonet: “A identidade da educacéo Infantil ganha mais forgca
a medida que se integraliza o atendimento de O a 6 anos. Por isso é estratégico
voltar a atencdo para a creche, neste momento” (2001, p. 8). Como o autor, e para o
momento em que se vive a davida sobre os rumos que a Educacéo Infantil podera
tomar em face a obrigatoriedade colocada as criancas maiores de 4 anos, mais
especificamente sobre o atendimento de criancas de 0 a 3 anos, considera-se que a
identidade da Educacéo Infantil precisa ser reforcada.

O reforco dessa identidade precisa acontecer com base em uma concepcao
de trabalho pedagdgico cujo foco é a experiéncia da infancia em sua singularidade.
Por outro lado, a integralidade da Educacgéo Infantil ndo pode se dar somente pelo
fato de considerarmos a creche como 0 espaco em gue mais temos possibilidades
de fazer a educacéo da crianca de uma forma menos “escolar’. As formas de viver a
infancia precisam ser o foco de qualquer espaco educativo que atende a criangas
que brincam, sonham, imaginam, criam, viram e reviram as possibilidades de
apreenséo do mundo.

A Creche, a Escola de Educacdo Infantil, a Pré-escola precisam ser a
referéncia para uma escola que atenda criancas em idade posterior aos seis anos,
inverte-se a ordem historicamente colocada e, dessa forma, aprenderiamos de fato
como fazer a insercéo da crianca aos seis anos no Ensino Fundamental, j& que o
que precisa mudar é a escola e néo a crianga, deixando de viver sua infancia.

Este trabalho se realiza em um espaco de Educacdo Infantil cuja histéria
acompanha os movimentos nacionais em que se pensa também formas possiveis e
desejaveis de ser professor para atuar com a criangca pequena. A construcao dessas

outras formas envolve pensar que:

Em lugar dessa visao tradicional do papel do professor, seria preciso
construir uma nova identidade, talvez até mais exigente no que diz
respeito a fundamentacéo tedrica adquirida na formacéo inicial, que
visualizasse um outro papel para o professor, na educacdo da
crianca pequena. ... A construcdo de um novo perfil de professor,
adequado as instituicdes que recebem criangas pequenas, encontra-
se, portanto em processo (CAMPOS, 2008, p. 127-128).
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Ao se retomar a idéia de um perfil que se proclama para o pedagogo que ira
atuar com a crianca pequena, pode-se pensar na producdo da profissionalidade dos
pedagogos para atuarem com criangas pequenas. Para tanto se retoma a discussao
da identidade da instituicdo de atendimento a crianca pequena por entender que
nela se estabelece a forca que mostra as referéncias que se pode pensar para e
com o profissional que ira atuar nesses espacos. A énfase no trabalho pedagdgico
desenvolvido no Nucleo de Educacao Infantil Ipé Amarelo revela a escolha por
caracterizar estas referéncias.

Ou seja, o trabalho pedagodgico realizado na creche é tomado como
referéncia de trabalho na Educacédo Infantil, ja que a creche é um espaco
institucional que se caracteriza pelo atendimento as criancas ainda muito pequenas
que vivem suas primeiras experiéncias fora do nucleo familiar. A idéia da forca tem
sido presente na construcao de referenciais para pensar a formacao de pedagogos.
A forca se demonstra na forma como se montam 0S cenarios menores que
compdem e produzem o trabalho pedagdgico com criancas pequenas no cotidiano
da Educagéo Infantil. Nesse momento importa focalizar como se entende a
educacdo de criancas pequenas em espacos educativos inseridos no espaco
universitario, e também as relacées que se estabelecem entre esses dois espacos

no cotidiano.



5 CONSTRUINDO PONTES PARA A TRAVESSIA: NO COTIDIANO DA
UNIVERSIDADE OS CENARIOS DO TRABALHO PEDAGOGICO COM
CRIANCAS PEQUENAS

A educacgao é o ponto em que decidimos se
amamos 0 mundo o bastante para assumirmos a
responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo
da ruina que seria inevitavel ndo fosse a
renovagao e a vinda dos novos jovens. A
educacao é, também, onde decidimos se amamos
nossas criangas o bastante para ndo expulsa-las
de nosso mundo e abandona-las a seus proéprios
recursos, e tampouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nds, preparando-as em vez disso
com antecedéncia para a tarefa de renovar um
mundo comum.

(HANNAH ARENDT, 2009, p. 247)

A Educacao Superior, sobretudo a realizada nas Universidades Federais, tem
sido palco de propostas de projecdo nacional e expansdo do niumero de vagas na
busca pela universalizacdo do Ensino em nivel de graduacdo e como direito de
todos. Estas transformacfes tém levado os envolvidos no contexto universitario a
manifestar-se sobre questdes relativas as prioridades formativas que se interpdem
aos projetos que ensejam tais transformacoes.

A democratizagdo da universidade defendida desde as décadas de 1980,
1990, ndo comporta o abandono da exigéncia de rigor, no ensino, na formacao e na
pesquisa, e mais ainda, precisa se trabalhar com o mesmo rigor tendo em vista as
demandas da sua cidade, do seu contexto. “Uma universidade estrangeira a sua
cidade, a ela superposta, € uma ficgao alienada e alienante” (FREIRE, 2003, p. 175).
Uma universidade, ainda assim, ndo deve ser a “pura expressao” do seu meio, mas
na perspectiva de nele atuar, de “mové-lo” precisa com ele se identificar. “Da mesma
forma como se impde ao educador singular A ou B que, para ir mais além dos niveis
de saber de seus educandos, deva partir desses niveis, se faz indispensavel que a
universidade tenha no seu contexto original o ponto de partida de sua acdo” (Idem,
p. 175).
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Nas palavras de Freire, é preciso “(...) que a universidade diga o seu contexto
para que possa desdizé-lo. Dizer o contexto € assumir-se COmo expressao sua,
desdizé-lo € condicdo para nele intervir, para promové-/o” (2003, p. 176). Considera-
se entdo que dizer o seu contexto é conhecé-lo, toma-lo como sua responsabilidade,
ao passo que desdizé-lo é responsabilizar-se por esse mesmo contexto em forma de
promogéo da qualidade de vida, de formacdo de professores, de construcdo de
comunidades que possam intervir em seu contexto imediato de vida para a melhoria
das condi¢cdes de existéncia. Isso demanda entender que desdizer o seu contexto €
contra-dizé-lo em algum aspecto para modifica-lo. E, nesse sentido, concorda-se
que: “Nenhum contexto cresce globalmente se nele tocamos parcialmente apenas”
(2003, p. 176).

Em meio a tantos projetos e iniciativas de expansao das universidades, com
investimento efetivo, por exemplo, em cursos que acontecem a distancia, pensa-se
que precisamos repensar projetos ja tidos e mantidos, as vezes, precariamente e
gue estdo no contexto da universidade. Talvez um caminho seja nos posicionarmos
como sujeitos que vivem a cotidianidade da universidade, frente a esses
movimentos nacionais e de governo que estao caracterizando um periodo de
suposta tentativa de democratizacdo do ensino universitario. Posicionar-se €
necessario para que se possa em primeiro lugar dizer o contexto em que se esta
inserido, saber que iniciativas jA se tem de projecdo de uma formacdo de
professores e que investimentos no contexto em que ja se atua S4o necessarios
para podermos promoveé-lo.

Considera-se que as Unidades Universitarias Federais de Educacgéo Infantil,
espacos de atendimento a infancia, que realizam seus trabalhos na educacdo de
criangas pequenas sao a expressao do que algumas universidades brasileiras ja tém
como projeto e proposta para que se possa cada vez mais e melhor qualificar a
formacdo de pedagogos. Esses espacos, inseridos no espaco universitario podem
dar efetiva contribuicdo no sentido da produgdo académica, para se pensar também
politicas de formagé&o e atendimento a infancia no Brasil. Essa inferéncia é colocada
mesmo que se saiba que vivemos um tempo ainda nebuloso, carente de
posicionamento politico e de reconhecimento desses espagos no contexto das
universidades.

Dessa forma, o contexto universitdrio é o cenario em que ha espacos

destinados a educacdo de criancas pequenas. Esses espacos surgiram de
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movimentos ligados a sociedade civil e tém historicamente realizado o atendimento
as criancas e contribuido de alguma forma com a prépria universidade para a
formacéo de professores.

A Educacdao Infantil nas universidades surge no mesmo contexto histérico do
Movimento de Luta por Creches, que teve seu apice nos de 1970. Assim: “As
creches universitarias federais surgem como direito trabalhista, sendo que, muitas
delas, no decorrer de suas trajetdrias assumem novas fun¢des, na perspectiva de
fortalecimento do seu papel no interior da IFE. Outras limitam-se ao atendimento as
criancas” (RAUPP, 2002, p. 6).

Coloca-se nesse sentido uma perspectiva identitaria a esses espacos, ja que
para a autora por estarem inseridos nas universidades, esses espacos assumiriam
como suas também as atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo, tarefas da
universidade.

As caracteristicas diferenciadas dos espacos de Educacédo Infantil que estdo
inseridos no contexto das universidades demarcam a especificidade desses espacos
frente a outras creches das redes publica municipal ou particular. Essas
caracteristicas se situam na clientela atendida, nas formas que se encontram para
manter os servicos, na formacédo dos professores, no quadro de funcionarios e suas
vinculagdes institucionais, na organizacdo das Equipes Diretivas, nas vinculacoes
internas a universidade, etc. Todas essas particularidades estdo retratadas em
producdo que demonstra as trajetérias das Unidades de Educacéao Infantil trazendo
para o debate atual a tentativa de que uma proporcao coletiva se instaure junto a
Associacdo Nacional das Unidades Universitarias Federais de Educacdo Infantil.
(FERREIRA; CANCIAN, 2009)

Pensando na instituicdo creche pode-se dizer que sua fungdo social, tao
discutida e defendida no contexto atual, ainda é um ponto que quando tocado, varios
olhares se atravessam. A Educacao Infantil como direito da crianca e da familia € o
primeiro e principal argumento levado ao debate no cenéario do atendimento a
crianga pequena. Isso por que via de regra esse direito é colocado ainda
prioritariamente para a mée trabalhadora.

Essas questdes levam a pensar a concepcao de Educacao Infantil que se tem
hoje presente na sociedade. Ainda por que se considera que a discusséo a ser feita
precisa se pautar na educacdo como direito de todo o cidadao, e por isso tambéem

da crianca pequena a ser educada em espacos de educacédo coletiva. Desse modo a
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presenca da creche no espaco universitario ndo se difere das outras instituicdes de
atendimento a infancia, pois € em primeiro lugar para ela que este espaco precisa
ser pensado.

Entra-se entdo numa outra discussao, aquela em que, pela organizacédo das
politicas de atendimento as criancas, situa-se as creches como responsabilidade
orcamentaria dos municipios. Nesse caso lanca-se a questdo de que as unidades
federais de educacgdo infantil estabelecem-se com outras demandas que sé&o
inexistentes para as instituicdes mantidas pelos poderes municipais. E nesse sentido

gue Rocha se coloca:

(...) considero ainda necessario investigar com maior profundidade o
papel que os centros de pesquisa sobre educacédo infantil, como
também as creches universitarias muitas vezes a eles vinculados,
tém exercido na formacao profissional, na producéo e na divulgagao
do conhecimento recente no campo da educacao da crianca de 0 a
6 anos no Brasil (1999, p.140).

As demandas colocadas falam de possibilidades de que esses espacos se
constituam também em espacos de producdo de conhecimento, tendo em vista sua
possibilidade de estabelecer didlogos com diferentes areas de conhecimento com as
guais a universidade se ocupa na formacdo. Esta afirmacdo se pauta em uma viséo
gue se tem de universidade como espaco de producédo de conhecimentos.

Para Raupp a identidade das creches que estédo inseridas no cotidiano da
universidade brasileira estd marcada pela oscilacdo em torno dos papéis que

desempenha:

(...) o universo destas unidades oscilam entre apenas desenvolver o
trabalho educativo com a crianca, caracterizar-se como campo de
experimentacdo e ou observacdo para cursos da IFE, ser espaco de
visitagdo para profissionais da é&rea, produzir conhecimentos em
atividades de pesquisa e atuar na extensdo, socializando o
conhecimento produzido na formacao continuada de profissionais da
area ou atuando na formacdo regular em cursos de especializacéo
da IFE (RAUPP, 2002, p. 6).

Considera-se entdo que € necessario problematizar a presenca da creche no
contexto da universidade, pois sabe-se que “apenas desenvolver o trabalho
educativo com a crianga” pode ndo dar conta do que se constitui como premissa

para as instituicdes universitarias desde sua constituicdo como tal. Nesse sentido,
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olhar o espaco da creche universitaria nas funcdes que vao além da educacado das
criancas representa hoje um grande desafio, pois concentrar esforcos em demarcar
uma identidade académica para estes espacos pode fazer com que se onere algo
gque vem sendo discutido por estudiosos da Educacdo Infantil: o fato de que a
crianca € o foco desse processo.

Os avancos que a area da Educacéo Infantil conquistou, sendo reconhecida
na legislacéo, por meio da Constituicdo Federal de 1988 e depois com a LDBEN em
1996, e as producbes tedricas que se seguiram, as lutas pela qualidade da
educacdo da criangca pequena, entre tantas outras, representam conquistas que
fazem visualizar este como um processo que ainda demanda por esforgos coletivos.

Raupp pondera que as discussdes sobre a importancia da Educacao Infantil e
da formacédo de professores para atuar com a crianca pequena tiveram seus reflexos

para as creches das universidades. Para ela esses fatos:

(...) indicam que as universidades, diante da demanda por cursos de
pedagogia com habiltacdo na &rea da educacgdo infantil, séo
pressionadas por necessidades tais como campos de estagio e
observacdes na area em unidades de educacgéo de criangas na faixa
etéria de 0 a 6 anos. Por sua vez, essas necessidades direcionam
as creches nas universidades a ampliarem suas funcdes para o
ambito da formacg&o dos académicos que atuardo nessa area. Esse
conjunto de fatos relacionados as creches nas universidades
impulsiona a maioria delas, no decorrer de suas trajetorias, a revisdo
de suas funcdes, direcionando-as para atuar além da educagéo das
criangas, impelindo-as a explorar outras possibilidades, tais como
campo de estagio, campo de pesquisa e de observacao (2004, p.
206).

Para esta mesma autora, “(...) os determinantes da expansédo das creches
nas universidades federais se originam em motivacdes exteriores as necessidades
das criancas de 0 a 6 anos e, mais do que isso, exteriores a propria proposta da
universidade” (Idem, 2002, p. 27). Nesse sentido, as creches ainda hoje caminham
na direcdo de legitimar seus servigos frente a muitas situagbes adversas que
acompanham seu cotidiano. O que se tem claro é que a “proximidade com a vida
universitaria” agrega desafios importantes a reflexdo sobre as criancas, ao que é
necessario dizer: essa proximidade precisa ser potencializada no sentido de que se
assuma a responsabilidade pela educacéo das criancas e pelo mundo em forma de

autoridade. A educacédo da crianca no contexto da universidade revela que as
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tarefas a serem realizadas séo talvez mais complexas do que se estes espacos
estivessem ligados a outra esfera formativa ou rede de ensino.

A universidade é a instituicdo que por exceléncia ocupa-se da producdo de
conhecimentos, contudo € também uma instituicho que se ocupa das questdes
relacionadas a educacdo. Desse modo, precisamos entendé-la em seus aspectos
formativos, em seu objetivo de “renovacdo do mundo”. Toma-se a iniciativa de
pensar as relacdes que precisam se estabelecer entre a forma como nos é possivel
hoje — como seres humanos - pensar essa renovacao do mundo em face ao que se
vive na cotidianidade.

A Educacéo Infantil inserida no contexto da universidade é a oportunidade
gue temos de investimento no que Hannah Arendt ensina: “(...) a esséncia da
educacdo é a natalidade, o fato de que seres humanos nascem para 0 mundo”
(2009, p. 223). A partir de Kramer tem-se a mesma intervencgdo: “Deveriamos nos
ocupar e nos responsabilizar pelas populacdes infantis para além de contextos
locais e especificos: afinal, se existe uma histéria humana € porque o homem tem
uma infancia” (2008, p. 90).

A énfase dada a este estudo em relagdo a creche, especialmente as que
estdo situadas geograficamente no interior da universidade revela escolhas que se
sucederam aos processos de reorganizacdo da pesquisa. Essas escolhas também
se pautam na atitude de se colocar a todos, adultos, seres humanos que vivem a
cotidianidade da vida universitaria, o reconhecimento do espaco destinado para a
crianca e a sua educacdo como uma responsabilidade coletiva. Dessa forma
também acredita-se que a educacado deve se propor a preparar cada nova geracgao,
mostrando-lhe o que é o mundo e para isso chamando-as a assumir a
responsabilidade por ele, pois: “Qualquer pessoa que se recuse a assumir a
responsabilidade coletiva pelo mundo néo deveria ter criangas, e € preciso proibi-la
de tomar parte em sua educacao” (ARENDT, 2009, p. 239).

Essas reflexdes incitam a que se retome uma defesa ja sinalizada neste
trabalho, mas que ganha forca agora, para que se possa dizer do entendimento que
se tem do papel da universidade na legitimidade necessaria da creche em sua
funcdo social e como um direito da crianca. Ou seja, ha o reconhecimento de que as
funcbes de construcdo e disseminagéo de conhecimento, atribuidas a universidade,
pode ter dos espacos de Educacgdo Infantil nela inseridos grande contribuicao.

Salienta-se, porém que para qualquer uma das perspectivas identitarias que se
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queira aproximar a creche na universidade, h& que se ter o cuidado de estabelecer
como foco a crianga e sua educacao e desse nucleo organizador, se teria entdo as
contribuicBes para a pesquisa e a consequente producao de conhecimentos.

Dessa forma é possivel argumentar que se considera que a centralidade na
criangca € uma busca que visa entender como o professor-pedagogo hoje precisa
atuar na educacao da crianca, sobretudo porque: “Exatamente em beneficio daquilo
que € novo e revolucionario em cada crianca € que a educacdo precisa ser
conservadora;(...)” (ARENDT, 2009, p. 243). Pensando assim, o professor precisa,
em seu oficio, servir de mediador entre o velho e o novo, na possibilidade de
renovagao do mundo.

A centralidade na crianca indica que ha uma relacdo em que se atribui um
significado diferente ao trabalho com a crianca a partir de um olhar também
diferenciado a ela e as suas possibilidades de ser o novo hum mundo que € sempre
obsoleto do ponto de vista das proximas geracfes. Nessa relacdo produzem-se
formas de educa-la em que se considera a crianca como um sujeito que produz
cultura, aponta a novidade, mas também incorpora - nas relacdes que tem com o
outro, adulto e crianga, e com a sociedade - 0 que ela pode ser.

Nesse sentido, pensa-se que ainda ha muito que se construir na relagédo
sempre tensa entre a universidade e as Unidades de Educacéo Infantil que nela
estdo inseridas. Sobretudo porque se precisa aprender a olhar para os espacos de
educacdo de criancas pequenas como possibilidade de construcdo de outros
cenarios para a experiéncia de viver a infancia.

Essas tarefas demandam que se saiba que nosso destino como sujeitos
histdricos é construido pela responsabilidade que temos pelo futuro, um futuro como
possibilidade. Nesse sentido, afirma-se que € preciso o retorno a alguns valores que
nao permitem a tudo relativizar e chamam a cada um a fazer escolhas em torno do

sujeito — crianga -, do mundo e da vida mais proxima.

Evidentemente a questdo da opc¢do, da decisdo, implica uma
realidade concreta, histérico-cultural, a que chegam as geracgdes. E
a partir dessa concretude que mulheres e homens sonham,
escolhem, valoram e lutam por seus sonhos. E o fazem ndo apenas
como objetos mas também como sujeitos da histéria (FREIRE,
2003, p. 150).
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Pensar no futuro como possibilidade é tomar para cada um, como sujeitos
inseridos na histéria, a responsabilidade por esse futuro. A educacdo assume papel

primordial nessa responsabilidade. Dai que:

(...) a educagao deva ser, cada vez mais, uma experiéncia de
decisédo, de ruptura, de pensar certo, de conhecimento critico. Uma
experiéncia esperancosa, € ndo desesperancada, ja que o futuro
ndo é um dado dado, uma sina, um fado. Dai, também, que a
educacao demande de seus sujeitos alto senso de responsabilidade.
Afinal, ndo h& ensaio histérico sem responsabilidade (FREIRE,
2003, p. 151).

A educacéo como responsabilidade pelo futuro precisa ser ponto de partida e
de chegada na universidade. A educacdo da crianca pequena €é também
responsabilidade que pode ser experienciada de forma esperancosa pelas
universidades, desde gque se tome essa tarefa como construcdo realizada no dia a
dia, na cotidianidade ndo s6 com um outro olhar, mas também um outro pensar
sobre a infancia.

Pensar a educacdo da crianca pequena em diferentes espacos educativos é
necessidade sempre urgente para quem se dedica aos estudos sobre a infancia e a
formacao de professores para atuar com criancas. Para se pensar a educacao da
crianca e o trabalho pedagdgico desenvolvido com ela toma-se o cotidiano como
possibilidade de conhecer e reconhecer, interpretar e compreender 0os movimentos
do dia a dia, as formas de consideracdo da crianca nos cenarios que se produzem

com vistas a sua educacao.



6 COTIDIANO E TRABALHO PEDAGOGICO NOS CENARIOS DA EDUCACAO
INFANTIL

Funeral do peixe da pré-escola

(...) Fomos entdao até um espaco que ha perto do Ipé e eu,
com uma faca, comecei a fazer o que seria o buraco para
enterra-lo, as criancas em volta, todas falando ao mesmo
tempo, todas querendo ver, todas querendo o melhor lugar,
nisso um menino interpela: “Por que é ela que esta fazendo
o buraco?! Nao tinha que ser um de nds?” Eu estava
explicando o motivo de fazer o buraco mais fundo (expliquei
gue, no caso de chover, a dgua nao levaria o peixe). Parei,
olhei para as criangas e disse: “Eu sé estou mexendo com a
terra, depois vocés vao ajudar, ok?”

Percebi no mesmo momento que o menino reivindicava um
papel que era deles, e ndo meu, entendi a colocacdo do
menino... O peixe Nemo era deles, e ndo meu, o vinculo era
entre eles e o peixe. Precisamos aprender muito para estar
com as criangcas, precisamos aprender a valorizar o que
sentem, o que pensam, 0 que querem nos dizer com uma
pergunta...

Cena do dia 08/10/2009.

A Cena acima aconteceu no dia em que participei do Funeral de um peixe
chamado Nemo com as criancas da turma da Pré-escola da tarde do NEIIA. Nesta
Cena um menino chama nossa atencdo para algo que poderia ter passado
despercebido. Essa mesma cena poderia ser pensada do ponto de vista da crianca,
do envolvimento afetivo que tinham com o Nemo, sabiam suas cores, seu jeito de
nadar, qual era sua comida, o jeito e horario propicio para alimenta-lo, enfim, todo o
sentido de estarem enterrando aquele ser que para eles era um companheiro do dia
a dia.

Essa Cena é uma entre tantas que presenciei no Nucleo de Educacao Infantil
Ipé Amarelo. Ela fez parte das muitas aprendizagens que tive ao estar no cotidiano

de educacéo de criancas pequenas para a composicao deste trabalho. A experiéncia
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de estar proxima ao dia a dia de espacos de educacgdo de criancas pequenas - ha
tempos e também agora — mostra que esses espagos, € 0 que neles se vive, nos
permitem aprender sobre a crianca, a infancia e também sobre a atuacdo de
pedagogos com criancas pequenas.*®

Também € imprescindivel que se tenha esses espagos como representativos
dos valores, dos embates diarios em torno de significados atribuidos e das
concepcOes tidas acerca da infancia e do trabalho a ser desenvolvido com as
criancas. E no dia a dia que as “coisas” se mostram, é no cotidiano que se pode (ou
n&ao) agir com bom senso, agir de acordo com a razé&o, distinguindo o bom do ruim, o
verdadeiro do falso, o possivel quando se pensa na educacgédo de criancgas.

O cotidiano é o suceder dos acontecimentos no dia a dia, € como se vive 0
gque se vive nos diferentes espacos e grupos. O cotidiano € o espaco da
possibilidade. “No cotidiano brotam as duvidas, os questionamentos, os problemas
de que se originam as ciéncias, (...) (MARQUES, 2006, p. 146). No
desenvolvimento da ciéncia, precisa-se ponderar que o conhecimento nos leva a
olhar o mundo e a vida com outros olhos, ou seja, o “(...) conhecimento implica
também vida e experiéncia” (MARQUES, 2006, p. 145). E partindo dessa implicacio
com a vida e situacdes que me sdo muito caras — a educacgao de criancas pequenas
e a formacéo de pedagogos para o desempenho desse trabalho — que o cotidiano é
entendido como categoria central desse trabalho de Tese.

Assim, a partir da constatacdo da grande quantidade de producbes que
mostram o cotidiano do ponto de vista do recorte metodolégico ou como universo de
estudo, busca-se delimitar teoricamente o cotidiano tendo-o como categoria tedrica e

de sustentacdo aos dados empiricos.

6.1 PERSPECTIVA TEORICA COM A QUAL SE PODE OLHAR O TRABALHO
PEDAGOGICO NO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL

%0 Opta-se por proceder a escrita em alguns momentos na primeira pessoa em funcéo de se tratar de
situagfes e Cenas vividas pessoalmente, ou que denotam concepgles e andlises muito proprias,
principalmente nas partes que se seguem a este capitulo.
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Os estudos da vida cotidiana caracterizam-se como campo de investigacao
de diferentes areas, sobressaindo-se a sociologia, a filosofia e marcadamente em
tempos atuais a educacdo (GRANJO, 2008; GUIMARAES, 2002; OLIVEIRA;
SGARBI, 2008; MARQUES, 2006; HELLER, 1998 e LEFEBVRE, 1991). Nesse
sentido, essa parte do trabalho mostra-se como um passeio - ndo inconsequente,
mas responsavelmente limitado® - por referenciais distintos no que diz respeito a
areas e bases epistemoldgicas. Tal passeio cumpre com o objetivo de identificar os
pressupostos teéricos que fundamentam um olhar lancado sobre o cotidiano com
proximidade, envolvimento e implicacdo, possibilitando a andlise de aspectos
relacionados a educacdo em ambientes escolares.

O estudo da vida cotidiana se sedimenta a partir das criticas a concepc¢ao
positivista de ciéncia. Tal perspectiva ganha forca no pensar que € possivel a
aproximacéo das dimensdes social e individual sem para isso nos valermos de uma
concepcao funcionalista de sociedade®. Para Chizzotti é a partir da década de 50

que:

(...) a questdo da vida diaria, das a¢bes cotidianas, passam a se
constituir um ndcleo significativo e a atrair diferentes correntes que
se envolvem na busca de um tratamento especifico, e se voltam
para esse campo como lugar rico em questdes sociais (1992, p. 90).

A vida cotidiana € inicialmente campo de estudos da sociologia, o que vai se
modificando por conta do interesse de outras areas em se retratar as atividades do
dia a dia, as mais rotineiras, juntamente com os significados que as pessoas que
vivem essa cotidianidade atribuem aos acontecimentos diarios. Os rituais, 0s
habitos, os comportamentos em geral estdo recheados de significado social e
politico, sendo relevantes para as ciéncias humanas e a educacao.

Os processos que déo sentido as agcdes humanas e que estruturam a vida
social dos individuos sdo pauta da analise e tentativa de compreensao nhas

investigagbes sobre o cotidiano. Aos pesquisadores cabe identificar, descrever e

% Este termo esta sendo utilizado pela consciéncia de estar adentrando com relativa profundidade em
referenciais tedricos que advém da filosofia e do materialismo dialético, tendo como precursor Marx e,
mesmo nao tendo acessado suas obras, essas leituras foram de extrema relevancia para o que se
propde nesse trabalho.

¥ Uma concepcéo funcionalista de sociedade tem como analogia um corpo estruturado, no qual as
partes, ou os érgdos tem uma fungdo muito especifica. Em relacdo a sociedade propriamente dita,
cada camada, setor, individuo tem sua fungédo que ndo necessariamente esteja ligada a um papel
social (MARQUES, 1998).
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analisar as praticas sociais do ponto de vista da continuidade, da repeticdo, mas
também do novo, da reflexdo e da pergunta acerca do porque as coisas sdo como
séo e, sobretudo como se tornam o que sao.

Entender as ac6es também sob o ponto de vista do contexto em que elas sao
praticadas € objetivo dos estudos do cotidiano. Dessa forma, da-se importancia as
manifestacbes do individuo bem como aos significados latentes das acdes, opgdes,
omissodes e escolhas que conduzem e produzem o que dizemos ser a cotidianidade.
Em virtude de se olhar de maneira muito detida o sujeito que age no contexto de sua
acdo, faz-se também a suspensdo as camadas sociais “superiores” que se
relacionam a estrutura social, as politicas e as normas de vida que historicamente
sancionaram as interacoes e relacées que se dao na cotidianidade.

Olhar para o cotidiano tendo o cuidado de estabelecer relacbes com o
contexto das acdes e atentando aos significados que os sujeitos atribuem a essas
acOes é uma opcdo para que ndo se engesse a forma de olhar o cotidiano a partir de
um ponto de vista apenas. Do mesmo modo, € necessario que se va além das acdes
e 0 contexto em que ocorrem, para que nao se fique na superficialidade da
explicacdo e do subjetivismo. Nessa direcdo, esse trabalho de Tese, em especifico,
se caracteriza por apontar potencialidades aos processos formativos de pedagogos,
0 que demanda problematizar aspectos do cotidiano de educacdo de criancas
pequenas que precisam ser repensados.

As pesquisas que tém o cotidiano como categoria central sdo a resposta a
necessidade de uma teoria que se propde a estudar a escola como instituicdo que
tem articulagdo organica com a estrutura de determinada organizagéo social. Essa
organizacdo dialética pressupfe a escola como espaco de dominacao, de rebeldia,
de criacdo pelos sujeitos que a vivem. Patto (1993) assinala que os estudos em
educacdo que focalizam a vida cotidiana se caracterizam por um olhar atento aos
espacos educacionais como instituicdes inseridas numa estrutura social que também
reflete a organizacéo a sociedade, qualidade também atribuida a este trabalho.

Muitos autores cumprem com o papel de caracterizar a vida cotidiana. Para
os estudos do cotidiano em especifico, diferentes teorias se apresentam como
possibilidades de discussdo sobre questdes que permeiam a vida cotidiana e a
atuacdo dos sujeitos na cotidianidade. Em relacdo as teorias que subsidiam
pesquisas do cotidiano, Alves argumenta:
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Trabalhar com o cotidiano, e se preocupar como ai se tecem em
rede os conhecimentos, significa (...) escolher entre as varias teorias
a disposicao e muitas vezes usar varias, bem como entendé-las néo
como apoio e verdade, mas como limites, pois permitem ir s6 até um
ponto, que ndo foi atingido, até aqui pelo menos, afirmando a
criatividade do cotidiano (2001, p. 22).

Dentre as leituras realizadas para a organizacdo do corpus teérico desse
trabalho, destaca-se a obra de Oliveira e Sgarbi (2008) que discute as possibilidades

do cotidiano constituir-se como conhecimento cientifico®®. Nesse sentido destaca-se:

(...) toda producdo de conhecimento dito cientifico se da num
espacgo-tempo determinado, numa sociedade em que relagbes de
forca e a distribuicdo de poderes e saberes tem uma especificidade
que interfere na producgéo social do conhecimento cientifico e que,
portanto, ndo pode ser entendido de modo autbnomo em relacdo a
vida cotidiana (Idem, 2008, p. 69).

Corroborando com os autores, considera-se que o cotidiano assume
importante dimenséo de efetivacdo da complexidade da vida social. Para tanto, se
sinaliza para a importancia de aprofundar os estudos do cotidiano e “(...)
desenvolver a compreensdo de sua complexidade intrinseca para pensarmos a
realidade social e as possibilidades emancipatérias que nela se inscrevem”
(OLIVEIRA, 2008, p. 72).

Ao se pretender estabelecer relacbes entre as proposices tedricas que
tematizam o cotidiano, percebe-se entre os estudiosos diferentes interesses. Com
Lefebvre (1991), por exemplo, € presente a idéia da revolugdo, sobretudo a cultural
e num sentido profundo, como estratégia de radicalizacdo. J& com Heller (2008),
partidaria do marxismo critico oriental, o interesse esta ligado a uma perspectiva

molecular, por considerar que a revolucdo é incompleta se deixar de lado as

estruturas basicas da vida cotidiana.

% 0 livro faz referéncia a autores que refletem sobre a ciéncia e a producdo do conhecimento.
Discutindo modernidade e pés-modernidade como diferentes paradigmas, nessa obra produzem-se
indagacgBes a respeito das diferentes caracteristicas e concepgfes do que sejam conhecimentos
cientificos na modernidade e na pos-modernidade. Esta discussao é feita no sentido de posicionar o
cotidiano e os estudos do cotidiano em especifico como possibilidade de constituirem-se em
conhecimento cientifico em ambos os paradigmas. Considera-se que ha uma relacdo de certa
oposicao entre a modernidade e a pés-modernidade que nao inclui o cotidiano, posto que esse seja
considerado como uma constante e, dessa forma, € anterior a modernidade, passa por ela, chegando
a poés-modernidade e, seguindo seu curso, serd uma constante em outros paradigmas que
eventualmente virdo.
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Nesse sentido, a partir de Heller podem-se inferir movimentos menores, que
teriam no sujeito, a partir de sua individualidade e sua atuacdo em pequenos grupos
a possibilidade da passagem do cotidiano, da coeséo espontanea e alienada para o
nao cotidiano, a reflexdo, o novo, o ético, 0 moralmente aceito.

A possibilidade de humanizacdo do homem durante o processo histérico é a
aposta de Heller com destaque aos comportamentos cuja caracteristica seja positiva
do ponto de vista do processo de humanizacdo. A ética tem papel central nesse
processo de humanizacéo e, dessa forma as escolhas no nivel da individualidade se
caracterizam por serem moralmente orientadas, conduzindo a vida. O pensamento
de Agnes Heller se mostra comprometido com esse intento, fundamentando a
perspectiva de “mudar a vida” a partir de um projeto politico.

A idéia de se garantir aprofundamentos nos estudos em educacao e sobre o
cotidiano das instituicdes educacionais pede a utilizacdo e o estudo de categorias
sociais como classes, estado e sociedade civil. Esta necessidade gera, entao,
especial interesse pela producdo de Heller, principalmente no que se refere a
pesquisa educacional, sobretudo por que esses estudos permitem a apreenséo do
processo histérico e o entendimento da vida cotidiana em seus aspectos
constitutivos.

A vida cotidiana é heterogénea, hierarquica, espontanea, probabilistica e
consequentemente econémica. A heterogeneidade de que se fala esta relacionada
ao conteudo e a significacdo das atividades que desempenhamos. A hierarquia se
demonstra como condi¢ao de organicidade da vida cotidiana, dessa forma, as partes
gue compdem a vida cotidiana — organiza¢ao do trabalho e da vida privada, o lazer e
o descanso, a atividade social — se modificam em diferentes estruturas econdmicas
e sociais, ou seja, conforme o tempo historico em que se vive. A espontaneidade é
entendida como uma tendéncia de toda e qualquer forma de atividade cotidiana. Nao
ha relacdo entre a acdo e o motivo pelo qual foi realizada a acéo, ha repeticdo de
acOes e forte regularidade na assimilagdo dos comportamentos consuetudinarios;
essa assimilagdo se faz acompanhar de motivacbes efémeras, aquelas que
rapidamente terminam, num movimento de aparecer e desaparecer. O
economicismo, derivado da probabilidade, caracteriza-se de forma que toda
categoria de acdo e de pensamento da vida cotidiana, funciona exclusivamente para
a continuacdo da cotidianidade, ndo havendo profundidade, amplitude ou
intensidade (HELLER, 2008, p. 32-49).
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A atitude da vida cotidiana € pragmatica e, nesse sentido, “As idéias
necessarias a cotidianidade jamais se elevam ao plano da teoria, do mesmo modo
que a atividade cotidiana ndo € praxis” (HELLER, 2008, p. 49). As atividades
cotidianas sao utilitarias e baseadas em certa dose de fé e de confianca. Esses dois
afetos sdo cuidadosamente abordados pela autora como constituintes da vida
cotidiana e, mesmo sem diferencia-los, infere que: “(...) a confianca é um afeto do
individuo inteiro e, desse modo, mais acessivel a experiéncia, a moral e a teoria do
gue a fé, que se enraiza sempre no individual-particular’ (HELLER, 2008, p. 52).

Outra caracteristica do pensamento cotidiano € a ultrageneralizacdo. Todos
0S juizos ultrageneralizadores sdo juizos provisérios, e esses, se apoiados na fé
designam os preconceitos. Na vida cotidiana temos que realizar 0 manejo grosseiro
do singular e, nesse sentido, precisamos também transcender ao singular e
organiza-lo em nossa atividade cotidiana, o que nos pede agir sob uma perspectiva
mais universal. Como nao podemos analisar cada aspecto do caso singular,
recorremos entao a outros tipos de utrageneralizacdes, a analogia, 0os precedentes,
a imitacdo, a entonacdo. Cada um desses momentos que compdem as
ultrageneralizagbes merece especial atengcédo no sentido de se entender a estrutura
da vida cotidiana em seus movimentos e nos aspectos que se mostram estaticos na
cotidianidade (HELLER, 2008).

Com base em Heller (2008, p. 53-57) sabemos que € através da analogia que
conhecemos o cotidiano do homem. A analogia tem como base a experiéncia, sendo
inevitavel para nossa orientacdo na cotidianidade. Entender o cotidiano por analogia
apresenta-se como um risco de limitacdo, de cristalizacdo e de transformar esse
entendimento em preconceito se nao revisado em sua concretude e singularidade.
Os precedentes estdo mais ligados ao conhecimento de determinada situacdo do
gue ao conhecimento das pessoas. Considera-se que 0s precedentes sdo Uteis
guando ndo nos impedem de captar o novo e a possibilidade daquela situacdo em
destaque se constituir de forma Unica e irrepetivel.

Sabemos ainda que ndo ha vida cotidiana sem imitacdo, 0 que mostra-se
como problema quando ndo somos capazes de ‘produzir um campo de liberdade
individual de movimentos” (HELLER, 2008, p. 55). A importancia da entonagédo na
vida cotidiana esta expressa tanto nas nossas atividades, nos pensamentos, na
avaliacdo dos outros como na comunicagdo. Ao chegar a determinado meio, o

individuo produz algo que o caracteriza, um tom diferente em torno dele e de suas
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acOes e pensamentos, tendo essa entonacdo continuidade em suas relacées. Esse
aspecto é relevante para entender as relagcdes humanas, posto que se alguém nao
produz a entonacao é carente de individualidade e quem igualmente ndo a percebe
pode ser considerado insensivel. Porém, se o individuo se conservar preso a
entonacao, esta pode se tornar um preconceito emocional. Todos esses momentos
caracteristicos do comportamento e dos pensamentos da vida cotidiana s&o
conectados e “(...) ttm em comum o fato de serem necessarios para que o0 homem
seja capaz de viver na cotidianidade” (HELLER, 2008, p. 56).

Ao pensarmos a vida cotidiana a partir de sua organicidade, € mister
reconhecé-la em sua heterogeneidade. E, pela sucessao de atividades pragméticas,
a vida cotidiana também se caracteriza pela alienacdo. E na cotidianidade que se
apresentam maiores possibilidades de alienacdo, embora esta ndo seja
definitivamente e de todo alienada. A alienag&o da vida cotidiana ocorre na situagéo
em que as formas necessarias da estrutura e do pensamento cotidianos, acima
referidas, se cristalizam em absolutos. Ou seja, se o individuo ndo possui nenhuma
margem de movimento e possibilidades de explicitacdo, constitui-se sujeito alienado.

A cotidianidade é matéria também de autores como Kosik que considera a
vida cotidiana antes de tudo como “(...) organizacao, dia a dia, da vida individual dos
homens; a repeticdo de suas acdes vitais € fixada na repeticdo de cada dia, na
distribuicdo do tempo em cada dia” (2002, p. 80). Na perspectiva desse autor a

cotidianidade é dada, irrefletida. Para tanto diz:

Na cotidianidade a atividade e o modo de viver se transformam em
um instintivo, subconsciente e inconsciente, irrefletido mecanismo
de acdo e de vida. As coisas, 0s homens, os movimentos, as agoes,
0s objetos circundantes, o mundo, ndo sao intuidos em sua
originalidade e autenticidade, ndo se examinam nem se manifestam:
simplesmente sdo; e como um inventario, como partes de um
mundo conhecido s&o aceitos (Idem, 2002, p. 80).

Nessa perspectiva, o autor demarca algumas caracteristicas da cotidianidade
como a instintividade, a mecanicidade, a desatencéo, a familiaridade. Para ele a
cotidianidade € um mundo de dimensdes e possibilidades que s&o calculadas
proporcionalmente as faculdades individuais ou as forcas de cada um. A

cotidianidade € o mundo da intimidade, da familiaridade e das a¢fes banais (KOSIK,
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2002, p. 80). Sobre esse aspecto ha intensa relacdo a teoria de Heller sobre a vida
cotidiana, pois se sabe que a particularidade é caracteristica do cotidiano.

Ao trabalhar a cotidianidade e a historia, Kosik nos fala do choque entre
ambas quando considera a histéria em sua historicidade e a cotidianidade em sua a-
historicidade. O choque entre a cotidianidade e a historia pode ser assim descrito:
“‘Enquanto a cotidianidade é intimidade, familiaridade, vizinhanga, “ar caseiro”, a
Histéria se manifesta como descarrilamento, como destruicdo da trilha da
cotidianidade, como excecao e estranheza. (...) A Histéria muda, a cotidianidade
permanece constante” (KOSIK, 2002, p. 82).

Se separarmos radicalmente cotidianidade e historia, estaremos sendo
conduzidos a mistificacao da Histéria e ao esvaziamento da cotidianidade. Ja que:

Separada da Historia, a cotidianidade é esvaziada e reduzida a uma
absurda imutabilidade; enquanto a  histéria, separada da
cotidianidade se transforma em um colosso absurdamente
impotente, que irrompe como uma catéstrofe sobre a cotidianidade,
sem poder muda-la, sem poder eliminar a banalidade nem |he dar
um contetdo (KOSIK, 2002, p. 84).

Kosik questiona a historia dos grandes feitos e dos grandes homens e infere
que a projegao dos “grandes feitos” na vida das pessoas simples colabora para uma
visao idealista da histéria. A histéria pertenceria ao chamado mundo nobre, o mundo
dos grandes feitos e das a¢bes histdricas que encobrem a vida vivida a cada dia. Ja
a concepcdo naturalista da histéria nega o mundo nobre e concentra atencao nas
anedotas cotidianas, nas enumeracdes e nos documentarios da vida imediata.
Dessa forma, a cotidianidade se vé destituida das dimensdes historicas, como na
concepcao idealista da histéria. A cotidianidade mostra-se eterna, imutavel em
esséncia e compativel com qualquer época histérica (KOSIK, 2002, p. 84).

A obra de Kosik (2002) apresenta idéias convergentes as trabalhadas por
Heller (2008) ja& que ambos apresentam influéncias da revisdo do marxismo e do
contexto de producdo de outros olhares para as questbes sociais expressas na
cotidianidade. Dentre essas idéias, destacam-se o0 pragmatismo e a espontaneidade,
caracteristicos da vida cotidiana. Kosik refere-se a vida cotidiana apontando a
necessidade de que se executem algumas ac¢des automaticamente, o que denota
certo pragmatismo e espontaneidade, caracteristicas da estrutura da vida cotidiana

trabalhadas por Heller. Para Kosik:
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Para que possa ser homem, o homem tem de executar
automaticamente varias acdes vitais. Estas acfes tanto mais
perfeitas e tanto mais benéficas ao homem quanto mais
perfeitamente se automatizaram e quanto menos passam atraves da
consciéncia e da reflexao (2002, p.88).

A automatizacdo e a mecanizacdo das acdes e dos habitos da cotidianidade
da vida humana s&o processos historicos. Assim, o limite entre o que se automatiza
e 0 que gera interesse na vida do homem e, portanto ndo estd na esfera da
automatizacdo, apresenta-se sempre deslocavel, deixando a necessaria
mecanizacdo e automatizacdo da cotidianidade sempre numa posicao relativa;
mesmo que a incapacidade de automatizar determinadas acdes da vida impeca os
homens de viver (KOSIK, 2002, p.88).

A vida cotidiana € palco de atividades corriqueiras, familiares, ingénuas.
Essas caracteristicas, juntamente a outras, representam um trago comum na
cotidianidade e levam ao que Heller e Kosik chamam de alienacdo. Para Kosik
(2002) a alienacao da cotidianidade reflete-se na consciéncia, sendo que, para o
homem descobrir a verdade da cotidianidade alienada precisa dela se desligar,
liberando-a da familiaridade e exercendo sobre ela uma “violéncia”. Suspender a
cotidianidade vendo-a e revendo-a € a possibilidade ndo s6 de representar a
verdade, mas também de pratica-la. Ao praticar a verdade da cotidianidade o
homem estabelece uma relacdo auténtica com a vida, uma modificacdo existencial.

Praticar a verdade da cotidianidade é elevar a cotidianidade a praxis nao
utilitaria®*, nos remetendo & esfera da vida do homem em que consideramos os
momentos laborativos, mas também os momentos existenciais, ja que a praxis
corresponde a atividade objetiva do homem - laborativa - e a formacdo da
subjetividade humana — existencial.

A praxis utilitaria € a possibilidade de formacdo de determinado ambiente
material do individuo histérico e também de uma atmosfera espiritual superficial,
intima e familiar em que o homem “naturalmente” se movimenta e vive na
cotidianidade. E nesse contexto que a pseudoconcreticidade se apresenta na vida
humana. Para Kosik:

A praxis utilitaria refere-se a cotidianidade, ao comum, trivial que se refere ao imediatismo, ao
senso comum. Nesse sentido, 0 homem tem condicdes de orientar-se no mundo, familiarizar-se com
as coisas, maneja-las, como o dinheiro por exemplo. Porém o uso, manejo e a familiaridade néo
proporcionam a compreensédo das coisas e da realidade (KOSIK, 2002, p. 14).
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O complexo dos fenbmenos que povoam o ambiente cotidiano e a
atmosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade,
imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos
agentes, assumindo um aspecto independente e natural, constitui o
mundo da pseudoconcreticidade (2002, p. 15).

Ao mundo da pseudoconcreticidade pertencem: o mundo dos fenémenos
externos, aqueles situados na superficie dos processos essenciais; 0 mundo do
trafico e da manipulacdo, mundo da praxis fetichizada, mundo da aparéncia; também
o mundo das representacdes comuns, fruto da praxis fetichizada e o mundo dos
objetos fixados que, como se fossem condi¢cbes naturais, ndo sdo considerados
resultados da atividade social dos homens (KOSIK, 2002, p. 15).

Entender a pseudoconcreticidade da vida humana é relevante no sentido de
pensar as relacfes de autenticidade possiveis na cotidianidade, posto que as
relacbes de autenticidade sdo a manifestacdo da possibilidade das modificacdes
existenciais, o que € diverso da pseudoconcreticidade. Salienta-se que a partir da
modificacao existencial o sujeito do individuo produz as préprias potencialidades, as
préprias escolhas, ou seja, 0 homem escolhe e, nesse sentido pode-se dizer que: “O
homem quer viver na autenticidade, quer realizar a autenticidade” (Idem, 2002, p.
90).

Nesse aspecto € possivel encontrar pontos de convergéncia novamente entre
o0 que Kosik e Heller inferem sobre as modificacdes existenciais. Se, como referido
anteriormente, Lefébvre (1991) advoga por uma perspectiva revolucionaria de
transformacao da vida cotidiana, Kosik nos diz que as modificacdes existenciais nédo
representam transformacdes revolucionarias do mundo, ja que a modificacdo
existencial é o “(...) drama individual de cada um no mundo. Na modificagdo
existencial o individuo se liberta de uma existéncia que nao lhe pertence e se decide
por uma existéncia auténtica (...) ndo muda o mundo, mas muda a propria posi¢ao
diante do mundo” (2002, p. 90).

A perspectiva defendida por Heller e Kosik esta inscrita na subjetividade, na
capacidade do individuo constituir-se sujeito e dessa forma fazer suas escolhas. O
ponto crucial para esta forma de pensar a vida cotidiana é a passagem da
particularidade para a individualidade, para o humano genérico. Esses autores nos
possibilitam reposicionar a subjetividade como mola propulsora para se pensar a

vida cotidiana. A subjetividade, dessa forma, é a possibilidade de que se
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compreenda o0 sujeito como alguém que pode desempenhar funcdes
fundamentais de mudanca nas diferentes esferas da vida comum, contribuindo
com um projeto politico para o bem comum.

Falar em bem comum, em modificacBes existenciais, e nas acdes do sujeito
no mundo € adentrar em questdes que nos afetam como pessoas que vivem a
cotidianidade e nela de alguma forma atuam. E nesse sentido que se infere a forca
desses pensamentos para olhar e pensar o cotidiano da Educacao Infantil numa
possibilidade de atuacdo refletida, mudando a prépria posi¢cdo diante do mundo e,
dessa forma, desempenhando papéis de mudanca.

O cotidiano é para Lefebvre (1991) espaco do processo de reproduc¢do social.
Seu maior desafio € inventar o novo, reunindo elementos dispersos nas idéias
marxistas. A partir dos estudos do espaco, do cotidiano, do urbano, da modernidade
e do Estado, o autor identifica aspectos da sociedade moderna que se prestam para
se pensar a vida cotidiana.

Assim como Heller e Kosik, Lefebvre toma o cotidiano como possibilidade,
trabalhando na perspectiva de realizacdo do que seria historicamente possivel.
Nesse sentido ha um vinculo em suas obras acerca do cotidiano que nos
compromete como sujeitos a realizar a critica social de maneiras diferentes, mas
com um mesmo objetivo: entender a cotidianidade em sua potencialidade histérica,
re-escrever cotidianamente a histéria e recompor os vinculos entre o real e o
possivel. A diferenca, para Lefebvre, é que o possivel se faz no sentido de uma
revolucao da vida cotidiana.

Nesse sentido, pergunta Lefébvre:

O cotidiano, como conjunto de atividades em aparéncia modestas,
como conjunto de produtos e de obras bem diferentes dos seres
vivos (...), ndo seria apenas aquilo que escapa aos mitos da
natureza, do divino e do humano. N&o constituiria ele uma primeira
esfera de sentido, um dominio no qual a atividade produtora
(criadora) se projeta, precedendo assim criagBes novas? (1991, p.
19-20).

O proprio autor contribui dizendo que o cotidiano seria algo mais: “(...) um
campo e uma renovacao simultdnea, uma etapa e um trampolim, um momento
composto de momentos (necessidades, trabalho, diversdo, - produtos e obras —
passividade e criatividade — meios e finalidade etc.),” buscando solidificar a

perspectiva da possibilidade e justificando suas escolhas, continua dizendo que o
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cotidiano é: “(...) interagéo dialética da qual seria impossivel ndo partir para realizar o
possivel (a totalidade dos possiveis)’ (LEFEBVRE, 1991, p. 20).

A vida cotidiana é objeto da filosofia, 0 que nos interpela para a busca, a
duvida, a pergunta e, nesse sentido, Lefebvre (1991) defende que para se falar e
entender o cotidiano precisa-se aprender a falar e entender as “coisas corriqueiras”.
Para o autor é preciso auxiliar a cotidianidade a encontrar o possivel presente nela
mesma, produzindo, para isso, 0 hovo ser humano a partir da revolucao. E, para que
esse intento se efetive, € necessario posicionar as intencdes inquietas e inquietantes
que seriam o motor, o que da movimento as transformacoes.

Calcado nessa premissa, esse trabalho busca a apreenséo e o entendimento
de como, no cotidiano, as coisas corriqueiras relativas a educacdo das criancas
pequenas acontecem. Na cotidianidade de um espaco de Educacao Infantil inserido
no contexto universitario, busca-se 0 possivel presente, a possibilidade de
transformar o corriqueiro, banal, familiar no estranho, inquietante e possivel jeito
diferente de olhar e entender a educacdo de criancas pequenas em espacos
coletivos.

Ao eleger essa forma de olhar o objeto de estudo em questdo, considera-se,
como Lefebvre que:

N&o se trata, por exemplo, de explorar o repetitivo. Em sua
trivialidade, o cotidiano se compde de repeticbes: gestos no trabalho
e fora do trabalho, movimentos mecéanicos (das maos e do corpo,
assim como de pecas e de dispositivos, rotacdo, vaivens), horas,
dias, semanas, meses, anos; repeticdes ciclicas, tempo da natureza
e tempo da racionalidade etc (1991, p. 24).

A intencéo nesse trabalho mostra-se outra, principalmente por considerar que
o cotidiano contém a possibilidade de ser o que ainda ndo €, o cotidiano é a
possibilidade, a criacdo. Nesse sentido, a aposta feita nesse trabalho se da na
perspectiva da anélise do que o cotidiano é como ponto de insergcéo e de retomada
para se pensar o que se quer, o que ele pode ser. Para tanto, toma-se o cuidado de
considerar a analise do cotidiano como ponte, caminho, travessia, passagem o que

Lefébvre considera como modifica¢cdes graduais ou saltos. Nesse sentido pontua:

O estudo da atividade criadora (da producéo no sentido mais amplo)
conduz a analise da re-producdao, isto €, das condi¢cdes em que as
atividades produtoras de objetos ou de obras se re-produzem elas
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mesmas, re-comegam, re-tomam seus elos constitutivos ou, ao
contrario, se transformam por modificacdes graduais ou por saltos
(1991, p. 24).

No cotidiano “tudo conta, porque tudo é contado”, é no cotidiano que acontece
uma espécie de contagem, demografia das coisas, desde o dinheiro até os minutos.
No cotidiano tudo se enumera: metros, quilos, calorias. E errdbneo pensar, por
conseguinte que na “demografia das coisas”, apenas os objetos seriam contados.
Os viventes, os pensantes também sdo partes dessa demografia, mede-se o nimero
e a duracdo das existéncias e, assim, ha também uma “demografia dos animais e
das pessoas”. O cotidiano marca a forma como cada ser caracteriza e vive a sua
existéncia. “E no cotidiano que eles ganham ou deixam de ganhar a vida, num duplo
sentido: ndo sobreviver ou sobreviver, apenas sobreviver ou viver plenamente. E no
cotidiano que se tem prazer ou se sofre. Aqui e agora” (LEFEBVRE, 1991, p. 27).

Os estudos da cotidianidade possibilitam identificar pontos de encontro entre
o racional e o irracional na sociedade e na época em que se vive, 0 que permite
situarmos quem sSomos, COMO Vivemos € COmo queremos que nossa existéncia seja
produzida. Estudar o cotidiano permite determinar “(...) o lugar em que se formulam
os problemas concretos da producdo em sentido amplo (...), com as transi¢cdes da
escassez para a abundancia e do precioso para a depreciacdo” (LEFEBVRE, 1991,
p. 30).

E na vida cotidiana que se situa o nucleo racional, o centro real da préxis
(LEFEBVRE, 1991, p. 38). Revisando Marx, o autor trabalha a idéia de que a cultura
€ também uma praxis, um modo de repartir os recursos da sociedade, orientando a
producdo. A cultura é uma maneira de produzir, é uma fonte de acdes
ideologicamente motivadas. Nessa nocédo de produgdo, o autor propde que o ser
humano produza a propria vida. Nesse sentido, percebe-se que ha um investimento
na subjetividade, como propdem Heller e Kosik.

A vida cotidiana também é palco do desdenhado e do decisivo, ja que
aparece novamente com duplo aspecto: a vida cotidiana é residuo e produto do

conjunto social. Para Lefébvre a vida cotidiana é:

Lugar de equilibrio, é também lugar em que se manifestam
desequilibrios ameagadores. Quando as pessoas, numa sociedade
assim analisada, ndo podem mais continuar a viver sua
cotidianidade, entdo comeca uma revolucao (1991, p. 39).
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Nessa perspectiva dual e aparentemente contraditdria, pode-se inscrever a
possibilidade do ser humano de ter na “crise”, ou na impossibilidade de viver a
cotidianidade, “mudar de vida”. A revolugdo aconteceria como a ruptura do tempo
para um outro tempo, uma outra perspectiva da historia.

Ha que se perceber que Lefébvre também caracteriza o cotidiano a partir de
um diptico contraste: de um lado a miséria do cotidiano e de outro a grandeza do
cotidiano. Na miséria do cotidiano tem-se o repetitivo, a sobrevivéncia da penuria, da
escassez, economia, abstinéncia, privacdo, é o reino do numero. Ja na grandeza do
cotidiano tem-se a continuidade, a vida que se perpetua, a criagcdo de um mundo
pratico-sensivel a partir dos gestos repetitivos, a possibilidade de criar uma obra a
partir da vida cotidiana, o drama que nao se reduz ao numero (1991, p. 42-43).

Ou seja, na contagem do tempo o proprio tempo pode desaparecer em
alguma medida. O cotidiano € a continuidade, é o que vai por si mesmo, sem
necessariamente ser pensado, pormenorizado, significado pelo sujeito. O cotidiano é
“(...) aquilo cujas partes e fragmentos se encadeiam num emprego do tempo. E isso
sem que o interessado tenha que examinar as articulagbes dessas partes.” O
cotidiano é “(...) portanto aquilo que nZo tem data“ (LEFEBVRE, 1991, p. 31). A
subdivisdo do cotidiano em trabalho, vida privada e lazer é a possibilidade de que
esses elementos traduzam a necessidade de organizagdo minuciosa do emprego do
tempo na administracéo do cotidiano.

A contribuicdo de Lefebvre para se pensar o cotidiano, a cotidianidade e
também a modernidade se inscreve na possibilidade de visibilizar as relacdes, os
nexos internos do/ao cotidiano e também relacdes amplas, de conjunto, relacdes

entre fatos sociais.

Tratando-se do cotidiano, trata-se, portanto, de caracterizar a
sociedade em que vivemos, que dera a cotidianidade (e a
modernidade). Trata-se de defini-la, de definir suas transformacotes
e suas perspectivas, retendo, entre os fatos aparentemente
insignificantes, alguma coisa de essencial, e ordenando os fatos.
N&o apenas a cotidianidade € um conceito, como ainda podemos
tomar esse conceito fio condutor para conhecer a “sociedade”,
situando o cotidiano no global: o Estado, a técnica e a tecnicidade, a
cultura (ou a decomposicdo da cultura) etc. Eis, a nosso ver, a
melhor maneira de tratar da questdo, o procedimento mais racional
para captar a sociedade, penetra-la e defini-la (1991, p. 35).
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O cotidiano ofusca o olhar de quem nele emerge e vive. E nessa perspectiva
que € necessario propor-se o desafio de adentrar por vias mindsculas por onde
passam as percepcdes e o0s jeitos proprios de viver de cada um. Assim, pode-se
olhar a cotidianidade de forma mais “precisa”, “verdadeira”, “desmascarada”. Esse
desafio nos lanca na situacdo de desempenhar papéis que nos sdo proprios, mas
gue nos séo colocados de outra forma. Ou seja, olha-se uma realidade conhecida,
mas com olhar de estranhamento, penetra-se pelo conhecido com olhar de
desconhecimento, de duvida, em suma, estabelecemos uma relacdo de pessoa
comum, com a possibilidade de formular idéias ndo tdo comuns.

Considera-se, portanto, que tomar o cotidiano como perspectiva tedrica de um
estudo que focaliza o trabalho pedagdgico de um espaco educativo pode ser uma
forma coerente de se pontuar aspectos da realidade educacional que ja sédo de certa
forma conhecidos, mas que precisam de olhar atento e focado nos aspectos
histéricos e sociais em que esta realidade se insere.

Na vida cotidiana se mostram os valores, as crencas, as relacdes, as opcoes,
as concepcdes, 0s consensos, as dissensdes explicitas e implicitas, reveladas, ou
ndo. E nessa complexa rede de significados que se propde caracterizar o trabalho
pedagdgico desenvolvido com criancas pequenas, importando também relaciona-lo
a componentes institucionais que sao histéricos e espaciais, jA& que o cotidiano
contém e se constitui a partir desses aspectos.

O cotidiano é entendido como o0 espaco-tempo em que se compdem 0sS
cenarios em que o trabalho pedagdgico com criancas pequenas acontece. Os
estudos de Agnes Heller sobre a vida cotidiana sado importantes nas reflexdes sobre
0S processos educativos em espacos formais e, nesse caso, sobre o trabalho
pedagodgico na Educacgédo Infantil. As relagcbes do dia a dia, a vida comum dos seres
humanos comuns, os movimentos da histéria, sdo partes integrantes do cotidiano,
sendo que os cenarios sdo compostos de forma mais ou menos consciente, e estao
de certa forma, embasados em escolhas feitas no dia a dia. Para tanto, considera-se
também a inser¢cdo do espaco educativo em analise no contexto da universidade,
considerando essa uma relacdo necessaria de ser focalizada.

A vida cotidiana, a vida ordinaria € caracterizada em termos filosoficos por
Heller, mas tendo-se o cuidado de pensa-la independente do modo de producgéo
vigente, para que a subjetividade possa ser considerada e o individuo possa

estabelecer-se como sujeito nas atividades e nos espacos de vida cotidiana.
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Uma das diferencas entre o pensamento de Agnes Heller e o de Henri
Lefébvre é a abrangéncia com que se trabalha o termo vida cotidiana. Para Heller a
vida cotidiana compreende as formas de vida em sociedades anteriores e diversas
da sociedade burguesa; ja Lefébvre considera a vida cotidiana a partir do

capitalismo.

Evidentemente sempre foi preciso alimentar-se, vestir-se, habitar,
produzir objetos, reproduzir o que o consumo devora. No entanto,
até o século XIX, até o capitalismo de concorréncia, até o
desdobramento desse 'mundo da mercadoria’, ndo tinha chegado o
reino da cotidianidade (...)" (1991, p. 45).

Sobre esse aspecto Lefébvre pontua que a cotidianidade € o espaco social e
solo do consumo organizado, da passividade. Retomando Marx, infere que o
capitalismo como modo de producdo em que predomina o econdmico, € 0

responsavel por tudo, dessa forma tem-se que:

Hoje em dia a cotidianidade desempenha esse papel. Ela domina,
resulta de uma estratégia global (econdmica, politica, cultural) de
classe. E nesse nivel que é preciso combater, lancando-se as
palavras de ordem de uma revolugdo cultural com implicacGes
econbmicas e politicas (1991, p. 208).

A revolugdo cultural proposta por Lefébvre no nivel econémico teria a
realizacdo da economia em funcdo das necessidades sociais e nao individuais. No
nivel politico, a estratégia seria ainda o enfraquecimento do Estado. E no nivel
cultural a pretensdo seria a realizacao de severas criticas aos pseudoconceitos de
participacdo, integracdo, criatividade em suas aplicacdes praticas. Considera-se
nesse sentido a necessidade de reabilitacdo plena da liberdade, da criacdo, e em
suma do ser humano (Idem, 1991, p. 209-210).

As caracteristicas proprias das obras dos dois autores — Heller e Lefebvre -
estdo no nivel da ordem em que séo dispostas. O que para Heller € o inicio — a
consideracdo da subjetividade - para Lefebvre é a consequiéncia, sendo que o ser
humano ocupa lugar central nas duas perspectivas. Se a primeira se pauta na
cotidianidade vivida pelo ser humano e na possibilidade que cada um tem de
transcendé-la; o segundo caracteriza a realidade sécio-histérica para fins de uma

revolucdo que se faz tendo em vista os niveis econémico, politico e cultural.
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Esses sao pontos de convergéncia que se situam no contexto desse trabalho
como possibilidade de se elucidar o lugar do ser humano e sua atuacdo na
cotidianidade segundo cada um dos filosofos. Para tanto, tem-se o objetivo de
delimitar o lugar de cada sujeito que vive o cotidiano de um espaco educativo de
criangas pequenas buscando situar as limitacdes e potencialidades da atuagdo de
cada um num trabalho pedagdgico que precisa ser visto de forma coletiva e em
ambito institucional®.

Sobre esse aspecto, recorre-se a Heller (2008) que considera que o individuo
da vida cotidiana nas sociedades capitalistas é aquele que realiza suas atividades
conforme o que Ihe designa a divisdo social do trabalho. A producéo e a reproducao
sdo marcas dessa forma de vida sendo que sua existéncia é marcada também pela
particularidade, alienacdo, parcialidade (no sentido de fragmentacdo) e
espontaneidade.

A dimensdo humano-genérica do individuo, ou a individualidade é para Heller
0 oposto da particularidade que concerne a regulacéo e ao ser subjugado por forcas
externas a sua vontade. Ja a individualidade refere-se a possibilidade da liberdade —
sempre relativa — de se fazer escolhas. Salienta-se que nesse trabalho a obra de
Heller tem forca intensa, tornando-se uma referéncia no sentido de que a autora
avanca em sua producdo sobre o cotidiano, mas numa perspectiva ética. E nesse
sentido que se defende que ao individuo confere-se uma liberdade moralmente
aceita, aquela em que o bem comum coloca-se como ponto de partida, como
travessia do agir humano e também como destino ou ponto de chegada.

Nesse sentido propOe-se resgatar a subjetividade, entendida como
individualidade e como possibilidade para o individuo realizar sua humanizacdo em
meio ao processo historico. O individuo, nesse sentido, torna-se centro das reflexdes
sobre a cotidianidade, individuo comum, individuo da vida cotidiana, aquele que
opera na vida tendo em vista suas necessidades de sobrevivéncia.

A forca das idéias de Heller nesse trabalho mostra-se na perspectiva de olhar
0 cotidiano de um espaco educativo de criangas pequenas tendo em vista 0s

sujeitos que nele atuam e que nele fazem suas escolhas cotidianas em relacdo a

% Mesmo nao sendo o NEIIA legalmente uma “instituicdo” de Educacéo Infantil, esta consideracgéo é
feita no sentido de demarcar a importancia de que aquele espaco educativo se constitua como: um
lugar em que se tem objetivos em comum, uma caracteristica comum que unifica as acdes e
pensamentos dos profissionais das diferentes areas que nele atuam, e em suma, uma identidade
ligada a crianca e sua educacéo.
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educacao, as criancas e a sua propria formacao. Nesse sentido, considera-se a vida
cotidiana como a possibilidade de colocarem-se em questdo e em jogo todas as
capacidades humanas como seres incluidos desde cedo na cotidianidade.

A vida cotidiana é a vida do ser humano como um todo, ja que nela vive-se e
colocam-se em funcionamento todas as capacidades intelectuais, manipulativas, os
sentimentos, as idéias, os desejos. Porém, a vida cotidiana € ao mesmo tempo a
vida de todo ser humano, posto que cada ser ja nasce numa cotidianidade e nao é
possivel viver fora dela (HELLER, 2008). A cotidianidade € a vida do individuo, é a
constancia e a alternancia da experiéncia de ser, estar e atuar no mundo.

E importante ter claro que a defesa da subjetividade leva em conta o
individuo, que €& ser particular e ser genérico ao mesmo tempo. Realizamos
atividades do género humano, mas que estdo marcadas pela particularidade, temos
sentimentos do género humano, mas os manifestamos de modo particular, dessa
forma a individualidade €, ao mesmo tempo, particularidade e genericidade. E nesse
duplo sentido que se vive e atua nos diferentes espacos de convivio. Ou seja, hao
ha oposicdo total entre o particular e o humano genérico, posto que ambas sao
dimensdes da acéo do ser humano na cotidianidade.

Nessa perspectiva retoma-se Kosik (2002), quando infere que na vida
cotidiana para que o0 ser humano possa se constituir humanamente necessita que
suas acdes se caracterizem por certa constancia, automatizacdo e mecanizacao.
Esses aspectos, porém, ndo impedem que se tenha possibilidades de escolhas na
cotidianidade, o que representa também a possibilidade de movimento, de
participacdo consciente na construcao histérica do género humano.

Nesse aspecto é possivel voltar a idéia da alienacdo, importando referi-la
como um abismo entre a produ¢cdo humano-genérica e a participacdo consciente no
processo de producédo da vida. Esse abismo néo foi sempre o mesmo em todas as
épocas e camadas sociais, sendo que o capitalismo moderno tem contribuicdo em
seu aprofundamento. Esse abismo também se caracteriza pela coexisténcia muda,
pelos choques entre particularidade e genericidade o que para Heller (2008) motiva
a nao consciéncia do sujeito sobre suas possibilidades de participacdo no mundo a
partir de escolhas moralmente orientadas.

E nesse sentido que os “atos de decisdo” possibilitam, num plano superior,
fazer acontecer a elevacdo ao humano genérico, e o “Eu” desempenha um papel

decisivo na acao, caracterizando a decisdo como uma tarefa da individualidade.
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A subjetividade é encarada nessa perspectiva como 0 componente que da
vida e transforma-se no motor da acéo, da transicdo da particularidade para a
individualidade. A tomada de consciéncia da possibilidade de se estabelecer na
transicdo, na passagem para a transformacéo do préprio ser humano é o que Heller

chama de salto. As decisdes sdo em grande medida, possibilidades de transformar:

(...) mais ou menos amplamente, o homem inteiro, apresentando
efeitos posteriores: embora ainda sem predominar, manifesta-se ja a
homogeneizacao, que abre caminho para o humano-genérico; nesse
ponto, tem inicio a “saida” da cotidianidade, (...) A maioria das
decisBes que tomamos em nossa vida — a maioria das decisGes
faticas — realiza-se nesse plano (HELLER, 2008, p. 45).

A travessia possivel no caso de o ser humano fazer escolhas no nivel da
consciéncia € chamada por Heller de “Conduc¢ao da vida”, que é o outro lado da
alienacdo. Sabe-se que em diferentes épocas existiram personalidades que viveram
e representaram a cotidianidade nao alienada, e é preciso ter claro que “(...) essa
possibilidade encontra-se aberta a qualquer ser humano” (HELLER, 2008, p. 59). A
conducao da vida significa que “ (...) a “muda” coexisténcia da particularidade e da
genericidade € substituida pela relacdo consciente do individuo com o humano-
genérico (...)". Assim, a “(...) conducdo da vida supde, para cada um, uma vida
prépria, embora mantendo-se a estrutura da cotidianidade; cada qual devera
apropriar-se a seu modo da realidade e impor a ela a marca de sua personalidade”
(HELLER, p. 2008, p. 60-61).

Eis a proposta e a aposta que abracamos junto a Heller: a possibilidade de
viver o cotidiano tendo em vista as motivacdes de ser humano genérico, fazer
escolhas e atuar com base em pressupostos éticos que ndo sdo marcados pela
particularidade, mas sim pela individualidade, por posicionamentos que se propdem
dignos e auténticos®®. E, nesse sentido o trabalho pedagdgico desenvolvido na
educacgédo da crianca pequena pode ser o palco para cendrios em que se atua com

base em pressupostos éticos, buscando na cotidianidade, a passagem, travessia

% Ser auténtico para Heller é tornar-se. O conceito de autenticidade é trabalhado por Costa

demonstrando como 0 mesmo é enfatizado na obra An Ethics of Personality de Agnes Heller. Assim
como para Kosik (2002), Heller (2002) considera a autenticidade como uma escolha existencial, um
“salto”, conceito kierkegaardiano que a autora define no sentido de pensar o mundo em termos de
esferas. Para tanto, um salto revela a mudanca de uma esfera para outra, sendo que o ser humano
salta para uma esfera, a esfera ética, ou a esfera politica, etc.
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possivel para a individualidade auténtica, que conduz a vida, por meio de escolhas
conscientes sobre como fazer o que se deve fazer.

Nessa perspectiva, pensa-se que as relacdes entre vida cotidiana e o trabalho
pedagogico que se desenvolve na Educacdo Infantil precisam ser refletidas, e
também precisam apontar elementos necesséarios a formacdo de pedagogos que
poderdo atuar nos espacos de educacédo de criangas pequenas.

Essa é uma premissa colocada desde o inicio nesse trabalho, a necessidade
de que se discuta de forma contumaz — nos processos formativos de pedagogos - o
carater pedagdégico das acdes que se realizam na educacdo de criangcas pequenas.
Dessa forma, mostra-se necessario também que se discuta como as acdes
realizadas perfazem o que se chama de trabalho pedagdgico com criancas
pequenas, sendo que este esta estreitamente relacionado com a forma como as

pessoas pensam e vivem a cotidianidade nos espacos de Educacao Infantil.

6.2 COTIDIANO E TRABALHO PEDAGOGICO: DIMENSAO ETICA NAS
CONTINGENCIAS DO DIA A DIA

Ao vivermos nossas vidas de uma ou de outra
maneira, ao fazermos escolhas optando por uma
ou outra profissao, dedicando-nos mais a uma
coisa que a outra, vivendo com uma determinada
pessoa em vez de outra, excluimos algumas
possibilidades de realizagao, ao mesmo tempo
realizando outras. (...) se compreendemos que
nao poderiamos ter escolhido outro caminho na
vida além daquele que escolhemos e que de fato
concretizamos as possibilidades mesmas que eram
o melhor de todos os nossos dons naturais, nao
somos mais contingentes. Nessas circunstancias,
teremos sem dulvida transformado nossa vida de
contingéncia em destino (AGNES HELLER, 2002a,
p. 45).

O trabalho pedagodgico e o envolvimento dos adultos com as criangas que
participam de espacos de Educacdo Infantii € o nacleo em torno do qual se

desenvolvem as reflexdes e discussdes dessa Tese. Esse nucleo agrega aspectos
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gue auxiliam na compreensdo de como se dao no cotidiano os pensamentos, as
acOes, opcdes, omissbes e, sobretudo, as escolhas em torno da educacdo de
criancas pequenas em espacos coletivos. Esse ndcleo congrega também as
referéncias ligadas a educacdo da crianca pequena e em torno das quais €&
necessario se pensar os processos formativos de pedagogos nos tempos atuais.

Entende-se que os processos formativos de pedagogos precisam estar
voltados também para entender de que se compde o trabalho pedagdgico com
criancas pequenas no sentido de qualificar a forma como se entende e se realizam
as agdes no cotidiano com as criangas.

Ao iniciar o processo de investigagcdo junto ao NEIIA como um espacgo
educativo e formativo para analisar o carater pedagdgico das acdes cotidianas
gue se realizam com crian¢gas peqguenas tinha como premissa que essa era uma
fragilidade nos cursos de pedagogia. O entendimento de que algumas acoes
realizadas nas instituicbes de Educacgao Infantil — alimentar, realizar as acdes de
higiene, trocar fraldas, acompanhar as criancas ao banheiro, fazer dormir e
acompanhar o sono, compreender a necessidade do descanso, dar colo, mostrar-se
comprometido com as criangcas e suas necessidades — demonstram a
intencionalidade profissional - pedagogicamente referenciada de pedagogos no
trabalho com criancas pequenas. Ou seja, essas agbes compdem parte do que se
entende ser o trabalho pedagdgico na cotidianidade das instituicbes de Educacao
Infantil.

Para este estudo o conceito de trabalho importa para se pensar e caracterizar
o trabalho pedagd6gico com criancas pequenas. Partindo-se do pressuposto de que
esse trabalho possui algumas particularidades, e que essas particularidades
precisam ser uma referéncia para se pensar a educacdo de criangas pequenas e
também os processos formativos de pedagogos, tem-se claro que o trabalho
pedagogico envolve as concepgodes tidas pelos individuos que realizam suas acoes
de trabalho direta ou indiretamente com a crianca no dia a dia na Educacéao Infantil.

O trabalho “é a propria producao da existéncia humana” (MOROSINI, 2006, p.
392). Nesse sentido, entende-se o trabalho de forma genérica caracterizando-o
como a ‘(...) atividade através da qual o homem modifica o mundo, a natureza, de

forma consciente, voluntaria e satisfaz suas necessidades bésicas (alimentacéo,
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habitacdo, vestimenta, etc.).>” Para Kosik o trabalho “(...) & processo que permeia
todo o ser do homem e constréi-lhe a especificidade” (2002, p. 199). A
especificidade de que se fala € a propria caracteristica de ser humano. No trabalho é
presente a projecdo, a idealizacdo do que se tinha como objetivo, o resultado do
processo do trabalho é algo anteriormente projetado pela capacidade do ser humano
de pensar.

O trabalho figura como um conceito socioldgico e filoséfico de extrema
relevancia, sendo foco de produc¢des de diferentes autores. Hannah Arend (2009) é
uma representante desses estudiosos por meio de suas idéias filosoficas. A autora
delimita a condicdo humana em trés aspectos: Labor, Trabalho e Acdo. Em sdélida
discusséo, diferencia trabalho e labor dizendo que o labor é um processo biologico
que se faz necessario para a sobrevivéncia da espécie humana, ao passo que 0
trabalho é uma atividade que o préprio homem se impde e ndo é inerente ao ser
humano, diferente disso, é o resultado de um processo cultural. Relacionando os
trés aspectos e para discutir o conceito de “Vita Activa” diz que acdo € uma
necessidade do ser humano. A discussao filosofica que a autora faz sobre a
condicdo humana também demarca suas relacdes com a vita activa e a vita
contemplativa®®, o que caracteriza a sua defesa de que cada ser humano contribui
para uma perspectiva de vida diferenciada a partir da reflexdo e do conhecimento
sobre suas possibilidades de atuar no mundo.

O trabalho € entéo o que se faz na transformacao da natureza, mas é também
0 que o ser humano se torna no processo de trabalho. Em consonancia com as
discussbes feitas até aqui, pode-se dizer que ao produzir seus meios de
sobrevivéncia, o ser humano produz sua prépria vida, produzindo a ela sentido e
direcdo intelectual e moral (MARQUES, 2006, p. 170). A defesa desse autor é
importante, pois recoloca no individuo uma possibilidade de, ao exercer suas

atividades, poder transformar o trabalho num processo de crescimento e de

%" Extraido do Dicionario Basico de Filosofia por Japiasst e Marcondes (1996, p. 262).
% Hannah Arendt (2009) retoma os gregos para dizer que a “Vita Activa” se caracteriza pela
ocupagao, pela inquietude, sendo que € homem aquele que se distancia da “vida activa”. A Vita
Contemplativa, ou reflexiva é o que garante a dignidade humana. A vida contemplativa é uma vida
ndo pragmatica. A autora também faz uma revisdo das idéias de Marx quando deixa claro que as trés
formas dicotbmicas de pensar o trabalho, quais sejam: o trabalho improdutivo e produtivo; o trabalho
qualificado e ndo qualificado e o trabalho intelectual e manual sdo conceitos comuns da época de
Marx, sendo dessa forma limitados para os tempos modernos.
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transformacdo do préprio trabalho e de si mesmo. Nesse ponto ha a referéncia a
outro elemento importante para se pensar o trabalho pedagdgico em espacos

educativos: a reflexdo coletiva. Ou seja:

(...) para que uma experiéncia ndo seja recalcada ao inconsciente,
para que possa ser percebida, para que as percepgbes se
transformem em representacbes, faz-se mister sejam elas
socialmente filtradas e valorizadas numa determinada cultura dotada
de um sistema conceitual apto a percebé-las e expressa-las (...)
(MARQUES, 2006, p. 170).

Nesse sentido, a dimensdo de grupo, a reflexdo coletiva, os objetivos em
comum com foco delimitado, tornam-se componentes importantes no trabalho e
caracterizam a perspectiva de atuacdo conjunta em determinada realidade. A
insercdo dos individuos no mundo social-humano, determinada pelo trabalho, pede a
conjugacao de esquemas num agir coletivo, operando com e sobre 0s objetos com
determinadas concep¢bes de mundo, formas de organizacdo que exigem
habilidades técnicas e conhecimentos especificos (MARQUES, 2006). O trabalho
pedagdgico tem forte relacdo com as caracteristicas citadas acima compondo um
aspecto a ser pensado na atuacdo dos sujeitos cotidianamente nas atividades
coletivas que se realizam nos ambientes educativos.

O trabalho pedagdgico se caracteriza pela intencionalidade das acdes que se
realizam nos processos educativos, e essa intencionalidade pode ser caracterizada
numa dimensao individual e coletiva. Considera-se que para configurar o trabalho
pedagogico de uma instituicdo educativa precisa se ter claro que essas dimensdes
nao se separam. O foco desse estudo foi delimitado no trabalho pedagdgico a
nivel institucional, buscando olhar também como esse trabalho é entendido pelos
sujeitos que cotidianamente realizam suas atividades profissionais hum espaco de
educacdo de criancas pequenas. Dessa forma, o investimento em pensar as
possibilidades de cada um realizar seu trabalho, fazendo por isso suas escolhas em
torno do que concebe ser a educacao da crianga, € também uma maneira de discutir
como na coletividade e a nivel institucional o trabalho pedagdgico pode se
desenvolver.

Ainda situando aspectos que sedimentam as atividades de trabalho do ser
humano, infere-se que: “No trabalho, a consciéncia em interagdo dindmica com as

alteracdes produzidas na realidade coloca o individuo no interior do processo
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histérico, (...)", dessa forma o individuo é, ao mesmo tempo, participante ativo e
individuo “ajustado” aos processos de que participa como as relagdes sociais de
producdo (MARQUES, 2006).

No trabalho o sujeito planeja seu futuro, com sua capacidade humana de
pensamento e projecdo. Também é pelo trabalho que o ser humano constréi-se na
transcendéncia de si mesmo, ultrapassando o que era e transformando-se.
Trabalho, portanto, é implicar-se numa praxis em que o ser humano se transforma

pelo trabalho que realiza. A esse respeito, Marques estabelece que:

(...) pela realizagdo mesma das atividades na vida cotidiana, da-se a
aprendizagem dos conhecimentos e habilidades por ela requeridas,
no esforco ativo da repeticdo metddica. Da-se igualmente na
cotidianidade a iniciagdo do individuo nos ritos, tradicbes e mitos da
comunidade cultural, da-se a integracdo nas esferas diferencadas
da vida social (2006, p. 172).

A partir da inferéncia do autor, pode-se dizer que o conceito de trabalho esta
estreitamente relacionado ao que se entende por trabalho pedagdgico. E preciso
conceber que o0 mesmo pressupde aprendizagem de conhecimentos e habilidades,
bem como a aprendizagem de olhar para os ritos, tradicdbes e mitos de modo
conhecé-los e neles atuar de forma consciente, seja individual, seja coletivamente.

Nas palavras de Frizzo:

O trabalho pedagbgico é uma pratica social que atua na
configuracdo da existéncia humana individual e grupal para realizar
nos sujeitos humanos as caracteristicas de seres humanos. Essa
préatica social € munida de forma e contetdo, expressando dentro
das suas possibilidades objetivas as determinagfes politicas e
ideolégicas dominantes em uma sociedade (2008, p. 20).

Entendido como pratica social, o trabalho ndo se reduz a pratica como essa é
comumente considerada. O trabalho pedagogico precisa ser compreendido como
atividade intelectual sempre relacionado a praxis humana. Do contrario, passa a ser
um conjunto de atividades burocraticas, sendo que essas atividades se reduzem em
seu significado, e aos individuos que as desempenhardo € pedido treino,
caracteristica esta que ndo cabe aos profissionais da educacao (FRIZZO, 2008).

Nessa perspectiva, atenta-se para o que se entende como praxis - relacédo
dialética homem-natureza, pois ao transformar a natureza o homem transforma a si
mesmo (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 219). Nogueira (2009), apoiando-se em
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Gadotti (1998) diz que “(...) a praxis se apresenta como possibilidade, abertura,
devir, como um projeto se (re)fazendo em um processo continuo, inconcluso,
dialético; como uma praxis exercitada na acdo e reflexdo, mobilizada (...)
comprometida com a transformacéao social” (NOGUEIRA, 2009, p. 15).

A praxis, trabalhada por Kosik é projeto e reflexo como unidade dialética da
existéncia humana. “No conceito da praxis a realidade humano-social se desvenda
como o oposto do ser dado, isto €, como formadora e ao mesmo tempo forma
especifica do ser humano. A praxis é a esfera do ser humano” (2002, p. 221-222). E

pela préaxis que se manifesta e realiza 0 acesso a realidade. Ainda para Kosik:

(...) A préxis na sua esséncia e universalidade é a revelacdo do
segredo do homem (...) como ser que cria a realidade (...) A praxis
do homem ndo ¢é atividade pratica contraposta a teoria; é
determinagdo da existéncia humana como elaboracdo da realidade
(2002, p. 222).

Para Kosik, na praxis encontra-se a dialética da vida humana, da criacdo do
homem e de seus modos de viver e atuar no mundo, é também para ele que “O
carater dialético da préxis imprime uma marca indelével em todas as criacbes
humanas” (2002, p. 128). A praxis se exprime num modo de perceber e atuar na
vida e na cotidianidade, relacionando-se® dessa forma ao trabalho e & vida humana
em sua historicidade. A praxis tem relacdo direta na forma como se pensa e
desempenha as a¢cbes que compdem o trabalho pedagdgico.

O trabalho pedagogico é foco de alguns estudos contemporaneos, sendo
fundamentados de forma interessante na area da educacdo. Dentre as producdes

acessadas, destaca-se o estudo de Resende, que se insere na discussao da relacéo

% Kosik considera que o trabalho € um processo que permeia todo o ser do homem. Para ele “S6 o
pensamento que revelou que no trabalho algo de essencial acontece para 0 homem e para o seu setr,
que descobriu a intima, necessaria conexao entre os problemas “o que é o trabalho” e “quem é o
homem”, pode também iniciar a investigagdo cientifica do trabalho em todas as formas e
manifestagdes.” Para ele o interesse filoséfico se concentra na elucidagao do carater do “processo”
ou “agdo” no qual alguma coisa ocorre ao homem e ao seu ser. Nesse sentido pondera que as
andlises comumente realizadas em torno da problematica do trabalho sdo nogdes parciais que “(...)
fogem a problematica que sé se manifesta na constatacdo de que além dos pares dialéticos
(causalidade-finalidade; animalidade-humanidade), no processo de trabalho se podem descobrir
outros pares dialéticos: necessidade e liberdade, particular e universal, real e ideal, interior e exterior,
sujeito e objeto, teoria e praxis, homem e natureza, e mais outros” (p.200). Ou seja, 0 autor é enfatico
ao advertir que ao nao se distinguir trabalho e préaxis, fala-se em esferas parciais do ser humano.
Nesse sentido, pondera-se que ao considerar o trabalho pedagégico na educagdo da crianca
pequena estamos relacionando o conceito de trabalho ao de préaxis, sem, portanto, considerar a
praxis como trabalho.
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teoria e prética. Para a autora “(...) o trabalho pedagdgico é concebido, as vezes, por
seguir cegamente principios e doutrinas, mas também por transgredir o existente e
subverter o possivel” (2006, p. 17).

Sousa (2006) explora o trabalho pedagogico na Educacéo Infantil a partir da
aprendizagem e do desenvolvimento da crianc¢a, buscando pontuar os significados e
desafios para pensar a qualidade na Educacao Infantil. Vale dizer que seu estudo
aponta as questdes relacionadas a qualidade na Educacéo Infantil sem, contudo
delimitar a concepcao de trabalho pedagogico que se insere em sua producao.

Desde a década de 1970 alguns autores buscaram tematizar questdes
relacionadas ao trabalho pedagdgico na educacdo da crianca pequena. Essas
producdes contribuiram para pensar questdes relacionas a funcdo da instituicdo de
Educacao Infantil, & dimensao educativa e pedagdgica desses espacos, as questdes
relacionadas ao curriculo, a necesséria indissociabilidade entre as ac¢des de
educacado e cuidado, as rotinas, a Educacédo Infantil como espaco de producéo de
culturas da infancia. Todos esses temas estdo em conexdo com o trabalho
pedagogico com criancas pequenas. (MACHADO, 1991; KRAMER, 1991; NICOLAU,
1997; DEHEINZELIN, 1994; CERISARA, 1999; JUNQUEIRA FILHO, 2005;
BARBOSA, 2006 )

O trabalho pedagdégico na Educacédo da crianca pequena configura-se pela
intencionalidade com que se propde realizar as mdltiplas atividades que nele se
inserem. Essas atividades se colocam como foco de pensamento dos pedagogos
desde sua insercao e reflexdo sobre seu lugar e os espacos de atuacao no cotidiano
do seu trabalho. Envolve assumir-se como adulto profissionalmente responsavel
pela educacdo de um grupo de criancas. Essa responsabilidade se da também com
0 seu espaco de trabalho, a instituicdo a qual esta ligado, jA que ai reside uma
relacdo que precisa ser gestada nos processos de conhecimento e reconhecimento
das suas possibilidades de atuacao no cotidiano da sua profissao.

A concepcéo de trabalho pedagdgico que permeia o presente estudo tornou-
se, no decorrer da investigagao e mais claramente na composi¢ao dos dados, uma
perspectiva ampliada das acOes desenvolvidas pelos pedagogos nos espacos
educativos que se caracterizam pela educacdo de criancas pequenas. As relacdes
entre a cotidianidade e as condi¢cdes sociais e politicas de desenvolvimento dos

trabalhos junto as criangas também contribuiram para que essa visao se “alargasse”.
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Nesse sentido, o trabalho pedagogico vincula-se a praxis concreta e a possibilidade
de se reinterpretar o que € e o que pode ser a cotidianidade da Educacéo Infantil.

Ha uma dimenséao do trabalho pedagdgico que é politica e que tem a ver com
as opcoes, as escolhas que se faz, essas escolhas mostram o lugar que se esta na
dindmica das rela¢des sociais que se estabelece, o que faz também com que esse
lugar seja colocado em evidéncia. E nesse sentido que ha nesse trabalho uma
aposta na atuacdo dos sujeitos — pedagogos - que vivem a concretude do que se
desenvolve com as criancas na Educacéao Infantil.

Heller, em suas producdes mais atuais, propde-se resgatar a subjetividade
com énfase na “redescricdo do sujeito como agente de transformacéo de si e do
mundo™®. Suas teses sobre ética e subjetividade sdo as sustentacdes de uma
perspectiva de atuacdo na cotidianidade com énfase nas escolhas éticas e
moralmente orientadas. Granjo (2008), ao analisar a historicidade da obra de Heller,
esclarece que: “A ética, entdo, deixaria de ser o caminho que afasta o0 homem do
mundo, mas aquele que o traria de volta” (2008, p. 53).

O professor da educacao infantil, pedagogo, exerce suas atividades junto as
criancas no dia a dia das instituicbes e 0 que permeia 0 seu cotidiano profissional
sdo as muitas escolhas sobre como fazer o que se deve fazer junto a crianca. Essas
escolhas auxiliam na composicdo dos cenéarios do trabalho pedagégico que se
desenvolve com criancas pequenas, ja que é nas escolhas que se demonstram 0s
posicionamentos frente a determinada situacdo que se vivencia na cotidianidade.

Para pensar entdo outros cenarios para o cotidiano de educacgéo de criancas
pequenas mostra-se necessario olhar para a infancia entendendo-a como categoria
social que pode ser espaco e tempo de experiéncia de producéo de culturas, espaco
e tempo da brincadeira, espago e tempo de construcdo de relagbes éticas com a
crianca. E necessario também que tenhamos claro que a crianca vive a experiéncia
de estar na Educacao Infantil uma Unica vez o que redobra a responsabilidade do
trabalho a ser realizado nesse seu tempo que se torna unico e irrepetivel.

Entende-se que o cotidiano - marcado organicamente pela heterogeneidade e

hierarquia e pautado em caracteristicas pragmaticas e econdémicas - precisa ser

40 Expresséo utilizada por Costa (2002) em obra ja referenciada. Tal obra se mostrou esclarecedora,
junto a de Guimarées (2002) e a de Granjo (2008), no sentido de demonstrar a producao de Heller
em sua historicidade. Dessa forma sabe-se que as (ltimas obras que a autora langou mostram-se
com perspectivas teodricas diferenciadas das iniciais, quando ainda era discipula de Georg Luckacs e
consequentemente mais adepta ao marxismo.
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espaco e tempo de intervencédo auténtica do pedagogo, isso como possibilidade da
passagem, da travessia para 0 ndo cotidiano, caracterizando-se a atuacdo com a
crianga por acbes e pensamentos conscientes. Tomar o cotidiano como
possibilidade de passagens e de travessias, envolve pensar que as escolhas que se
faz em relacdo as acdes realizadas no cotidiano estdo embasadas numa atitude
ética fundada em valores morais.

Heller nos diz que a esséncia humana é feita de valores, mas alerta que nao
podemos considerar essa esséncia como algo que “esteve sempre presente” na
humanidade, mas como “(...) a realizacdo gradual e continua das possibilidades
imanentes a humanidade, ao género humano” (2008, p. 15).

Os valores, portanto sao histéricos, tem objetividade social e representam
uma tendéncia ao desenvolvimento. Sendo produzidos na histéria, os valores
auxiliam os sujeitos de cada tempo e lugar a elaborar suas préprias formas de atuar
no mundo. Os conhecimentos relativos a educacdo da crianca pequena e 0
reconhecimento da responsabilidade de recebé-las nesse mundo também sao
produzidos historicamente e podem ser considerados como valores, e como tal
precisam ser incorporados ao trabalho pedagoégico na Educacéo Infantil.

Dessa forma o conhecimento e a tomada de posicdo acerca do que se
desenvolve como trabalho na educacgéo da crianca sdo duas formas diferentes de
manifestacdo de um mesmo valor — a criangca como foco do trabalho que se
desenvolve nos espacos educativos. E nesse contexto que se inserem as escolhas
que fazemos, elas se mostram entre alternativas concretas, séo objetivas, embora
envolvam critérios muitas vezes subjetivos. As escolhas afetam a nossa vida, e no
caso do trabalho realizado com criangas, demandam que se tenha conhecimento
sobre as questbes relativas a sua educacdo. Da mesma forma que as escolhas
mostram o lugar onde estamos e que perspectivas de valores estamos levando em
conta ao atuar com a crianca.

Os valores podem ser considerados como as for¢cas que nos impulsionam a
agir no cotidiano de forma mais ou menos coerente com a moral. Para Heller a moral

é:

(...) uma relacdo entre as atividades humanas. Essa relacéo é (...) a
conexdo da particularidade com a universalidade genericamente
humana. A moral é o sistema das exigéncias e costumes que
permitem ao homem converter mais ou menos intensamente em
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necessidade interior — em necessidade moral — a elevagdo acima
das necessidades imediatas (necessidades de sua particularidade
individual), (...) (HELLER, 2008, p. 16-17).

A elevacao acima das necessidades da particularidade envolve pensar que a
“(...) vida cotidiana esta carregada de alternativas, de escolhas” (Idem, p. 39). A ética
como motivacdo, como moral, é atitude individual e relativamente livre, que se da em
relagdo a vida, a sociedade e aos seres humanos. Nesse sentido, quanto mais
intensa € a motivagdo do sujeito pela moral, mais sua escolha se realizard numa
elevacdo acima da cotidianidade. Mesmo que uma decisdo moral deva sempre ser
considerada como uma tendéncia (HELLER, 2008, p.39).

Para Severino:

A moral se constitui de usos, costumes, praticas e atitudes que
carregam essas caracteristicas e configuram o agir nas diferentes
culturas e sociedades. A moralidade é a qualificacdo desses
comportamentos e for¢a os individuos a pratica-los em fung¢éo dos
valores que traduz. Em decorréncia desses valores, as culturas
histéricas elaboram seus co6digos morais, impondo a seus
integrantes modos de agir adequados. No entanto, por mais que 0s
sujeitos sejam premidos por essas normas, vivem pessoalmente a
experiéncia insuperavel da decisdo que os leva a agir, sentem-se
responsaveis por sua agdo e muitas vezes cientes das
conseqliéncias (SEVERINO, 2001, p.92).

No cotidiano a maioria das ac¢des e das escolhas que fazemos séo
heterogéneas e motivadas pela particularidade. Para serem diferentes e apostarmos
na tendéncia a elevacao acima da cotidianidade, € necesséario que o ser humano
inteiro intervenha na cotidianidade visando a homogeneizacdo. Dessa forma,
quando o homem: concentra toda a sua atencdo sobre uma Unica questdo;
suspende toda e qualquer outra atividade durante a execucdo de determinada
tarefa; coloca sua inteira individualidade na resolugdo da mesma; escolhe
consciente e autonomamente as consequéncias das suas decisdes e, dessa forma
passa a uma atividade humano genérica, pode se dizer que a particularidade
dissipa-se (HELLER, 2008).

A autora adverte, porém que na cotidianidade néo é possivel concentrar todas
as energias em cada decisdo, em cada ato surgido na cotidianidade. Considera-se
que as agOes desempenhadas no dia a dia dos espagos educativos sdo acgdes
profissionais que na maioria das vezes podem ser objeto de projecdo consciente e
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de demonstracdo da intencionalidade, denotando assim, o carater pedagdgico das
mesmas.

Ou seja, reafirma-se que as ac¢des que compdem o cotidiano de educacao de
criangas pequenas, porque assim o exige a etapa de desenvolvimento da crianca —
alimentacdo, descanso, higiene, mamadas, o brincar, entre outras ja citadas —
precisam ser explicitadas por uma intencionalidade profissional -
pedagogicamente referenciada pelo(s) profissional(is) que se responsabilizam pela
educacao de criancas em espacos educativos.

Salienta-se, entretanto que a producdo de Heller (2002), sobretudo
relacionada a ética, ndo se propde a pensar a educacdo, educacdo da crianca
pequena, nem a formacdo de professores. As aproximacfes aqui realizadas sao
frutos das reflexdes advindas desse processo de investigacdo e da forma que se
encontrou de pensar outros cenarios para a educacdo da crianga, assim como
outras perspectivas de formacao de pedagogos para atuar na Educacao Infantil.

A ética se destaca no sentido colocado também por Gascho (2004):

A histdria humana é contingente - e contingente exatamente por ser
humana — fruto das decisdes que tomamos: este é o grande risco
mas, a0 mesmo tempo, a Unica esperanca. [...] O grande poder de
gue o homem dispde € sua esperanca e sua fragilidade. Por isso é
gue insistimos, se ainda quisermos viver, como sociedade e como
cosmos, a decisédo jA ndo é cientifica ou tecnolégica, mas ética
(GASCHO, 2004, p.116).

O que se afirma é que nossa época tem produzido valores a respeito da
infancia e sobre a educacdo da crian¢ca pequena que precisam ser incorporados a
educacao da crianca na Educacéo Infantil. Isso demanda ter claro que:

e Nos espacos educativos de Educacao Infantil ha escolhas a serem feitas a todo o
momento, essas escolhas dizem respeito ao que concebemos como desejavel para
a educacéo da criangca em ambientes coletivos;

e As concepcbes que sedimentam o trabalho pedagdgico sdo construidas com
base em conhecimentos advindos da area da Educacéo Infantil, e precisam ser uma
referéncia, uma forca, um valor para se pensar e fazer a educacdo da crianca

pequena;
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e O cotidiano caracterizado por acdes pragmaticas e repetitivas, precisa ser
tomado como possibilidade de transgressdo a essas mesmas caracteristicas que
impedem a acéo consciente de cada ser inserido na coletividade;

e No trabalho pedagogico as acGes que se mostram corriqueiras e repetidas
precisam ser pensadas e projetadas como parte do trabalho que se quer profissional
e ligado a um contexto social de educacao de criangas pequenas;

e O trabalho pedagdgico no cotidiano pode ser exercido com base em valores que

produzimos historicamente sobre a educacéo de criancas pequenas.

Dessa forma, as escolhas feitas no cotidiano sobre como realizar as
diferentes a¢cbes que caracterizam o trabalho pedagogico com criangas pequenas se
baseiam nos conhecimentos relacionados a infancia, mas também no
comprometimento ético que temos com essa infancia e com a educacao da crianca.
A forma gue se escolheu para caracterizar como essas escolhas tém sido realizadas

€ parte integrante do capitulo que segue.



7 A PESQUISA, SEUS CAMINHOS E O CAMINHAR

Fui capaz de saltar sobre a lacuna de minha
auséncia. As pessoas me conhecem € eu as
conheco. (...) Estar em casa foi uma experiéncia
muito importante (AGNES HELLER, 2002, p. 37).

As palavras de Heller acima colocadas tem significado e forca na
demonstracdo dessa etapa do estudo que agora se apresenta. Na entrevista
concedida no Brasil no ano de 2000 a fil6sofa fala de seu retorno a Budapeste, na
Hungria, seu pais de natalidade. ApOs dezessete anos, um longo periodo de
emigracdo politica, em 1991, ela volta ao pais que disse ja ndo conhecer mais
aquela época. E considera: “E ndo deveria me comportar como se o conhecesse
(...)” (2002, p. 37).

A “volta” ao cotidiano da Educacéo Infantil tem um significado semelhante no
contexto desse estudo jA que sabia que nos momentos em que estivesse la era
preciso conseguir (re)conhecer aquele espaco em suas especificidades,
particularidades e também em seus aspectos universais. Era preciso construir um
lugar proprio e estabelecer um olhar critico, mesmo que pudesse, por muitas vezes,
“sentir estar em casa”.

O que se discute no decorrer dessa etapa do trabalho s&o questdes
relacionadas ao conhecimento, a pesquisa e ao desenvolvimento da ciéncia.
Demonstram-se também as escolhas tedrico-metodoldgicas para a consecucdo dos
objetivos da investigacdo, e a forma como, no decorrer do trabalho, as lacunas de
nossas auséncias, como universidade, foram aparecendo.

As questdes relacionadas a ciéncia e ao conhecimento ganham significagdes
articuladas aos movimentos da sociedade e que se mostram relevantes para pensar
as interconexdes que se estabelecem na educacédo, mediadas pela pesquisa.

Segundo Santos, vivemos, em termos cientificos, ainda no século XIX. Para
este autor, o século XX ainda ndo comecou e, pondera, talvez nem comece antes de
terminar (1998, p. 5-6). Em sua obra que retrata discussdo sobre as ciéncias e sua
caracteristica evolu¢cdo em termos de modernidade, Santos infere que diante de uma

época em que as caracteristicas sdo a ambiguidade, a complexidade, € preciso
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voltar as coisas simples, precisamos formular perguntas simples no tempo presente,
um tempo de transigao.

O campo cientifico da educacdo encontra-se em ascensdo, posto que uma
outra ordem cientifica faz-se necessaria. E nesse sentido que Severino (2001)
considera que a educacgao passa a ser objeto de conhecimento sistematizado, no
rastro do desenvolvimento das ciéncias humanas, tornando-se para tanto, objeto de
investigacao de filésofos e cientistas.

Santos (1998) traca um perfil acerca de uma nova ordem cientifica que
emerge desde o final do século XX e na qual a distincdo entre ciéncias naturais e
sociais ndo faz mais sentido. Outra caracteristica se apresenta na necessidade de
as ciéncias sociais serem o pélo catalisador na sintese da distincdo anteriormente
referida. As ciéncias sociais teriam como tarefa a revalorizagcdo dos estudos
humanisticos, construindo o que se poderia chamar de um conjunto de galerias
tematicas.

Dessa forma, a crise do paradigma dominante, na qual a ciéncia positiva é
colocada em cheque, da lugar a um paradigma emergente. Um conhecimento
prudente para uma vida decente, seria a revolucdo cientifica que ocorre numa
sociedade revolucionada pela ciéncia e, nesses termos, 0 paradigma a emergir nao
€ so cientifico, ligado ao conhecimento prudente, e sim, precisa ser um paradigma
social, que se quer para uma vida decente (SANTOS, 1998, p. 37).

Severino, ao analisar, pelo viés da filosofia, as questdes relacionadas ao
conhecimento, a ciéncia e a pesquisa considera a abordagem de Santos relacionada
ao contexto da ciéncia dita pés-moderna, o que nos faz parecer que este autor
comunga das idéias pos-estruturalistas, nas quais uma outra forma de pensamento
surge. Por estes referenciais, vemos a ciéncia de forma menos fronteirica, sem
referenciais universais e universalizantes, menos ainda essencialistas. Na verdade,
a propria ciéncia € desconstruida a partir dessa perspectiva (2001).

As consideragcbes de Severino (2001) alertam para o fato de que Santos,
apesar de questionar o edificio da ciéncia moderna reconhece a validade da
competéncia da razdo no equacionamento das condicdes da existéncia histérica.**

Em sua analise de cunho filosofico, Severino considera;

! Severino Cf. nota explicativa n. 71, p. 103.
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Torna-se cada vez mais forte uma nova forma de ceticismo frente a
ciéncia, que questiona a propria racionalidade como via de acesso
ao real. Um conjunto de novas orientacdes epistemoldgicas
expressa uma rejeicdo de todo o saber sistematico. Pensadores
vinculados a essas tendéncias adotam uma visao transdisciplinar da
ciéncia, dentro de um quadro de pés-modernidade (...) (2001, p.
101).

As discussOes realizadas acerca da ciéncia moderna e pds-moderna séo
fecundas e, apesar de ndo serem foco desse estudo, auxiliam no entendimento de
guestdes mais amplas que se relacionam com o que efetivamente se faz no contexto
da pesquisa e da producéo da ciéncia. Ao introduzir-se nessas discussdes, Severino
traz as seguintes questdes: “Como proceder cientificamente com relagdo aos
fenbmenos educacionais? Seriam objeto de varias ciéncias ou haveria uma
disciplina especifica da educagao?” (2001, p. 99).

Tais questdes, junto aos seus argumentos no texto, auxiliam a pensar
aspectos epistemoldgicos que se relacionam na construcéo do objeto educacional, o
que exige postura critica frente aos discursos tedricos e praticos a respeito das
perspectivas cientificas, filosoficas e ideoldgicas acerca da educacdo como um todo
(2001, p. 99-100).

As consideracdes realizadas até aqui possibilitam inferir que uma pesquisa na
area da educacdo, no momento atual, requer a discussao sobre os rumos da propria
ciéncia e das perspectivas epistemolégicas que constituem hoje o que se produz em
termos de pesquisa educacional. Nesse sentido, situam-se a partir de agora a
natureza e a abordagem da pesquisa, bem como as escolhas feitas para realizar a
pesquisa em termos de coleta e analise dos dados.

7.1 ENTRE ESCOLHAS E POSSIBILIDADES: NATUREZA E ABORDAGEM DA
PESQUISA

Uma pesquisa na area da educacdo que se pensa no tempo atual e de
natureza qualitativa apresenta carater social, pois esta comprometida no tempo e no
espaco em que se produz. A pesquisa adquire sentido na producédo cientifica e na
possibilidade de reflexdo sobre uma determinada realidade em estudo.
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Mesmo podendo desenvolver estudos de perspectiva quantitativa, precisamos
empreender esfor¢cos para que a pesquisa em educacdo, sendo qualitativa, tenha,
como nos dizem Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51), algumas caracteristicas basicas.
Para estes autores, a pesquisa qualitativa envolve a producdo de dados descritivos
gue sao obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, tendo o
ambiente natural como fonte direta dos dados. A pesquisa qualitativa caracteriza-se
também por enfatizar mais o processo do que o produto, tendo-se a preocupacédo de
retratar como determinada problematica se constitui. Por fim hd uma preocupacao
em retratar significados que os participantes do estudo atribuem a fatos, situacoes e
questdes que configuram a problemética investigada.

Neste sentido, o modelo qualitativo vem ao encontro de uma prética
investigativa que se mostra pretensiosa de dimensionar o que e como se configura o
trabalho pedagdgico no cotidiano de educacédo da crianga pequena, tendo em vista
apontar referéncias para a formagéo de pedagogos.

Ao se pretender visibilizar o trabalho pedagodgico desenvolvido no
cotidiano de educacado da crianca pequena, € possivel perceber o contato com
dados que se apresentam no plano individual e coletivo, levam-se em conta as
formas como cada um entende sua posi¢cao nas relagbes que estabelece com a
crianca e como cada sujeito percebe como faz o que faz no espaco educativo
investigado. Para Minayo: “(...) a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo de relacdes” (1994, p. 21-22).

O espaco de Educacao Infantil em questdo € o Nucleo de Educacéo Infantil
Ipé Amarelo — NEIIA - um Projeto do Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) do
Centro de Educacéo que tem “estreita relacdo” com o curso de Pedagogia da UFSM.
No NEIIA desenvolvem-se alguns projetos de Pesquisa via Trabalhos de Concluséo
de Curso dos concluintes do curso de Pedagogia, também Monografias de
Especializacdo e a formacdo continuada dos professores do Nucleo, sendo que
essas vinculagles, ligadas diretamente ao contexto do trabalho de formadora,
influenciaram minha escolha.

A delimitacdo do Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo como universo a
ser olhado, explorado, focalizado, refletido, no sentido de configurar o trabalho

pedagdgico possivel e desejavel de acontecer na educacdo da crianca pequena, se
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deve também & histdrica contribuicdo daquele espaco como campo dos Estégios de
Educacéao Infantil dos académicos do curso de Pedagogia da UFSM.

O processo de tomada de decisbes que se estabelece ao realizar uma
investigacao exige que se saiba pensar em cada passo a ser dado. Algumas dessas
decisbes potencializaram este estudo, tais como: voltar aos materiais do NEIIA que
ja tinha em maos por ter estado com a equipe de trabalho, naquele espaco ou no
Centro de Educacédo por ocasidao dos momentos de formac&o continuada realizados
pelo NDI. Depois de realizada esta busca, e continuando a participar dos momentos
de Reunides, coloquei-me na tarefa “de estar no nucleo”. Fui adentrando os
ambientes, o que ndo me foi dificil pela proximidade que ja tenho com as pessoas
que la trabalham.

Os passos dados inicialmente foram pensados no sentido de desenvolver o
estudo olhando aquele espaco educativo do ponto de vista das suas
particularidades. O tempo de realizar este processo se mostrava exiguo, o que me
colocava na condicdo de pensar rapidamente sobre questdes que necessitavam de
olhar atento. Mesmo assim, deixei que as possibilidades que se mostravam “dessem
o tom” do que precisava ser aprofundado e de como faria tal empreendimento.

Assim, cada passo dado, cada fato observado, fazia pensar em como seria
complexo delimitar o que e como se configura o trabalho pedagdgico na
educacdo de criancas pequenas. Nesse movimento de estar la, registrar os
momentos, estabelecer didlogos informais com os envolvidos naquele espaco, pode-
se situar no que Becker diz ser “um modelo artesanal de ciéncia”. Nesse modelo, o
autor recorre a argumentagdes da investigacdo socioldgica para dizer que “cada
trabalhador produz as teorias e métodos necessarios para o trabalho que esta sendo
feito” (1999, p. 12).

Para Becker ha principios gerais que orientam a tomada de decisbes em
pesquisas, 0 que para ele sdo adaptaveis a situacdes especificas que se relacionam

as problematicas que investigamos. Nas palavras do autor:

Os principios gerais encontrados em livros e artigos sobre
metodologia sdo uma ajuda, mas, sendo genéricos, ndo levam em
consideracdo as variacfes locais e peculiaridades que tornam este
ambiente e este problema aquilo que sdo de modo Unico (1999, p.
13).
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Um passo que se mostrou de extrema relevancia para a sustentagéo
epistemologica a pesquisa de campo e a esta Tese foram as leituras realizadas
acerca do cotidiano e da cotidianidade de grupos, instituicbes e espacos sociais
diversos. #

A partir desse movimento foi possivel estreitar lagos com alguns pressupostos
tedricos que fundamentam pesquisas na area da sociologia, da filosofia e da
educacdo. Em todos os casos, demonstra-se a necessidade de estabelecer um
vinculo “mais intenso” com grupos especificos como o de um espago educacional.

A tOnica dessas leituras se pautou na busca por entender o cotidiano como o
espaco em que se montam 0s cenérios das revelacdes do fazer humano, sendo
essa uma busca necesséaria a discussdo e a interpretacdo dos aspectos que
caracterizam esse fazer na perspectiva da passagem, do deslocamento, da
travessia do cotidiano para o ndo cotidiano. Ou seja, é preciso olhar o cotidiano em
que se da o trabalho pedagdgico com criancas pequenas na sua possibilidade de
constituir-se para além da espontaneidade e do pragmatismo, caracteristicas
dominantes a cotidianidade (HELLER, 2008).

Na perspectiva de estar no espaco do NEIIA, olhando, ouvindo, percebendo
0Ss movimentos, interpretando acgles, reacdes e omissdes que acontecem na
cotidianidade, foram desenvolvidos procedimentos de cunho etnografico que
auxiliaram a “cercar” o objeto de estudo. Alguns desses procedimentos constam de
livros e manuais sobre trabalhos realizados a partir da etnografia, porém, outros
foram lancados em funcdo das necessidades que se mostraram ao estar naquele
espago.

Este estudo e as aproximagOes realizadas na coleta de dados apresentam
consonancia com “(...) o sentido proprio da etnografia, ou seja, a descricdo de um
sistema de significados culturais de um determinado grupo” (ANDRE, 1986, p.14).
Dentre as conceituacdes acerca da etnografia, algumas nos auxiliam na
compreensao de que para aventurar-se nessa abordagem advinda da antropologia,
€ necessario profundo conhecimento de seu significado e das precisas relacdes a

serem feitas em torno do referencial tedrico utilizado.

2 As leituras a gue se refere sdo as ja citadas: Heller, 1998; Guimaraes, 2002; Oliveira & Sgarbi,
2008 e Lefébvre, 1991.
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Para Winkin a etnografia € uma arte e também uma disciplina cientifica, que
implica saber ver, saber estar com e saber escrever (1998, p. 132). Para o autor,
essas trés habilidades compdem as exigéncias de cada pessoa que se coloca na
posicdo de investigar com a etnografia. Por saber ver é entendida a capacidade do
pesquisador de controlar o olhar para situagcdes que envolvem as dimensdes
espaciais e temporais do espaco em que se investiga. E preciso nesse sentido certa
disciplina e rigor para que a observacdo possa ser sistematizavel durante e
posteriormente ao trabalho de campo (Idem, p. 133).

Continuando ainda na perspectiva de conceituar a etnografia para o
entendimento de suas possibilidades em pesquisas educacionais, e especialmente
nesse trabalho, demonstra-se a producdo de Fonseca, pesquisadora da area da
antropologia que discute as possibilidades e limites do método etnografico a partir do
entendimento que se tém do que sejam as relacdes: individual — social; particular —

geral. Para a antropdloga:

A etnografia é calcada numa ciéncia, por exceléncia, do concreto. O
ponto de partida desse método é a interacdo entre o0 pesquisador e
seus objetos de estudo, “nativos em carne e 0sso”. E, de certa
forma, o protétipo do “qualitativo”. E - melhor ainda - com sua énfase
no cotidiano e no subjetivo parece uma técnica ao alcance de
praticamente todo mundo, uma técnica investigativa, enfim,
inteligivel para combater os males da quantificacdo (FONSECA,
1999, p. 58).

Em seu “entusiasmo pelo método etnografico” a pesquisadora problematiza
guestdes relacionadas a filosofia do “cada caso € um caso” em equivaléncia ao
método etnogréafico. Para ela ha equivocos em um método etnografico “(...) que se
fecha em técnicas e orientacbes tedricas que realcam o individuo as custas da
analise social.” Considera entéo que: “E o dado particular que abre o caminho para
interpretagcdes abrangentes” (FONSECA, 1999, p. 59-60).

Como um estudo no ambito educacional, realizado a partir da abordagem
etnografica, este trabalho apresenta-se também como possibilidade de discutir
aspectos que sdo caracteristicos de outros espacos de Educacgdo Infantil, sendo
possivel entdo fazer generalizagbes acerca do que e como se configura o trabalho
pedagogico na educacéo de criancas pequenas.

Conforme Andreé (1995) até 1970 as pesquisas em educacgao e especialmente

sobre a sala de aula eram realizadas através de observagfes em que se registravam
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e analisavam a interacdo de professores e alunos, sendo que essas observacoes
estavam assentadas nos principios da psicologia comportamental. As criticas a
esses modelos de investigacdo ndo tardaram a mostrar suas limitagcbes para a
compreensao das interfaces que constituem os processos de ensinar e aprender.

André (1997, p. 36-37) enumera as criticas apresentadas as pesquisas que
se constituiam por meio de observacdes, sobretudo as relacionadas a/ao:

e Desconsideracdo dos contextos de espagco e tempo em que O0S
‘comportamentos” sdo demonstrados;

e Opcéao por focalizar estritamente o que pode ser observado;

e Pré-estabelecimento de categorias que enunciavam unidades de
observacao, dirigindo-se dessa forma a analise e produzindo certa circularidade na
interpretacao;

e Opcéo pelo tratamento estatistico, o que exige registrar um grande volume
de dados e, tendo como conseqiéncia a analise de comportamentos em unidades
de mensuracao, fragilizando a possibilidade necessaria de se olhar os dados por
meio da descontinuidade de fatos. E ainda:

e A supervalorizacdo da metodologia em detrimento da teoria, bem como a
idéia de que a objetividade requer a preocupacdo mais com 0 numero de
observacfes do que com seu conteldo.

Indagam-se, dessa forma, as possibilidades da pesquisa educacional
constituir-se com base em observacdes dos fatos e da realidade de atuacdo dos
sujeitos com base comportamental, surgindo como alternativa a essa perspectiva a
abordagem antropoldogica. Esta abordagem leva em conta sempre uma
multiplicidade de significados que fazem parte de um universo cultural que precisa
ser alvo de atencdo do pesquisador. A observacao participante é indicada no sentido
de focalizar, descrever, entender o universo em que se insere a problematica e o
objeto em estudo (ANDRE, 1995).

A abordagem etnografica nas pesquisas em educagdo € uma opgao por
retratar o que acontece no dia-a-dia das escolas, as relagbes cotidianas e a
complexa rede de interacdes que constituem as experiéncias educacionais em
ambientes educativos. Busca-se, no contexto desse trabalho, retratar a inter-relacéo

entre as diferentes dimensdes do cotidiano - que compdem cenarios que se
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caracterizam por serem movimento, mecanicidade e/ou dinamismo - e o trabalho
pedagdgico que se desenvolve com criangas pequenas.

Discutindo as razdes para a utilizacdo da etnografia nos estudos da pratica
escolar cotidiana, André (1995) enfatiza as possibilidades das técnicas etnograficas
como a observagdo participante e as entrevistas intensivas no sentido de
documentar o ndo documentado, revelar encontros e desencontros que permeiam o
dia a dia da escola e das praticas escolares. A etnografia se presta também para
descrever acOes e representacdes dos atores sociais, bem como os significados que
sdo criados e recriados no cotidiano por aqueles que vivenciam 0S espagos
educativos em sua cotidianidade.

E nesse sentido que a pesquisa etnografica ganha forca para focalizar o
cotidiano, jA que mostra as continuidades, as regularidades, os mecanismos de
dominagé&o e resisténcia, os valores, os modos de ser e perceber a realidade e o
mundo. Estabelecer um olhar mais atento a escola é como colocar “(...) uma lente de
aumento na dindmica das relacdes e interacbes que constituem o seu dia-a-dia,
apreendendo as forgas que a impulsionam ou que a retém (...)” (ANDRE, 1995, p.
41). Dessa forma olha-se mais de perto para as relagcdes e para 0s sujeitos e, nesse
complexo interacional véem-se as acdes, as relacdes, os conteudos que sao
construidos, negados, reconstruidos ou modificados. A escola, nessa perspectiva, é
vista como um espaco social onde ocorrem movimentos de aproximacdo e de
afastamento, onde a criacdo e recriacdo de valores e significados exige que se
rompa com uma Vvisdo estatica, repetitiva e disforme do cotidiano (Idem, 1995, p.
41).

7.2 AS ESCOLHAS FEITAS PARA REGISTRAR A HISTORIA: FOCALIZANDO O
OBJETO EM ESTUDO

A pesquisa de abordagem etnografica € uma das formas de se empreender
0s estudos que tomam o cotidiano como universo de analise. No caso em questao o
cotidiano é também a categoria tedrica que orientou a coleta e analise dos dados e a
estruturacdo do relatério da pesquisa. Nesse sentido, salienta-se que a escolha por

estar em um espaco de educacédo de criancas pequenas foi como que um desafio
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pessoal a que me lancei para que as préprias convicgdes pudessem ser colocadas a
prova.

O trabalho realizado no NEIA como um todo, mesmo que de forma
associativa e baseada em generalizacbes, ndo era de todo desconhecido. Como
exposto na parte introdutéria deste trabalho, operava a partir de idéias bastante
paradoxais no que diz respeito ao trabalho a ser desenvolvido com criangcas em
espacos de Educacdo Infantil. Ou seja, considerava que o trabalho pedagdgico se
caracterizava pela polaridade entre atividades mais diretivas e pensadas tendo como
referéncia a Escola de Ensino Fundamental e atividades pautadas exclusivamente
na vontade da crianca aliadas a auséncia de intencionalidade do professor.

A diferenca de adentrar pelos espacos de vida cotidiana numa perspectiva de
captacdo da realidade pequena, molecular e ao mesmo tempo complexa se da na
forma como se define uma atitude em relacdo ao processo de conhecimento que

advém de uma investigacéo cientifica. Nesse sentido, para Oliveira:

(...) tudo o que integra a vida cotidiana pesquisada deve ser
considerado relevante para a pesquisa. Superar a idéia de que
apenas aquilo que pode ser classificado, organizado, enquadrado
serve como dado de pesquisa e mergulhar na complexidade da vida,
buscando captar seu dinamismo, seus enredamentos, seus
pequenos acontecimentos, torna-se meio fundamental para o
encontro do imprevisivel, do incontrolavel, do diverso, do singular
gue também fazem parte da vida cotidiana, e de aprendizagem
sobre 0 mundo (2008, p.103).

Nessa perspectiva, algumas metas em curto prazo foram estabelecidas para
a realizacdo da investigacdo no Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo. Essas
metas se consolidaram de forma a imprimir um lema que talvez leve para outras
instancias de vida profissional depois da realizacdo deste trabalho. Este “lema” se
insere numa problematica percebida, ndo de hoje, na universidade, sobretudo a
publica em que se tem a prerrogativa do investimento de forma bastante expressiva
na pesquisa. Ou seja, precisa-se questionar a possibilidade de, trabalhando na area
da Educacéao, buscar contribuir com discussdes afeitas a formacéo de professores e
as diferentes formas de atuacgdo no cotidiano escolar sem nele ao menos colocar os
préprios pés.

Ao me fazer presente e estabelecer um olhar atento, questionador sobre

aguele espaco educativo realizei observacdes participantes que permitiram
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aproximacéo ao cotidiano do NEIIA. Esse tipo de observacgéo (...) visa descrever os
sistemas de significados culturais dos sujeitos estudados com base em sua Gtica e
em seu universo referencial.” Sendo que “(...) a pesquisa etnografica ndo pode se
limitar a descricdo de situa¢cdes, ambientes, pessoas, ou a reproducéo de suas falas
e de seus depoimentos” (ANDRE, 1995, p. 45). Dessa forma, o trabalho de campo
se complexifica a cada dia, pois ha muitos movimentos, mudancas de estratégia,
estabelecimentos de outras formas de olhar e também olhar para outros fatos,
espacos e atuacdes dos sujeitos.

André também infere que no trabalho de campo o pesquisador, sem seguir
hipoteses, “(...) fica atento ao surgimento de pistas que o conduzam a novas
formulacbes, novas perspectivas de analise”. Este momento “(...) requer muita
sensibilidade, abertura e flexibilidade para descobertas de categorias e de formas de
interpretacdo do objeto pesquisado” (ANDRE, 1995, p. 47).

Ao decidir entdo me aproximar do Nucleo de Educacao Infantil Ipé Amarelo
como pesquisadora, precisei delimitar para mim e para as pessoas que la atuam as
insercdes em cada momento e espaco. Em determinados momentos dessa parte da
investigagdo, precisei exercitar um deslocamento da posicdo de professora
formadora para conseguir olhar e desamarrar os lagos que tinha e que se
construiam dia a dia com as pessoas que la estavam.

Era preciso “olhar perguntando” para as questdes relacionadas ao objeto em
estudo*®. E, nesse sentido, me vi tomada pela ambigiiidade vivenciada por Barbosa
em sua pesquisa. Sabe-se que ao se colocar a tarefa de pesquisar em um universo
familiar, na sociedade em que se vive, no proprio ambiente de trabalho, ou muito
proximo dele, dificulta o “(...) afastamento, ou melhor, o estranhamento com o objeto
de pesquisa”, dificultando também a desnaturalizacdo das situagdes e praticas
observadas (2006, p. 28).

No caso da pesquisa realizada, ao adentrar o espaco do NEIIA, espaco em
gue vinha atuando, mesmo que pontualmente em algumas reunides, temia pela
confusdo de papéis que ali desempenharia 0 que para mim também ndo se
mostrava uma relacéo totalmente tranquila. Esse aspecto leva a pensar na indicacao
de André de que o pesquisador, desde 0s contatos iniciais com 0s espacos de

levantamento dos dados, precisa decidir qual sera seu nivel de envolvimento nas

43 Expresséo utilizada em uma produgdo que aconteceu concomitante a escrita dessa Tese e, cujos
argumentos estao em parte ja incorporados a ela.
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atividades, sendo importante “(...) n&o ser identificado com nenhum grupo em
particular” (1986, p. 17). E importante salientar que considerei esse um aspecto que,
em alguma medida, dificultou esse processo. Em muitos momentos de conversas
informais, sobretudo com os Educadores — Professores Referéncia e Bolsistas - era
dificil ndo ser vista como professora formadora do curso de Pedagogia que
guestiona e tem posicionamentos expressos sobre as relagdes travadas no cotidiano
de educacéo de criangas pequenas.

Mesmo assim, busquei constituir um olhar atento a tudo nas observacoes, as
regularidades, as pausas, 0S espacos, 0S materiais, 0S cenarios que se produziam —
intencionalmente ou ndo — foram cuidadosamente registrados. Nesse estudo, “(...) o
grande desafio de saber trabalhar o envolvimento e a subjetividade, mantendo o
necessario distanciamento (...)” (ANDRE, 1995, p. 48) foram tarefas dificeis e que
me mostraram que nao tinha de inicio, clareza da coragem necessaria para
pesquisar o trabalho pedagdgico no cotidiano do NEIIA/NDI/CE/UFSM.

Porém, esta foi uma tarefa levada a termo e que se mostrou paradoxalmente
minha aliada quando, ao estabelecer a rigorosidade necessaria a um trabalho
cientifico, busquei subsidios para sustentar teoricamente as analises em decorréncia
de dados que se mostraram ao longo do estudo. Sobre a intensidade contida nesse
movimento, André pondera, dizendo que: “(...) as categorias de analise (...) devem
ser construidas ao longo do estudo, com base em um dialogo intenso com a teoria e
em um transitar constante dessa para os dados e vice-versa” (ANDRE, 1995, p. 45).

Uma forma de registro do que observava e que se transformou em um apoio
de inigualavel referéncia nesse processo foi o Diario de Campo. A descricdo do
conteudo das observacdes, bem como as impressfes, duvidas, reflexdes, foram

colocadas em uma espécie de amigo inseparavel, ou “silencioso”, como diz Neto:

(...) destacamos o uso do diario de campo. Como o proprio nome ja
diz, esse diario é um instrumento ao qual recorremos em qualquer
momento da rotina do trabalho que estamos realizando. Ele, na
verdade, é um “amigo silencioso” que ndo pode ser subestimado
guanto a sua importancia (1994, p. 63).

Em meio a todas as anotacbes das observacfes ha muitos aspectos que
demonstram a intensidade de movimentos que se necessita empreender para a
realizacdo de uma pesquisa. A medida que observava, e iSso aconteceu

principalmente na primeira etapa das observacdes, registrava em detalhes os
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espacos e 0s tempos em que cada cena acontecia. Essa forma de registro foi uma
sistematica interessante que permitiu que compusesse o que Winkin (1998) chama
de um controle do olhar baseado numa primeira sistematizacdo dos momentos de
observacéao.

Para o autor € necessario transcrever em mapas espaciais e temporais 0s
aspectos que se mostram nas observacdes. Os mapas espaciais se compdem do
desenho topografico do lugar, nesse desenho ha a demarcacéo de fronteiras e de
sujeitos que nele atuam e estabelecem relagdes. Ja 0os mapas temporais mostram
as flutuacbes em termos de uso, tipos de publico, sonoridade, luz, etc. Trabalhando
nessa perspectiva € possivel entender “(...) que um lugar espacialmente definido é
sempre um lugar temporalmente definido e que as duas dimensbes estao
inextricavelmente misturadas” (WINKIN, 1998, p. 133-134).

Abaixo consta um quadro demonstrativo dos espacos que constituem o
Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo com uma organizacdo baseada no registro

das primeiras observacdes realizadas.



CENARIOS DO NUCLEO DE EDUCAGCAO INFANTIL IPE AMARELO

CENARIOS INTERNOS

Cenérios de Passagem:

Recepc¢éo, dois banheiros, Corredor.

Flutuacdes de Uso: Diariamente por Pais, Crian¢as, Educadores, Funcionarios,

Equipe Diretiva.

Cenérios Fixos

Lado Direito
Salas 1, 2, 3, 4, Sala de
Educacdo Fisica (Anexa ao
banheiro), Banheiros, Sala de
Informética, Sala 5, Sala de
Video, Sala 6.

Sala 1: Turma do Bercario.
Flutuacbes de Uso: Manha e
Tarde.

Lado Esquerdo

Sala da Coordenacdo, Sala da
Diregéo, Sala da Fonoaudiologia,
Brinquedoteca, Lactario,
Despensa, Cozinha, Almoxarifado,
Lavanderia, Refeitorio.

Sala da Coordenacdo: Armarios

com livros e materiais diversos,
uma mesa grande de reunides, um
aparelho de telefone.

Flutuacdes de Uso: Diariamente

Sala 2: Turma Integragao.
Flutuacbes de Uso: Manha e
Tarde.

por Educadores, Funcionarios,
Equipe Diretiva.

Sala da Diregdo: Arquivos, um

Sala 3: Turma Maternal 1.
Flutuacbes de Uso: Manha e
Tarde.

computador, uma impressora, uma
mesa de trabalho.

Flutuacbes de Uso: Diariamente
por Educadores, Funcionarios,
Equipe Diretiva.

Sala da Fonoaudiologia: Mesa

com computador, um armario.
Flutuacbes de Uso: Horéario da

Sala 4: Turma Maternal 2.
Flutuacbes de Uso: Manhd e
Tarde.

Fonoaudidloga.

Brinquedoteca: Mobiliario e

brinquedos, fantasias, Palco
pequeno.

Flutuacdbes de Uso: Horario das

Sala de Educacdo Fisica: Material
de trabalho da Professora.

responsaveis (uma Bolsista e uma
Funcionéria Técnico-administrativa
da UFSM).

Lactario: Pias,

Geladeiras,

maquinarios e utensilios de
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Flutuacbes de Uso: Horario da
Professora de Educacao Fisica.

Sala__de Informatica:
Computadores
mesas baixas.
Flutuacbes de Uso: Horario da
Responsavel (Funcionaria
Técnico-administrativa da UFSM).

Quatro
apoiados em

cozinha.
Flutuacbées de Uso: Manha e
Tarde.

Sala 5: Turma Maternal 3.
Flutuacbes de Uso: Manha e
Tarde.

Despensa: Géneros Alimenticios,
um Freezer.

Flutuacdes de Uso: Manha e
Tarde.

Sala de Video: Televisao,
Aparelno de DVD, Livros de
histérias infantis, almofadas,

colchonetes.

Flutuacbes de Uso: Manhd e
Tarde em periodos curtos de
tempo. Utilizada também para o
Sono das criangas.

Cozinha: Fogéo industrial, pias,
mesa pequena, armario.
Flutuacbes de Uso: Manha e
Tarde.

Almoxarifado: Cadeiras, pastas,
caixas, ...

Flutuacdes de Uso:
Esporadicamente.

Sala 6: Turma Pré-escola.
Flutuacbes de Uso: Manha e
Tarde.

Banheiro dos Funcionérios.

Flutuacdes de uso: Diariamente.

Lavanderia: Tanques de lavagem
de roupas, maquinas de lavar e
secadoras.

Flutuacbes de Uso: Manha e
Tarde.

Refeitério: Mesas e cadeiras
pequenas e grandes, geladeira,
pia, um aparelhos de microondas,
um filtro de agua.

Flutuacbes de Uso: Manhd e
Tarde.

Observacgdes:

1. Os Banheiros das criangas, situados no Lado Direito do Nucleo estédo
organizados com trés vasos pequenos, trés pias em bancada baixa e uma

banheira grande.

2. Todas as salas em que ficam as turmas tém uma pia baixa com torneira para
a higiene bucal e das maos. Na Sala 1 (Bercéarios) ha além da pia baixa, uma
pia com bancada alta, em aco inox e torneira de &gua quente para a
higienizacdo das criancas nas trocas de fraldas.

3. Todas as salas em que as criangas transitam tém Condicionador de Ar.

CENARIOS EXTERNOS
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Cenérios de Passagem:

Patio exterior as salas do Lado Direito: com areia, brinquedos de pracinha, sem
cobertura.

Patio gramado 1: situado préximo a pracinha, com 2 arvores.

Patio gramado 2: situado na extensao do NEIIA, com varias arvores, tém
entrada pelo péatio gramado 1 e pelo patio interno de servi¢os.

Pracinha: Ampla, com varios brinquedos, com areia e uma cobertura em tecido.

Flutuacdes de Uso: quando o tempo estd bom, sem muito sol e sem chuva séo
utilizados.

Cenério fixo:

Patio interno de servicos: utilizado para secagem de panos de limpeza.

Flutuacfes de Uso: diariamente pelas funcionarias da Empresa Terceirizada.

Quadro 01 — Demonstrativo dos Cenarios do NEIIA.
Fonte: Organizado pela autora com base nos registros das observacoes realizadas.

A partir dessa primeira sistematizacdo foi possivel visualizar, nos diferentes
tempos e espacos de observacdes no cotidiano, o que acontecia, em quais espacos
do NEIIA, e de que forma aconteciam as agdes. Dessa forma foram sendo
compostas as Cenas de que havia participado, levando em conta na producdo da
Cena em si, 0s cenarios em que aconteciam e também os atores.

Ainda foi importante registrar nesses mapas aspectos importantes que
surgiram como duavidas, questionamentos que geraram forgca no processo de
investigacdo: Em que espagos pode-se dizer que acontece o trabalho pedagogico?
Quem atua nesses espacos? Com que regularidade? Em determinados espacos —
como as salas, o refeitorio e o banheiro — criancas e educadores tém livre acesso.
Mas e a cozinha e o lactario, de que forma esses espagos representam ou ndo uma
contribuicdo nas acdes que compdem o trabalho que se realiza com criangas
pequenas?

Considera-se que a leitura dos registros das Reunibes que aconteceram

anteriormente as primeiras observacfes, a primeira etapa das observacdes, bem
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como 0s questionarios respondidos por representantes de cada segmento do NEIIA
compdem os procedimentos exploratdrios realizados nessa pesquisa. Depois da
primeira etapa concluida, era sabido que precisaria fazer escolhas e elas
aconteceram a partir de uma prévia tirada de conclusdes acerca da leitura do
material que ja havia produzido.

A partir dessa leitura, e na confecgcdo dos mapas espaciais e temporais ficou
clara a amplitude de se pensar o trabalho pedagdgico com criangas pequenas nos
espacos educativos. Depois de observar e registrar “a tudo e a todos”, realizei uma
espécie de afunilamento das estratégias metodolégicas e, dentre elas estava a
necessidade de escolha dos sujeitos que participariam da pesquisa como atores dos
cenarios menores e que se mostravam desde as primeiras observacdes com algum
destaque.

A leitura dos Questionarios que ja haviam sido respondidos também foi
determinante dessas escolhas. Esses questionarios, de carater exploratério, foram
elaborados com questdes que “permitiam ao respondente desenvolver o contetudo e
a forma das respostas de forma livre” (LIMA, 2004, p. 57). Da mesma forma, esses
questionarios tinham a finalidade de conhecer dados académico/profissionais dos
Educadores (Professores Referéncia, Bolsistas e Estagiarias), Funcionarios e
Equipe Diretiva que desenvolvem atividades no Ndcleo. A utilizacdo desse
guestionario permitiu também conhecer algumas opinides dos diferentes segmentos
do NEIIA acerca da estrutura fisica, organizativa e pedagdgica do Nucleo, bem como
as atividades de cada um e a relacdo dessas com a educacéo das criancas. *

Assim, tendo em maos 0s questionarios, 0s registros das primeiras
observacdes, 0s mapas que mostravam alguns sujeitos e suas respectivas atuacgoes
que chamaram a atencdo na pesquisa, foi possivel situar a relevancia da
participacdo de algumas pessoas no contexto histérico e social em que se dava a
investigagdo. Completando esse “movimento interpretativo que foi do particular ao
geral”’, considerou-se que seria de extrema relevancia discutir algumas Cenas do
Cotidiano com a Equipe Diretiva, ja que o trabalho pedagdgico se mostrava
condicionado a algumas situacdes organizativas do NEIIA.

A definicAo de Cena incorporada a este trabalho é aquela em que se

considera a cena ndo somente como o lugar onde se passa uma acdo, mas seu

*“0s questionarios encontram-se nos Apéndices.
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contexto e contelido expresso®. Dessa forma as Cenas do Cotidiano foram
produzidas a partir dos apontamentos feitos no Didrio de Campo, no momento em
que digitava o conteudo das observacdes. Isso leva a considerar que as Cenas do
Cotidiano discutidas com as participantes da pesquisa representam a visdo da
pesquisadora, observadora, um panorama, a perspectiva escolhida para relatar (e
discutir) determinado fato acontecido, mas que estava relacionado direta ou
indiretamente ao trabalho pedagdgico, foco do olhar nessa pesquisa.

Os procedimentos de aprofundamento dessa pesquisa foram realizados
mediante a leitura de uma segunda etapa de observacgdes, nas quais foi focalizado o
trabalho de duas estagiarias do curso de Pedagogia da UFSM, bem como o trabalho
de uma Professora Referéncia. As Estagidrias foram escolhidas por serem as
pessoas que representavam, naquele momento, (de aprofundamento da
investigacdo) uma relacdo mais atual com o curso de pedagogia da UFSM e
também as que poderiam demonstrar as possibilidades formativas do NEIIA em
relacdo aos Estagios que a4 se realizam.

O critério utilizado para a escolha da Professora Referéncia foi consideragao
da mesma como uma referéncia positiva na educagdo de criangas pequenas.
Chamaram a atencdo na atuacdo dessa professora as acgles, posicionamentos e
qguestionamentos que tendem a romper com a coesdo e O pragmatismo
caracteristicos da vida cotidiana. Em situacées que pareciam a outras pessoas como
dadas e imutaveis - por que ndo eram questionadas - para essa Professora
Referéncia sempre havia possibilidade de romper com aspectos do cotidiano que se
mostravam estaticos e sem iniciativa de mudanca. Também chamou a atencdo a
capacidade de leitura do grupo de criangas com as quais atua, a demonstragéo de
um entendimento mais coerente sobre as a¢bes de educacdo e cuidado com
criancas pequenas e o constante questionamento sobre questdes que se relacionam
aos objetivos e ao carater pedagogico das acdes que se realizam com criangas nos
espacos de Educacao Infantil.

Com a Professora Referéncia e as duas Estagiarias do curso de Pedagogia

também foram realizados os encontros para a discussao de Cenas do cotidiano.

> Do grego, skené, é também considerada qualquer acdo que se passa dentro do ambito de visdo do
observador, panorama, perspectiva. Divisdo do ato (de peca teatral) em que atuam 0S mesmos
atores. (Dicionario Michaellis on Line, acessado em 10/01/2010)
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Este encaminhamento foi realizado para que as pessoas pudessem dialogar — entre
si e comigo - sobre as cenas que foram registradas e das quais cada uma delas
havia participado. Essas cenas traziam aspectos que se relacionam ao trabalho
pedagogico com criancas pequenas e foram cuidadosamente escolhidas numa
perspectiva provocativa, ou seja, com situacdes que se caracterizavam por uma
intencionalidade profissional — pedagogicamente referenciada (e/ou pela falta dela),
sobretudo pelas escolhas visiveis ou aparentes na atuacdo de cada uma das
envolvidas.

A discussdo de Cenas do cotidiano com a Equipe Diretiva do NEIA
aconteceu pela consideracdo de que o trabalho pedagdgico depende de acbes e
proposicdes a nivel institucional. Somando-se aos aspectos caracteristicos,
peculiares que compdem a especificidade do trabalho pedagdgico na Educacao
Infantil, uma caracteristica peculiar na Equipe Diretiva do NEIIA é a sua prépria
composi¢do. A mesma € formada por uma Coordenadora e uma Coordenadora
Adjunta (Equipe Diretiva Externa) — Professoras Doutoras do Centro de Educacéo
gue sdo as responsaveis pelo Nucleo de Desenvolvimento Infantil e o Projeto do
Nucleo de Educacdo Infantii Ipé Amarelo -, uma Diretora — Pedagoga,
Recreacionista da Universidade - e uma Coordenadora Pedagdgica, Pedagoga
contratada pelo Projeto junto a FATEC (Equipe Diretiva Interna).

E importante salientar que os procedimentos exploratérios e 0s
procedimentos de aprofundamento nao foram realizados de modo temporalmente
estanques, foram sim pensados e repensados com base em critérios metodoldgicos
que se julgaram necessarios. A pausa de tempo dada entre um e outro periodo de
observacdes foi uma forma de ndo perder de vista o fio condutor dos trabalhos e o
necessario estranhamento que se tornava menor a medida que permanecia no
NEIIA.

Para tanto, esta pausa serviu para que produzisse algumas analises prévias e
outros encaminhamentos para a consecugdao da pesquisa. Ademais essa
investigacao se pautou por participar de todos os momentos de reunides propostos e
realizados pela Equipe Diretiva, sendo que uma dessas reunifes ocorreu justamente
no periodo em que ndo estava observando sistematicamente o cotidiano daquele
espaco educativo/formativo.

Lima (2004) expde sobre a multiplicidade de documentos passiveis de analise

nas pesquisas em Educacao, destacando que entende por documento toda fonte de
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informacdes ja existente, a qual um pesquisador pode ter acesso. Para tanto, a
andlise documental se constituiu numa técnica muito importante para esta
pesquisa, pois possibilitou o aprofundamento das questdes referentes ao trabalho
pedagogico que estavam registradas por vezes de forma sutil em diferentes tipos de
documentos.

Nesse sentido foram considerados como documentos o0s e-mails trocados
com o grupo de Educadores — Professoras Referéncia, Bolsistas e Estagiarias do
NEIIA -, os bilhetes que servem como forma de comunicacdo no NEIIA, dos
Educadores com os pais, 0s cartazes, as ornamentacdes, os folderes explicativos,
recados e lembretes dispostos pelo Nucleo. Outras fontes documentais que
auxiliam nessa investigacdo sdo: o Regimento do Nucleo de Educacéo Infantil Ipé
Amarelo, bem como o Projeto Politico Pedagdgico do Nucleo que esta em fase de
reconstrucdo e que conta a histéria daquele espaco em sua constituicdo dentro da
UFSM.

Salienta-se que esses materiais servem para compor analises em torno de
aspectos fortemente relacionados ao trabalho pedagdgico desenvolvido no Nucleo.
Também ¢é possivel visualizar as formas de organizacdo, as escolhas e o0s
posicionamentos de um espaco educativo — a nivel institucional e ou de seus
segmentos — em torno do seu comprometimento com a educacdo da crianca e a
possibilidade de vivéncia de sua infancia no cotidiano. Em consonancia com um
estudo que busca apontar elementos necessarios aos processos formativos de
pedagogos, esses materiais possibilitam também discutir as condi¢cdes objetivas de
um trabalho pedagdgico voltado para um foco comum — a crianca - e de se fazer
escolhas rumo a uma referéncia positiva na educacgéo de criancas pequenas.

O quadro abaixo demonstra a organizacado da Pesquisa de Campo realizada

no Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo:

INVESTIGACAO QUALITATIVA DE CUNHO ETNOGRAFICO

Procedimentos
Exploratoérios - Focos Principais
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dos
da

A) Leitura
Registros
Pesquisadora
sobre 0s processos

- Analisar as relacbes estabelecidas pelos diferentes
sujeitos em relacao a:

Reconstrucao do PPP do NEIIA;

A discusséo acerca do fazer cotidiano no NEIIA;

formativos do | As perspectivas formativas daquele espaco;
NEIIA. As marcas da identidade institucional;
B) Leitura e analise | Tomam-se como documentos:
dos “Documentos | - PPP Antigo e texto em reconstrucao;
Oficiais” e outros | - Regimento do NEIIA;
tipos de | - Registros das formas de comunicacéo utilizadas no NEIIA
Documentos (Bilhetes, circulares, cartazes, convites, ...);
relacionados ao | - Registros dos Ateliers;
NEIIA.
Objetivando:
Observacao:
Essas acdes foram | - Conhecer as propostas de organizacdo do NEIA bem
realizadas como suas vinculagdes ao NDI, ao CE e a UFSM;
concomitante a | - Conhecer a histéria do NEIIA como espaco de educacao

todas as etapas da
Pesquisa.

de criancas e suas relacdes com 0s processos formativos
dos cursos que com ele se envolvem;

- Caracterizar o NEIIA e a potencialidade académica do
mesmo na estrutura da UFSM,;

C) Realizacdo e
Registro da 12
etapa das
Observagbes do
cotidiano.

Total de 15
Observacgdes.

- Identificar as acdes que compdem o trabalho pedagdgico
realizado com a crianca pequena;

- Analisar como as diferentes acbes desenvolvidas no
cotidiano da educacao infantil sédo realizadas;

- Analisar os aspectos do cotidiano que apontam para
elementos referenciais do trabalho pedagdgico que
precisam compor a formacao de pedagogos.

- Entender que acdes e pensamentos estruturam o trabalho
pedagdgico com criancas pequenas;

- Entender a relacdo existente as acdes desenvolvidas
pelos professores e as acdes de outros profissionais que
atuam no NEIIA no sentido de refletir como essas acdes se
articulam na composicdo do trabalho pedagégico com as
criancgas;

D) Composicdo e
“Aplicagao” dos
Questionarios.

- Levantar as percepcOes dos profissionais dos diferentes
segmentos do NEIIA quanto as func¢des que realiza, bem
como as relacdes dessas com a Educacéo das criancgas;

- Entender a relacdo existente as acbOes desenvolvidas
pelos professores e as acdes de outros profissionais que
atuam no NEIIA no sentido de refletir como essas a¢des se
articulam na composi¢cdo do trabalho pedagégico com as
criangas;

- Problematizar as questbes relacionadas a funcao
académica do NEIIA no sentido de se rediscutir seu papel
na formacédo dos professores, bolsistas e estagiarios;

- Problematizar as questbes relacionadas a identidade
“institucional” existente e aparente em relagdo a educagao
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de criancas pequenas;

Leitura e Releitura de todo o material produzido para organizar a 22 Etapa

da Pesquisa:

1. Delimitacédo e Escolha dos sujeitos — Uma Professora Referéncia e Duas
Estagiarias para focalizar a atuacdo das mesmas em uma segunda Etapa de

Observacoes;

2. Escolha por dialogar com a Equipe Diretiva do NEIIA em Discussotes de Cenas

do Cotidiano;

3. Participacao nas Reunides Gerais do NEIIA. Observacao: A participacédo nas
Reunides ocorreu antes e durante aos periodos de Observacédo, num total de
seis Reunides, duas delas com duracéo de dois turnos cada uma.

Procedimentos de
Aprofundamento

Focos Principais

A) 22 Etapa de
Observacbes em
sala.

Trés observacoes
a cada uma das
pessoas em sua
atuacdo com os
grupos de
criancas.

- Identificar as potencialidades do NEIIA como espaco
formativo;

- Indagar sobre questdes relativas aos referenciais
profissionais para o trabalho com criangas pequenas;

- Analisar as contribuicdes das Professoras Referéncia no
processo formativo das Estagiarias;

- Identificar no cotidiano da instituicdo os elementos
facilitadores e dificultadores do trabalho com a crianca;

B) Discussdo de
Cenas do
Cotidiano.

3 Momentos
especificos:

1 - Uma
Professora
Referéncia;

2 — Quatro pessoas
da Equipe Diretiva;
3 - Duas
Estagiarias.

- Indagar sobre questdes relativas aos referenciais
profissionais para o trabalho com criangas pequenas;

- Identificar o que e como se configura o trabalho
pedagdgico com criancas pequenas;

- Entender as questdes relativas a atuacdo da Gestédo do
NEIIA nos processos formativos de Professores, Bolsistas e
Estagiarios, bem como dos Funcionarios.

- Problematizar as questdes relacionadas a funcao
académica do NEIIA no contexto universitario;

- Problematizar as questbes relacionadas a identidade
“institucional” existente e aparente em relagédo a educagao
de criancas pequenas;

Quadro 02 - Organizagao da Pesquisa de Campo.
Fonte: Organizado pela autora.

A continuidade das analises dos dados produzidos na investigacdo foi

realizada a partir da finalizacdo das ultimas observacdes que ocorreram em
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dezembro de 2009. Este periodo compreende a Andlise dos Dados, no qual foram
realizados diferentes tipos de leitura e tratamento do material produzido.

Minayo aponta para trés finalidades contidas na fase de analise dos dados
em pesquisa qualitativa, que podem ser assim traduzidas: estabelecer uma
compreensao dos dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e
ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto
cultural do qual faz parte. A autora coloca-nos questdes como a cientificidade de
uma pesquisa ser dada pelo cuidado ético e sério, inclusive com a necessidade da
delimitagéo das técnicas a serem utilizadas na fase de analise (1992, p. 198).

Em meio a grande quantidade de materiais e registros produzidos, opta-se
pela Analise de Contetdo, método proposto por Bardin (1988) e, para tanto, toma-se
por base as fases indicadas pelo autor:

A fase de Pré-anédlise consiste na leitura e organizacao dos dados de forma
geral. Nesse sentido, todos os procedimentos realizados foram registrados em forma
de arquivos digitais que demonstram a data, o local ou os locais, a descricdo do que
foi feito e considerac6es em torno de aspectos considerados relevantes.

Quanto aos questionarios, esses foram agrupados por segmento do NEIIA e
os dos Educadores analisados pela diferenciacdo entre Professoras Referéncia e
Bolsistas. Salienta-se que o Questionario da Bolsista que fez seu estagio no NEIIA
foi considerado, nessa subdivisdo, junto aos dos Bolsistas. JA o Questionario da
outra Estagiéaria foi considerado junto aos das Professoras Referéncia. Depois disso
todos os questionarios de Educadores foram agrupados ainda por turma.

As gravacOes das Reunifes Gerais do Nucleo foram ouvidas e os aspectos
gue se consideraram necessarios foram anotados e transcritos. Eram muitas horas
de gravacao e as mesmas continham falas que por vezes néo se reconhecia, dado o
espaco ser amplo e com muitas pessoas falando ao mesmo tempo. Lembro, porém,
que de cada uma das reunides ha o registro manuscrito de aspectos que foram
captados no momento das mesmas, o0 que néo poderia ser realizado somente com a
gravagao. As gravacoes dos momentos de discussdo das Cenas do cotidiano
foram transcritas e catalogadas com data e segmento participante.

Todo este material foi objeto de leitura ja durante a organizacdo dos
encontros para a discussdo das Cenas do cotidiano, mas depois de concluida a
coleta dos dados, novamente foi realizada a pré-analise no sentido de se ter uma

visao geral e um direcionamento do olhar para a fase seguinte.
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A fase de Exploracédo dos dados consiste na identificacdo dos aspectos que
se relacionam ao foco do trabalho, mostrando-se significativos tanto nas falas dos
sujeitos que participaram da pesquisa quanto nas cenas observadas. Por meio da
Andlise Tematica, que para Bardin (1988) consiste na andlise dos significados das
falas e das cenas registradas na pesquisa, foram estabelecidos os eixos sobre os
quais se considerou relevante discorrer na Anélise de Dados.

A fase da Analise dos dados propriamente dita consiste na interpretacao e,
por meio de um olhar que entremeia os dados, busca os sentidos e os significados
das cenas, as escolhas na composicdo dos cenarios, a intencionalidade e por vezes
a omissdo expressa nos contetdos dos dados levantados. O referencial tedrico
utilizado para a realizacdo dessa investigacao foi a base de sustentacdo para esta
fase, sendo necesséario também um passo adiante para as questdes que se
mostraram novas na pesquisa.

No processo de Andlise dos Dados houve um movimento intenso ja que os
dados expressavam a forca de referéncias tanto positivas quanto negativas de um
trabalho ético e coerente com o0 que se pensa ser a Educacdo de criancas
pequenas. Dessa forma, era preciso olhar e analisar os dados de forma a romper
com a linearidade e a forca do pensamento pragmatico e economicista que permeia
a vida cotidiana (HELLER, 2008).

A forma de registro escolhida para dar a conhecer o desenvolvimento dessa
pesquisa foi pensada e repensada na trama solitaria que compde o processo de
sistematizacao dos dados e do relatério em forma de Tese. Na perspectiva de contar
uma histéria produzida desde o processo de investigacdo em campo, optei por
metaforicamente relacionar alguns elementos que compdem a producdo de uma
histéria: o dia a dia da trama, ou o suceder dos acontecimentos — o cotidiano, 0s

cenarios, as cenas e os atores.

7.3 TRABALHO PEDAGOGICO NO COTIDIANO: CENARIOS, ATORES,
MOVIMENTOS

O Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo (NEIIA) € um Projeto de
Ensino, Pesquisa e Extensdo do Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) do Centro
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de Educacdo. O NEIIA tem uma histéria de 20 anos como espac¢o educativo de
criancas no contexto da Universidade Federal de Santa Maria. Ele é entendido
como o cenario intermediario em que se pode caracterizar o trabalho pedagogico
desenvolvido no cotidiano de educacéo de criancas pequenas®.

considera-se o NEIIA além de um espaco de histdrica contribuicdo na
educacgdo de criangas pequenas no contexto da universidade, também um espaco
formativo que se relaciona ao curso de pedagogia da UFSM. Como formativo, este
espaco ndo é o Unico, nem exclusivo?’, mas apresenta localizacdo geogréfica
beneficiada, bem como uma possibilidade interessante de contato com 0Ss processos
formativos de pedagogos.

Também considera-se como um espac¢o formativo porque grande parte da
equipe de Educadores — Professoras Referéncia e Bolsistas — sdo ainda académicos
ou egressos do curso de Pedagogia da UFSM, sendo que estas sdo as pessoas que
acolhem os alunos que ainda estdo no curso para a realizacdo de suas atividades
curriculares. Se considerarmos que o numero de Professoras Referéncia das
turmas*®, bem como o de Bolsistas que ali atuam, que sdo egressos do curso de
Pedagogia da UFSM, veremos que esses dados sdo particulares ao NEIA*. O

quadro abaixo ilustra os dados relacionados as Professoras Referéncia.

¢ o entendimento que se tem de cendrio o constitui como um conjunto de bastidores e materiais
apropriados aos fatos que se representam, € o lugar onde se passa algum fato ou a sequéncia de
cenas. Um cenario é pensado, ou ao menos montado, com elementos reais ou suscitados pelo
imagindrio. Nessa perspectiva um cendrio estid aqui sendo entendido como representativo das
escolhas feitas para se realizar o trabalho pedagdgico com as criancas. O NEIIA é considerado
cenario intermediério por se considerar a prépria universidade como o cendrio mais amplo dessa
pesquisa. Os cenarios menores sdo aqueles construidos no dia a dia no espaco fisico do NEIIA.

*" No nosso entendimento temos diferentes espacos formativos, nos quais os processos formativos
do curso de Pedagogia se desenvolvem, quais sejam: as salas de aula, os Laboratérios de Ensino, os
espacgos dos Eventos académicos, os Grupos de Pesquisa e as escolas em que os académicos
desenvolvem trabalhos exploratorios de observag6es, monitorias e estagios.

8 As professoras sdo assim denominadas usualmente pela Equipe Diretiva e representam a pessoa
de referéncia para as criancas, pais e demais funcionarios do Nucleo. A essas professoras também
cabe coordenar os trabalhos desenvolvidos com o grupo, fazendo para isso, planejamentos
conjuntos, reunifes (mesmo que rapidas) com os bolsistas, para discutir, dialogar e refletir sobre
questdes que afetam e se relacionam com o trabalho junto as crian¢as. Esta denominagcédo ainda
consta no PPP, que esta em construgdo, como Professora Regente.

9 Em outros espacos educativos de criangas pequenas que existem em Santa Maria, também temos
Professoras egressas do curso de Pedagogia da UFSM, porém os estagiarios sao oriundos de cursos
de Pedagogia, mas também de outras Licenciaturas. Este € um diferencial do NEIIA, os estagios la
realizados — curriculares ou ndo - sdo em sua maioria de Pedagogos.
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FORMACAO ACADEMICA DAS PROFESSORAS REFERENCIA DO NEIIA

GRADUACAO POS-GRADUACAO
PEDAGOGIA | PEDAGOGIA | EDUCACAO UFSM OUTRA
- UFSM - UNIFRA ESPECIAL -
UFSM
5 2 1 2 1

Obs: Duas Professoras Referéncia ndo responderam ao questionario.

Quadro 03 — Demonstrativo da formacédo académica das Professoras Referéncia do
NEIA/20009.
Fonte: Organizado pela autora com base nos dados dos questionarios.

O cotidiano do NEIIA foi delimitado como o cenario intermediario em que, a
partir das observacdes participantes, buscavam-se registrar as formas de organizar
Cenarios menores, 0S espagos em que as cenas se articulavam e mostravam o
trabalho pedagodgico que la acontece. Observar esses cenarios menores foi de
grande valia, pois neles se mostravam os atores, “agentes do ato”, sujeitos adultos e
criancas que atuavam e davam movimento ao dia a dia daquele espaco

educativo/formativo.>°

7.3.1 O NEIIA como Espaco Educativo de Criancas no cotidiano da UFSM

Conforme j& discutido nesse trabalho, a historia de participacdo da
universidade com espacos dedicados a educacao de criancas pequenas emerge dos
movimentos de lutas principalmente de mulheres por creches em seus locais de
trabalho. E nesse contexto que surge o Ndcleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo,
nos anos de 1970 “(...) a partir de uma antiga reivindicacéo de pais, (Professores e

Técnicos-adminstrativos) trabalhadores da UFSM, por uma creche na qual

* Nos Apéndices ha um demonstrativo dos Cenarios nos quais atuam os Educadores — Professoras
Referéncia e Bolsistas -, a formacdo académica de cada um, o tempo de permanéncia no NEIIA, bem
como o numero de criangas com 0s quais atuam.
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pudessem deixar seus filhos com pessoas responsaveis pelo seu cuidado no
periodo da jornada de trabalho que tinham” (PPP, 2009, p. 3).

Depois de intensas lutas por um espaco préprio desde 1973, em 24 de abiril
de 1989 inaugura-se a Creche e Pré-Escola Ipé Amarelo, vinculada a Pro-Reitoria
de Assuntos Estudantis, que contava com recursos humanos cedidos pela sua
mantenedora, 0s quais exerciam fun¢des administrativas. Havia nesse periodo 38
profissionais de natureza eventual (terceirizadas) que atuavam como Pedagogas,
Recreacionistas, Enfermeiras e Técnicas em Enfermagem. Conforme o PPP do
NEIIA:

Em 1994, através de Concurso Publico, a Creche foi contemplada
com seis vagas para o Cargo de Técnhico Administrativo em
Educacdo-Recreacionista e duas vagas para Pedagogo, que
substituiram pouco a pouco as funciondrias terceirizadas. Como o
namero de concursadas era insuficiente para suprir a necessidade
da creche, passaram a ser contratadas Bolsista-estagiarias, as quais
eram estudantes de Cursos ligados a Educacdo que realizavam
estagios em convénio PRAE — CIEE (Centro de Integragdo Empresa
e Escola). Desde entdo a denominacédo passou de “Creche” para
Nucleo de Educacdao Infantil Ipé Amarelo (2009, p. 3).

Pode-se perceber que este espaco educativo constitui-se com pouca ou
nenhuma legitimidade no que seria seu foco de trabalho: a educacao das criangas.
Somente em 1994 é que a Universidade remaneja algumas vagas que seriam para o
Hospital Universitario para que fossem “ocupadas” no Nucleo de Educacao Infantil
Ipé Amarelo. Quando da entrada das pessoas concursadas saem as “recibadas”
como eram chamadas as funcionéarias que por 5 anos atuaram com as criancgas.

E num periodo de grande efervescéncia das producdes e lutas por uma
Educacéo Infantil de qualidade, década de 1990, que a relacdo entre o NEIIA e o
curso de Pedagogia da UFSM se intensifica. Com a presenca de estagiarias,
predominantemente do curso de pedagogia, no espaco educativo destinado a
educacéao de filhos de funcionarios da UFSM o Ndcleo passa a depender, para seu
funcionamento, de instancias da universidade e fora dela que organizam a forma de
ingresso e permanéncia das pessoas que ali desempenhavam suas atividades
profissionais. Salienta-se que, tendo em vista a vinculagdo da maioria das pessoas
ao NEIIA ser por estagios curriculares e extra-curriculares, a educacao das criancas

mostra-se restrita ainda a um trabalho pré-profissional.
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Em seu estudo, Raupp (2002) contextualiza as producdes sobre creches
universitarias no Brasil focalizando os estudos que se dedicam a aspectos do
cotidiano dessas unidades. A autora esclarece também a utilizacdo de terminologia
adequada em seu estudo sobre as unidades universitarias de educacao infantil.
Nesse estudo fica clara também a tendéncia de organizacdo das creches como um
todo o que caracteriza também as que se configuraram nos espacos universitarios.
Essa tendéncia segue as limitacbes de um contexto histérico e social em que néo
necessariamente se pensa na educacdo da crianca de maneira a transcender o
objetivo de que ela esteja assistida.

Em 1993, com a instituicdo do “auxilio pré-escolar’ mediante decreto n. 977,
de 10/11/1993 que em seu art. 7° dispde sobre as modalidades de assisténcia pré-
escolar para os funcionarios federais, “houve a desobrigacdo da Instituicdo em
oferecer a modalidade direta de atendimento as criancas de zero a seis anos de
idade, filhas de seus servidores.” (PPP, 2009) Este contexto fica bem explicitado
também na pesquisa de Raupp, quando discute a auséncia do direito a creche no

local de trabalho prevista na Constituicdo Federal:

Em dezembro de 1993, a lacuna foi preenchida com o Decreto n°
977, de 10/11/93 (Bobbio, 1993) e com a lei complementar,
Instrugdo Normativa n® 12, de 23/12/93 (Bobbio,1993), emitida pela
Secretaria da Administracdo Federal da Presidéncia da Republica,
gue disciplinam a assisténcia pré-escolar destinada aos
dependentes dos servidores publicos da Administracdo Publica
Federal direta, autarquica e fundacional. Caracterizam-se em
dispositivos legais que surgem na contra-m&o da expansdo das
unidades de educacgédo infantil nestes orgdos federais. Instituem o
auxilio pré-escolar como assisténcia indireta aos servidores para
proporcionar atendimento aos dependentes, na faixa etaria de 0 a 6
anos, em creches e pré-escolas, mantém as unidades integrantes
da estrutura do 6rgdo ou entidade federal existentes, proibem a
criacdo de novas unidades a partir da data desses dispositivos e
mantém os contratos ou convénios até o prazo final com instituicées
particulares ou com entidades publicas, vedando a prorrogacdo dos
mesmos (2002, p. 24).

Depois do referido Decreto o NEIIA passa por uma reestruturagao financeira e
administrativa. O que se convenciona pela “modalidade indireta”, em que se subsidia
o atendimento por contribuicbes dos pais usuarios dos servicos prestados pelo
Nucleo. Essas contribuicbes sdo administradas pela Fundacdo de Apoio a

Tecnologia e Ciéncia (FATEC) e estdo, naquele momento, sob a responsabilidade
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da Coordenadoria de Qualidade de Vida do Servidor da Pré-Reitoria de Recursos
Humanos (PPP, 2009, p. 4-5).

A década de 1990 marcou a histéria da Educacéo Infantil com debates e
producdes cientificas que ja vinham crescendo desde os anos 80. Esse crescimento
se caracteriza pelas produgdes teoricas, de documentos e ordenamentos legais que
mostram a necessidade de se “levar a sério” a educagao de criancas pequenas.

Advoga-se por uma Educacdo Infantii pedagogicamente orientada por
objetivos que visem o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, destacando a
funcéo social da Educacéao Infantil como insercao da crianca aos bens culturais e na
capacidade de producdo de uma cultura da e para a crianca. Este ideario tensiona
os modelos de educacdo em ambientes coletivos de até entdo, pois se sabe que as
creches tinham marcadamente um viés higienista, restrito aos cuidados pautados no
seguimento da legislacdo que previa que os pais trabalhadores tivessem um espaco
para deixar seus filhos.

Ao mesmo tempo em que se dao essas discussdes sobre o direito da crianga
a participar de espacos coletivos de educacdo, o NEIIA reestrutura sua Proposta
Pedagdgica e se estabelece numa luta para se vincular ao Centro de Educacéo.
Esta luta consolida-se em 2002, quando, conforme o PPP:

(...) a Resolugdo 012/2002 foi aprovada pelo Conselho Universitério,
do Gabinete do Reitor, e, em seu Art.1° determina ‘extinguir o
Nucleo de Educacdao Infantil Ipé Amarelo da estrutura organizacional
da Coordenadoria de Qualidade de Vida do Servidor da Pré-Reitoria
de Recursos Humanos e transferir a sua infra-estrutura para o
Centro de Educacgdo onde suas atividades serdo desenvolvidas na
forma de projeto de ensino, pesquisa e extenséo’ (p. 4).

Dessa forma o NEIIA est4 ainda hoje ligado ao Nucleo de Desenvolvimento
Infantil (NDI) do Centro de Educacdo como um Projeto de Ensino, Pesquisa e
Extensdo conforme determina o Art. 9°, paragrafo 3° da Resolugcdo 012/2002. Para
tanto a Coordenacao do responsabiliza-se pela apresentagdo de uma “Proposta de
Modelo Didatico/Pedagogico” que credencie o NEIIA como um nucleo educacional
(PPP, 2009).

Entre os anos de 2002 e 2006 o Nucleo teve seu funcionamento garantido
pelos constantes estagios curriculares e extra-curriculares que aconteciam na
maioria de suas turmas. No ano de 2007 ocorreu a mudanca na Coordenagéao NDI e

do Projeto do NEIIA, o que se somando as modificagcdes na estrutura curricular do



154

Curso de Pedagogia da UFSM — no qual os estagios estdo alocados somente no
final do curso e com um periodo de 150 horas — tomou-se a decisdo de contratar
uma professora formada para cada turma ja que continuar contando com 0s estagios
geraria uma rotatividade muito grande de adultos no atendimento direto as criancas.

Assim, o NEIIA funciona hoje com uma equipe técnica do Nucleo, Professoras
Referéncia que sao contratadas pelo Projeto, via FATEC, Bolsistas dos Cursos de
Pedagogia e com os Estagiarios via Estagio Curricular Supervisionado dos cursos
de Pedagogia e Educacdo Especial, “que desenvolvem atividades de cuidados e
educacdo as criangas, filhos de servidores e estudantes da UFSM” (PPP, 2009).

Os dados atuais de organizacdo do Nucleo permitem entender a
complexidade que envolve sua estrutura e gerenciamento como espaco de
atendimento educacional a infancia. O NEIIA conta ao todo com o trabalho de 54
pessoas além da Equipe Diretiva. Dentre essas, ha Servidores da Universidade,
profissionais que atuam com vinculacdo a uma Empresa Terceirizada, Educadores —
Professores Referéncia e Bolsistas — contratados pela FATEC e Bolsistas da PRAE.
Somam-se a esses, em periodos limitados de tempo, os Estagiarios que estdo
vinculados ao curso de Pedagogia e Educacao Especial.

Quanto ao financiamento do NEIIA, este também apresenta caracteristicas
bastante peculiares, jA que, como ndo € parte da Estrutura Organizacional da
UFSM,>! ndo ha como obter receita propria, o que faz com que 0s recursos sejam
oriundos de varias fontes. A Estrutura Fisica e equipamentos do Nucleo sédo de
responsabilidade da Reitoria e da Pro-Reitoria de Administracdo, a Alimentacao é
recebida do Restaurante Universitario e o restante de materiais pode ser adquirido
pelos recursos do Projeto. Da mesma forma que é o Projeto, mediante o pagamento
das mensalidades, que subsidia os salarios dos Educadores.>

E em meio a todas essas caracteristicas tdo peculiares que o Nucleo de
Educacdo Infantil Ipé Amarelo vive seu cotidiano e projeta sua possivel
institucionalizagdo com vistas a ser dignamente reconhecido pela sua historia e

contribuicdo na Educacdo de criancas dentro do espaco da universidade. E nesse

> Em anexo consta o Organograma do Centro de Educacdo onde se percebe que ndo ha como
visualizar a vinculagdo do Projeto do NEIIA & Unidade Universitaria a qual esta ligada (Centro de
Educacéo).

*2 Nos Apéndices ha um Organograma do NDI com o Programa que o constitui, bem como os
Projetos que o comp8em, dos quais um € o Projeto do NEIIA.
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contexto de luta que o NEIIA se vé com a possibilidade de consolidar-se como um
espaco académico legitimo, mas também legal e com recursos para que a
indissociabilidade Ensino, Pesquisa e Extensdo se efetive. Isto pode ser expresso

nesse trecho do PPP:

Cabe também ressaltar a importancia desta unidade de Educacéo
Infantil no processo de Ensino, Pesquisa e Extensdo dentro da
UFSM, o que precisa ser cada vez mais discutido e valorizado para
gque possamos participar do meio académico difundindo
experiéncias e pesquisas aqui realizadas, consolidando seu papel

Y

dentro da Universidade rumo a institucionalizagdo desta unidade
(2009, p. 5).

As questbes que se relacionam ao histérico do NEIIA se mostram relevantes
e sao trazidas nesse trabalho no sentido de entender sua estrutura e organizagao
atuais. Também se considera que a histdria contada, os cenarios reconstruidos
podem auxiliar na interpretacdo do cotidiano e seus cendrios atuais, embora ndo
justifique todos 0s seus aspectos.

O trabalho pedagdgico acontece nesse cotidiano - que oscila entre as marcas
da indefinicdo institucional e a vontade as vezes coletiva, as vezes solitaria, de que
se defina um trabalho com foco na crianca. E nesse cotidiano que se acredita ser
importante a discussdo sobre o carater pedagoégico das acdes que se realizam com
as criangas. Admite-se que uma intencionalidade profissional - pedagogicamente
referenciada a educacao da crian¢a pequena, defendida nessa Tese, seja a principal
indefinicAo presente em outros espacgos educativos de criangas. Por isso 0
investimento nessa pesquisa e na visualizacdo de Referéncias Positivas possiveis
e necessarias no trabalho pedagogico desenvolvido com as criangas no contexto em

gue vivemos.

7.3.2 Nos Cenérios: os atores

O Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo atende 213 criancas entre 1 e 6
anos de idade, distribuidas em 12 turmas, sendo seis pela manha e seis a tarde. A
organizacdo dos grupos é feita pela idade, com exce¢do de uma turma em que as
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criancas tém entre 1 e 5 anos. Do numero total de criangas, 41 ficam no NEIIA em
periodo integral. As criancas atendidas no Nucleo sdo consideradas da Comunidade
Universitaria, sendo distribuidas as vagas na seguinte proporcéo: 50% Dependentes
de Funcionarios Técnico-Administrativos; 45% Dependentes de Docentes da UFSM
e 5% Dependentes de Alunos da Universidade (Carentes ou n&o)

Além das criangas que estdo no NEIIA, ja foi demonstrado o numero de
adultos envolvidos nos trabalhos diariamente. Todas essas pessoas Sao
consideradas ao atores que vivenciam experiéncias que contribuem para sua
formacao pessoal e profissional. O cotidiano do NEIIA € o cenério intermediario em
que se montam diariamente os cendrios menores e onde se véem as cenas do
cotidiano. Considera-se que h& alguns Cenarios Fixos, representados pelos espacos
ja delimitados para a atuacao dos sujeitos. Esses cenarios sdo as salas das turmas,
o Banheiro, a Brinquedoteca, etc. No quadro abaixo se encontram os dados
referentes aos adultos que atuam no NEIIA profissionalmente com suas vinculacdes

e efetivos Cenarios de Atuacao.

SEGMENTO/
NUMERO DE VINCULO CENARIO(S) DE ATUACAO
PESSOAS
Equipe Diretora - UFSM
Diretiva Coordenadora Diferentes espacos do Nucleo — Lado
Interna - 2 Pedagogica - Direito e Lado Esquerdo.
Contratada FATEC
Professoras Cenarios Fixos — Salas.
Referéncia — | Contratadas FATEC. Cenarios Internos, Externos,
10 predominantemente Lado Direito do
Nucleo.
Bolsistas — 18 — Contratados 18 - Cenarios Fixos: Salas.
21 FATEC. Cenarios Internos, Externos,
3 - PRAE predominantemente Lado Direito do
Nucleo.
1- Cenario Fixo: Brinquedoteca.
1 — Cenério Fixo: Sala da
Coordenacéo.
1 — Cenario Fixo: Sala da Direcao.
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Servicos de | 12 — UFSM. 1 Recreacionista — Cenario Fixo: Sala
Apoio - 21 de Informatica.

1 Recreacionista — Cenario Fixo:
Brinquedoteca.

1 Fonoaudiéloga — Cenario Fixo: Sala
da Fonoaudiologia.

2 Porteiras - Cenario Fixo: Recepcéo.
1 Nutricionista — Cenarios Fixos:
Lactario, Despensa, Cozinha.
Predominantemente Lado Esquerdo
do Nducleo.

3 - Cenarios Fixos: Lactario,
Almoxarifado, Cozinha.
Predominantemente Lado Esquerdo
do Nducleo.

Obs: Algumas Servidoras se
encontram afastadas.

9 — Empresa 4 Cozinheiras — Cenario Fixo:
Terceirizada. Cozinha.

1 Copeira - Cenério Fixo: Cozinha.

4 Servicos Gerais - Lavanderia,
Lactario, Banheiros, Salas, etc.

Quadro 04 — Cenarios de Atuacéo e vinculacao dos adultos ao NEIIA/2009.
Fonte: Organizado pela autora com base nos dados dos questionarios e nas
observacdes realizadas.

A opcéo por focalizar algumas atuacdes com a crianca e em nivel de Equipe
Diretiva foi tomada na perspectiva do aprofundamento de questdes relacionadas ao
trabalho pedagogico desenvolvido no Nucleo. Dessa forma as colaboradoras dessa
pesquisa sao: a Equipe Diretiva, a Professora Referéncia do Bercéario do turno

datarde e duas Estagiarias.

A Equipe Diretiva do NEIIA foi convidada a participar como colaboradora
nesta Tese por entender-se que sua atuacdo se da também na gestdo do trabalho
pedagogico a nivel institucional. Para tanto se mostra necessaria a apresentacao
das pessoas que compdem a Equipe Diretiva e também as outras participantes da
pesquisa, demonstrando dados em relacdo a formacdo, tempo de atuagdo e
experiéncia no Nucleo e em atividades afins as desenvolvidas atualmente. Salienta-
se que a Equipe Diretiva € composta por 4 mulheres que tém entre 35 e 45 anos,

todas com filhos.
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A Coordenadora e a Coordenadora Adjunta do NDI e do Projeto NEIIA
sao professoras Adjuntas do Departamento de Metodologia do Ensino, Centro de
Educacao/UFSM.

A Coordenadora do NDI esta a frente do NDI e do NEIIA desde 2007. Atua
também no curso de Pedagogia como professora, principalmente nos estagios. E
Pedagoga formada pela Universidade Regional do Noroeste do Estado — Unijui. E
Mestre em Educacdo pela UNIJUI e Doutora em Educacdo pela Universidade
Federal do Ceara. Iniciou suas atividades no magistério em 1986, ja atuou como
professora dos Anos Iniciais da rede publica e privada e foi Coordenadora de
Escola. Ja atuou como Coordenadora Geral da Secretaria de Municipio da
Educacado de ljui na passagem das creches da Secretaria de Acdo Social para a
SMED. Atuou também como consultora da secretaria do Estado do Ceara, no
Nucleo de formacdo de professores. No Ensino Superior j& atuou em duas
universidades estaduais do Estado do Ceara e como Professora na Universidade
Integrada das MissGes — URI e no Centro Universitario Franciscano de 2000 a 2006.

Atualmente também é Presidente das Unidades Universitarias Federais de
Educacédo Infanti — ANUUFEI. Nessa funcdo busca discutir a nivel federal as
guestdes relacionadas as condi¢cdes de trabalho, corpo docente e a urgéncia da

institucionalizacao das unidades.

A Coordenadora Adjunta é Pedagoga formada pela UFSM, pelo Curso que
tinha Habilitagdo em Educacdo Pré-escolar ha 19 anos. E Mestre em Educacio pela
UFSM e Doutora em Educacgédo pela Universidade Federal de Santa Catarina. Foi
professora de creche a pré-escola durante cinco anos, antes do Concurso Publico
para o Ensino Superior. Teve experiéncias profissionais nos sistemas publicos —
Municipal (Santa Maria) e Estadual (RS), em escolas de Ensino Fundamental com
classes de Educacdo Infantil. Também atuou na Rede de Escolas Privadas, em
escolas infantis, pelo periodo de trés meses, e em classes de bercario, maternal e

pré-escola em escolas privadas confessionais da Educacao Basica.

A Diretora do NEIA atua no mesmo ha 15 anos sendo Técnica
Administrativa da UFSM com cargo de Recreacionista. E Pedagoga formada pela

UFSM em 1995 e possui Especializacdo pela UNIFRA — Centro Universitario
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Franciscano. Ela teve experiéncia de ser Bancéaria durante 6 anos antes de sua
aprovacao em Concurso Publico na universidade e consequentemente a vinda para

o Nducleo.

A Coordenadora Pedagdgica estd no NEIIA h4 8 meses, € Pedagoga com
habilitacdo em Coordenagao Escolar formada em 2004 pela URI — Universidade
Regional Integrada. E Especialista em Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar
desde 2006 e Mestre em Educacdo em 2008. Ja teve experiéncias durante 5 anos
como Professora de Educacao Infantil, Orientacdo Educacional, Professora de
Filosofia para criancas da Educacdo Infantil a 42 série do Ensino Fundamental.
Também atuou como Professora na Educacéo Superior — Curso de Pedagogia - com
Oficinas Metodologicas de Filosofia para criancas. De 2006 até 2009 atuou como
Coordenadora Pedagodgica da Educacado Infantii e Ensino Fundamental de uma

escola.

A Professora Referéncia do Bercario da tarde é Pedagoga, formada ha 2
anos pela UFSM quando o curso ainda oferecia a Habilitagdo em Educacdo Pré-
escolar. E contratada pela FATEC e sua experiéncia no Nucleo é de 8 meses, visto
que entrou em substituicdo a Professora anterior. Atua no Bercéario e teve
experiéncia anterior ao curso de Graduacdo, durante 7 anos com turmas de Preé-
escola em uma Instituicio Particular de Educacdo Infantil. E uma mulher que tem

entre 30 e 35 anos, é casada e tem trés filhos.

As Estagiarias sdo concluintes do Curso de Pedagogia da UFSM e
desenvolveram seus estagios no 2° semestre de 2009 em turmas do Nucleo. Essas
estagiarias tém em sua trajetoria de formacao na UFSM uma caracteristica: o fato de
terem migrado de suas habilitacbes de origem para o Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Este fato aconteceu quando, por decisdo da Comissdo de
Reestruturacao Curricular do Curso de Pedagogia, optou-se por ndo levar a termo a
formacdo das primeiras turmas de Pedagogia - Educacdo Infantil — Licenciatura
Plena e Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental, também licenciatura

Plena. As estagiarias tém entre 20 e 25 anos e ndo tém filhos.
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A Estagiéria G realizou seu Estagio Curricular Supervisionado em Educacao
Infantil no Maternal Il, mesma turma em que atua como Bolsista desde julho de
2009. Sua experiéncia anterior na Educacdo Infantil foi o Estagio do curso de

Magistério, com duracdo de um semestre, com criancas de 6 e 7 anos.

A Estagiéria M realizou seu Estagio Curricular Supervisionado em Educacao
Infantil no Maternal Ill, mesma turma em que realizou duas semanas de Monitoria no

1° semestre de 2009.

A demonstracdo das dimensbes temporais com que cada uma das

colaboradoras se envolve no NEIIA esta colocada no quadro abaixo:

COLABORADORA VINCULAC}AO AO CARGA HORARIA
NEIA Diéaria Semanal Permanéncia
Coordenadora do NDI Equipe Diretiva Externa 2anos
- - S5meses
Coordenadora Adjunta do NDI Equipe Diretiva Externa - - 2anos
S5meses
Diretora do NEIIA Equipe Diretiva Interna 8h 40h 15 anos
Coordenadora Pedagogica do | Equipe Diretiva Interna 8h 40h 8 meses
NEIIA
Professora Referéncia Bercario | Professora Referéncia 6h 30h 8 meses
Tarde
Estagiéria G Bolsista M Il - Manh& 6h 30h 3 meses
Estagiaria M Estagiéria M Il - Tarde 6h 30h 5 semanas

Quadro 05 — Demonstrativo da vinculacdo das colaboradoras da Pesquisa ao
NEIIA/2009.

Fonte: Organizado pela autora com base nos dados dos questionarios e nas
observacdes realizadas.

Cada colaboradora, junto aos outros participantes sao considerados atores
dos cenarios que compde o cotidiano do NEIIA. Esses cenarios em seus aspectos
constitutivos, 0os movimentos mecanicos, 0os movimentos que dao dinamismo ao
cotidiano fazem parte das analises realizadas nessa pesquisa. Com base no exposto
e discutido até aqui, mostra-se necessario clarificar os aspectos dessa investigacao
gue se mostram pertinentes para entender além dos caminhos escolhidos, também

0s passos dados, o efetivo caminhar.
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7.3.3 O cotidiano em foco: movimentos da pesquisa

No trabalho de campo em que me coloquei como pesquisadora no Nucleo de
Educacdo Infantii Ipé Amarelo, a visdo de cotidiano foi constantemente
ressignificada. E dificil agora buscar a expectativa que tinha do que veria, de que
movimentos seriam caracteristicos, ou de como em minha visdo o cotidiano se
revelaria. Tal sensacéo procede pelo fato de que muitos foram 0s sentimentos que
se sucederam as observacoes realizadas no Nucleo.

Logo no inicio do periodo que reservei as observacfes — més de Outubro de
2009 - algumas sensacfes de encantamento e desencantamento foram marcantes,
pois pesquisava um espaco educativo de criancas pequenas que €, na minha visao,
uma extensdo dos processos formativos que desenvolvemos no curso de Pedagogia
da UFSM. Ai reside um foco de reflexdo a se fazer a partir desse trabalho: minha
lente de aumento me mostrava o NEIIA como um reflexo do que fazemos e o que se
via no reflexo era como que me olhar no espelho. Aqueles primeiros momentos
faziam questionar as contradicbes existentes entre o que dizemos ser o trabalho
pedagdgico com criancas pequenas® e como ele acontece no cotidiano daquele
espaco de Educacéao Infantil.

A cada dia que estava no Nucleo mostravam-se outros aspectos naquela
trama que se enredava cada vez mais em torno do que observava. Meu foco era
claro, mas a visdo que tinha de trabalho pedagdgico ganhava tentaculos, o que me
fazia ver que “restringir o trabalho a um mero retrato do que se passa no cotidiano”
seria impossivel (ANDRE, 1995).

Com o passar dos dias e os registros das observacdes sendo feitos —
buscando detalhar, esmiucar, pormenorizar, tornar cada vez mais visiveis 0s
aspectos que se mostravam latentes — conduzi-me em um processo de reconstrucao
e tentativa de olhar de outra forma as mdltiplas dimensées que envolviam o
cotidiano e como se expressavam as acdes naquele espaco de Educacao Infantil.
Fui, dessa forma, refazendo os movimentos, apontando as contradicbes, mas na

perspectiva de superar o desencantamento e recuperar a forga viva e inerente a elas

*% Numa perspectiva coletiva, de Area que atua mais diretamente com as disciplinas e os Estagios da
Educacao Infantil, mas ndo do curso como um todo.
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(ANDRE, 1995). Considero que ao conseguir pensar no Ipé como possibilidade de
referéncia positiva na educacdo de criancas pequenas, a ambiglidade dos
sentimentos se tornou 0 motor para se pensar outras perspectivas para aquele
cotidiano, e para esta investigacao.

Neste sentido, ao estabelecer relacbes diretas com o cotidiano, foi preciso
analisar o dito/expresso em falas, gestos, opgOes, acoes e omissdes dos envolvidos
naquele espaco educativo, bem como pensar na situacdo em que tais fatos, falas,
gestos, opcdes, acdes e omissdes ocorriam. Outro esfor¢co necessario foi no sentido
de pensar que aquele espaco estava também, em alguns aspectos, condicionado
por determinagdes culturais, sociais e econdmicas mais amplas e que, estar
geograficamente situado no recinto da universidade — para minha surpresa e alguma
dose de angustia - ndo representava fundamentalmente um privilégio.

No esforco de apreender questdes do cotidiano que se mostram fortes,
referentes e caracteristicas dos espacos educativos, € importante delimitar
dimensdes que encaminham a um olhar focalizado e para que se realize a
investigacdo. André (1995, p. 42-44) sugere as dimensfes institucional ou
organizacional, instrucional ou pedagdgica e a sociopolitica/cultural como uma
unidade de mudltiplas inter-relagdes que sao suportes para se compreender a
dindmica social do cotidiano escolar.

A dimenséao institucional envolve as estruturas de poder e de decisdes, niveis
de participacdo dos sujeitos que vivem a cotidianidade daquele espaco, 0s recursos
humanos e materiais, todos os aspectos que se relacionam ao contexto do trabalho
pedagdgico. Esta dimensdo representa um elo de ligacdo entre o que se vive na
instituicdo e a praxis social mais ampla, ja que pode haver influéncias diretas ou
indiretas das politicas educacionais com as quais o0 contexto escolar se relaciona.

As relagbes e interagbes que envolvem componentes afetivos, morais,
politicos, cognitivos, sociais, etc, bem como as atividades, a relacéo professor-aluno-
conhecimento, as questdes didaticas, compdem a dimensdo pedagogica. Nesse
sentido, importam aos estudos etnogréficos, as histérias pessoais, as condicdes em
gue se da a apropriacao de conhecimentos, todos como elementos que se articulam
para a compreensao das condi¢bes concretas de professores e alunos, bem como
as inter-relagdes dessas com o contexto da instituicdo escolar para que a educacao
se efetive.
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A dimensé&o sociopolitica/cultural nos estudos etnograficos representam o
contexto sociopolitico mais amplo, as macroestruturas, na analise incluem-se o
momento histérico, as forcas politicas e sociais e as concepc¢des e valores presentes
na sociedade.

Essas trés dimensdes foram levadas em conta na conducédo desse estudo.
Porém, como o foco do estudo era a discussédo do carater pedagdgico das acdes
gue se desenvolvem com as criangas, sobressaia-se sob um olhar mais cuidadoso e
atento uma dimensdo que considera-se importante para este trabalho, a dimensao
ética, pois essa envolve analisar como se mostra 0 comprometimento com a
educacao da crianga que vive sua infancia naquele espaco educativo.

A dimensdao ética esta estreitamente relacionada com as discussodes teodricas
realizadas durante todo o processo de investigacdo, principalmente na fase de
levantamento dos dados junto ao NEIIA, o que foi um auxilio para o entendimento do
que se compde o trabalho pedagdgico e de como se processam as escolhas em
torno do fazer cotidiano com as criangas pequenas.

As escolhas feitas em relacdo as pessoas com as quais gostaria de dialogar
foram se revelando necessarias ao mesmo tempo em que registrava as observacdes
e compunha as cenas para que fossem objeto de discusséo junto as colaboradoras.

O fato de ter apenas uma Professora Referéncia foi também uma escolha
pautada em critérios de referéncia positiva, tendo-se nessa expressao a forca da
possibilidade de um trabalho que se quer ético e decente com a crianga pequena.
Porém, esta escolha ndo anula outras referéncias positivas que atuam no NEIIA e
que se mostram a cada dia, mesmo que em movimentos moleculares - as vezes
mais fortes, as vezes mais enfraquecidos e restritos a sala e ao grupo de criangas —
com escolhas visivelmente éticas em relagdo a educacao da crianca.

O processo de criacdo na pesquisa ou a perspectiva artesanal defendida por
Becker (1999) inspiraram a pensar outras formas de organizar o processo de
investigacdo realizado junto ao NEIIA. Mesmo obedecendo aos principios de uma
pesquisa de abordagem etnografica, o registro e discussédo de Cenas do Cotidiano
representaram uma outra perspectiva de aprofundar questdes talvez nédo captaveis
por uma entrevista convencional. Foi necessario atencédo e cuidado metodoldgico
para constituir com as participantes da pesquisa um dialogo provocativo e ao mesmo
tempo leve, que fosse causador de reflexdes singulares e focalizadas no contexto

em que o estudo se inseria. Foi pelas discussdes realizadas sobre as Cenas do
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Cotidiano que se tornou possivel compreender o significado das falas, expressoes,
acOes e por vezes omissoes presentes naquele cotidiano.

Dessa forma, ha necessidade de constituir também uma outra atitude em
relacdo ao estudo como um todo. Essa atitude se faz necessaria por parte do
pesquisador como demonstracdo de conhecimento tedrico e habilidade de tomar
decisbes que possam nos colocar como produtores do processo de investigagao.
Nessa atitude havia uma relacdo dialética entre a percepcdo do que ja sabia em
relacdo ao trabalho pedagodgico e os elementos necessarios de serem pensados na
formacao de pedagogos e o0 que era necessario aprender ao estar no cotidiano do
NEIIA com as criangas, os educadores e os diferentes segmentos que colaboram na
realizacdo do trabalho com as criancas.

Este trabalho, ao mostrar-se como um convite a que se discuta a
configuracdo do trabalho pedagdgico na educagcdo de criancas pequenas, faz
aparecer também a possibilidade de aprendizagem das préprias limitacdes humanas
ao particularizar necessidades, gostos, decisdes, acdes, omissdes, escolhas. O foco
desse estudo, mesmo sendo claro, se mostrou com aspectos muito mais complexos
do que pensava encontrar e poder mostrar na sistematizacao dos dados.

Se uma Tese precisa marcar a aprendizagem e as descobertas do
Doutorando, essa cumpre perfeitamente com esse papel. Embora néo tivesse a
pretensdo de mostrar a suposta originalidade dessa investigacao, essa possibilidade
se consolidou quando percebi na concretude do dia a dia, nas relacdes cotidianas
com as criancas e em meio as proposi¢ées de trabalho com elas realizadas, que
precisamos decidir sobre que educacdo e trabalho pedagdgico vamos realizar na
Educacéo Infantil, e isso envolve também fazer escolhas em torno de que formacéo
de pedagogos precisamos para o desempenho de tal trabalho.

Nesse universo de possibilidades que € uma investigacéo cientifica, também
fiz algumas escolhas: a escolha por um referencial tedrico, a escolha por um
cotidiano a ser estudado, a escolha por sujeitos com o0s quais queria dialogar.
Mesmo estando relativamente segura do que queria muitas situacées se mostraram
com a forca de estabelecer conflitos, negar o visivel, demarcar contradi¢des. Isso é
movimento, e como tal precisa levado em conta. O cotidiano se mostra nesse
movimento, mas também o mascara e retém. Pesquisar o cotidiano requer entender

suas possibilidades e também os seus limites.
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Ao nos atirarmos para a “légica informal da vida cotidiana”, estamos
também adentrando uma zona mal definida, mapeando maneiras de
ver e pensar o0 mundo que ndo sdo nem homogéneas, nem
estanques. Em outras palavras, nossos modelos sempre vao ser
uma simplificacdo grosseira da realidade (FONSECA, 1999, p. 76).

Pesquisar o cotidiano requer que reconhecendo seus limites, se possa definir
formas de interpretacdo que nos sejam eficazes e geradoras de olhares
diferenciados e ndo homogéneos. O que se demonstra a partir desse momento e
das escolhas que se acenou acerca da categoria tedrica do cotidiano e sua relagéo
com o trabalho pedagoégico sdo os cenarios do possivel. A etnografia e suas
possibilidades foram, para este estudo, determinantes para que se pudesse pensar
na passagem, na travessia do que se quer (ou do que se pensa ser importante) para
aguele espaco educativo. As pesquisas com o0 cotidiano permitem trabalhar na
perspectiva dos indicios do real, das possibilidades de ser o que é hoje e tornar-se,
para o amanhd uma outra possibilidade. E esse tornar-se € 0 que precisamos

aprender a fazer.



8 TRABALHO PEDAGOGICO NO COTIDIANO: CENARIOS DO POSSIVEL

O mundo em que as pessoas nascem nao é mais
visto como decretado pelo fado, mas como um
aglomerado de possibilidades. Pode-se moldar

tanto o mundo quanto a si mesmo. Pelo menos
em nossa imaginagao, ndo ha limites para as
possibilidades de “moldarmos o mundo”. Podemos
tomar nas maos o destino do mundo. Assim como
nosso futuro depende de néds, o do mundo
também. Como podemos transformar as
possibilidades em destinos é agora questdo nossa
(AGNES HELLER; FERENC FEHER, 2002, p. 33).
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Os cenarios em que acontece o trabalho pedagogico na educacéo da crianca
pequena sdo perspectivamente pensados por diferentes instancias sociais com
diferentes niveis de envolvimento, responsabilidade e também de entendimento
sobre a Educacao Infantil, a crianca, a infancia, a formacédo de professores. Na
esfera publica a responsabilidade legal dos municipios é colocada no sentido de que
esses gerem as condi¢cbes necessdrias para que a populacdo infantil em idade
inferior a 6 anos possa, em instituicdes proprias — creches e/ou pré-escolas — estar,
viver e conviver em periodos mais ou menos longos com pessoas que sejam
responsaveis pela sua educacao.

As discussoOes sobre a formacéo de pedagogos para o trabalho na Educacéao
Infantil ttm dado muitos indicios sobre 0s rumos que precisam ser pensados para
gue o que se pensa hoje sobre a educacéo da crianca pequena saia do papel e dos
muros que cercam as pesquisas académicas. As producbes e movimentos da
sociedade civil defendem a educacgéo de criancas pequenas em ambientes préprios
para que possa viver as experiéncias da infancia, sendo oferecida como direito da
crianca e realizada com profissionais que tenham formacéo profissional qualificada.
Porém a realidade que se encontra em muitos espacos de atendimento a crianca
demonstra que precisamos ainda avangar muito para visualizar um trabalho com as
caracteristicas acima referidas no dia a dia das institui¢cdes.

Parte-se do pressuposto de que algumas caracteristicas sdo peculiares a
alguns espacos educativos, mas também se sabe que outras caracteristicas sao
recorrentes e estdo ligadas a forma como historicamente se concebeu a educacao
das criancas em ambientes coletivos e a formacdo para atuar nesses espacos. Ou
seja, temos tarefas incipientes e sérias a serem realizadas e delas ndo podemos
como educadores nos furtar, visto que disso depende a educacgé&o de criangas,
nossa novidade, nossa possibilidade de renovacédo do mundo. Considera-se também
gue essas sao tarefas concorrenciais em meio a tantas outras que, ligadas a
educagdo ou ndo, também precisam ser realizadas.

A atitude dos seres humanos frente ao mundo pode ser visualizada na forma
como encaram as situacdes que se colocam no trabalho, na vida social e nas
relacbes que estabelecem nos diferentes espacos de vida cotidiana em que atuam.
E nesse sentido que este trabalho — que analisa como se faz o que se faz nos
cenarios de educacédo de criangas pequenas e também discute as relacdes de vida
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cotidiana empreendidas nesses espacos — se apresenta como contribuicdo para
outras formas de olhar os espacos de Educacéo Infantil e pensar 0os processos
formativos de pedagogos.

Nesse estudo se demonstram possibilidades de compreensédo do trabalho
pedagdgico realizado com criangcas pequenas nas condi¢cdes em que ele se d&, no
cotidiano, na perspectiva de que outros cenarios possam ser compostos

coletivamente. Pesquisas com essa intencionalidade mostram que:

Em lugar de tentar ensinar a realidade o que ela deveria ser, esse
tipo de reflexdo politico-epistemoldgica e metodolégica de pesquisa
se volta para a compreensdo de sua complexidade, das redes de
saberes, poderes e fazeres que nela se tecem e que a habitam e
das possibilidades de novas tessituras a partir do jA existente
(OLIVEIRA, 2008, p. 73).

O cotidiano, nesse sentido, se mostra como 0 espaco-tempo no qual se
montam os cenarios em que se pode delimitar o trabalho pedagdgico desenvolvido
com criangas pequenas em espagos educativos formais. Olhar, explorar e entender
como se produzem esses cenarios e o que eles significam na educacao da crianca
pequena é imprescindivel e, para tanto, se estabelece um olhar cuidadoso ao
cotidiano e aos individuos que vivem nos espacos de vida cotidiana e nele atuam.

Quando se propde olhar, explorar, delimitar, conhecer e reconhecer o carater
pedagdgico das acdes que se realizam com as criancas pequenas na Educacéo
Infantil, o trabalho etnogréafico € de grande valia. Por meio da etnografia podemos
estabelecer relagdes entre aspectos pontuais da cotidianidade vivida nos espacos
educativos e 0s aspectos que se apresentam em niveis sociais, econdmicos e
politicos mais amplos, que configuram estes espagcos como estruturas vivas e
imersas no tecido social. Nesse sentido, este estudo que demonstra as relacdes
entre a singularidade e a universalidade das caracteristicas de um espaco de
Educacao Infantil, coloca em discussédo também as for¢cas que inibem, incitam e
também moldam a forma como no cotidiano se propde a educacdo de criancas
pequenas.

A andlise que segue esta amparada na leitura e releitura em extensédo e
profundidade dos dados produzidos nos diferentes momentos e formas escolhidos
para a coleta de dados na realizacdo da pesquisa empirica. Os dados foram

agrupados por procedimentos, considerando sua linha temporal na atribuicdo dos
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significados que neles se mostravam. Procedendo a Analise de Conteudo proposta
por Bardin (1988), na fase de exploracdo dos dados foi realizada uma analise tendo
como base o objetivo de configurar o trabalho pedagdgico com criancas pequenas
relacionando, as diferentes formas de realizar e conceber no espaco do NEIIA as
acoOes a ele relacionadas.

Dessa forma relacionam-se na Analise dos Dados as forgcas que se
mostraram nas Concepcdes de trabalho pedagdgico presentes no cotidiano; a
Coexisténcia de forcas no cotidiano de educacéo de criancas pequenas e Nos

cenarios os atores: no espaco de formacéo académica o espaco da crianca.

8.1 CONCEPCOES DE TRABALHO PEDAGOGICO PRESENTES NO COTIDIANO

O entendimento das diferentes a¢bes que, relacionadas organicamente,
compde o trabalho pedagdgico que se desenvolve com criancas pequenas é
componente estrutural da profissionalidade de pedagogos que atuam ou atuaréo na
Educacao Infantil. Essas acfes sdo entendidas como espacos de revelacdo de
intencionalidades que se expressam de forma mais ou menos visivel no cotidiano.
Faz diferenca a forma como se entende essas acfes e 0 que elas sdo efetivamente
nos espacgos e tempos de atuacdo do pedagogo nas instituicdes de Educacgao
Infantil.

Nessa investigacdo considerou-se importante indagar ao longo do tempo de
coleta de dados no NEIIA uma questdo que sempre pareceu problemética na
Educacdo Infantil: as rotinas. Nesse sentido, busca-se discutir sobre as
possibilidades de os educadores que la atuam, sendo Professores Referéncia ou
Bolsistas, e nos limites de sua formacgéo, inserir-se no trabalho pedagogico de forma
reproduzir ou ndo a alienacdo, nao reflexao e espontaneidade existente no cotidiano
da vida social e da sociedade em que vivemos (HELLER, 2008).

A heterogeneidade e a hierarquia, caracteristicas que organizam o
pensamento e acdo cotidiana sdo também preponderantes quando se trata da
educacgdo de criancas pequenas, sobretudo por que o tempo de permanéncia da
crianca na instituichio é por vezes longo e as acdes caracterizam-se pela

complementaridade as acbes desempenhadas em casa, na familia. No dia a dia de
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um espaco de Educacgao Infantil o que opera com mais forca na organizacdo do
cotidiano é a ordem, a segmentacdo de ac¢fes, a subordinacdo do pensar sob o

fazer. A Cena abaixo € demonstrativa do que se pretende discutir:

O momento da Educacao Fisica é envolvente, as criancas parecem
gostar muito, como a turma tem criancas com diferentes idades,
a Professora Referéncia e as Bolsistas auxiliam, fazem juntas as
atividades, envolvem-se. A professora faz Avaliagao do momento
através de algumas perguntas: O que acharam facil? O que
acharam dificil? Enquanto a Professora de Educacdo Fisica vai
saindo da sala, cuidadosamente despede-se das criangas. A
animacao é grande ainda, todos dao “tchau” para a professora,
ela os conhece pelos nomes e tem o cuidado de demarcar sua
saida também para uma menina que tem Necessidades
Educacionais Especiais. Percebo nesse instante a movimentacao
da Bolsista: “Vamos fazer uma troca agora para depois fazer
outra?” Ela propde uma troca (de fraldas) nagquele momento para
se fazer outra depois. Quando perguntei se faziam sempre duas
trocas, ela me responde que geralmente sim, pois as criancas
lancham e precisam ser trocadas depois disso, algumas chegam
ja a ponto de uma troca... Ela realiza as trocas chamando as
criangas uma de cada vez.

Percebi que ela foi chamando ou trazendo as criancas e as
colocando no trocador, sem verificar a necessidade da troca da
fralda. O que chama a atencdo é a forma como se faz isso, a
enunciacdo, o vamos fazer... Parece que s0 o que se precisa é
realizar a acao, acdo que acontece sempre, da mesma forma,
sistematica.

Cena do dia 01/10/2009 - turno da Manha

Essa € uma Cena que se repete em muitas instituicbes de Educacgéo Infantil.
Assim como a troca de fraldas, a preparacdo para a alimentacdo, a higiene, a
preparacao para o descanso, sao acdes que se repetem dia a dia e que significam o
(ndo) entendimento que se tem sobre o carater pedagogico dessas acdes. Mesmo
sabendo que esta Bolsista atua hum grupo de criancas cuja Professora Referéncia
tem exercido efetiva e positivamente esse papel tanto na educacdo das criancas
como na formacéo das Bolsistas que com ela atuam, essa Cena demonstra o lugar

gue essa Bolsista, académica do curso de Pedagogia esta constituindo como seu no
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trabalho que desenvolve com as criangas. As acbes que prevéem o bem estar das
criancas por meio de sua alimentacgéo e higiene, comumente chamadas de acdes de
cuidado estdo sendo o foco de intervencdo num momento em que se realizam as
trocas de fraldas sem muito contato fisico, dialogo, implicagcdo com a crianca.

A rotina foi um dos pontos aprofundados na discussdo das Cenas com as
participantes da pesquisa. Essa escolha estd baseada na forma difusa com que
essa tematica que se expressava no contexto do NEIIA. Mesmo sendo considerada
categoria central das pedagogias da Educacéao Infantil (BARBOSA, 2006) sobre ela,
no cotidiano de educacéao de criancas pequenas, ha pouca reflexdo e valorizacao de
seu carater normativo, bem como ha pouca discussdao sobre sua forca de
condicionar o trabalho pedagdgico e as acdes das criancas.

Em uma tarde que estive no NEIIA a Professora Referéncia do Bercario, com
a qual dialoguei sobre as Cenas do Cotidiano, relatou quase que desabafando sobre
uma conversa que foi chamada a ter com a Coordenadora Pedagdgica do Nucleo.
Ocorre gue ela havia realizado uma atividade que envolvia a utilizacdo de tinta com
0S pequenos e, claro, sujou a sala mais do que num outro dia qualquer. A
intervencdo da Coordenacao foi realizada no sentido de pedir que numa préxima
oportunidade se tivesse mais cuidado para que a sala nao ficasse tao suja (!). A
Professora do Bercario relatou sua inconformidade com a situagéo, pois ao invés de
se discutir em momentos formativos o que é o trabalho com criancas pequenas e
como se pensa outras formas para que isso se realize a contento de todos, pede-se
a Professora que tenha cuidado, ja que o trabalho da limpeza tem sido dificultado.

A tdnica de investida da pessoa da limpeza est4 assentada numa forma de
pensamento e acdo econbmicos, cuja atitude provém da organizacdo necessaria a
vida cotidiana, a hierarquia. Nas atividades que se atropelam no dia a dia,
desempenham-se ac¢Oes de varias ordens, e, portanto, heterogéneas. Dessa forma,
ha uma tendéncia em se proceder de acordo com uma ordem no desempenho
dessas acdes, 0 que faz com que se realize escolhas sobre quais dessas agdes
mais importam no emprego do tempo.

Lefebvre discute os empregos do tempo analisando-os comparativamente de
forma a deixar aparecer fendbmenos a partir da classificacdo das horas (do dia, da
semana, do més, do ano). Para tanto, emergem trés categorias: o tempo obrigatério
(do trabalho profissional), o tempo livre (dos lazeres), o tempo imposto (exigéncias

diversas extra ao trabalho, transporte, idas e vindas, formalidades, etc.), nesse
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sentido, “(...) verifica-se que o tempo imposto ganha terreno. Ele aumenta mais
rapido que o tempo dos lazeres. O tempo imposto se inscreve na cotidianidade e
tende a definir o cotidiano pela soma das imposi¢cdes (pelo conjunto delas)”
(LEFEBVRE, 1991, p. 61).

Busca-se com o relato da conversa informal tida em um momento de
observacdo do cotidiano do NEIIA, discutir o choque colocado entre a forca da
espontaneidade e da hierarquizacdo de atividades e a realizacdo de acoes
pedagogicamente pensadas que sao consideradas importantes no desenvolvimento
do trabalho — foco daquele espaco educativo: a educacdo de criancas pequenas.
Vale relatar ainda que a Professora Referéncia ponderou com a Coordenadora a
dificuldade de se “ter cuidado” com a tinta que fica no chdo da sala, jA que as
criangas sao pequenas e via de regra se “lambuzam muito com a tinta” ademais, a
idéia era justamente essa!

Nos Questionarios é presente a questao do trabalho pedagdgico submeter-se
a rotina. Mesmo que a forma de manifestacdo se diferencie, ha um numero
significativo de referéncias feitas a rotina, todas se referindo a dimenséo temporal da
mesma. Um diferencial a ser destacado nesse aspecto diz respeito a algumas
dessas manifestacbes serem argumentadas, deixando entrever um posicionamento
baseado em conhecimentos oriundos da area em que se inserem.

Para demonstrar os posicionamentos colocados nos questionarios cita-se
abaixo um extrato de cada um dos segmentos de trabalho do NEIIA revelando a

forca estabelecida pela rotina sobre o trabalho pedagaogico.

Quanto a organizacdo do tempo, que interfere na
pedagogica, ainda estamos nos organizando de acordo com
a alimentacdo das criancas, sendo que por vezes
precisamos desenvolver atividades de forma rapida para
ndo perder os horarios da janta e almoco das turmas
(Bolsista Apoio na Coordenacdo Pedagdgica).

Possui uma rotina fortemente estruturada pelos horarios de
alimentacdo, o que caracteriza uma preocupacdo com o
CUIDAR marcante nas creches. As atividades pedagdgicas
sdo planejadas pelos responsaveis pelas turmas,
procurando adaptar-se (e por vezes romper!) com a rotina
da creche (Professora Referéncia do Bercario - turno da
tarde).

Quanto ao espaco/tempo em sala é ainda um desafio. A
pesquisa de um TCC dentro no NEIIA mostra que alguns
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professores e estagiarios tem buscado romper em alguns
momentos com a rotina rigida que historicamente se
construiu no NEIIA, por outro lado, alguns legitimam esta
rotina engessada e se escondem atras dela para justificar
seus ndo fazeres e camuflarem a falta de clareza sobre a
especificidade do trabalho pedagdgico com criancas
(Coordenadora do NDI).

Quanto as rotinas devem ser repensadas, porque também
sdao do tempo da criagdo da creche, a alimentacao (os
horarios), o soninho, criancas de turno integral que tem
rotinas duplas (Fonoaudidloga do NEIIA).

Todos os extratos acima tratam da resposta a questdo: Descreva as
condicoes do Nucleo (fisicas/de espaco/de
tempo/organizativas/pedagdgicas/institucionais). Sobre eles serdo feitos dois
destaques: O primeiro diz respeito a colocacdo da Professora Referéncia do
Bercério a questao subsequiente, a qual se revela com énfase o que se denomina
nesse trabalho como uma Referéncia Positiva na Educagéao de criangas pequenas.
Respondendo a questdo “Como estas condi¢cdes se relacionam ao seu trabalho no

Nucleo?”, escreve:

As condicbes do NEIIA sdo motivos de reflexdo didria. E
preciso enaltecer as condicoes fisicas a que temos acesso e
a forma autbnoma como cada educador pode exercer sua
pratica. Porém, as questdes que dizem respeito a rotina
preocupam ja que, ndo raramente, a forca da rotina
institucional se sobrepbée ao planejamento pedagdgico
(Professora Referéncia do Bercario - turno da Tarde).

O extrato aqui colocado figura como uma demonstracdo do que foi visto
muitas vezes nas observacdes realizadas no cotidiano do NEIIA: a inquietude dessa
Professora em relacéo a forca exercida pela rotina institucional sobre seu trabalho.
N&o somente em situacbes como estas, mas marcadamente nessas, a recorréncia
de suas intervencdes se destaca, mesmo que iSsO por vezes incomode a algumas
pessoas. No dia em que realizamos a Discussédo das Cenas do
Cotidiano, perguntei a ela o0 motivo de tais intervencdes, ja que muitas vezes outras
pessoas se calavam. Enfim, quais os espacos de atuacdo de pedagogos em uma

instituicdo de Educacéao Infantil? Cabe a ele fazer tais intervencdes?
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Sem duvida, porque eu preciso ter o meu planejamento
para a minha turma, preciso estar organizada para eles,
mas eu funciono dentro de uma instituicdo, esse meu
planejamento vai acontecer dentro de uma instituicao que
tem uma rotina. Entdo, eu preciso que a rotina e o
planejamento caminhem juntos, que eles consigam
proporcionar um periodo para as criancas em que tudo
aconteca da melhor maneira para eles. Eu ndo posso
permitir que o meu planejamento negue completamente a
rotina, porque eu ndo vou poder negar a rotina, ela existe e
eu preciso entender isto. Mas essa rotina também ndo pode
desfocar o meu planejamento, eu ndo posso ter que largar
as criancas exatamente as 16 horas e 10 minutos
independente do que eles estiverem fazendo, interromper
uma atividade seja ela qual for porque esta na hora de
jantar. Eu preciso ter a liberdade de dizer: “"Ndo, nds vamos
nos atrasar porque eles estao muito envolvidos na atividade
que estdo fazendo e eu quero permitir isso.” E esse o meu
grande conflito (Professora Referéncia do Bercario - turno
da Tarde).

As Horas de ... trazidas por Barbosa (2006) e presenciadas todos os dias nas
instituicbes de Educacao Infantil mostram o quanto ainda precisamos avancar nessa
discusséo sobre como se faz o que se faz na educacao de criancas pequenas. As
formas lineares e excessivamente temporais de pensar as rotinas tém caracterizado
cenarios em que se fragmentam acdes entre pedagogicas e acdes de rotina.

Ou seja, h4a uma concepcdo de trabalho pedagdgico predominante que
segmenta as ac6es em dois eixos: 1. Relativo as acdes de higiene e alimentacao,
que via de regra condicionam as outras e que ndo sao planificadas pelos
professores; 2. Relativo as atividades consideradas pedagdgicas que estao
submetidas aos tempos e espacos determinados pela rotina.

A pesquisa de Barbosa também conduz a pensarmos essa segmentacao
mesmo que com termos diferenciados. Nas instituicbes brasileiras “(...) aparecem
basicamente dois grandes grupos de atividades. Em um deles estdo aquelas
praticas que se constituem em rituais de socializacdo e de cuidados e que utilizam
parte expressiva do tempo da jornada na educagéao infantil, (...)” (2006, p. 167).
Fazem parte desse grupo os momentos da entrada, do recreio, da alimentagéo e do
sono. O outro grupo, das atividades consideradas pedagdgicas, caracteriza-se pela

variabilidade de atividades, sejam elas livres ou dirigidas (Idem, 2006, p.168).
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Em qualquer uma das formas de se entender e estruturar o tempo das agoes,
a rotina € tida como dada e tem mais for¢ca que as proposi¢cdes dos professores na
organizacao do trabalho pedagoégico. Consequentemente o trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil confunde-se com momentos pontuais que acontecem no periodo
de permanéncia das criangas, e dos quais a alimentacdo, o sono, a higiene nao
fazem parte. O trabalho pedagdgico assim tem sua importancia diminuida em
relacdo as acdes que deveriam ser pensadas a partir de uma concepcao de
intencionalidade profissional — pedagogicamente referenciada, pedida aos
pedagogos.

O segundo destaque a ser feito é sobre a pertinéncia descrita a respeito da

legitimacao da rotina. Retomamos, para tanto, a escrita:

(...) alguns professores e estagiarios tem buscado romper
em alguns momentos com a rotina rigida que
historicamente se construiu no NEIIA, por outro lado,
alguns legitimam esta rotina engessada e se escondem
atras dela para justificar seus ndo fazeres(...)
(Coordenadora do NDI).

Sobre sua inferéncia, é possivel relacionar uma Cena em especifico no
sentido de discutir o hiato que se da na falta de proposicdo dos professores nos
longos tempos de espera das criancas, jA que nesses momentos sua possibilidade

de viver experiéncias significativas junto a seus pares € inexistente.

Estavamos voltando do patio e ndo poderiamos passar pela sala
das criangas do Maternal I, pois era a hora da limpeza. Passamos
pela sala do M II e entdo fomos para o canto do corredor sentar
no sofa. A Estagiaria certifica-se de que a sala de video possa ser
usada, mas ha uma crianca dormindo. Chega um Bolsista que
atua na turma e pede que as criangas peguem suas direcdes
(imaginarias) para cantarem com ele uma musica ja conhecida.
Varias sao as cangdes, as tentativas de que as criangas fiquem
quietas, é pedido siléncio mais de uma vez, as criancas cantam,
fazem os gestos, mas também pegam cadeiras, pedem agua, vao
ao banheiro. Novamente fico sozinha com as criangas,
aproximadamente por 3min. Depois disso a Estagiaria vem
novamente para o fundo do corredor, da agua para as criangas e
eu pergunto se ndao podem voltar para a sala deles, ela me diz
que nesse horario eles ficam assim, “mais livres”, porque estdo
esperando o almogo e, como ultimamente estao almogando na
sala e estdo comendo mais por isso, nessa hora a sala ja estd
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sendo arrumada para o soninho, que sera depois do almoco. A
Estagiaria relata que depois ndo daria tempo de arrumar a sala.
Eu observo com ela acerca do tempo que no turno da manha
parece se perder em meio a tantas agoes... A Estagiaria pondera:
“Mas eles estao aqui desde as 8h, eles cansam!” Mais uma vez
fico s6 com as criangas e logo comecamos a organizar as cadeiras
para irmos para a sala, nesse momento a Estagiaria volta e entao
vamos com as criangas para a sala. Ao chegar, as criangas
sentam-se nas cadeiras, ao redor das mesas e a Estagiaria entdo
pega alguns livros de historia para que eles escolham a que
querem que seja contada. A Bolsista da turma continua a
arrumacdo das camas... A Estagidria comeca a contar a histéria,
as criancas estdo inquietas, levantam, nao se concentram na
histéria, brigam, o Bolsista intervém para manter a ordem... A
comida finalmente chega!

Cena do dia 25/11/2009 - Turno da Manha

A espera da crianca, relativa a trés grandes acdes realizadas por adultos —
limpeza da sala, organizacao dos colchonetes e a servida do almogo - € de mais ou
menos uma hora. Nota-se que sdo os adultos que decidem sobre a utilizacdo do
tempo, e essa utilizacdo nada tem a ver com o0s interesses e necessidades das
criancas. Outro aspecto a ser discutido € a tensdo existente entre o ritmo interno das
criancas e os ritmos de regulacdo social, externos do ponto de vista do que
realmente a crianga pode e quer realizar (BARBOSA, 2006, p. 148).

As criancas dificilmente se cansariam se estivessem desenvolvendo algo que
as chamasse a atencao, se a atividade da crianca € uma atividade que tem sentido e
significado para ela. Atividade € a acdo de um sujeito ativo, ou seja, a crian¢a age
em direcdo a apropriagdo de algo que a ela faz algum sentido, atribuindo-lhe
significado posterior, por meio de estruturas mentais superiores (HENTZ, 2000).
Nesse sentido, a temporalidade se modifica, pois brincar uma tarde toda de algo que
ela quer, algo envolvente, faz a crianca parecer que quase nao brincou.

De outro modo, ndo admira essa Cena acontecendo no cotidiano do NEIIA,
pois no conteudo das respostas dadas nos Questionarios pelos educadores dessa
turma em especifico sequer foi citada a questdo da rotina. Ou seja, essa questdo
incomoda a alguns, mas néo a todos. H& no contexto do Nucleo de Educacéo Infantil
Ipé Amarelo pessoas que legitimam sim essa rotina engessada o que traz embutida
a tentativa de coesdo das acdes cotidianas por meio do minimo esfor¢co gerando

conformismo, as vezes de forma individual, mas quase sempre o disseminando.
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O que na vida cotidiana, desejamos da atividade laborativa é que ela
nos facilite, com o menor esforco possivel, a participacdo na
reproducédo social; o “minimo esfor¢co”, nesse caso, identifica-se com
as “necessidades normais” do individuo. Essa mesma norma do
“minimo esfor¢o”, que promove uma integragdo sem conflitos com
os interesses de nossa integracdo social, pode “poupar”
pensamento individual e deciséo individual inclusive em campos nos
guais essa individualidade é ndo apenas possivel mas necessaria,
com o que se chega a apresentar como correto algo que de nenhum
modo é verdadeiro (...) (HELLER, 2008, p. 67).

Para a autora a assimilacdo espontdnea de normas consuetudinarias

dominantes acontece no cotidiano convertendo-se, essa acdo em conformismo,

sendo que o individuo que as assimila é o individuo sem “nucleo”, aquele que aspira

uma “vida boa” e sem conflitos (Idem, 2008). Cenas como a que se trouxe acima sao

corrigueiras nos espacos de Educacéao Infantil e fazem pensar nas formas de atentar

para essas questdes nos processos formativos de pedagogos, ja que ndo raro essas

situacOes sao detectadas pelos académicos, sendo que ainda falta nelas agir de

forma mais consciente materializando a possibilidade de transgresséo das rotinas.

Para as Estagiarias que participaram dessa pesquisa esse aspecto é também

objeto de algumas reflexdes. No momento em que discutiamos as Cenas do

Cotidiano, as duas fizeram colocacdes sobre a dimenséo temporal da rotina:

Eu tenho a impressao que tem que ser tudo corrido. Nao sei
me parece que tem que ser tudo rapido. (...) A gente
planeja em cima da rotina da escola. (Estagiaria M -
Maternal III - turno da Tarde).

A rotina é como na maioria das escolas de Educacido
Infantil, é bem marcada, oito e meia é o lanche, é oito e
meia; dez e meia é o almoco, é dez e meia. Teve um dia
que eu estava sozinha e no meu reldégio eram dez e trinta e
dois, a mulher da cozinha veio me chamar. "Vocés ndo vdo
almocar agora?” Ai eu falei: "Mas olha a hora...” Ai eu fui
olhar 1a no reldgio da cozinha, era dez e trinta e cinco, sé
que o Bercgario tinha ido mais cedo, e que culpa eu tenho se
0 Bercario foi mais cedo? Eu vejo que é bem marcado. (...)

A alimentacdo é um momento muito corrido. A gente nao
conversa, quando é na sala é outra histdéria. Esse poderia
ser um momento mais aproveitado... Ele é muito rotinizado,
se fosse de outro jeito, se fosse na sala a gente faria tudo
mais calmo, poderia sentar depois no tapete, preencher a
agenda. Ver quem comeu tudo, quase tudo... Comeu tudo
para eles é uma coisa, para nds adultos é outra. Quem nao
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come salada, se comeu o resto, comeu tudo. Quem come a
metade, pode ser quase tudo. Daria para discutir isso com
eles. Sei 1& daria para fazer de outro jeito. Esse é um
momento que poderia ser mais aproveitado, ainda mais por
que aqui é o Ipé Amarelo (Estagiaria G — Maternal II — turno
da Manha).

Os olhares das Estagiarias para uma rotina marcadamente temporal e que
condiciona o trabalho pedagdgico mostram que com pouco ou muito tempo de
convivéncia nas instituicbes de Educacdo Infantil jA& podemos detectar essa
problematica, desde que se tenha conhecimento para isso e que essa realidade
“afete” de alguma forma as ac¢des desenvolvidas. Mas o que chama a atengao
nessas falas é o olhar sobre as possibilidades de fazer outras escolhas na educacgéo
de criancas pequenas. Quando a Estagiaria do Maternal 1l do turno da manha fala
sobre algumas possibilidades de trabalho com a crianca precisa se levar em conta
que ela realizou seu Estagio na turma em que € Bolsista. Dessa forma a ela é
permitido ir além de uma constatacdo, ja que tem mais tempo junto as criancas e
isso se revela no pensar outras formas de fazer o que se faz de forma ainda téo
mecanica e rotineira naguele espaco educativo.

Pelas observacOes realizadas percebe-se que as rotinas sdo marcadamente
temporais e se organizam em funcdo das acoes ligadas a higiene, alimentacéo e
sono. Porém, é claro também que essas a¢bes nao sdo planejadas pelos
educadores, posto que a rotina do NEIIA — para alguns educadores - esta posta,
dada, € o que da materialidade ao trabalho pedago6gico. Mesmo concordando que a
rotina também educa (BATISTA, 2001), tem-se claro que sua presentificacdo>* toma
0 espaco da negociacdo que poderia ocorrer entre adultos e criancas sobre o que se
quer ter como experiéncia cotidiana nas instituicdes de Educacao Infantil. Do mesmo
modo, também é claro que a intencionalidade requerida no trabalho pedagdgico
desloca-se e faz com que as acbes figuem condicionadas a uma estrutura de
trabalho e ndo mais a capacidade do sujeito que trabalha de projetar sua

intervencao no cotidiano.

Para os profissionais da creche que estdo dia ap0s dia, semanas,
meses e anos, mergulhados na prética, vivendo e convivendo com

> Termo utilizado na filosofia e na psicologia. Na filosofia designa o ato pelo qual um objeto se torna
presente sob a forma de imagem. Na psicologia é a caracteristica do tempo vivido, sentida como
presente e integrada como tal na meméria. Fonte: Dicionario online de portugués. Disponivel em: <
http://www.dicio.com.br/presentificacao> Acessado em: 10/02/2010.
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as criangas pequenas sob a determinacdo de uma rotina diaria que
lhes é tdo familiar torna-se dificil perceber os limites e as
possibilidades que ela possa ter (BATISTA, 2001, p. 11).

Ao tratar o cotidiano como palco da familiaridade, Kosik (2002) problematiza
as possibilidades do ser humano agir historicamente na cotidianidade de forma
consciente e ndo alienada. Nesse sentido, assim como o autor, Lefebvre requisita
gue tentemos nos colocar na situacdo de quem vive sua cotidianidade sem lucidez

critica, particularmente vigilante:

O que ele verifica, o que ele vé e percebe, o que ele vive, para ele é
muito normal. Acontece aqui e agora. Para ele talvez ndo seja hem
justo, nem justificado, nem justificavel, mas é assim. As coisas sdo 0
que elas sdo. Mal pressente ele, abaixo, a profundeza do desejo;
acima, os astros que o governam. Ele ndo levanta nem abaixa
muitas vezes os olhos; olha em torno de si mesmo, para a superficie
que lhe parece a “realidade”. Este ser da cotidianidade vive numa
dupla ilusdo: a da transparéncia e da evidéncia (“é assim”) e a da
realidade substancial (“ndo pode ser diferente”). Assim se define a
ilusdo do imediato no cotidiano (LEFEBVRE, 1991, p. 198).

As inferéncias desses dois autores estdo em complementaridade com o que
Heller também chama de alienacdo da vida cotidiana. A alienacdo é entdo um
estado em que o sujeito ja ndo percebe mais suas possibilidades de atuacéo e sente
gue, no caso da rotina institucional, as determinacdes sobre 0s usos do tempo estédo
alheias a si mesmo e as criangas, ou seja, o tempo da creche ndo pertence aos
adultos e nem as criancas. Ao falar da opressdo do tempo sobre os adultos e
criancas, Batista nos diz que adultos e criancas sofrem essa forca opressora de
formas distintas, ja que ao adulto cabe inserir a rotina no cotidiano, enquanto as
criangas tém o papel de vivé-lo (2001, p. 11).

Ao estar se falando de um espaco de Educacéo Infantil inserido no contexto
universitario, precisamos romper com essas relagcdes de dominagéo exercidas pelo
tempo sobre o trabalho pedagdgico, trabalho do adulto que vive a cotidianidade, mas
que precisa sobre ela refletir, nela agir e transformar. Sabemos que atitudes de
apatia sdo recorrentes no cotidiano das instituicbes escolares em geral, mas
sabemos também que nelas temos possibilidades de imprimir, mediante o
conhecimento que nos € requerido profissionalmente, outras possibilidades de

experienciar os tempos, 0s espacos, as relacoes.
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Configurar as acOes profissionais que s&o constituintes do trabalho
pedagdgico é tarefa do professor, do pedagogo que atua diretamente na educacéo
da crianca. Na Educacao Infantil, delimitar o carater pedagégico das acdes que se
desenvolvem é também tarefa do professor, jA que se espera que o conhecimento
pedagdgico seja o seu diferencial em relacdo aos demais adultos que atuam com as
criangas.

Ha que se fazer um destaque também a Cenas em que determinada acéo
gue pode ser considerada de rotina é realizada de forma diversa ao que se acredita
ser desejavel na Educacéo Infantil. Numa concepcao de trabalho pedagdgico mais
abrangente precisa-se pensar como se realizam as diferentes acdes que o compoe.
A relacdo estabelecida com as familias é parte integrante do trabalho pedagdgico, o
gue envolve considerar as diferentes formas de se pensar e realizar acdes que
sustentam essa relacdo. As Cenas abaixo demonstram em espacos diferentes os

mesmos cenérios em relacéo a acolhida as criancas®:

Cheguei as 7h20min - (As cenas acontecem na portaria, sala da
Direcao, Refeitdrio e salas de aula)
A turma do Bercario: estd presente na Portaria, 1& estdo a PR e
uma Bolsista, j@ com uma crianga.
A turma do MI: PR, BF, BL, e EC olham pareceres das criangcas no
computador na sala da Direcao, ndao ha nenhuma crianga ainda

com eles.

A turma do MII: BG chega, PR ja estd na sala com algumas
criangas.

A turma do MIII: BG espera na Portaria com as criancas que ja
chegaram.

A turma Integragdao: BM espera com um menino na Portaria.
A turma do Pré: PR e BC estdo na sala com algumas criangas que
ja chegaram.

(...)

As 7h35min vou ao refeitdrio e vejo uma educadora (PR) tomando
seu café de costas para um menino, pergunto por que ele esta so,
ja que sei que aquela ndo era a sua Professora. A PR responde
que sua professora foi buscar a torradeira. Ela logo justifica: "Mas
com ele ndo tem estresse”.

Fico pelo corredor para ver como os educadores se organizam em
cada turma para a chegada das criancas. Os pais chegam com

*® As iniciais PR guerem dizer Professora Referéncia; as iniciais B referem-se aos Bolsistas e s&o
seguidas das iniciais do nome de cada um deles; E refere-se a Estagiaria, sendo que C é a inicial de
seu nome; as siglas iniciadas com M indicam as turmas de Maternal I, Il e Ill.
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iseus filhos e precisam procurar os educadores que estao noi
| Refeitorio. i

| Cenas do dia 26/11/2009 - turno da manha.

A Cena acima mostra uma faceta encontrada no cotidiano do Ipé Amarelo: a
existéncia de duas formas distintas — visualizadas em algumas posturas
profissionais — de como se entende dois elementos que compdem o trabalho
pedagdgico: o seu lugar na organizacdo de acbes que cotidianamente mostram
como consideramos a crianca e a familia e a visdo que se tém do proprio ambiente
de trabalho.

Ao discutir essas questbes com a Equipe Diretiva, mais especificamente com
0 convite a que a Coordenadora Pedagodgica do NEIIA falasse sobre elas ja que
havia vivenciado as Cenas, foi possivel entender por que Cenas como essas fazem

parte do cotidiano daquele espaco educativo.

Nesse horario, muitas criancas ndo chegaram, esta todo
mundo por ai, ndo tem muito o que fazer, as pessoas
conversam, enfim. (...) Entdo isso é uma coisa que a gente
ja observa ha tempos, ja conversa ha tempos... O café é
algo que também nao esta acontecendo de forma educativa,
eu estou aqui, eu enxergo, mas muitas vezes, como eu te
falei ontem (referindo-se a Coordenadora do NDI), eu nao
tenho autoridade pedagdgica - e autoridade nédo é
autoritarismo - com o grupo da manha. Com o grupo da
tarde a gente tem um respeito, um trabalho bacana, mas
no grupo da manhd, eu posso chegar, olhar, comentar e
isso ndo implica em nada. As pessoas continuam da mesma
forma, porque a cultura é assim, porque desde entdo ndo
tinha ninguém que viesse as 7h da manha pra olhar essas
coisas. Entdo se criou uma cultura e ja ndo se enxerga que
isso ndo estad certo. Os pais vdo entregar as criancas no
refeitério, e eu complemento a cena porque eu ja Vi,
guando os pais entregam, as profes continuam sentadas,
ndo levantam (Coordenadora Pedagdgica do NEIIA).

No diadlogo estabelecido entre as quatro pessoas que compdem a Equipe
Diretiva do NEIIA no momento de discussdao das Cenas do Cotidiano foi possivel
realizar algumas analises que serdo trazidas depois de demonstrar fragmentos das

falas de cada uma das Professoras.
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Acho que temos que ter mais cobrancas com elas também
.... Alguns anos atras ja estava acontecendo isso...0s pais
estavam chegando e ndo tinha profe na sala, estavam la
(tomando café). Dai eu chamei aquela vez e ai fizeram...
fizeram porque eu estava cuidando também, mas depois foi
indo, foi ficando, dai eles vao se organizando e fazendo as
coisas que eles acham que é direito, s6 que ndo é correto
(Diretora do NEIIA).

Mas eu acho que isso nunca deixou de acontecer
(Coordenadora Pedagdgica do NEIIA).

(...) isso corrobora a minha idéia que nds temos um
problema de confusdo de funcbes aqui dentro e o nao
entendimento do que é o qué aqui e quem faz o qué aqui
dentro. Entdo nds temos bolsistas, que tomam a iniciativa
de ficar 30, 40min as vezes de costas para a crianca,
enqguanto elas tomam o seu café(Coordenadora Adjunta do
NDI).

Tu conseguirias fazer uma reunido e expor esta questdo
toda frente ao grupo da manha? (Referindo-se a Diretora)
porque ndo adianta a gente discutir se nao for
efetivamente fazer alguma coisa (Coordenadora Pedagdgica
do NEIIA).

Tem que discutir e colocar: E certo fazer isso? (Diretora do
NEIIA).

Por exemplo, o ndao receber um pai, o que significa isso, ao
mesmo tempo em que a gente cobra que os pais ndo fazem
parte do processo, vocés ignoram a presenca dele quando
ele chega na sala. O momento de acolhida é um momento
muito importante pra se sentir bem, pra vim, pra falar, pra
participar do processo, entdo quando tem ... coisas
fundamentais, elementares, que a gente tem que trabalhar
e que passa por um desconhecimento, por que, qual é a
cultura que parece que esta presente no dia-a-dia dessas
professoras que estdo em formacdo, a cultura que elas
viveram e ndo de compreensdo de que a familia faz parte
do processo (Coordenadora do NDI).

E ai reforca o senso comum, de que os pais ndo participam
e de que os pais ndo tém conhecimento. Mas nas
oportunidades que vocés tém para trabalhar com o prdprio
pai, do ponto de vista do conhecimento pedagdgico que isso
implica, que é o acolhimento, o receber aquela crianca na
porta, seja la o que for, de um modo atencioso, e dai ja se
dirigir ao adulto, (...). Isso é uma perda de oportunidade,
porque mostra a fragilidade que nés temos com a relacao
entre familia e a escola, a dificuldade de entender que esta
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é uma relacdo extremamente saudavel, e tem pais que nao
sendo educadores, todos eles se relacionam com a
universidade de um modo ou de outro (Coordenadora
Adjunta do NDI).

7

O didlogo acima revela o reconhecimento de que essa é uma agdo que
compde o trabalho pedagdgico. Como € uma acdo que acontece todos os dias,
acaba sendo inferiorizada pela forma como se hierarquizam as muitas atividades
gue se realizam com as criancas. Sendo uma acao cotidiana, muitas vezes rotineira,
acaba por ficar esquecida em meio as “atividades pedagogicas” que se sucedem no
periodo em que as criangas estdo na creche. Essa a¢cdo, mesmo sendo considerada
de rotina, precisa ser pensada, planejada e também discutida dada a abrangéncia
de se pensar a relacdo com as familias a partir dessas relacfes cotidianas e nao
somente dos eventos em que as familias sdo chamadas a participarem.

A configuracdo bastante particular da Equipe Diretiva do NEIIA — interna e
externa - faz com que os olhares sejam por vezes difusos sobre como abordar essa
guestao. Isso se mostra na fala da Coordenadora Pedagoégica do NEIIA, visto que
sdo Cenas presenciadas por ela todos os dias, mas que sobre as mesmas tem
pouca ingeréncia em funcéo do grupo de trabalho que atua no turno da manha ser
mais resistente a sua presenca. Uma visdo e um entendimento comum em relagéo a
essa questdo tomado pela Equipe Diretiva do NEIIA poderia dar outra configuracao
a acolhida as criancas diariamente. As Coordenadoras do NDI — membros Externos
da Equipe Diretiva - demonstram um olhar distanciado das Cenas por conta do
vinculo que estabelecem cotidianamente com o Ipé Amarelo. A presenca dessas
duas professoras do Centro de Educacdo no Nucleo € diaria, mesmo que de
passagem, pois ndo ha destinacédo de cargas horarias de trabalho suas efetivamente
para acompanharem o trabalho pedagogico no cotidiano.

Em meio aos Questionarios respondidos pelos Educadores — Professoras
Referéncia, Bolsistas e Estagiarios — a Acolhida, ou Recepc¢do as criancas foi citada
uma unica vez por uma Bolsista, no espaco para relatar as atividades que realizam
no Nudcleo. A resposta a esta questdo foi detalhada por alguns Educadores, e
relacionada de forma bastante genérica por outros. Chama a atencao a resposta de
trés Professoras Referéncia, visto que as mesmas demonstram a clareza e a

precisdo que tém sobre as acbes que desenvolvem tendo em vista o trabalho
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pedagdgico desenvolvido no Nucleo. Também se mostra interessante a forma como

se colocam como Referéncias no trabalho com as criangas.

As atividades que realizo como educadora s&o:
planejamento pedagdgico; ter atencdo com a saude, as
acoes e reagdes das criangas, registrar o desenvolvimento
das criancas através da avaliacdo,; construir com as familias
uma relagdo de confianca e de parceria;, dar sugestoes e
participar ativamente das reuniées com o grupo de trabalho
(Professora Referéncia do Maternal I - turno da tarde).

Sou professora da turma Integracao, onde atuo com as
bolsistas, planejo as atividades de cada dia, dirijo as
atividades com as criancas, troco fraldas, cuido da
higienizacdo das criancas e principalmente brinco com elas.
Auxilio no que posso para o bom funcionamento do Nucleo.
(Professora Referéncia da Turma Integracdo - turno
Integral).

Como educadora referéncia do Bercario sou responsavel por
planejar as atividades que serdo desenvolvidas, bem como
responder pelos cuidados dessas criangas. Ainda, tenho o
compromisso de orientar as bolsistas auxiliares que estao
na formacao inicial. (Professora Referéncia do Bercario -
turno da tarde).

Apesar de ter a consciéncia de que alguns Questionarios foram respondidos
de forma a demonstrar concepc¢des nao reveladas no dia a dia e no trabalho
pedagogico desenvolvido naquele espaco educativo, os extratos trazidos acima
revelam um entendimento coerente com as muitas Cenas registradas no periodo de
Observacdes. Acolhida as criancas de forma atenciosa; Planejamento expresso na
seguranca e organizacdo das acodes; Relagbes cuidadas com as familias;
Observagédo atenta e capacidade de avaliagdo do grupo, do seu trabalho, das
limitacdes evidenciadas no cotidiano, sdo caracteristicas que deram tonicidade a
algumas Cenas mostrando a forca de uma Educacao Infantil que se quer e que a
literatura pedagodgica da area tem apontado.

Essa mesma literatura tem apontado também que a cisédo histdrica entre as
acdes realizadas pela professora e sua “auxiliar”, ou “monitora” — que néo tem a
mesma formacéo — se reflete nas atividades realizadas, ja que a segunda se ocupa
das tarefas consideradas menores: alimentagao, higiene, “organizagao” de agendas.
Essas situacdes também foram vistas nas Observacdes, porém muito mais pela

forma como os préprios Bolsistas se colocam frente ao seu trabalho.
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O que se mostrou mais problematico que isso foi constatar que algumas
Professoras Referéncia mantinham uma relacdo de camaradagem e
companheirismo extra-profissional com suas Bolsistas, 0 que dificultava o exercicio
de sua funcdo formadora no contexto da proposta do NEIIA. Nesse sentido as
longas horas de brincadeira livre das criangas eram um convite para que os adultos
se sentassem para a sua rodinha de conversa particular. Essa situacdo néo é de
todo ruim, desde que ndo se considere acbes importantes de serem pensadas e
planejadas como mera passagem de tempo. As acdes realizadas com a crianca e
também as que indiretamente a ela se relacionam precisam ser consideradas
profissionais para que as pessoas as realizem de forma profissional ou pelo menos
gueiram aprender a fazé-las dessa forma.

Nessa perspectiva insere-se uma questdo que permeia o cotidiano de
espacos educativos em que criangas e adultos convivem a compartilham
experiéncias, os olhares lancados a infancia nos diferentes espacos de atuacéo
profissional no cotidiano de trabalho. Esta tematica se mostra pertinente pelo fato de
gque ndo sao somente as rotinas que condicionam o trabalho pedagdgico
desenvolvido com as crian¢cas pequenas, mas também o olhar que se tem para as

acOes relativas a infancia e a educac¢do da criangca em ambientes coletivos.

8.1.1 Olhares para a infancia na educacao da crianca: os espacos de atuacéo

do pedagogo

Ao estabelecermos relagdes diretas com a infancia precisamos (re)aprender a
perguntar: Quem é essa crian¢ca? Como ela vive sua infancia? Quais seus modos de
apropriacdo do mundo que a rodeia? O que é importante para ela? Essas questdes
nos sdo postas para a constru¢cdo de um conhecimento sobre a crianca, necessario
e colaborativo na construgcdo de um olhar que pergunta, uma atitude frente a uma
profissdo que se faz na possibilidade de renovacédo do mundo.

O trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil requer um olhar para a infancia e,
nesse sentido, considera-se 0 sujeito crianga em suas necessidades fisicas, sociais,
culturais, cognitivas, sendo que a capacidade de olhar para essas necessidades

auxilia pensar o modo como realizamos as acdes relacionadas a sua educacdo. A
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discussio sobre educacio e cuidado realizada ultimamente (CUNHA, 2002; AVILA,
2002; AZEVEDO; SCHNETZLER, 2005; TIRIBA, 2005) busca problematizar esse
conceito na perspectiva de seu entendimento e caracterizacdo das acfes advindas
do mesmo, mas também de sua constituicdo historica nas diferentes formas de
atendimento a infancia. Mesmo assim, esse conceito, até o presente momento, se
apresenta de forma contraditéria para a maioria dos professores que atuam com
criancas pequenas.

Nos diferentes momentos de atuacdo com a crianca, o adulto é chamado a
fazer escolhas que o levem a demonstrar o entendimento que tem sobre seu
trabalho. Essas escolhas podem se caracterizar pela intervencdo consciente em
espacos de atuacdo que sdo construidos tendo como base posicionamentos
politicos; pela passividade que, em maior ou menor grau, naturalizam o olhar; e pelo
relativismo que cristaliza as formas de olhar a crianca e pensar o seu trabalho.

E nesse sentido que, para discutir o olhar lancado pelos educadores nas trés
Cenas subsequentes, retoma-se a discussdo a respeito das escolhas feitas em
relacdo a educacdo da crianca no cotidiano. Algumas Cenas produzidas nas
observacbes revelam a ambiguidade visivel na forma como as criancas séo
consideradas em diferentes momentos de sua permanéncia diaria no Nucleo.
Salienta-se que as Cenas estdo mostrando os cenarios de atuacdo dos adultos

exclusivamente, mesmo que se relacione suas acfes a crianca.

Dia do Teatro - Antes de sairmos fui até a sala de reunides
deixar minhas coisas. A Professora Referéncia do Bergario da
tarde chega e pergunta sobre o hordrio da janta, jd que se
sairemos as 15h para o teatro, chegaremos “depois do horario
da janta”. “Entdo ... (referindo-se a Coordenadora Pedagdgica
do NEIIA), eu acho que precisa avisar as mocas da cozinha para
nao acontecer como naquele outro dia que as criangas
chegaram depois do horario e tiveram que comer comida fria,
janta fria, imagina... Quem come comida fria?”

Cena do dia 08/10/2009 - turno da tarde.

O adulto que escolhe por olhar, fala sobre o que vé e é ouvido...
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Depois do Show, fiquei na Sala da Coordenacao tentando ler um
pouco... A Coordenadora Pedagdgica entdo iniciou a conversa
sobre os planejamentos com a Professora Referéncia do Maternal
II. Em determinado momento Professora Referéncia diz: “Bem,
na 42 f ndo da para fazer nada, € morto por causa do Balé.” Eu
entao questiono o porqué, e ela me diz: “E que a gente fica a
tarde inteira vestindo e desvestindo as meninas, algumas que
sdo do turno da manha, ficam até as 16h as vezes, os meninos,
como ndo tém o que fazer e a gente ndo pode atender, eles
ficam ali, se eles pedem para fazer alguma coisa, nds temos que
dizer: Nao da hoje, amanha a gente faz...” Entdo pergunto: “Isso
ja foi discutido em algum outro momento?” Ela me responde:
“Olha, eu ja falei aqui (Com a Coordenacao/Direcao?), com as
gurias (Professoras?), a Bolsista, mas os pais é que querem, eles
decidiram continuar com o Balé, e eles pagam separado para a
Professora, mas utilizam o espaco daqui porque é mais facil para
eles...” Pergunto entdo se precisa ser no horario em que é. E a
propria Coordenadora Pedagdgica diz que talvez tenha que se
repensar para o ano seguinte essa organizacgao. (...) Questionei-a
sobre os motivos de ndo explicitar sua opinido sobre isso, ja que
€ a Pedagoga, Professora responsavel (e Referéncia) nos
trabalhos junto as criancas... Ela demonstra se sentir inferior a
essas decisdes... Questionei sobre a possibilidade da pessoa
responsavel pela Brinquedoteca (R) poder realizar essa tarefa de
atender as criancas que fazem o Balé. A Coordenadora
Pedagodgica me responde que ndo sabe se nesse dia ela vem ao
NEIIA, nem se vem a tarde. Eu questiono quem fica na
Brinquedoteca no hordrio em que a R ndo estd no NEIIA. A
Coordenadora Pedagdgica me responde que agora inicia uma
Bolsista para dar apoio naquele espaco ja que a R ndo consegue
estar 12 todos os dias. A Professora Referéncia diz entdo: Pois &,
eu nem tinha me dado conta disso... Fica combinado, apds essas
ponderagoes, que € preciso se rever iSso para 0 ano seguinte.

Cena do dia 14/10/09 - 4@ Feira — Turno da Tarde - SHOW DO
PANDORGA DA LUA

O adulto que escolhe por olhar, fala sobre o que vé, mas sua fala ndo é

considerada...

(...) O menino do inicio da manha que estava chorando precisa
novamente ir para um lugar em separado, o Bolsista diz que ele
vai ficar ali sentado “porque nao esta sendo legal hoje”(!). As
criangas precisam ainda esperar o suco e a sobremesa, que nao
vinha porque haviam esquecido, percebo que é normal, pois o
Bolsista diz que é melhor ir 1a para lembra-las (as pessoas da
cozinha). Logo se comeca a lavar as maos, escovar os dentes, e
a empreitada de aquietar as criangas. O Bolsista é bastante
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empenhado em fazer duas criangas dormirem, sao 11h05min,
(...) As 11h45min vou a sala novamente e a menina que o
Bolsista insistentemente tenta faze‘r dormir ainda ndo dormiu, ele
continua deitado ao lado dela. As 12h05min vou até a sala
novamente e as criangas estdao em sua maioria dormindo, os
educadores estdao sentados conversando.

Cena do dia 25/11/2009 - Turno da manha.

E, o adulto que escolhe por ndo olhar, e por isso néo fala, faz da forma como
considera ser correto, mesmo que isso expresse atitudes pragmaticas em relacdo a
educacdo da criangca. “A unidade imediata de pensamento e acdo implica na
inexisténcia da diferenca entre “correto” e “verdadeiro” na cotidianidade; o correto é
também ‘verdadeiro” (HELLER, 2008, p. 50). Ou seja, “(...) na cotidianidade, a
atividade individual ndo é mais do que uma parte da praxis (...)” (HELLER, 2008, p,
50), uma praxis utilitaria (KOSIK, 2002).

Nesse sentido, o correto € verdadeiro quando se pode prosseguir na
cotidianidade com 0s menores atritos possiveis. Ao contrario, quando se eleva ao
nivel da praxis, o pensamento e acdo cotidiana se transformam em ideologia,
ganham vida propria. As Cenas produzidas nos dias 08 e 10 de outubro de 2009
revelam em intensidades diferentes a expressdo de um olhar dedicado a infancia,
comprometido com a crianga e do ponto de vista das escolhas realizadas, correto e
coerente com uma intencionalidade profissional — pedagogicamente referenciada.

O trabalho pedagdgico, dessa forma reveste-se de uma forca expressa na
capacidade do sujeito de transcender a analogia, a superficialidade da generalizagao
gue nao considera o sujeito como singular que, no caso da Cena do dia 25 de
novembro, ndo queria dormir. Essa forga, mesmo individualmente, transcende o
manejo grosseiro, pouco produzido para elevar-se, pensamento e a acao de acordo

com uma ideologia.

O ato de assumir uma ideologia € habitualmente algo bastante dificil
para o individuo, porque a ideologia ndo faz apelo ao particular-
individual e frequentemente exige uma forca moral realmente
extraordinaria, assim como muita iniciativa individual (HELLER,
2008, p. 75).
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Atuar de acordo com uma ideologia, fazer o correto, pensar certo é
demasiado dificil quando os principios desse agir e desse pensar ndo sdo gestados
no coletivo. No acompanhamento feito as Reunides Gerais realizadas no NEIIA essa
dificuldade foi se tornando clara. Os muitos assuntos tratados ao mesmo tempo, a
falta de objetividade em algumas questdes que se mostravam com essa
necessidade, as constantes saidas do ambiente e, por conseguinte a proliferacdo do
“assunto do dia”, a cisdo entre linguagem académica e o que se vive no cotidiano,
sem que isso seja tomado como intervencdo nos momentos formativos, fazem
entender os olhares tdo antagénicos revelados em relacdo a crianca e sua educacgao
naquele espaco educativo.

Nesse contexto ndo se estranha que tenha por varias vezes registrado no
Diario de Campo horarios entre 11h30min e 12h30min como sendo a Hora do
siléncio no nucleo! Também nao € de estranhar que as criancas sejam consideradas
como sujeitos na sala, e com alguns professores somente no que lhes é permitido
fazer, sendo que a utilizacdo dos outros espacos esta condicionada as regras que se
imp&em pela rotina institucional.

Os olhares diferenciados e que se chocam fazem com que o refeitério, o
corredor, a pracinha, sejam espagcos em que se produzem cenarios de criacao,
dominacédo, prazer, danca e possibilidades. Essas experiéncias sem duvida fazem
com que as criancas aprendam como lidar tanto com rela¢des gestadas no trabalho
pedagogico com base num olhar respeitoso, intenso e profundo em relacdo a
infancia, quanto num olhar descuidado profissionalmente, nada diretivo e que ao
mesmo tempo tolhe o barulho causado pela falta de intencionalidade. Também sé&o
esses olhares diferenciados que fazem com que o relato de trés pessoas em seus
Questionarios sobre suas atividades versem sobre vigiar as criancas e controla-las.

A leitura do PPP do NEIIA, em sua versdo preliminar, dd margem para
estabelecermos relacdbes com os olhares lancados a crianca no cotidiano. O
Documento se organiza em partes que sdo assimétricas e por vezes antagbnicas.
Ao mesmo tempo em que parece inferir a necessidade de olhar a singularidade da
infancia, reconhecendo o jogo, a brincadeira, o faz de conta, a afetividade, a
educacao e o cuidado como integrantes do trabalho; também traz para a discusséao
referenciais teéricos em que se prevé o trabalho com areas de conhecimento,

conhecimentos prévios, citando inclusive os Parametros Curriculares Nacionais,
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documento produzido tendo em vista a educacgdo da crianga que esta frequentando
0S anos subsequentes de escolarizacao.

As consideracdes feitas sobre a importancia da relagdo estabelecida com as
familias, a crianca como sujeito e a infancia como um periodo importante da vida
sdo a base para 0 que mais se assemelhou a uma concepcao de trabalho
pedagogico no documento. No item Metodologia de Trabalho, cita-se trabalho
pedagogico dizendo que este € mais do que planejar e executar acdes, mesmo que
nao deixe explicito como pode ser entendido. Nesse mesmo ponto do Documento,
revela-se uma concepcdo de organizacdo curricular na Educacéo Infantil e diz
explicitamente que o trabalho pedagdgico esta relacionado ao desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca, além de envolver as a¢fes de cuidado e educacéo,
mesmo que se segmente no decorrer da escrita o cuidado da educacéo. E € nesse
sentido que reiteramos a necessidade de, ao estar nos espacos educativos com
criancas pequenas, construir a atitude de olhar perguntando:

O que as criancas fazem? O que falam? Por que nao falam? O que olham? O
gue cheiram? O que percebem? O que ndo percebem? O que as interessa? A
discusséo a ser feita nesse caso é sobre Educacédo, sobre as formas de olhar do
adulto - pedagogo para os interesses e necessidades da crianca. A crianca que fala,

e a que ndo fala, quais didlogos séo possiveis na sua educacao?

Aprender com as criangas pode ajudar a compreender o valor da
imaginacdo, da arte, da dimensdo ludica, da poesia, de pensar
adiante. Entender que as criancas tém um olhar critico que vira do
avesso a ordem das coisas, que subverte o sentido de uma histéria,
gue muda a direcdo de certas situacdes, exige que possamos
conhecer nossas criangcas, o que fazem, de que brincam, como
inventam, de que falam. E que possam falar mais. (KRAMER, 2008,
p. 106)

Aprender com a crianga a subverter o sentido da histéria pode nos ensinar a
estabelecer outras relacdes a serem construidas na profissdo de pedagogos e com
as proprias criancas. Nesse sentido é que, baseando-nos na constru¢cdo de um olhar
diferenciado em relacdo a infancia e a crianca pequena, precisamos produzir
também outros cenarios para o trabalho pedagdgico no cotidiano da Educacédo
Infantil. Nesses cenarios infere-se a necessidade de que as acbes que se

caracterizam pelo zelo ao bem estar fisico da crianca sejam objeto de olhar atento
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do adulto. Essas acdes podem revelar-se menos mecanizadas e mais intensas na
relacéo da crianga com o mundo que a cerca.

Discutir outras concepcdes de trabalho pedagdgico possiveis e necessarias
ao cotidiano de educacao de criancas pequenas requer repensar a temporalidade
rigida com que se organizam as agfes com as criangas; o que faz com que se
produzam também outros olhares a serem lancados a crianca, menos efémeros,

mais cuidadosos.

8.1.2 Produzindo outras concepcdes de trabalho pedagdgico
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As diferentes formas de producgéo dos dados relacionados a essa pesquisa
definiram os multiplos aspectos daquela realidade que podem ser considerados de
forma analitica. A realizacdo de uma investigacao pressupde abertura, capacidade
de estranhamento ao familiar e a possibilidade de olhar na direcdo definida, mas
também em outras dire¢cBes que se mostram possiveis. O que se pretende nessa
parte do trabalho é dar visibilidade aos aspectos do cotidiano do Nducleo de
Educacao Infantil Ipé Amarelo que se mostram fortes e com a possibilidade de
produzirem outras concepcdes de trabalho pedagdgico com criancas pequenas.

Um aspecto do cotidiano do NEIA que se mostrou com forca foi a
consideracao expressa da necessidade da crianca brincar. A influéncia da producao
italiana e dela advinda nas proposicfes de trabalho com as criancas se mostram nos
cenarios produzidos tanto interna quanto externamente ao espaco fisico do Nucleo.
Salienta-se, porém que essas influéncias ainda ndo sao consensuais, visto que
precisam ser estudadas, refletidas e incorporadas numa dimensao formativa, mesmo
assim se demonstram tacitamente aceitas no cotidiano de forma discursiva e na
indefinicdo do que seria afinal o foco do trabalho com as criancas.

Se no cotidiano essas influéncias tém se mostrado de forma menos
sedimentada, em documentos produzidos pela Coordenacédo do Projeto do Nucleo
de Educacédo Infantil Ipé Amarelo as idéias parecem ter maior apropriagdo. Em um
folder de divulgacao a Proposicédo do NEIIA é:

(...) garantir no contexto da educacdao infantil espagos e tempos para
a producdo de culturas infantis no contexto escolar, através das
diferentes linguagens, artes visuais, musica, danca, expressao
dramatica, brincadeiras, teatro, jogos protagonizados, vivéncias
lddico-criativas, etc, consideradas elementos mediadores da
atividade infantil na producéo e reproducdo de culturas da infancia

(2008).
As producbes teodricas de que se fala tém um eixo comum que leva em conta
a crianga como um sujeito que produz cultura. Por conseguinte a brincadeira tem
importancia elevada nessa producéo da crianca. Ao educador cabe propor situacdes
em que as criangas, entre elas possam interagir de diferentes formas no sentido de
estabelecerem rela¢cdes horizontalizadas. Esta perspectiva teorica defende uma
cultura menos adultocéntrica e menos escolarizante, orientando para uma outra

possibilidade de trabalho que, como processo, esta em construcao.
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A consideracgéo da brincadeira da crianga como algo que tem importancia no
seu desenvolvimento € foco de muitas producdes ja4 desde a década de 1990
(BONAMIGO, 1991; FRIEDMANN, 1992; KISHIMOTO, 1996; WAJSKOP, 2001).

Na composicao desse trabalho, a partir de algumas Cenas que se mostravam
recorrentes em algumas salas pode-se afirmar que a brincadeira da crianca além de
se corporificar, tomava espacos no trabalho pedagoégico o que dificultava identificar a
intencionalidade dos educadores. A autonomia de utilizacdo dos espacos e tempos
“livres” pela crianga — fora dos horarios demarcados pela rotina - o brincar na sala,
na pracinha, na brinquedoteca, no patio gramado, foram percebidos como a hora da
crianca brincar, o0 que ndo representa nenhuma contradicdo ao que pensamos ser
importante na educacdo das criancas. O interessante seria que todos esses
momentos fossem reflexo de uma concepcao de trabalho pedagdgico em que a
intencionalidade dos educadores se expressa ha proposicao, negociacao,
participacéo e principalmente na observacao do brincar da crianca.

Outra influéncia da producéo italiana, mais especificamente da Abordagem de
Reggio Emilia que se pode dizer que foi incorporada ao cotidiano do Nucleo de
Educacéo Infantil Ipé Amarelo sdo os Ateliers Pedagogicos. Eles foram criados no
ano de 2008, quando se tomou a iniciativa de extinguir as muitas aulas
especializadas que fragmentavam o trabalho desenvolvido pelas professoras em
sala. Assim, os Ateliers acontecem uma vez por semana e tem duracdo de 50
minutos e buscam “(...) romper com praticas pedagodgicas rotinizadas € ao mesmo
tempo propiciar as criancas metodologias de trabalho que potencializem ainda mais
suas aprendizagens (...)" (PPP, 2009, p. 45).

De acordo com o folder explicativo: “Os ateliers sdo espagos pedagogicos
estruturados a partir dos interesses das criangas em pesquisar, experienciar ou
conhecer determinados assuntos ou curiosidades” (2008).

No PPP do NEIIA ha a seguinte definicao dos trabalhos:

Esse tipo de trabalho incentiva o desenvolvimento intelectual da
crianca por meio da representacdo simbdlica sobre determinada
experiéncia vivenciada por ela, ou seja, “as criangcas sao
encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a si mesmas
através de suas “linguagens” naturais ou modos de representacao”
(EDWARDS, 1995, p.21)*° (PPP, 2009, p. 45).

°® Referéncia a obra italiana de EDWARDS, Carolyn. As cem linguagens da crianca: a abordagem
de Reggio Emilia na educac¢éo da primeira infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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Considera-se que esta proposta d4 um movimento diferenciado ao trabalho
pedagdgico, pois pede determinado tipo de organizagdo em que as pessoas se
agrupam por interesses, afinidades, possibilidades de dialogo que se mostram as
vezes dificultadas pelas acdes que tém como foco um trabalho individualizado e
restrito a sala da aula. A avaliacdo dos Ateliers € bastante positiva, segundo consta
no PPP:

De acordo com os relatos das criancas e professores os Ateliers
possibilitam uma alteragéo positiva na rotina desenvolvida dentro do
ndcleo, pois mostra-se como mais uma agado que incentiva a
autonomia das criangas para tomada de decisdes, estimulando a
interacdo entre criancas de diferentes idades e entre os professores
(2009, p. 46).

Na Cena abaixo se demonstra esse que tem sido considerado um diferencial

naguele espaco educativo.

Na sala com a turma do Maternal II, a Estagiaria senta com as
criangas para a escolha dos Ateliers que acontecerao naquela
manhd. A escolha se da& pela explicacdo de cada uma das
Propostas. Observo que algumas criangas vibram mais com
algumas propostas, o que revela seu envolvimento nesse trabalho
que acontece semanalmente. Sendo uma proposta diferenciada,
nessa manha tivemos o diferencial da visita de um grupo de
professoras da Rede Municipal de Santa Maria para visitar o
Nucleo e ver como acontecem os Ateliers. O grupo é tranquilo e ja
conhece algumas propostas, mesmo que no dia seja feita outra
atividade. Por exemplo: O Atelier de Culinaria ja é conhecido
pelas criancas, mas se discute entdo o que sera feito. HA um
Atelier interessante que sera feito pela Professora Referéncia da
turma: Escrita dos homens das cavernas. Feita a escolha, as
criangas entao sao encaminhadas para os locais em que os
Ateliers serdo realizados. A Estagiaria acompanha as criancas que
ficaram no Atelier que aconteceu na sua sala mesmo.

Os Ateliers nesse dia foram um micro-evento, um acontecimento
gue colocou algumas pessoas geralmente mais apdaticas no
cotidiano do Ipé em movimento.

Cena do dia 10/12/2009 - Turno da Manhd - Observacdo a
Estagiaria.
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As propostas dos Ateliers Pedagdgicos que acontecem no Nucleo de
Educacéo Infantil Ipé Amarelo tém sido constantemente realimentadas pelas
pessoas que mais se envolvem com eles. Eles figuram hoje como possibilidade do
encontro das pessoas, dos desejos individuais e coletivos, das criancas e
educadores que se implicam na travessia do cotidiano para o ndo cotidiano. A
proposta de acontecerem semanalmente faz com que ainda estejam mais calcados
na excepcionalidade do que na possibilidade de fazer deles uma constante
novidade. Talvez a proposicdo de planejar a cada semana, pensar em nhovas
propostas, inserir as propostas nos projetos das turmas, gerar novos projetos faca
render esse diferencial como potencialidade de fazer diferente a educacédo da
crianca no dia a dia. Abaixo esta uma demonstracdo de um momento de Atelier
registrado com a turma do Bercario da

tarde.

Na perspectiva de se pensar outros cenarios a partir das referéncias positivas

encontradas no cotidiano da educacéao infantil daquele espaco educativo, somam-se
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as ja apontadas uma fala da Professora Referéncia do Bercgario do turno da tarde

quando se refere as atividades que desenvolve com as criangas.

E a quest&o que eu coloquei, é a preocupacdo com o cuidar,
uma coisa que me assusta muito... até pela nomenclatura
de creche, eu acho que fica muito delineado somente o
cuidado. E eu ndo vejo a educagdo infantil nem em creche,
nem em escolinha, nem em instituicbes publicas grandes
como so cuidar. E educar e cuidar, entdo quando a gente
vé que a rotina parece que prevalece, eu acho que esta
prevalecendo o cuidar. Porque tem a questao do horario da
alimentacdo, tem que cuidar o horario da limpeza, ter que
entregar essa crianca limpinha, pronta, sem marca de nada.
Eu acho que esta prevalecendo muito o cuidar, e isso é
uma coisa que eu tenho trabalhado com os pais desde
a primeira reunido, eu disse a eles que por varios
momentos eles iriam perceber marcas nas criancas do
que elas tinham feito, porque ela ia voltar... Se ela
tivesse tentado pela primeira vez comer sozinha com
autonomia, ela iria voltar com feijdo respingado na roupa e
0s pais iam poder enxergar isso, iriam ter que ter esse
olhar de perceber que é uma aprendizagem, ndo é so
um descuido da professora que deixou ali pingado de feijao.
A gente deixa até propositadamente para que o0s pais
consigam sentir o que a crianca fez. Eu acho que se um pai
recebe um filho no fim da tarde, limpinho, de cabelo limpo,
de roupa limpa, ele ndo vai nem conseguir entender o que
essa crianca fez a tarde inteira. Eu acho que da uma
curiosidade e uma intrangqiiilidade, de tu pensar: "Bom
ele deve ter ficado sentado uma tarde inteira para evitar
que se sujasse.” E essa questado das atividades, pra mim é
muito claro que a gente tem uma autonomia para planejar,
que a gente consegue fazer a atividade como quer. Mas tem
que ter um cuidado especial também com essa maneira que
a gente entende a atividade. A atividade no bercario ndo é
sentar e fazer um trabalhinho numa folha A4, mostrar uma
pintura pra que va na pastinha para os pais no final do ano.
Uma atividade pode ser um momento que eles
resolvem explorar o patio, que eles resolvem e que
eles demonstram vontade disso, que a gente se
organiza para que eles possam fazer da melhor
maneira, da maneira mais segura e mais curiosa
possivel. Eles vao querer descobrir que arvore tem
aqui atras, quantas arvores a gente tem, por qué que
tem grama num certo espaco e no outro nao tem
grama,... Entao se eles demonstrarem essa
curiosidade a gente vai pensar atividades que
permitam que eles facam esse tipo de coisa. Quando
eles perceberam que tinha umas pinturas l1a no muro de
tras que estavam gastinhas, desbotadas, porque outras
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criangas tinham feito. A gente percebeu que eles tinham
vontade de fazer isso também, que eles tinham a
necessidade de deixar a marca deles naquele muro
também. Entdo, isso é uma atividade, eles foram para o
muro, eles mexeram com tinta, eles se sujaram, sujaram
cabelo, sujaram... E tiveram essa oportunidade de fazer o
que eles tinham vontade de fazer. Tudo que eles
demonstram a gente procura usar depois no planejamento
para que eles tenham a oportunidade de desenvolver

atividades bem ricas na construgao do
conhecimento.(Professora Referéncia do Bercario - turno da
tarde)

Os aspectos trazidos na fala dessa educadora sdo bastante ricos para se
pensar uma concepcao de trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil. Desses
aspectos, alguns foram grifados por entender que se relacionam as acbes e
pensamentos que estruturam o trabalho pedagogico com criancas pequenas. Na
conducado dessa investigacdo essas acdes foram identificadas e também analisadas
do ponto de vista da sua realizacdo buscando ver como, no cotidiano, elas se
sucedem.

Nesse sentido, o entendimento que se tem da(o): Funcéo Social da Educacéo
Infantil;, Educacdo e Cuidado, Relacdo com as familias baseada na
complementaridade, Dimensdo Curricular na Educacdo Infantil, relacdo entre
Intencionalidade — Observacdo — Curiosidade - Conhecimento Pedagogico —
Planejamento, podem configurar o que pensamos ser o trabalho pedagdégico na
Educacao Infantil.

Esses aspectos ndo sao exclusivos da educacdo da crianca pequena, nem a
Educacdo Infantil se reduz a eles. No entanto, sdo demonstrativos de que o
entendimento tido sobre os mesmos, no caso dessa Professora Referéncia, delimita
uma proposta individual qualificada de educar a crianga e faz com que na
materialidade do dia a dia as acbes que compdem o trabalho pedagogico sejam
realizadas de forma menos mecanizada e mais pensada do ponto de vista de uma
intencionalidade profissional — pedagogicamente referenciada. Essa Referéncia
Positiva tem se mostrado nesses aspectos, mas para além da atuacdo com a
crianga, pois tem sido marcante também a conducéo de reflexdes e apontamentos
sobre como se realizar e conceber as ac¢des no cotidiano tendo em vista a formacéo

dos Bolsistas e Estagiarios.
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Do que foi exposto e analisado até aqui, pode-se dizer que, apesar da rotina
tensionar e por vezes condicionar o trabalho pedagoégico na Educacéo Infantil, ha
olhares lancados para a infancia que tem diferenciado a forma de realizar as acdes
cotidianas com a crianca pequena. Uma rotina segmentada em ac¢des em que, de
um lado se cuida do corpo, e de outro — e quando se pode — se organizam préticas
voltadas ao desenvolvimento e a aprendizagem da crianca tem o poder de elaborar
uma concepcdo de trabalho pedagogico marcadamente temporal. Ou seja, um
trabalho pedagdgico segmentado tanto espacial quanto temporalmente.

O trabalho pedagdgico, embasado em concepcdes acerca da infancia, de
crianca, da Educacdo Infantil e dos elementos caracteristicos do trabalho com a
crianga pequena, gera as agbes e 0s pensamentos com 0s quais se pode pensar por
exemplo a organizacdo de espacos e de tempos na educacdo da crianca. A
concepcao de trabalho pedagdgico, nesse caso, € 0 que gera as rotinas e
consequentemente auxilia a pensar o como desempenhar a¢cdes que séo préprias
da experiéncia de estar na Educacéao Infantil.

Pensar uma concepcdo de trabalho pedagogico levando em conta a
educacdo de criancas ainda muito pequenas requer um olhar diferenciado para a
infancia. Nesse sentido tem-se claro que um olhar naturalizado é produto e produtor
de préticas cristalizadas com a crianca. Precisamos propor outras formas de olhar
para a crianca nos diferentes momentos e nas diferentes acdes que perfazem o
cotidiano de educacdo de criancas pequenas. Na Educacdo Infantil, as acbes
relacionadas a higiene, alimentacdo e ao sono da crianca sdo consideradas
integradas a sua educac¢do. O bindmio educacao e cuidado ainda € um ponto a ser
discutido nos espacos educativos e nos processos formativos de pedagogos.
Mostra-se relevante que essas discussfes sejam iniciadas pelo que se entende por
educacdo, para que se possa delimitar como essas acdes, por vezes téo
inferiorizadas, podem ser colocadas no patamar devido quando se trata de educar
criancas que estéo apreendendo o mundo pelo toque, pelo cheiro, pelo gosto.

Uma concep¢do de trabalho pedagoOgico precisa considerar que o que
acontece nos diferentes momentos em que a criangca esta na creche, 0s espacos
ocupados e os tempos experienciados sdo a materializacdo da intencionalidade do
professor. Mesmo antes de chegar aos espacos educativos, ha o pensar sobre, ha a
projecédo de agbes e movimentos a serem impressos no cotidiano. E esse pensar

sobre esta impregnado pela disposicao a acolhida do outro, pelo olhar que espreita a
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crianca, deixando-a ser ela mesma, mas contribui com o que ela pode ser e viver na
sua infancia.

Nesse sentido o trabalho pedagdgico € o processo pelo qual nos tornamos
professores de criancas a cada dia, envolvidos com a infancia e com o que ela
representa como possibilidade de renovacdo do mundo. E é no cotidiano, nas
relacdes possiveis de serem experienciadas por adultos e criancas nos espacos
educativos que se mostram as diferentes forcas com as quais se convive e que
precisam ser olhadas de forma criteriosa para pensar a educacéo da crianca.

No cotidiano das instituicdes de Educacéo Infantil estdo inseridos 0s servi¢cos
profissionais de outras pessoas que se envolvem com acdes diretamente
relacionadas a educacédo da crianca. Essas relacdes por vezes se mostram tensas e
com a forca de determinar intensidades no trabalho com a crianca. E nesse sentido
que se discutem essas relagcbes e como elas se estruturam tendo em vista a
caracterizacdo da instituicio como educativa e a faixa etaria atendida: criancas

pequenas.

8.2 COEXISTENCIA DE FORCAS NO COTIDIANO DE EDUCAGCAO DE CRIANCAS
PEQUENAS

Estando inserido no contexto universitario o Nucleo de Educacao Infantil Ipé
Amarelo conta com uma organizagdo bastante diversa em relagcdo ao quadro de
profissionais que la atuam. Essa situacdo apresenta, de um lado a diversidade de
pessoas e profissionais que a uma instituicdo de Educacao Infantil € salutar, e de
outro a necessidade de que as ac¢Oes dos diferentes segmentos se complementem
no cotidiano tendo em vista a educacédo das criancas. Para configurar o trabalho
pedagogico desenvolvido no NEIIA, estabeleceu-se como meta caracterizar a
relacéo existente entre as diferentes agcdes desenvolvidas pelos professores e outros
profissionais, partindo do pressuposto de que todas elas se relacionam direta ou
indiretamente ao trabalho pedagdgico.

Ao iniciar as Observagfes no Nucleo, ja no primeiro dia realizei uma reflexado

sobre o que tinha olhado, ouvido, cheirado, sentido.
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Parece-me que o Ipé vive a cotidianidade sem “decisoes
pedagdgicas”. Todos falam mais alto que as pessoas que
tém formacdo Pedagdgica... Os movimentos sao lentos... as
pessoas se melindram para falar o que realmente é o Ipé.
As criancas precisam almocar rapido, lanchar rapido, tém
horario para tudo. Os Educadores, consequentemente
também tem hordrio para tudo. Porém, esse néo
necessariamente é apressado. Aquela mesa de lanche de
adultos sempre posta é a continuidade do cartaz que se vé
na chegada com a televisdo sempre ligada, e quando as
musicas da tarde sdo as sertanejas. (Reflexdo do dia
01/10/2009 - Diario de Campo).

Essa reflexdo mostra o inicio de um processo de imersdo que foi necessario
para olhar o trabalho pedagdgico na educacédo da crianca pequena tendo em vista
ter percebido, desde os primeiros dias de observacgéo, alguns limites nas relacdes
que (se) travam no/o cotidiano. A partir dessas reflexdes iniciais os Questionarios
foram organizados para serem respondidos, tendo como um dos objetivos levantar
as percepcdes dos profissionais dos diferentes segmentos do NEIIA quanto as suas
atividades. Uma Cena que demonstra essa necessidade foi vivida em um dialogo

com a Coordenadora Pedagogica do NEIIA.

(...) Comeco informalmente com a Coordenadora Pedagdgica uma
conversa que rendeu muitas interrogagdes na minha cabecga. (...)
Ela me relatou fatos que eu ja sabia pela Coordenadora do NDI,
mas também outros que aliados ao que tenho visto no Ipé, geram
muitas preocupacdes. O fato dos funcionarios da UFSM terem
seus horarios acordados entre eles e com a Direcdo do NEIIA,
sem que ela (a Coordenadora Pedagdgica do NEIIA) tenha alguma
ingeréncia ou possa pelo menos se manifestar sobre. O fato de
alguns professores e bolsistas também se comportarem dessa
forma e terem o aval da Direcdo; o fato de nao se privilegiar o
trabalho coletivo. (...) Falamos sobre algumas posturas de
Educadores que parecem nao ter vontade de estarem do Ipé. Ela
me demonstra respeitar que uma pessoa decida nao investir mais
em si e na sua carreira, e reforga: "Quem tem que ver se para
estar aqui pode ser alguém assim, somos nds, entende?! E a
instituicdo que precisa se definir”... Essa sua fala me remete a
pensar na Institucionalizagdo, nos rumos que queremos e
precisamos conseguir imprimir na historia do Ipé. Questionei a
Coordenadora Pedagdgica sobre seu lugar no Ipé, sobre sua
atuacao, o que ela pensa sobre ter mais poder de resolugao de
problemas que estdo ligados a prépria Universidade, por exemplo.
Ela é categodrica: “Eu ndo Grazi, eu estou aqui investindo, meu
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papel aqui é politico, eu pretendo fazer as coisas aparecerem...
Eu acho que precisa alguém com conhecimento para dizer e
estabelecer o que vale e o que ndo vale aqui dentro, ndao de
forma autoritaria, mas precisa combinar, entende? ‘Olha, vale
vender roupa, experimentar roupa no horario de trabalho? Se
vale, vale, se ndo, bem entdao aqui a gente assume que € um
espaco para educar criangas, OK?!”

Cena do dia 06/10/2009 - turno da Manha.

As relacfes profissionais vividas no cotidiano de espacos de trabalho sao por
vezes atravessadas pela falta de didlogo, pela necessidade que cada pessoa tem de
marcar um espacgo profissional baseado em suas necessidades mais particulares, o
que impede de olhar sua insercdo no trabalho de forma mais coletiva e
comprometida com a instituicdo a qual se esta ligada. A marca do cotidiano vivido
no NEIIA é a particularidade. Todos se ocupam da educacao de criangas pequenas
direta ou indiretamente, mas nem todos na mesma intensidade, com o0 mesmo vigor
e rigor.

H& uma intencionalidade expressa, mas que ndo é comum a todos e por isso
ndo pode ser reverenciada, ha sim diferentes aspiracdes de diferentes géneros, com
diferentes possibilidades de que se efetive a educacao das criancas. A diversidade
nesse caso nao precisa de afirmacao, pois acontece num contexto ligado ao servico
publico o que possibilita que as pessoas se autorizem a agir pela via da
particularidade com que se realizam as a¢fes no cotidiano. Conforme a resposta de
uma Bolsista, o NEIIA tem um diferencial que é “(...) a autonomia e liberdade dos
funcionarios.”, considera-se que esta autonomia e liberdade tém, como em qualquer
espaco profissional, implicagbes para o bem e para o mal.

Com base nas respostas dadas nos Questionarios pode-se dizer que as
Funcionarias Técnico-administrativas (Recreacionistas, Fonoaudiologa, Nutricionista,
Porteira) acreditam que suas atividades no NEIIA estdo atendendo as necessidades
reveladas no dia a dia da educagéao das criangcas. Mesmo com algumas respostas
evasivas, demonstra-se, como no caso a seguir que ha conhecimento de sua area,
mas sem articulacédo, dialogo, complementaridade de acdes para que o trabalho

pedagogico se efetive de maneira mais participativa.
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Como meu trabalho no nucleo esta voltado para a
prevencdo, as vezes fica prejudicado pelas trocas de
pessoal. Trabalha-se para que as criancas ndo gritem, ndo
usem de forma abusiva a voz e durante uma atividade
pedagdgica o som (a musica) usada esta muito alta. Onde
se confunde o gritar com o cantar, ou usa-se o grito para
chamar a atencao das criancas. Na hora da alimentacao,
que é uma oportunidade para se trabalhar os Orgaos
fonoarticulatdrios, sdo usados alimentos esmagados, porque
a crianca nao come grao, nao mastiga a carne, trocando por
um tipo sé de alimento como: arroz, caldo de feijao, ou
mesmo pela mamadeira e de preferéncia com um furo
grande para passar mais rapidamente o liquido.
(Fonoaudidloga)

O papel da Fonoaudidloga, assim como o da Nutricionista esta previsto no
PPP do NEIIA. Lendo este material € possivel perceber que ha, no documento a
relacdo das acdes desses profissionais com o trabalho pedagdgico, a descricdo é
um tanto vaga e nao explicita como essa relacdo pode acontecer. No caso da
fonoaudibloga, cita-se “programas de prevengao”, o que tem se mostrado no dia a
dia, porém, sao acles bastante pontuais, a entrada e saida relativamente rapidas
em algumas salas e algumas intervencfes também pontuais em Reunides Gerais.

Essas ponderacdes podem ser verificadas pela Cena a seguir:

A Coordenadora do NDI abre espaco para se avaliar todos os
aspectos do NEIIA, cada um olhando para si, para o que faz, para
0 que pensa sobre o Ipé. Uma Funcionaria Técnico-Administrativa
(Recreacionista) relata que faltaram momentos de decisdes
coletivas, dizendo que sentiu que ndo foi ouvida sobre as decisdes
relacionadas ao Dia da Crianga, por exemplo. Uma Bolsista que
atua no apoio as atividades da Coordenacdo Pedagdgica
posiciona-se sobre a necessidade de haver pauta prévia a ser
discutida e posteriormente seguida; também considera
importante que se faga uma Ata de cada Reunido. Sobre esse
aspecto a Professora Referéncia da Pré-escola do turno da manha
reforca a necessidade desse registro. A Coordenadora e a
Coordenadora Adjunta do NDI demonstram querer explicar que
para a reunido desse dia havia um planejamento. (...) Depois de
se tentar refletir sobre alguns fatos acontecidos no Nucleo e que
envolvem a necessidade de didlogo entre os diferentes segmentos
ou setores do NEIIA, a Diretora considera: “Aqui no Ipé tem
varios grupos de funcionarios, tem os da cozinha, tem os da
limpeza, tem a portaria, tem os Professores, tem o0s Bolsistas.




203

Entdao precisa saber como chegar para falar com as pessoas.
Precisa ter jeito de chegar 14 na cozinha e falar as coisas.” (...)
Depois dessa colocacdao da Diretora, algumas perguntas foram
direcionadas a Fonoaudidloga sobre suas atividades no Nucleo.
Ela respondeu que nao pode atender as criangas no espaco da
universidade em funcdao do Conselho Regional, a Professora
Referéncia do maternal II da tarde questionou entdo se ela nao
poderia orientar melhor os educadores sobre possiveis distUrbios
de fala das criancas, ou até mesmo realizar algum Atelier sobre
como utilizar a voz, e entdo a Fonoaudidloga relatou que ndo tem
seguranca para atuar com um grupo de criangas. As Professoras
Referéncia disseram que, como consideram importante esse tipo
de atividade, elas poderiam auxiliar num Atelier por exemplo. A
Professora Referéncia do Bergario da tarde questionou a
Recreacionista que atua na Informatica sobre seus horarios, ao
que ela respondeu indicando sempre seis horas diarias de
trabalho. Numa atitude de protegao e auto-protegao algumas
pessoas falam que quando precisaram do auxilio da
Recreacionista (Informatica) foram atendidas.

Fica claro depois dessas discussbes que os Educadores precisam
chamar os Funciondrios para contar com seu auxilio no que for
necessario para o desenvolvimento das suas atividades, sejam
elas junto as criancas ou ndo. N&o fica claro, porém como as
Funcionarias Técnico-Administrativas da Universidade se inserem
no trabalho pedagdgico desenvolvido no NEIIA.

Cena do dia 07/11/2009 - Reunido Geral.

Cenas como essa demonstram como os diferentes segmentos de
profissionais, de acordo com sua formagdo e atribuicdes do cargo que ocupam,
estabelecem as relacdes profissionais necessarias na condugdo do trabalho
pedagogico desenvolvido no NEIIA. As muitas pessoas trabalhando sem saber seu
lugar nas atividades que se desenvolvem com a criangca pequena mostram tambéem
a dificuldade de cada um em conhecer, reconhecer e se reconhecer no cotidiano
realizando as atividades profissionais que lhe cabem.

Vale ressaltar que uma “Micro-Cena” aconteceu na Reunido Geral do dia
07/11/2009, sendo que essa estaria situada no exato momento em que, estando
aberto o espaco para avaliacdes de todos, a Professora Referéncia do Bercario da
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tarde se pronunciou (espaco delimitado na Cena acima pelas primeiras

reticéncias).”’

(A Professora Referéncia do Bercario da tarde inicia sua fala
dizendo que, ao tentar fazer as leituras para se preparar para a
Selecao do Mestrado tem pensado muito no Ipé Amarelo, nas
coisas que tem vivido naquele que é o seu espaco de trabalho. Ela
cita Pérez Gomes como o autor que tem lido, relatando que ele
trata da escola como espaco de cruzamento de culturas. E
pondera: “E ai pensando nesse cruzamento de culturas, e pra
pensar o Ipé Amarelo... Eu vou ler uma parte do livro:

Cada instituicao tem seus ritos, costumes, as formas de organizar
0 espaco e o tempo, os consensos ndo-discutidos, as idéias
onipresentes, as expectativas ndo-questionadas, os interesses
inconfessaveis, os cddigos aprendidos e reproduzidos de forma
mecénica, os roteiros subentendidos...[...] A escola deve refletir
sobre si mesma para poder se oferecer como plataforma
educativa, a qual tenta aclarar o sentido e os mecanismos atr;-zvés
exerce a acdo da influéncia sobre as novas geracées. (PEREZ
GOMES, 2001, p. 18). Ela relata depois que pensa no PPP, nas
tentativas de encaminhamentos, na necessidade de falar sobre
ele, discutir sobre ele. Diz que se nao se falar sobre isso, nao se
discutir isso, ndao se discute a identidade do Ipé Amarelo. Diz: "A
gente ndo se coloca como um espago coletivo, um espago
pensado para as criangas.” Ela traz entdao algumas questoes: "Por
qgue a gente planeja gurias? Em nome de quem e de que se
planeja? Em funcdo de que se organiza a rotina? Em fungdo das
criancas ou dos hordrios dos adultos? A servico de que o Ipé
Amarelo esta? A servico das criancas ou dos adultos?” Mesmo
com alguns olhares que se atravessavam, algumas cabecas que
se abaixavam para o cochicho, ela continua dizendo que tem uma
outra citacao que tem muito a ver com ela e com o que ela tem
vivido no Ipé Amarelo, pois muitas vezes as pessoas podem achar
que ela fala coisas que ela vé, ou que pensa por motivos
pessoais: "As pessoas levam para o lado pessoal.” Porém, ela
adverte que sao preocupacgoes dela sobre o espago do qual ela faz
parte. A Professora Referéncia diz ainda que acredita que essa
deveria ser uma pratica de todos: "Olhar também para fora das
salas, porque se as coisas nado estiverem caminhando bem em
toda a instituicdo, o trabalho de cada um pode ndo caminhar bem

° Esta “Micro-Cena” é trazida dessa forma no sentido de demonstrar, dentro de uma Cena que foi
discutida com a Equipe Diretiva, um aspecto que se sobressaiu nessa pesquisa: a coexisténcia de
forcas entre os diferentes grupos e segmentos profissionais que atuam no NEIIA. Essa coexisténcia
da organicidade aos trabalhos, referencia algumas atuacbes como sendo necessarias na
estruturacdo das atividades desenvolvidas com as criancas. Nessa mesma coexisténcia de forgas se
percebe que falta o entendimento coletivo sobre a contribuicdo de cada um, com suas atividades nas
ac6es que estruturam o trabalho pedagogico na Educacao Infantil.
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também. A citacdo é de Paulo Freire, do livro Pedagogia da
Autonomia.”

(...) meu papel no mundo ndo é sé o de quem constata o que
ocorre mas também o de quem intervém como sujeito de
ocorréncias. [...] constato ndo para me adaptar mas para mudar.
No préprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a
impoténcia. O conhecimento sobre os terremotos desenvolveu
toda uma engenharia que nos ajuda a sobreviver a eles. Nao
podemos elimina-los mas podemos diminuir os danos que nos
causam. Constatando, nos tornamos capazes de intervir na
realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora
de novos saberes do que simplesmente de nos adaptar a ela. [...]
Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de
forma neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos
constatando apenas. A acomodacdao em mim é apenas caminho
para a inser¢cdo, que implica decisdo, escolha, intervencdo na
realidade. Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos
ndés e que nos fazem ver a impossibilidade de estudar por
estudar. De estudar descomprometidamente como @ se
misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o
mundo, um 13 fora e distante mundo, alheado de nds e nds dele.
(FREIRE, 2000, p. 85-86) Finalizando sua fala, em meio a muitos
olhares que parecem nao entender o que acontece, ela diz: “E
isso, facam o que quiserem com essas palavras”).

Finalizando sua fala dessa forma, essa Professora Referéncia
pediu de todos os presentes uma reflexdo, que tenho duvida ter
sido feita, dada a forma como rapidamente se trocou o assunto
na reunido, sem que ele tenha sido retomado uma vez sequer...

Micro-Cena do dia 07/11/2009 - Reunido Geral.

Essa Micro-Cena demonstra que algumas pessoas agem motivadas apenas
pessoalmente e por isso quando uma Referéncia Positiva como essa se manifesta
tendo em vista convic¢les, valores que colocam a educacgéo da crianga como foco
central e numa tentativa de reflexdo coletiva, as vozes dos outros se calam. A fala
da Professora Referéncia do Bercario representava a busca por pensar
coletivamente uma cultura do isolamento, do fazer por fazer e do fazer para que o eu
particular figue bem, representava também a necessidade de pensar como se
posicionam coletivamente como espaco de educacdo de criancas frente a algumas
situagOes do cotidiano.

A coexisténcia de forcas visualizada em diferentes situacdes no cotidiano do

NEIIA pode ser traduzida na forma como os diferentes grupos de profissionais que
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atuam naquele espaco educativo exercem forcas muitas vezes contrarias a
concepcao de trabalho pedagdgico que se tem defendido. Essa coexisténcia de
forcas tem, na maioria das vezes, condicionado algumas acdes que poderiam
ocorrer de forma mais “tranquila” no cotidiano. As necessidades particulares sendo
levadas em conta em detrimento das decisdes coletivas sao os exemplos mais
marcantes que podem ser citados.

A partir das idéias de Heller e Fehér podemos apoiar o que se tem
configurado como uma coexisténcia de forcas que permeiam o cotidiano e
influenciam o trabalho pedagdgico desenvolvido com as criancas no Nucleo de
Educacado Infantil ip€ Amarelo. “As pessoas tém diferentes necessidades, assim
como diferentes estruturas de necessidades, e é altamente improvavel que os
mesmos padrdes de agado convenham a cada um e a todos” (2002, p. 55).

Os autores discutem as possibilidades de satisfacdo de necessidades dos
sujeitos numa sociedade que se sabe insatisfeita. Para tanto, entende-se que hoje
as atitudes voltadas para as caréncias individuais, que ficam no nivel da
particularidade séo visualizadas em nosso cotidiano com mais forca. Ao contrario
disso, defende-se atitudes voltadas para as necessidades de autodeterminacéo, o
que se diferencia de tentar satisfazer as “simples caréncias” que se dao no nivel da
particularidade. A busca pela autodeterminacdo pode acontecer de duas maneiras:
podemos concentrar forcas no desenvolvimento de nossas capacidades, ou
projetando a autodeterminacdo dos outros simultaneamente a nossa, como auto-
entrega a tarefas e causas. (HELLER; FEHER, 2002)

A retomada de algumas formas coletivas de participacdo que visam o bem
comum precisa ser o foco das nossas atuagdes no cotidiano. Um coletivo ndo se
estabelece com base nas satisfacées de caréncias néo legitimadas pelo grupo social
a que pertencemos. Nesse sentido, coloca-se a necessidade de que se discutam
perspectivas de atuacdo na coletividade que sejam sustentadas em relacbes de
auto-entrega nas tarefas, a contribuicdo para um trabalho pedagdgico que leve em
conta os sujeitos implicados precisa ser um dos focos de atencao.

A Cena da Reunido Geral do dia 07/11/2009 foi escolhida para a Discussao
das Cenas do Cotidiano realizada com a Equipe Diretiva. A intervencéo trazida
abaixo vem contemplar o que tenho chamado de omissdes conscientes e nédo tao
conscientes que estdo apontando para a necessidade de um trabalho formativo aos

diferentes segmentos do NEIIA.
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E ai, me parece que o problema é nosso, é de gestdo. Como
a gente articula essas pessoas para que elas possam de fato
compreender que isso tudo é um todo. Entdo a gente
precisa, enquanto equipe gestar isso, articular. Todos esses
problemas que estdo ai eles se repetem a dois anos desde
que nds estamos a frente do Projeto. E como a gente
articula essas coisas para que essa linguagem possa fluir e
chegar em todos. Porque em algum momento no final do
ano passado em que a gente trabalhou com todo mundo, no
final do ano passado isso apareceu.(Coordenadora do NDI)

Percebe-se nessa fala que a presenca/auséncia de alguns funcionarios nos
trabalhos desenvolvidos no Nucleo é tomada como uma fragilidade no trabalho da
Equipe Diretiva. Porém, salienta-se que as atividades profissionais de cada uma das
Funcionarias Técnico-administrativas estdo ligadas a uma chefia que, legalmente,
nao é a Coordenacao do NDI. A relacdo que existe entre as Funcionarias da equipe
de apoio e a Coordenacdo do NDI é no minimo “embacgada”, pois elas estédo lotadas
no Centro de Educacdo, via NIEPE — Nucleo Integrado de Ensino, Pesquisa e
Extensao - a chefia direta das mesmas € a Direcdo do Centro de Educacéo, que por
sua vez nomeia a figura do Diretor do NEIIA para: “Planejar, dirigir e supervisionar a
execucao das atividades do Nucleo de Educacédo Infantil Ipé Amarelo — NEIIA, em
consonancia com as finalidades estabelecidas em seu projeto;” (PPP, 2009, p. 54).

Todas essas relagcdes ambiguas, por vezes conflituosas tornam as relacées
de trabalho carentes de ética e de comprometimento com o0 qué, e com guem se
deve implicar na realizacdo das atividades profissionais. Essa caracteristica ndo é
exclusiva do Centro de Educacdo ou do NEIIA, visto se tratar de uma cultura que
envolve o servi¢co publico, ao mesmo tempo é essa caracteristica que tem marcado
as relag6es de trabalho no cotidiano do Nucleo. Isso pode ser percebido no Extrato

do Questionario de uma Estagiaria que esteve no Nucleo por cinco semanas:

Em relacdo a organizacdo, percebo o Ipé como um grupo
muito heterogéneo nas relacées e nos trabalhos, o que
resulta num dmbito maior da organizacdo do nucleo. Percebi
falta do sentimento de pertenca, das pessoas se sentirem
parte de uma equipe que tem que ter um objetivo em
comum, apesar das diferencas entre cada pessoa. Acho que
acima de tudo esta o trabalho ali desenvolvido, que deve
prevalecer e ser o norteador das agdées. O que torna
necessario as pessoas se distanciarem de si e pensarem no
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outro também. Achei esta uma questdo muito forte, pois a
desuniao, as intrigas, o querer ser melhor que o meu colega
de trabalho, ndo podendo trocar idéias, pois s6 eu tenho
qgue ser bom, tudo isso consome e gera atitudes falsas e o
descomprometimento com o nucleo, dando espacos a
rivalidades. Penso que esta é uma questdo que deve ser
repensada pelos seus gestores, pois é a partir destes que
podera ser melhorado o ambiente de trabalho, a
convivéncia e os resultados deste trabalho. (Estagiaria M -
Maternal III - turno da tarde)

Este extrato caracteriza a sensacao e a visao que se tem das relagcbes de
trabalho que geram atividades segmentadas em alguns grupos no Nucleo de
Educacao Infantil Ipé Amarelo. Essas relacbes estdo ligadas a uma dimenséo do
trabalho pedagogico que é politica. Na dimenséo politica do trabalho pedagdgico
esta presente a idéia de que o trabalho coletivo exerce for¢a, é requisito basico, é
condicdo para que o0 mesmo aconteca. A0 mesmo tempo o trabalho coletivo é
consequéncia, resultado, pois um trabalho pedagdgico sério, propositivo, e coerente
conduz e fortalece o coletivo. (KRAMER, 2008)

O trabalho pedagogico marca a intencionalidade do educador. Nesse sentido,
reiteramos que uma intencionalidade profissional — pedagogicamente referenciada
precisa se pautar também no trabalho coletivo necessario aos objetivos que
pretende alcancar na educacéo das criancas. Para tanto o lugar do educador, com
seus conhecimentos sobre seu trabalho precisam estar configurados para além das
perspectivas da particularidade.

Mais uma vez alguns grupos se mostram com idéias e forcas que nao se
coadunam na coletividade. Essa afirmacao pode ser exemplificada com o Extrato de

um Questionario colocado a seguir:

No que diz respeito a organizacdo pedagdgica e
institucional, entendo que existam muitos desafios que
tratam da responsabilidade profissional e da constru¢cdo de
saberes pedagdgicos de cada sujeito educativo. Além das
implicacbes éticas cotidianas, discussdo e cumprimento da
carga horadria de trabalho, efetivacdo do didlogo e
comunicacdo necessaria para que possamos trabalhar em
grupo de forma colaborativa. Nesse sentido, percebo que o
nucleo perde muito o carater educativo, pois o foco “real”
encontra-se nas relagbes interpessoais, centrando-se nos
problemas culturais docentes gerados pelo isolamento,
competicdo e dificuldades (Coordenadora Pedagdgica do
NEIIA).
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Para se analisar um contexto especifico em que a educacdo como pratica
social se insere € necessario que tenhamos visdo das dimensdes que envolvem o
trabalho do educador, seus projetos ligados a profissdo e aos caminhos pelos quais
realiza suas travessias mais pessoais que o envolvem e determinam suas a¢cfes no
trabalho.

A educacdo estd vinculada a um processo historico e social que se realiza
através de mediacdes estabelecidas no interior de um projeto, sendo gerada por ele.
A instituicdo em que se desenvolve a educacao € o lugar por exceléncia em que se
pensa a dimensdo educacional e o trabalho do educador. A escola, ou instituicao
educativa, aqui entendida a instituicdo de Educacdo Infantil, é a instancia social em
que faz a mediacdo e a articulacdo de outros dois tipos de projeto: politico da
sociedade e pessoal dos sujeitos envolvidos. (SEVERINO, 2001, p.154)

As diferentes aspiracdes pessoais e profissionais que envolvem sujeitos de
uma mesma realidade educacional ndo sdo caracteristicas negativas ao trabalho do
professor. Para se pensar o trabalho pedagdgico numa dimensdo coletiva é
necessario que se concentrem esforcos em torno de um projeto institucional que
seja comum. No cotidiano de trabalho do NEIIA varias sdo as demonstracfes de que
sdo mais as aspiragbes particulares que tém demarcado o tipo de trabalho
desenvolvido e isso tem ficado claro para algumas pessoas.

No que se refere ao grupo de trabalho (professores),
percebo que ha intrigas camufladas, ndo é um grupo
homogéneo que compartilha dos mesmos ideais de
educacdo, principalmente no que se refere a ética e
coeréncia entre o discurso perante as criancas e sua pratica.
(Bolsista do Maternal II - turno da tarde).

Como pratica social a educagédo é simultaneamente técnica, ética e politica,
“(...) atravessada por uma intencionalidade tedrica e fecundada por uma significagéo
simbdlica, conceitual e valorativa” (SEVERINO, 2001, p. 84). A inser¢cdo no mundo
do trabalho, possibilitada pelas experiéncias de estar auxiliando as atividades
profissionais de uma pessoa que ja tenha finalizado sua formacdo académica,
representam a possibilidade de aprender contetudos da profissdo que s&o técnicos,
pedagogicos nesse caso, mas também politicos e éticos. Essa € a realidade

vivenciada pelos Bolsistas que atuam no NEIIA. Muitos deles ainda né&o finalizaram
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seu curso de graduacao, e por isso tem na experiéncia de atuar com as criangas,
tendo como referéncia o trabalho de uma outra pessoa, a possibilidade de construir
as proprias referéncias profissionais para o trabalho com criancas pequenas.

Dentre os Bolsistas que atuam no Nucleo apenas quatro ja tém concluido o
curso de graduagdo em Pedagogia, estando vinculados a algum curso de
Especializacdo, o que possibilita estarem ligados ao Projeto do NEIIA. Dois desses
Bolsistas atuam em sala com criancas e as outras duas realizam atividades de
apoio.

A relacdo estabelecida entre as Professoras Referéncia e seus Bolsistas
foram percebidas como diversas nos periodos de Observacdo. H4 as Referéncias
gue se colocam como tal e por isso sustentam com o0s Bolsistas uma relacdo de
respeito que se mostra comprometida com a formacdo dos mesmos por meio de
dialogo, orientacdes sobre como proceder, mas também dando espaco para que a
pessoa possa agir e compor suas referéncias profissionais. Como ja foi trazido, ha
as Referéncias com as quais 0s Bolsistas poderiam construir lagos que mais se
assemelham a camaradagem e cumplicidade sem gue isso envolva a demonstracao
de comprometimento com a sua formagdo. H& também as Referéncias que
demonstram dificuldades em demarcar seu lugar na organizacéo dos trabalhos seja
pela formacdo do Bolsista ser colocada por ele mesmo de forma impositiva, seja
pela propria Professora Referéncia demonstrar fragilidade em se estabelecer como a
pessoa que organiza os trabalhos.

Essas consideragdes mostram que as forcas exercidas no cotidiano do NEIIA
estdo ligadas a grupos constituidos de diferentes formas: Professoras Referéncia
com seus Bolsistas; Professoras Referéncias entre si, com ou sem seus Bolsistas;
Bolsistas com ou sem formacdo (graduacdo concluida); Professoras Referéncia e
seus Bolsistas do turno da manhd e Professoras Referéncia com ou sem seus
Bolsistas do turno da tarde.

As forcas de que se fala estdo relacionadas a organizacdo dos trabalhos
como um todo, mas mais especificamente: nas formas de dispor dos espagos
fisicos, de se organizar os tempos e 0s espacos de atuacdo, na consideracao (ou
nao) da crianca como foco central dos trabalhos, no reconhecimento do pedagogo
como o profissional que responde pelo conhecimento pedagdgico que deveria
propor e estruturar o trabalho realizado com as criancas.
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Considera-se que a coexisténcia dessas forcas entre os diferentes
profissionais que atuam no NEIIA, sejam eles Educadores — Professoras Referéncia,
Bolsistas, Estagiarios —, Funcionarios dos Servicos de Apoio — sejam eles vinculados
a universidade ou ndo — e a Equipe Diretiva tém produzido uma realidade na qual
se apresentam valores, crencgas, concepgdes, escolhas, consensos revelados ou
ndo, mas também algumas omissdes em relacdo a educacdo da crianca e ao
potencial formativo que o NEIIA representa.

Nesse sentido, importa pensar, refletir coletivamente sobre o carater formativo
daquele espaco, seja relacionado aos adultos ou as criangas, como bem escreveu
uma Bolsista sobre o NEIIA: “"E um local formador de individuos(...)” (Bolsista do
Maternal I - turno da tarde). Nesse sentido, 0 extrato de um Questionario aponta
para uma guestdo a ser pensada, ja que investir na formacdo permanente € uma

forma de valorizar o trabalho do professor:

Em relagcdo ao tempo, me remeto as condicdes de trabalho
dos professores e estagiarios. Acredito que por ser esta
carga horaria de seis horas, por ser um modelo de creche,
deveria ser investido mais nos profissionais que ali
trabalham, valorizando o trabalho de cada um, dando o
exemplo para outros lugares através de condicdes salariais
melhores. Penso que o trabalho do professor é um trabalho
muito importante na nossa sociedade, que merece ser
reconhecido e, principalmente, valorizado pelas pessoas.
Entretanto, se neste espaco que é um modelo para os
demais nao for valorizado o professor e o seu trabalho, nao
se pode querer exigir em outros espacos (Estagiaria M
Maternal III - turno da tarde).

Ao discutir a coexisténcia de forcas que acontece nas rela¢des cotidianas no
NEIIA, vieram a tona as consequiéncias disso nas formas mais pessoais de encarar

essas relacdes no ambito da vida profissional.

Essa coisa da cultura que vocés trazem, eu percebi algumas
coisas durante esse ano aqui. O Ipé tem 20 anos e algumas
coisas que se constituiram. Saem duas professoras e
entram duas professoras novas. As pessoas entram de uma
forma e ja expressaram: “Eu era diferente, mas a forca aqui
dentro me fez ter que agir assim, entdo eu acabo ficando
assim como todo mundo porque é como se eu lutasse
sozinha contra o mundo. Dai as coisas reproduzem,
reproduzem, reproduzem(...).”
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E eu senti isso na pele todas as vezes que eu fiz
movimento, por exemplo, eu queria falar com o0s
funcionarios, eu queria entrar na cozinha. NOs duas uma
vez tivemos uma discussao sobre isso, dai tu me disse:
"Ndo, os funcionarios deixa que eu falo.” (Falando com a
Diretora) Quer dizer... porque até hoje foi assim, sabe. Dai
eu nao sabia mais como agir...eu me sentia amarrada, que
foi quando eu cheguei para vocés e disse (referindo-se as
Coordenadoras do NDI): “Gurias eu ndo sei o que eu estou
fazendo aqui, porque eu ndo estou fazendo praticamente
nada, ndo que tu estivesse errada, mas isso pra ti ja era
uma verdade (Falando com a Diretora). Mas para quem
entra ndo é. Entao daqui a pouco, pra mim me manter viva,
eu vou me acomodando, acomodando, daqui a pouco eu ja
estou tao igual, que eu ja ndo percebo mais nada do que eu
percebia quando eu entrei, porque é a cultura escolar, Perez
Gomes, traz isso: isolamento, a duvida, o medo, a angustia,
gque vai fazendo as pessoas tomarem certas atitudes
(Coordenadora Pedagdgica do NEIIA).

Essa fala demonstra exatamente 0 movimento que outras pessoas relataram
em conversas informais no periodo em que estive muito proxima daquele espaco
educativo. Diante de um grupo que é oscilante, pelo menos em relacdo aos
Bolsistas, algumas Professoras Referéncia tém se mostrado desmotivadas em
funcdo de ficarem muitas vezes sem saber como agir, a quem recorrer, o que dizer,
pois ha uma fragilidade na atitude de delimitar espacos de atuacédo, de sistematizar
e fazer chegar as informacdes necessarias ao andamento dos trabalhos, sobretudo
de organizar questfes que sao primordiais para um trabalho pedagdgico que se quer
qualificado e coerente com 0 que se pensa sobre a Educacdo Infantil. Essa
fragilidade se materializa em cenérios de protecdo nos quais algumas pessoas em
sua atuagao profissional protegem aos escolhidos para assim se auto-protegerem.

Esses cenarios estdo claros para algumas pessoas que buscam se
comprometer com o trabalho desenvolvido no cotidiano do NEIIA, mesmo que esse
esteja marcado pelo que Heller (2008), ao caracterizar a vida cotidiana, chama de
precedente. O precedente € um tipo de pensamento e uma forma de compreensao
que nos serve para conhecer situacbes da vida diaria. Baseamo-nos em
precedentes, tendo como base situagfes ja vividas, ou ja relatadas, sem que para
isso precisemos refletir sobre a situacédo que se coloca no momento, dessa forma, o
precedente ndo demanda olhar as pessoas envolvidas, a historicidade do fato, muito

menos as implicacdes do mesmo. Algum precedente € necessario a cotidianidade,
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mas ndo podemos ficar restritos a ele, jA& que isso impediria a capacidade de
renovagao e passagem de uma situagao dada a uma efetivamente refletida e que
leve em conta a pessoa e a historia que pode ser revista e recontada.

Também é necessario pensar na reproducdo colocada pela Coordenadora
Pedagdgica do NEIIA no seguinte sentido: “A pratica cotidiana se deixa desviar,
enquanto experiéncia, e valorizar, enquanto prética limitada, a pratica de uma vida
individual que cedo ou tarde acaba encalhando na resignacéo.” (LEFEBVRE, 1991,
p. 199).

Em meio a tantos cenarios que se produziram e que levaram a estabelecer as
relacdes trazidas até aqui, faz-se necessario delimitar aspectos desses cenarios que
interferem sobremaneira no trabalho pedagoégico que acontece no cotidiano do
NEIIA. Em um espaco educativo, muitas decisfes sdo necessarias a todo momento,
0S aspectos praticos como organizacdo de horarios e turnos de trabalho tém acdes
condescendentes por parte da Direcdo e foram inicialmente questionados pela
Coordenacédo Pedagodgica, isso revela a segmentacdo entre o Administrativo e o
Pedagogico.

As normas e regras, feitas por alguns e servindo para alguns, faz com que
sentimentos de acomodacdo e desestimulo se instaurem nas pessoas e numa
coletividade apontando para a necessidade de olhar para essas situacdes de forma
mais atenta, tendo em vista a necessidade de decisfes pautadas numa perspectiva
realmente democratica. Para Heller e Fehér: “Uma instituicdo é plenamente
democrética quando todas as normas e regras dessa instituicdo foram idealizadas e
autorizadas pela livre vontade de cada membro participante dessa instituicdo.”
(2002, p. 55).

Do ponto de vista organizativo, percebem-se muitas pessoas trabalhando, o
que nado impede que haja demandas nao cumpridas em algum horéario ou lugar.
Salienta-se, porém que dessas demandas poucas se relacionam aos Educadores. A
percepcdo de que a coisa nao funciona gera alguma ansiedade nas pessoas e até
paralisia em algumas situagdes. A voz calada do pedagogo se mostra como um fator
de dificuldade ja que, quem se cala de certa forma consente, e quem fala fica visado
nos cenarios de protecao.

Outro aspecto considerado no minimo incoerente é a decisdo de que todos os
profissionais podem se alimentar no Ndcleo. Ao mesmo tempo em que as criancas

perguntam:. “Profe, quantos pédes de queijo sdo hoje, um ou dois?” algumas pessoas
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adultas consideram “a creche como cozinha coletiva™®, uma dessas relatando
inclusive n&o participar de um Projeto em parceria com o Curso de Psicologia,
porque “"E &s sete e meia, bem na hora do café!”.

O desconhecimento por parte das pessoas dos diferentes segmentos do seu
lugar e a relagdo de complementaridade necessaria no trabalho pedagdgico esta
dialeticamente relacionado a coexisténcia de forcas que tem travado muitas vezes a
travessia para relacbes mais comprometidas numa coletividade que por isso
apresenta-se fragmentada naquele cotidiano.

A vida cotidiana e consequentemente o trabalho pedagdégico desenvolvido no
NEIIA sdo marcados pela pseudoconcreticidade, caracteristica de acdes, omissdes
e também escolhas que acontecem de forma volatil, efémera, casual, 0 que também
se relaciona a praxis utilitaria, baseada na familiaridade e ndo na compreenséo das
coisas e da realidade (KOSIK, 2002).

Todas essas questdes se relacionam ao trabalho pedagdgico e estdo
intimamente relacionadas também a forma com que se gesta esse trabalho a nivel
de instituicdo, nesse caso a nivel de Projeto. A Gestdo Compartilhada, colocada
claramente no PPP do NEIIA tem relevancia de ser discutida no sentido de que
muitas das forgas que tém se mostrado mais ou menos colaborativas ao trabalho
desenvolvido no Nucleo estédo relacionadas a forma como esta configuracdo esta

sendo entendida interna e externamente a mesma.

8.2.1 Gestéo (com)partilhada e as auséncias no coletivo: a forga do cotidiano

A abordagem que se pretende fazer nessa parte do trabalho esta assentada
na convicgdo de que o trabalho pedagogico se da no nivel institucional, ndo podendo
ser pensado somente na sala e restrito ao trabalho de cada professor. A

coexisténcia de for¢as que vem sendo caracterizada tem implica¢cfes para o trabalho

% Expressao utilizada por Segat (2007) em sua Tese de Doutorado analisando a possibilidade de
todas as pessoas envolvidas com a creche (de uma comunidade extremamente pobre), poderem nela
se alimentar. Essa situagdo que também acontece no NEIIA ndo é considerada absurda por mim,
porém tém dificultado que algumas pessoas a entendam como uma possibilidade e ndo como um
subterflgio aos seus afazeres, ou a participagdo em Projetos que podem ser importantes para o
Nucleo como espago inserido no contexto da universidade. Este fato se demonstra pela fala de uma
Bolsista que foi registrada na Reunido Geral do NEIIA do dia 07/11/2009.
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pedagdgico, importa agora buscar o entendimento de como, numa configuracao téo
singular e especifica como a da Equipe Diretiva do NEIIA, essas forcas tem sido
foco de intervencdo. As Cenas que seguem tratam de um mesmo tema que foi

abordado em trés diferentes Reunides Gerais do NEIIA.

Quando estavam discutindo o texto elaborado pelo segundo
grupo e que consta no PPP como Concepcao de Infancia, as
inferéncias sobre a crianca como ser Unico geraram comentarios
que se dissolveram na tematica abordada naquele momento. Foi
entdo que, pelo adiantado da hora, a Coordenadora do NDI falou
sobre a importancia de se discutir a organizacdo e os horarios de
alimentagcao e higiene da Creche. Sua fala gera alguns
comentdrios dos Educadores, sobre horarios rigidos, a
necessidade do lanche ser tdao cedo, tanto de manhda como a
tarde. A Coordenadora Adjunta intervém falando que se precisa
discutir o que é a rotina e o qué afinal ela deve organizar, fala
gue alguma organizacdao é sim necessaria, mas que pensar na
alimentacdo de forma desconectada de todo o resto ndo é o que
se espera. A Coordenadora entao chama a Nutricionista para que
essas questdes sejam discutidas juntamente com quem é
responsavel pela alimentacdo das criancas no Nucleo. Com a
chegada da Nutricionista, as Professoras iniciam suas
argumentagoes em torno do que ja haviam falado anteriormente.
A Nutricionista da algumas explicacbes técnicas sobre suas
propostas de alimentagcdo no Nucleo. Nenhuma delas, contudo
serve para contrapor os argumentos das professoras. Como ela
argumenta que para as condicdes do Refeitdrio, precisa-se ter
espaco menor de tempo entre as refeigdes. Pergunta-se se nao
seria possivel servir as criangas nas suas salas, e entdo ela
pondera a necessidade de se adquirir mais bacias, pratos de
servir, talheres, pratos, canecas. Para isso foi garantido pela
Coordenadora que haveria solugao. A Nutricionista propde entao
- numa atitude de suposta abertura - que digam a ela os
melhores horarios para que se sirva a Colacdao, sendo que as
outras refeicdes seguiriam mais ou menos uma ordem
conseqliente de distribuicao.

Cena do dia 22/05/2009 - Reunido Geral.

Inicia-se uma discussdo sobre a alimentacdo no Ipé Amarelo. As
professoras relatam que a janta nao tem a mesma qualidade
nutricional do almogo. Ponderam a respeito dos horarios do
lanche, que sao muito cedo, que muitas criangcas nao tém fome,
questionam a necessidade da janta. A Coordenadora pergunta se
isso ja nao tinha sido discutido, alguns professores dizem que foi
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falado, mas as coisas nao mudaram. A Diretora fala que os pais
foram consultados e muitos querem que continue a janta. As
professoras (algumas) esclarecem que leram os bilhetes que
vieram dos pais de seus alunos e que somente alguns pais, muito
poucos, disseram que a janta é realmente necessaria. As
professoras falam também que como os horarios de alimentacao
sdo muito préximos entre uma turma e outra, as vezes as
criangas sao apuradas para comer e que seria melhor comer na
sala, pois elas ficam mais tranquilas e comem melhor. As
professoras se comprometem de ver a melhor forma de realizar
essas agoes.

Cena do dia 31/08/09 - Reunido Geral.

Antes de finalizar a Reunido, a Coordenadora do NDI pede que a
Pessoa da limpeza fale sobre algumas coisas que podem ser
feitas para melhorar o trabalho da Equipe da SULCLEAN
(Responsavel pela limpeza do NEIIA). Ela pede que os
professores cuidem as salas em relagao a: Areia quando vem da
pracinha com as criangas; em dias de Festa cuidar porque o0s
docinhos grudam no tapete e nao saem (D3do como sugestao
talvez dobrar o tapete). Cuidar os horarios de janta das
professoras para ndo ficar muita coisa para se fazer na ultima
hora, ja que todos precisam sair no horario. Todos ouvem
atentamente a fala dela. As 11h15min comeca-se a finalizar a
Reunido com o assunto limpeza - horarios sendo explanado
dessa forma.

Cena do dia 07/11/09 - Reunido Geral.

E possivel perceber em primeiro lugar que numa seqiiéncia temporal a
questdo dos horérios de alimentagéo, e limpeza do Nucleo, mesmo que ndo tenham
representado muitos avancos, foram pautados em Reunifes Gerais do NEIIA como
objetos de discussdo. A forma como se aborda essas questdes revelam uma
iniciativa pragmatica de resolucdo dos entraves do dia a dia e, conseqientemente
sem considerar esse como um aspecto que merece ser discutido, refletido e
ponderado tendo em vista ser condicionante do trabalho pedagogico que se
desenvolve no Nucleo, conforme ja foi retratado.

A situagdo colocada nas Cenas revela também a necessidade que temos
como professores, de dialogar com profissionais de outras &reas na conducdo dos

trabalhos na Educacdo Infantil. Seria essa uma necessidade dificultada pelos
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pedagogos em se colocarem na profissio com capacidade de discutir as
concepgdes que permeiam seu trabalho no cotidiano? Aliado a essa possibilidade,
no caso do NEIIA, ocorre uma certa inabilidade nas situacdes propostas pela Equipe
Diretiva para que essas questdes sejam além de suscitadas, discutidas e
principalmente refletidas, pois desse processo depende pensar outros rumos ao que
se vive no cotidiano com as criangas.

Uma segunda reflexdo a ser feita diz respeito a forma como se aborda o
assunto. A hierarquizacéo ficou clara nas Cenas das Reunifes, pois as pessoas
chamadas a Reunido que tiveram direito de voz, e efetivamente tiveram suas idéias
acolhidas, ao menos no que transpareceu, foram as pessoas que dao suporte, com
suas atividades profissionais, a algumas acGes que fazem parte do trabalho
desenvolvido com as criancas pelos educadores.

No que se entende como correto, a ordem seria inversa, pois deveriamos
como professores, adultos responséaveis pela educacao das criancas utilizar a nossa
voz para demonstrar como se faz o que se faz em um espaco de Educacéo Infantil.
Esse seria um investimento no contato, na perspectiva de coadunar idéias, situacao
em que os sujeitos buscam dialogar uns com os outros, mas tendo um foco: a
educacdo de criancas pequenas. Diferente disso é colocar-se no nivel da
particularidade, buscando cada um “fazer sua parte” de acordo com suas
motivacfes mais pessoais e nem sempre elevadas ao nivel da reflexao.

O extrato do Questionario respondido pela Nutricionista também revela a
particularidade como motor das motivacdes e do olhar lan¢ado por ela a forma como
as condi¢des do Nucleo se relacionam ao seu trabalho. Ela ressalta deficiéncias em
relacdo as condi¢Bes de espaco fisico e materiais no NEIIA. No espacgo reservado
para responder a pergunta: “Como estas condi¢des se relacionam ao seu trabalho
no Nucleo?” Ela respondeu que as mesmas interferem negativamente dando como
exemplo: "Refeitdrio desproporcional a demanda. As criancas tém pouco espaco
de tempo para realizar as refeicées, o que acaba refletindo em prejuizos para as
mesmas e transtornos no servico”.

O que este extrato revela é a forma bastante objetiva de se colocar no seu
lugar como profissional que se ocupa dos servi¢cos de alimentacédo do Nucleo. Talvez
aqui novamente precisaremos falar da voz calada do pedagogo que, por diferentes
motivos tem sido uma constante no NEIA. Pondera-se também que demandar

tempo para discutir e refletir sobre essas questbes requer proximidade, escuta a
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todos em situagbes comuns, com a presenca de todos para que a propria
coexisténcia de forcas possa ser discutida.

Para Arendt (2009) a crise na educacao é também uma crise de autoridade, e
isso se mostra plausivel a medida que ndo conseguimos como género humano dizer
guem somos, 0 que queremos, 0 que fazemos e como fazemos, e mais relevante
ainda a quem ou a que serve o que fazemos, instaura-se além de uma acéo limitada
no mundo, também a incapacidade de entender que da nossa autoridade depende a
liberdade do outro (FREIRE, 2003).

A vida cotidiana pressup0e escolhas que na maioria das vezes afetam a
nossa vida e a dos que nos cercam. Mesmo na cotidianidade, em meio a acdes
pragmaticas que se atropelam precisamos responder de um lugar, o lugar que
ocupamos nas relagdes e nos espacos em que atuamos. “As alternativas historicas
sdo sempre reais: sempre é possivel decidir em face delas” (HELLER, 2008, p. 28).
Nesse sentido, para se pensar na forma como se atua nos espacos, precisa-se ter
claro que as escolhas que se faz tém como base as idéias, finalidades e alternativas
concretas e, dessa forma € o conhecimento, como um valor, que guia as acdes. O
conhecimento, nesse caso de quem entende e se ocupa profissionalmente da
educacao da crianga pequena, precisa motivar decisdes coletivas em face ao que se
faz e como se faz essa educacéo.

No momento em que discutiamos as Cenas do Cotidiano, muitas foram as
falas sobre o entendimento de cada uma das pessoas que compdem a Equipe
Diretiva acerca do seu lugar de atuacdo e de como se pode atuar para resolver as
questdes que se apresentam no dia a dia. Ha posicionamentos frente a essa
guestdo que sao diferentes e refletem na forma de cada uma delas intervir na
realidade do Nucleo. Ao passo que duas pessoas convivem diariamente no Nucleo —
a Coordenadora Pedagodgica e a Diretora -, as outras duas — Coordenadora e
Coordenadora Adjunta do NDI — participam de momentos formativos, conversas com
a Equipe Diretiva interna, com os educadores, com funcionarios, selecdo de
Professores Referéncia e Bolsistas.

Os dados de formacédo das pessoas que compdem a Equipe Diretiva podem
ser levados em conta, posto que a formacgéo de duas delas — Coordenadora Adjunta
do NDI e Diretora do NEIIA - se caracteriza por ter énfase, ao menos em proposta
para a educacéo da crianca menor de seis anos. A Coordenadora Adjunta do NDI

tem a continuidade de seus estudos voltados para a Educacdo Infantii numa



219

perspectiva atual, o que acontece somente agora com a Diretora do NEIIA, com sua
Aprovacdo no Mestrado em Educacdo com projeto na &rea tematica da Educacédo
Infantil.

A Coordenadora do NDI tem formacéo e atuacdo profissional relacionada &
Educacédo Bésica, sua atuagdo mais proxima a Educacéao Infantil foi na coordenacédo
da transicdo das creches para uma rede municipal de Educacdo no Rio Grande do
Sul. A Coordenadora Pedagodgica do NEIIA, apesar de néo ter formacéo especifica
para o trabalho com criancas pequenas, atuou por cinco anos como professora na
Educacdo Infantil, tendo também experiéncia de Coordenar em outro espaco
educativo a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental.

Apesar de considerar que ndo é a formacédo por si s6 que compde um olhar
diferenciado para o trabalho com a crianca pequena, consideram-se esses dados
para realizar algumas inferéncias a respeito do entendimento expresso em palavras
e acdes sobre o trabalho a ser desenvolvido com criangas em espacos educativos.
Esse entendimento por muitas vezes é o diferencial que se estabelece em acdes,
escolhas, omissfes e auséncias reveladas na atuacéo da Equipe Diretiva do NEIIA.

No que diz respeito a atuacdo de cada membro da Equipe Diretiva, as
respostas dadas pelas mesmas nos Questionarios foram coerentes entre si, porém,
representam uma cisdo entre o proposto e o vivido naquele cotidiano. Os extratos
trazidos a seguir demonstram a visdo de cada uma das integrantes da Equipe sobre

sua atuacao no NEIIA:

Apoio e Orientacdo Pedagdgica para professores e equipe
diretiva do Nucleo de Educagdo Infantil Ipé Amarelo
(Coordenadora Adjunta do NDI).

Coordenacdo Pedagdgica de praticas educativas que
envolvem planejamento, articulagao entre os diferentes
sujeitos educativos, organizacdo de reunibes e encontros
festivos para os sujeitos do processo escolar; reflexbes
sobre as politicas aplicaveis em educacdo,; articulacoes
referentes as condutas éticas que permeiam o trabalho
educativo, verificacdo dos focos de problemas e conflitos,
tomadas de decisbes e encaminhamento de rupturas na
cultura escolar vigente, orientacdo as familias dos
educandos, observacdo da pratica pedagdgica e motivacdo
da formacdo continuada. (Coordenadora Pedagdgica do
NEIIA)
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Atividades Administrativas, Coordenacdo dos Recursos
Humanos e fisicos do Nucleo (Diretora do NEIIA).

A resposta dada pela Coordenadora do NDI a questdo que versava sobre
suas atividades no Nucleo foi abrangente no sentido de demonstrar o que demanda

estar no lugar de universidade coordenando um projeto como o do NEIIA. Isso se

hY

explica pelo fato de que, é por estar frente & coordenacdo do Nucleo de
Desenvolvimento Infantil que também se esta frente ao Projeto do Nucleo de
Educacao Infantil Ipé Amarelo. Nesse sentido, 0 que se traz agora é 0 extrato do
Questionario em que mais de perto se encontrou como uma explicacdo para a visao

que tem de sua atuacao no NEIIA.

A coordenagdo do projeto ndo tem a funcao de gestar o dia-
a-dia do Ipé e sim como Universidade, como espaco de
constru¢cdo do conhecimento propiciar a discussdo a luz das
teorias para compreender as situagbes concretas que
surgirem nos desafios demandados pelo Nucleo, a
reconstrucdo de saberes que integram o processo vivido,
experienciado pelos professores, bolsistas e demais
envolvidos. [...] Em muitos momentos os lugares ocupados
por diferentes sujeitos dentro do Nucleo se sobrepéem por
nao estarem bem delimitados. Busca-se com a reconstrugao
do PPP deixar claro as funcbes em cada lugar ocupado.
Cabe destacar que o processo de reconstrucdo esta
bastante demorado, apesar das varias reunibes realizadas e
da insisténcia em demonstrar a importancia do ppp para o
nucleo. Ao mesmo tempo que almejamos isso e nos
impacientamos em varios momentos, como pesquisadora
que a anos pesquisa PPP sabe-se que esse processo se da
com os sujeitos envolvidos, com aquilo que eles podem dar,
nos tempos/espacos deles, através de uma racionalidade
comunicativa e ndo através de uma racionalidade
instrumental, estratégica onde o NDI diz o que o Ipé deve
fazer. 0] objetivo é discutir, racionalizar e
participar.(Coordenadora do NDI).

A reflexdo a ser trazida nesse ponto do trabalho concentra-se na possibilidade
de, em meio a tantas atribuicdes da Coordenacéo do NDI colocar-se no trabalho de
forma diferente da “listada” no Questionario. Pela Discussao das Cenas do Cotidiano
ficaram aparentes algumas visdes dicotOmicas a respeito da atuacdo da Equipe

Diretiva Externa ao NEIIA em questdes relacionadas ao trabalho pedagogico.
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Eu entendo que ndo pode haver uma tutela do Centro de
Educacdo com o Ipé Amarelo. Eu tenho como principio que
cada instituicdo educativa funcione e gere a si propria, de
modo autébnomo. Todavia o que nos faz diferentes é
exatamente este vinculo que é um vinculo que muitas das
outras instituicdes, inclusive as institucionalizadas, que é o
caso do NEI do Rio Grande do Norte e do NDI de Santa
Catarina querem e nado tem, porque no processo de
institucionalizacdo eles perderam esse fio que os prendia,
que na verdade eu nado quero que esse vinculo seja de
amarra, mas um vinculo de contato e o vinculo dessas
outras instituicbes que eu fiz referéncia, ndo é um vinculo
de contato, tdo pouco existe este vinculo (Coordenadora
Adjunta do NDI).

Porque isso que a... (Coordenadora Adjunta) fala é muito
sério, o que ela tem pontuado em relacdo a tutela, eu
compreendo isso, mas ao mesmo tempo, tem uma
necessidade de nds estarmos mais presentes aqui. Mas ndo
é mais presente pra fazer o dia-a-dia, isso é a... (Diretora
do NEIIA) e a... (Coordenadora Pedagdgica do NEIIA), a
equipe gestora daqui, do dia-a-dia. Essas coisas de
acompanhar, de ver, de observar o café, de ver que isto
ndo flui, essas coisas é do dia-a-dia, agora nds temos que
ficar...(Coordenadora do NDI)

Aonde é que entra o pedagdgico e me parece que esta
discussdo a gente esta tentando fazer, mas poderia fazer
mais, bem mais. De pensar algumas coisas que ndo estao
bem e que a gente tem pontuado, o que a gente nao tem
conseguido é deslizar, porque é um pouquinho do que a
psicanalise explica, a gente se cola no problema, se tem
uma dificuldade de se afastar, pra ver o que que esta
acontecendo. Entdo muitas vezes a gente vem pra
universidade e tem feito essa leitura e tem pontuado, mas
tem coisas que sdo daqui, tem coisas que remetem a nds,
com relagdo ao processo formativo. Eu penso que esta
responsabilidade que é nossa, entdo a gente tem que
melhorar neste sentido e trabalhar para que eles
compreendam o que é uma formacdo em servico, como eles
estdo tendo aqui e que é uma oportunidade de que muitos
gostariam de ter. Agora, daqui de dentro, essas questbes
mais de estrutura, de organizacdo, elas precisam fluir
mais...talvez a gente tenha que acompanhar, mas nds
vamos ter que pensar como essa equipe pode trabalhar,
com relagdo as questbes de alimentacdo, higiene
(Coordenadora do NDI).
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A forma de se colocar as questdes sobre o NEIIA mostra a inser¢éo dele no
contexto universitario. Em todos os materiais analisados o que se percebe é uma
linguagem rebuscada, académica, com preocupacao acerca de uma fundamentacao
para o que se faz, como se faz, o que se diz no e sobre o Ipé Amarelo. No entanto,
essa mesma linguagem produz uma visao romantica e idealizada do que se vive no
cotidiano daquele espac¢o educativo. Essa mesma linguagem demonstra que a
universidade tem um saber sobre o trabalho com as criancas, o que ja € um bom
comeco para a passagem do que podemos fazer para a consolidacdo de uma outra
perspectiva de trabalho naquele espaco educativo.

O aspecto da linguagem académica se demonstra de diferentes formas e esta
relacionado a uma visao de universidade que se tem e para a qual se atribui certa
hierarquia no saber acumulado historicamente. Ao mesmo tempo em que se
defende que as instituicdes educativas devem “gerar a si préprias”, “fazer o seu dia a
dia”, e que a Equipe Diretiva interna acompanha as questdes mais organizativas, se
mostra que para as questdes mais elaboradas, as quais demandem o conhecimento
pedagogico da area, para essas, a Equipe Diretiva externa pode ser chamada. A fala

trazida demonstra essa questao:

E ai quando for alguma coisa da tematica do problema, dai
vocés podem nos chamar. O que tem a ver isso com a
educacdo e o cuidado, desintegrado? (Coordenadora
Adjunta do NDI).

Considera-se que dessa forma o trabalho pedagdégico e as questdes que o
envolvem ainda ficardo restritos a academia, segmentando relacées de autonomia e
autoridade que podem e precisam acontecer em cada espaco educativo e com seus
profissionais. Ou seja, precisamos como universidade estabelecer processos
formativos para que as préprias pessoas que atuam nos espacos educativos
possam se reconhecer como autores de sua profissédo e trabalho. Que elas mesmas
possam, fazendo o dia a dia pensar na tematica do problema, principalmente porque
sendo estaremos contradizendo o ja dito: a necessidade de que o sujeito que vive a
cotidianidade possa estabelecer relagbes mais autbnomas e conscientes com seus
espacos de atuacgao coletiva — elevando acdes e pensamentos ao nivel da reflexao e

fazendo escolhas com base na materialidade do que se vive.
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Gestar o trabalho pedagogico no nivel da instituicdo requer se envolver com
as diferentes atividades institucionais, ac¢des individuais e coletivas que compdem
esse trabalho, bem como, ocupar-se da reflexdo e discussdo dos pensamentos e
concepcdes que estao gerando essas atividades.

Os processos decisérios e formativos estdo muito no nivel da particularidade,
na conversa, no ouvir a todos de forma individualizada, o que ndo necessariamente
mostra 0 que as pessoas pensam sobre suas acdes e as concepgdes acerca do
trabalho pedagodgico com as criancas. Por outro lado faz-se bastante empenho em
realizar as reunides gerais, espacos e tempos em que estdo todos juntos e via de
regra as vozes se calam, algumas por opcao outras por desconhecimento, outras
ainda pela coexisténcia das for¢cas que se mostra no dia a dia na distribuicdo dos
tempos e dos espacos de atuacao, tensionando o trabalho pedagogico. As Reunides
Gerais ndo chegam a estabelecer didlogos sobre as questdes do cotidiano, pede-se
participagdo, envolvimento, mas 0s assuntos sdo quase sempre entrecortados,
difusos, informativos, sem sistematizacao.

A Reunido Geral destinada para a discussédo do PPP foi realizada com base
em pauta prévia como havia sido solicitado pelos educadores, nesse dia foram lidos
0s textos que compdem — ou irdo compor - o documento. A sistematica dos
trabalhos levou a discussdo de alguns aspectos importantes, mesmo que tenham
ficado mais restritos ao documento (estrutura, pertinéncia da tematica, referencial
tedrico coerente com a area da Educacdo Infantil) com dificuldade de
estabelecerem-se relagbes com o que se vive no cotidiano.

Sabe-se que um processo de discussdo e constru¢cdo como esse que se da
no coletivo apresenta-se por vezes mais retratil do que se gostaria. As muitas idas e
vindas aos conceitos, as explicagcdes da utilizagdo dos termos, o ver-se ou nao ver-
se no texto marcam esse movimento que gera por vezes a necessidade de ouvir,
refletir junto, discutir principios comuns. Esse movimento tem acontecido de forma
ainda lenta, e tem apontado para a necessidade de se discutir a coexisténcia de
forcas que marca o cotidiano e o trabalho pedagodgico do NEIIA, bem como as
implicagdes disso na educacao da crianga.

“Se o0 projeto politico pedagogico se assenta no trabalho coletivo, ele é um
projeto na hora em que o conclui, mas € uma proposta no minuto seguinte. (...) na
hora em que o terminamos, ali ele vira o inicio de tudo (...)” (KRAMER, 2008, p.72).

O processo de construcdo do PPP do NEIA pode cumprir essa funcdo e
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coletivamente demarcar novos inicios para todos, desde que tenhamos claro que

precisamos “enfrentar o contexto”.

Entender o mundo, fazer julgamentos sobre os atores, analisar,
criticar, aceitar ou rejeitar os fatos e as instituicdes politicas fora do
raio de acdo da pessoa também sio aspectos do “enfrentar o
contexto”. Como o é a escolha da profissdo e da prépria atividade
profissional, o trabalho, a satisfacdo das necessidades, e muito
mais. Mas se a pessoa se dedica ao alargamento do espacgo de
autodeterminacao, esse aspecto do “enfrentar o contexto” vai colorir,
se nao determinar, todos os outros modos de “enfrentar’. O projeto
de autodeterminagéo funciona como um ténico, dando tono e vigor a
tudo mais, ndo a uma causa Unica. (HELLER; FEHER, 2002, p. 61).

Enfrentar o contexto significa alargar o espaco de autodeterminacédo, o que
inclui muitas atividades, que muitas vezes nédo estdo de comum acordo com todos.
Considera-se que estamos ainda em busca de “enfrentar o contexto”, mesmo que
sem muitos avangos e por vezes parecendo que mais legitimamos do que o

enfrentamos.

8.2.2 O trabalho pedagdgico como proposta institucional: os espacos de

atuacao no coletivo

As relacdes de trabalho caracterizadas até aqui foram foco de um olhar muito
atento nas observacdes que aconteceram desde outubro de 2009 no Nducleo de
Educacao Infantil Ipé Amarelo. Nesse meio tempo algumas modifica¢cdes quanto aos
horarios de limpeza das salas foram acontecendo, esse processo tem sido
desencadeado principalmente pelas vozes que nao se calam de alguns educadores
que tém insistido na melhoria das condi¢des de trabalho e da realizagdo do trabalho
pedagogico que se liga diretamente ao que lhes é proprio como profissionais. A fala
da Professora Referéncia do Bercario da tarde registrada no dia em que discutimos

as Cenas do Cotidiano, demonstra essa possibilidade:

Eu ja questionei varias coisas e ja senti mudancas, quando
acontecia, por varias vezes, o pessoal que era responsavel
por servir a alimentacdo vinha na sala dizer: "Olha ja
passou dois minutos do horario vocés ndo vao?” Eu ja
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consegui educar essas pessoas a esperar e saber que eu
vou chegar 13, que talvez eu atrase dois, cinco ou dez
minutos. Quando eu vou atrasar muito tempo, antes eu vou
& e digo que hoje eu vou atrasar entdo ndo sirvam antes
porque eu ndo vou estar aqui para as criangas comerem. Eu
acho que quando a gente discute isso, a gente mostra o
guanto isso precisa ser pensado junto, a gente vai
mudando, vai educando as pessoas. Eu ja sinto bem menos
isso agora, nessa altura do ano, no comego do ano era bem
mais forte, era bem mais complicado, eu me senti varias
vezes, sufocada por essa rotina, mas agora eu vejo que a
gente ja consegue mexer com algumas coisas (Professora
Referéncia do Bercario - turno da tarde).

A caracteristica dessa professora, ja apontada, se destaca ndo simplesmente
por ser uma das pessoas que toma a iniciativa de falar, ja que outras também o
fazem, mas sim pela forma como esse falar ndo parece pontual, mas sim encarado
como um processo de aprendizagem que todos precisam empreender no
andamento dos trabalhos. Dessa forma também ha em suas iniciativas a vontade de
gue as pessoas reflitam sobre as questdes que estdo sendo tratadas, num dialogo
nem sempre facil no dia a dia, quando se quer agir de forma pragmatica e na melhor

economia do tempo.

O projeto de autodeterminacdo num grupo ou instituicdo tem de ser
iniciado por alguém. Num caso ideal, a iniciativa viria de todas as
partes interessadas, embora isso sO ocorresse nas mais extremas
circunstancias. Normalmente, porém, sé poucos tomam a iniciativa
(HELLER; FEHER, p. 61).

A autodeterminacdo pode-se dizer que € a atitude dos seres humanos que
decidem por fazer da contingéncia destino e abrem espacgos de deciséo e escolhas
ao longo de suas existéncias. Nesse caso, o0 caminho para enfrentar tendéncias,
imobilismos, resisténcias em projetos de autodeterminagéo precisa ser trilhado com

vistas a discussao dialética.

(...) uma discussdo € dialética se todas as partes mantém uma
relagdo simetricamente reciproca umas com as outras, se todos séo
ao mesmo tempo oradores e ouvintes, [...] a relacdo dialética
pressupbe que todos os fatos relevantes & discussdo estejam
igualmente ao alcance de todas as partes, (...)(HELLER; FEHER, p.
62).
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A relagdo existente entre as atividades profissionais das pessoas
encarregadas dos servigcos de apoio do Nucleo pode seguir a mesma linha, j4 que
estamos falando de uma realidade privilegiada em termos de profissionais
capacitados, com formacao para o desempenho de atividades tdo importantes para
a educacéo das criancgas.

A coexisténcia de forgas caracterizada nesse trabalho ndo é exclusividade
dos espacos educativos, nem somente dos espacos de Educacéao Infantil. Porém, a
singularidade com gue se organiza o NEIIA e estando inserido no servi¢co publico faz
com gque essa situacdo se organize de forma diversa do que se pensa como
esperado. Salienta-se que com a estrutura da universidade estando tdo proxima e
sendo um espaco formador de individuos, as forcas profissionais ali existentes
precisam ser potencializadas em favor do trabalho a que se destina aquele espaco
educativo.

Se “A contingéncia é um estado de possibilidades indeterminadas.
Possibilidades indeterminadas sao liberdade e oportunidades da vida no abstrato,
pois sdo ao mesmo tempo tudo e nada” (HELLER; FEHER, 2002, p. 44), precisamos
ter claro que as possibilidades existem, nossa forma de vida € contingente, podemos
escolher o que viver, como viver, que escolhas fazer. Para atuar nos espacgos de
trabalho também precisamos fazer escolhas. Heller e Fehér retomam uma fala de
Lutero, quando disse: “Estou aqui e n&o posso agir de outro modo”, para eles essa
foi uma declaracdo de destino que ndo deixou nenhum residuo de contingéncia.
Fazer da contingéncia destino € o que Heller e Fehér defendem como a capacidade
dos seres humanos de deixar seu proprio vestigio no mundo que habitam sendo
quem s&o e fazendo o que fazem. (HELLER; FEHER, 2002, p. 45).

Traz-se nesse momento uma Cena que de certa forma fez pensar as
possibilidades que temos de produzir outros cenarios e vivenciar outras forcas no
cotidiano do NEIIA.

Percebo um movimento diferenciado da Estagiaria e da Bolsista,
tiram as calcas das criancas, querem fazer rapido para eles nao
se gelarem, mesmo que tenham ligado o ar. Depois o0s
movimentos fluem melhor, elas me explicam o que fardo, eu me
animo, elas também, somente a Professora Referéncia fica
sentada com um menino no colo. Comego a auxilia-las com as
criancas, colocamos camisetas, eles interagem, pegam




227

brinquedos, ficam bem, mesmo que alguns relutem um pouco no
inicio para ficar sem a roupa. A Bolsista e a Estagiaria estendem
o papel pardo no chao. Dialogam com as criangas sobre que vao
fazer, as tintas, as cores, a temperatura, o pé, ... As criangas até
se assustam um pouco com a tinta, mas logo vao para o papel e
comecam a andar, mexer, pegar com a mao, 0s pés, caem,
levantam, as “profes” vao junto com as criangas e dialogam o
tempo todo, mostram a tinta, colocam mais, buscam em outra
sala outra cor mais viva... Eu registro tudo, filmando, os
detalhes, a descoberta de cada crianca. Essa atividade da um
alvoroco no Ipé&, quando olho, ha muitas pessoas olhando
pelo vidro (pessoas da limpeza, da cozinha, das outras
salas). As criancas saem do papel, se olham no espelho, se
pintam, pintam as “profes”. A Professora Referéncia vai com o
menino que estd em seu colo até o papel, pois a Bolsista disse a
ela que ele ja fez algo parecido e gostou. Ele chora um pouco,
mas realmente gosta, se acalma. Depois de registrar boa parte
dos movimentos das criangas resolvi levar o menino que estava
no colo da Professora Referéncia até o patio. Ela entdo auxilia as
outras “profes” na reorganizacao da sala e com as criancas.
Essas acOes vao até a hora do almoco (que nesse dia nao
aconteceu as 10h30min como de costume, mas sim as
11h10min). Elas banham as criancas e as vestem novamente.
Enquanto isso acontece tem muita interagao deles com os
brinquedos, tem tinta seca no corpo que eles descobrem como
fica, puxam, melecam os brinquedos e olham fixamente para
isso...

Esta Cena me remete a pensar na possibilidade daqueles olhares
que estavam na parte de la do vidro, curiosos, admirados e
alegres pudessem transcender a visdo romdntica de infancia em
que estdo calcados para, de forma mais simples ou mais
elaborada, entender que se sujar e sujar o lugar em que esta
precisa fazer parte da educagao da crianca, tanto quanto almocar
mais tarde e ndo sentir que o tempo passou tao depressa.

Cena do dia 02/10/2009 - Bercario turno da manha.

O trabalho pedagdgico necessita ter uma dimensao ética solida em que se
pense a educacdo da crianga com comprometimento, rigor e envolvimento. Isso faz
querer que outras pessoas com outra formacdo pessoal e profissional tenham as
mesmas crengas, 0S mesmos gostos, as mesmas vontades. Essas séo as limitagcdes
do trabalho coletivo que precisam ser levadas em conta. Estabelecer processos

formativos em que se discuta a educacao de criancas pequenas com todos e para
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todos ndo é tarefa facil, mas precisa ser encarada como atribuicdo profissional
nossa ja que, como espaco formativo € isso o que temos defendido.

Nesse sentido, ponderamos que € preciso pensar 0s processos formativos a
serem realizados analisando, discutindo o trabalho pedagodgico, bem como a
coexisténcia de forcas nele existente. Para isso o0s critérios a serem utilizados sédo os
valores e 0s conhecimentos que sao proprios da educacdo da crianca pequena, 0
que esta diretamente relacionado a fazermos o que temos que fazer por estarmos
onde estamos.

A foto abaixo mostra a realizacdo de uma atividade em que se ocupam

espacos diferenciados no trabalho com as criancas. Fazer sopa era a idéia dessa

atividade de acabou por movimentar diferentes segmentos profissionais do NEIIA.
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Pelo que foi exposto e analisado até aqui sobre o cotidiano do NEIIA,
considera-se que ha espacos de passagem a serem construidos para o didlogo: do
lado direito para o lado esquerdo do NEIIA, mas também algumas pontes para a
travessia necessaria entre o que NEIIA €, como espaco de educacéo de criancas e

como possibilidade de espaco formativo no contexto da universidade.

8.3 NOS CENARIOS OS ATORES: NO ESPACO DE FORMAGAO ACADEMICA O
ESPACO DA CRIANCA

A decisdo de realizar esta pesquisa no Nucleo de Educacdo Infantil Ipé
Amarelo foi um processo permeado de duvidas sobre o significado que teria “olhar”
um espago nao tdo carente economicamente e por isso diferente de tantas outras
creches que temos no municipio de Santa Maria. Também questionava se esse
espaco seria representativo do que sdo e como se organizam 0S espacos de
Educacéo Infantil. Outra questéo levantada foi: O Ipé Amarelo, estando inserido no
contexto da Universidade Federal de Santa Maria, teria uma realidade diferenciada
de fazer e conceber o trabalho pedagogico?

Essas questdes causavam reflexdes acerca do tempo que teria para realizar
uma pesquisa que pudesse relacionar o trabalho desenvolvido na educacdo da
crianca pequena e como isso era trabalhado no curso de Pedagogia da UFSM, ja
que esse era o foco inicial do estudo. Essa decisdo foi por fim influenciada em
primeiro lugar pela delimitagdo do objeto de estudo — o trabalho pedago6gico na
educacdao da criangca pequena, nesse meio tempo, embebida pelas leituras sobre o
cotidiano, e a cada chegada e saida do Ipé Amarelo, algumas questbes se
mostravam bastante inquietas.

O fato de perceber os movimentos do Ipé girarem muito em torno dos adultos,
a forma como ele, como um espaco educativo de criancas é desconhecido por
pessoas que vivem o dia a dia da universidade, a inser¢cdo do Centro de Educacéao
ser pouco notada, indo ndo muito além da participacéo de pais e maes professores
gue diariamente levam seus filhos até 14, alguns estagios de final de curso, TCCs,
observacoes, todos esses fatores e alguns mais que passaram pela minha cabeca

enquanto dirigia (e por isso ficaram perdidos na memadria) me levaram a questionar
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se 0 NEIIA poderia ser considerado um espaco formativo do curso de pedagogia da
UFSM.

E dificil responder a essa questio de forma precisa, as oscilagdes sobre o
carater educativo e formativo daquele espaco precisaram ser focalizadas, pensadas
e repensadas. Fiz isso muitas vezes querendo buscar uma saida para defini-lo,
tarefa que hoje penso ser necessaria, mas que depende de uma comunidade toda
gue se vé (ou nao) implicada com aquele espaco, depende também de decisdes
politicas no ambito da universidade e também do préprio poder publico federal,
depende ainda e mais especificamente da forca com que se tem aquele como um
espaco de trabalho coletivo, gestado autonomamente, mas com o contato constante
e cuidadoso da universidade. Nesse sentido, coloca-se uma “vontade de
pesquisadora” de poder contribuir para que o Nucleo de Educacao Infantil Ipé
Amarelo possa transcender os cenarios de indefinicdo produzidos historicamente
acerca do atendimento que se faz as criangcas em espacos educativos inseridos no
contexto das universidades.

Para tanto, busca-se discutir as questdes relacionadas a identidade
“institucional” que se produz nas relacbes estabelecidas nos cenarios internos ao
NEIIA, bem como nas relagbes externas, no contexto da universidade. Esse intento
se faz tendo consciéncia de que delimitar uma identidade ndo seria salutar nem para
o Ndcleo, nem para este trabalho, além de ser algo dificil e probleméatico. O que se
quer € estabelecer relacfes entre os cenarios que se produzem naquele cotidiano e
0S que podem ser produzidos tendo em vista se tornar legalmente uma instituicéo de
Educac&o Infantil no contexto da Universidade Federal de Santa Maria.>®

O NEIIA é um espaco educativo de criangas que funciona como um Projeto
de Ensino, Pesquisa e Extensdo do Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) que
esta ligado ao Nucleo Integrado de Ensino Pesquisa e Extensdo (NIEPE) do Centro
de Educacdo. Essa organizacédo, confusa do ponto de vista pratico, acarreta em
reflexos nas questdes organizativas internas, externas e também nas questdes

7

pedagdgicas. Também é confusa porque, sendo um espaco de educagdo de

¥ 0 processo de institucionalizagdo foi deflagrado pela Associacdo das Unidades Universitarias
Federais de Educacao Infantil — ANUUFEI - em reunido que aconteceu no MEC em outubro de 2009.
Este processo esta sendo além de urgente, necessario, pois algumas creches estéo correndo o risco
de fechar em fungéo de ndo terem como se manter, também depois da obrigatoriedade de Educacao
Infantil a partir dos 4 anos, algumas dessas creches terdo que se organizar para o cumprimento legal
de registro e certificacdo a respeito da educacéo das criancgas.
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criancas, muitas vezes chocam-se concepc¢des acerca da fungdo académica que
também o constitui.

A visdo que os diferentes segmentos profissionais que atuam no Nucleo de
Educacao Infantil Ipé Amarelo tém sobre ele é diversificada. Pode-se dizer, com
base nos questionarios, que o NEIIA é um espac¢o de criancas, uma escola de
educacao infantil, espago de adultos e um espac¢o de adultos e criangas. As
respostas foram agrupadas por segmento e depois em seu universo para mostrar a
incidéncia de cada uma das visfes entre os segmentos. O quadro abaixo demonstra
a resposta a questdo: “Na sua visdo, o que é o NEIIA?” considerada relevante para

ser discutida nesse trabalho.

ESCOLA DE

SEGMENTO ESPAGCO DE | EDUCAGAO ADULTO ESPACODE | ADULTO/
CRIANGCA INFANTIL FORMACAO | CRIANCA

E 3 6 2 7

D

u BOLSISTAS

C (18)

A

D 2 1 2 4

o}

R PROFESSORES

E ©)

s

FUNCIONARIOS (6) 3 1 2

EQUIPE DIRETIVA (4) 1 1 2

Quadro 06 — Visao dos diferentes segmentos profissionais sobre o que o NEIIA.
Fonte: Organizado pela Autora com base na leitura dos Questionarios.

A diferenciacdo entre Espaco de crianca e Escola de Educacéao Infantil foi
feita tendo por base as respostas que vieram assim caracterizadas. A visdo de
algumas pessoas do NEIIA como um Espaco de formacéo esta colocada pelo fato
de serem citadas as possibilidade de formacdo tendo em vista observagoes,
estagios, e a propria formacdo continuada. A consideracdo sobre um Espaco de
criancas e de adultos foi feita por algumas pessoas revelando ou uma vinculacao
entre os dois, ou a soma das duas figuras como sendo o foco do trabalho, como no

extrato a seguir:

O NEIIA é para mim um espaco pedagdgico de respeito a
infdncia. Também constitui-se como um espaco de
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aprendizagem e formacdo continuada, uma vez que é
possivel que os cursos de graduacdo exercitem a formacdo
nesse ambiente, além de possibilitar que os professores
atuantes mantenham-se sempre atualizados.(Professora
Referéncia do Bercgario da tarde)

A visdo do NEIIA como um espaco de adultos foi trazida por uma unica
pessoa e no sentido de colocar sua percepcao sobre aspectos que dificultam o

trabalho.

O NEIIA é um nucleo de educacgdo constituido por sujeitos
educativos e cuidadores, que apresenta (pelas fontes
documentais e narradas) um carater de metamorfose ao
longo dos seus 20 anos de histdria. Percebo desde minha
entrada no grupo uma vontade pedagdgica de repensar os
objetivos educativos da existéncia do nucleo, porém por
conta da cultura docente que encontra-se enraizada nas
praticas o nucleo esta constituido por dois grupos distintos:
um que caminha a cooperacdo e outro que teme as
rupturas, e por temer, trava e boicota os processos de
trabalho em grupo. Nesse processo sinto que o foco do
trabalho ainda estad no adulto: na resolucdo de problemas,
na acomodacdo dos horarios, na organizacdo de espacos e
tempos de acordo com as rotinas dos profissionais. Sinto
qgue o grande desafio, para nds educadores, é centrar em
acoes conjuntas e sinto, delimitando e esclarecendo os
objetivos educativos que queremos alcancar no trabalho
com as criancas (Coordenadora Pedagdgica do NEIIA).

A questéo identitaria dos espacos educativos ndo pode ser tratada fora do
contexto em que esse espaco se insere. A idade das criancas e o nivel da educacéo
ao qual estdo ligadas também ¢é fator de discussdo. Quanto aos espacos de
educacdo de criangcas pequenas precisa-se pensar nas questdes historicas que
fizeram com que as creches fossem consideradas instituicbes de menor prestigio na
area da educacao.

No caso do Nucleo de Educacao Infantil Ipé Amarelo a particularidade de
estar inserido no contexto da vida universitaria e ter sido criado para atender aos
desejos dos pais, adultos que precisavam de um lugar para deixar seus filhos, sédo
fatores que ainda se somam nessa discussdo. O extrato do questionario trazido
anteriormente demonstra aspectos ja discutidos anteriormente, mas que estédo

relacionados ao que atribuimos como uma identidade oscilante entre estar
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relacionada a crianga e sua infancia e estar relacionada as possibilidades formativas
daquele espaco.

As marcas da identidade oscilante tém caracterizado o trabalho pedagdgico
no dia a dia do NEIIA. Essas marcas podem ser reconhecidas na organizacdo do
trabalho como um todo, nas formas de constituir as a¢6es relacionadas a crianga, a
familia, aos funcionérios, as Professores Referéncia e aos Bolsistas.

O aprofundamento dessas questdes foi pensado na conducdo da Discussao
das Cenas do Cotidiano com a Equipe Diretiva. Nesse sentido, inicialmente foi
retomada a fala da Coordenadora do NDI na Reunido Geral do dia 07/12/1009 e a
fala do Reitor no dia em que foram inaugurados os moveis novos do Nucleo, quando
disseram, respectivamente: "NOs ja somos instituidos gente!” E "O Ipé
Amarelo ja é na pratica institucionalizado.” Depois disso, indaguei: "O que
nds somos? O que o Ipé é? Que identidade institucional nés temos? Ou, se
nds féssemos uma instituicdo, que instituicdo seriamos/seremos? Qual
seria a identidade institucional do NEIIA?” As respostas trazidas séao

compilacdes de um didlogo que se estabeleceu a partir dessas questdes:

Eu penso que a grande diferenca é esse vinculo que nds
temos de uma unidade formadora e unidade educativa que
ao mesmo tempo ndo é uma coisa pronta, ndo existe um
modelo a ser seguido e nem vai ter se nds ja estivéssemos
institucionalizados. Todo mundo sonha com uma escola, e
para isso existem as de aplicacdo, em que elas pudessem
ser constantemente alimentadas pelos processos de
pesquisa, pelos processos de ensino e de extensao, no Iécus
de formacdo. Entdo o espirito dessa identidade tem que
estar relacionada a esta (caracteristica) e deve ter essa
vinculacdo formativa permanente e ao movimento, a
dindmica formativa. Por ser dindmico ndo me parece,... ndo
existe na forma pronta, eu entendo isso como um espiral,
(...)(Coordenadora Adjunta do NDI).

Nos ja temos uma identidade - que é o que a ...(
Coordenadora Adjunta do NDI) coloca - ser uma identidade
ligada a um centro formativo, para mim é isso. E é por isso
que na hora da fala eu usei o Ipé como referéncia (na sua
fala na Reunidao da ANUUFEI que aconteceu no MEC), por
mais que muitos possam achar que ndo, para mim o Ipé é
um espaco de Pesquisa, Ensino e Extensdo... E ele tem
servido ndo so para ter as criancas como foco, mas ele tem
colocado também um processo formativo. Isso nos
diferencia dos demais, porque por mais que tu tenhas uma
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instituicdo que tu trabalhe sé com criancas, nds temos o
processo formativo que permite compreender de forma
diferente essas criangas e fazer valer esse espaco. Essa
identidade ja esta aqui, ela pode nao ser aquilo que a gente
espera, qualificada como a gente espera, mas ela ja esta,
pode ser que algumas pessoas nao consigam chegar a esse
entendimento e se fazer valer, mas se a gente pensar
assim... vamos pegar as nossas Professoras Referéncia do
Ipé, a gente pode ter alguns problemas, mas a gente tem
muitas coisas boas acontecendo...(continua) (Coordenadora
do NDI).

Nesse trabalho tem-se claro que o movimento oscilante visivel no Ipé Amarelo
entre ser um espaco educativo de criancas e um espaco formativo de adultos gera
algumas situacdes em que o adulto, suas vontades e necessidades tém prioridade.
A proépria organizacdo da rotina, ja detalhada e a indefinicdo de acbes profissionais
gue poderiam ser realizadas no trabalho com as criancas séo reflexos disso.

Ser um espaco educativo de criancas ndo € incompativel com estabelecer-se
como espaco académico dentro da universidade, desde que a educacdo das
criancas, seu bem estar sejam o foco de intervengcdo em toda e qualquer situacdo. O
que se considera organicamente incompativel é a conseqiéncia de, respeitando-se
supostos processos de aprendizagem, permitir que as criangas vivam na sua
infancia situacbes que nem de longe se assemelham ao que legitimamente
pensamos e dialogamos nas producdes académicas sobre a Educacéo Infantil.

Uma Cena caracteristica do que se vem ponderando é colocada a seguir:

Chego as 8h45min, vou direto ao refeitdrio, estdo trés turmas
juntas: Bergario, MI e MII. As pessoas da cozinha/limpeza vém a
todo o momento buscar os utensilios que ndo serdao mais usados.
Ele ja terminou? Posso recolher? Essas sdo as frases que se
ouve...

Cena do dia 01/10/2009 - turno da manha.

A Cena acima caracteriza situagdes que se vive cotidianamente no Ipé
Amarelo e que, com base na Coexisténcia de forcas ndo sdo questionadas pela

maioria dos educadores. Alguns comentéarios sao feitos a boca pequena, sem muita
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determinacao de quem fala. Vale dizer que essa “meio-determinacao” é fruto de ndo
se mostrar claro no dia a dia que a crianga, sua educacao e por isso seu bem estar
precisam ser um foco comum a todos os segmentos do NEIIA.

A viséo trazida no extrato de um questionario revela-se menos objetiva sobre
0 que se vive no dia a dia do Ipé Amarelo, essa visdo também é colocada num plano

idealizado sobre o0 que se faz nos momentos formativos.

O Nucleo de Educacdo Infantil Ipé Amarelo — NEIIA é um
espaco de formacao de criangas. Um espaco onde busca-se
garantir o direito das criancas, e o direito das criancas
serem criangas.

E um espago de formacao de seres humanos, forma os
sujeitos envolvidos (professores, bolsistas, estagiarios,
funcionarios..) através da formacdo permanente desses e
principalmente forma vidas humanas na fase mais
importante de um ser humano, que é a infancia.

Como espaco formativo o nucleo apresenta um diferencial
que é ter egressos do curso da Pedagogia e da Educacdo
Especial na sua fase inicial da carreira profissional e
bolsistas e estagiarios em formacdo. Essa realidade
demanda respeitar o tempo dos sujeitos de construirem
saberes referentes a docéncia com criancas de 0 a 6, haja
visto, a fragilidade tedrica/conceitual do processo formativo
no curso de Pedagogia. O que reforca a importéncia de uma
formagao continuada no NEIIA. Uma formagao que permita
aos sujeitos envolvidos racionalizarem, explicitarem seus
fazeres e reconstruirem saberes ja cristalizados nas praticas
vividas e experienciadas no NEIIA. (Coordenadora do NDI).

Uma formacéo dialogada, com processos reflexivos acionados tendo em vista
as acOes e 0s conhecimentos que geram essas acdes, buscando com isso construir
uma outra perspectiva de atuar nos espacos pode refletir em uma mudanca de
pensamento e acdo que é necessaria e fazer com que outras cenas sejam possiveis
de ser experienciadas. Situagcdes como a colocada na Cena acima se discutidas,
refletidas e repensadas dariam espaco a outra perspectiva de formacao.

Os reflexos da indefinicho do que € o Ipé Amarelo estdo presentes na
identidade oscilante e também na percepcdo de muitas pessoas que se envolvem
diariamente com aquele espaco. Um dos exemplos ja foi trazido quando
demonstramos a “micro-cena” em que a Professora Referéncia do Bergario do turno
da tarde questiona a todos: “Por que a gente planeja gurias? Em nome de quem e

de que se planeja? Em funcao de que se organiza a rotina? Em funcdo das
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criancas ou dos horarios dos adultos? A servico de que o Ipé Amarelo esta? A
servigo das criangas ou dos adultos?” Na reflexdo trazida do Diario de Campo e na
fala registrada a seguir estd demonstrada uma percepcao de que nesse movimento

oscilante por vezes a presenga da crianga perde forca.

A crianca parece nao ter forca na identidade do Ipé, tenho
visto o espaco que pensava ser formativo mais como
(de)formativo no sentido de a crianca ndo ser um dos
sujeitos principais dos processos e os adultos agirem de
forma pouco comprometida. Parece-me que ha uma
questdo identitaria forte que precisa ser repensada... Ao
dialogar com a Coordenadora Pedagdgica sobre isso ela me
disse algo que causou muitas reflexées: "As criangas sao
cenario ndo é Grazi? Os atores sdo os adultos.” (Reflexdo do
dia 06/10/2009 - turno da manha).

E na materialidade do que se vive cotidianamente que as visées do que é o
NEIIA e a identidade oscilante que temos caracterizado se mostram. No cotidiano,
tempo e espaco em que se mostram possibilidades de escolhas, muitas vezes se
constata a (im)possibilidade da presenca da crianca. E nesse sentido que
guestionamos a possibilidade de se constituir a funcdo académica em um espaco
de educacdo de criancas pequenas em que a propria crianca tem por vezes
dificuldade de aparecer.

Por ser um espaco educativo inserido no contexto da universidade, o NEIIA
tem a sistematica de acolher diferentes projetos que estdo ligados a diferentes
cursos da instituicdo. Isso reforca uma das funcdes das creches universitarias que
sdo debatidas ja desde a década de 1980. A intencdo, nesse caso € discutir
questdes que sao especificas das creches universitarias, como a legislacdo que as
ampara, a possibilidade de integrar as funcbes académicas a educacao da crianca,
a legitimidade dos trabalhos desenvolvidos nesses espacos, 0 que mostra-nos

Raupp:

Os motivos para valorizar a vinculagdo interna das unidades de
educacdo infantii com a area da educagdo das universidades
caminham muito nessa direcdo positiva. Os autores entendem que
tal aspecto favorece o fortalecimento da unidade como campo de
formacdo dos académicos e profissionais de educacgdo infantil.
Consideram também que esse aspecto favorece a producdo e a
socializacdo de conhecimentos na medida em que é a area da
educacao da universidade que atua na formag&o de professores de
educacao infantil, sendo mais do que consequiente a contribuicdo
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mutua a partir do estabelecimento de interlocu¢cdo entre os
profissionais das unidades de educacdo infantil e dos centros de
educacao (2002, p.69)

A autora nos fala da “identidade académica”, dizendo:

Quando nos referimos a esse termo, estamos querendo afirmar que
o trabalho com a educacédo infantil ndo pode ficar a margem da
atividade universitaria como se fosse apenas um servico prestado a
comunidade universitaria, pois se apenas este fosse o sentido ndo
se justificaria a presenca dessas unidades no interior da
universidade. Ja foi destacada, ao longo do trabalho, a importancia
de néo se restringir a atividade das unidades apenas a educacao
das criangas, inclusive algumas das unidades tém demonstrado a
riqueza possivel de uma inser¢do mais abrangente no campo da
pesquisa e da extensdo. A luta é pela ampliagdo e reconhecimento
desse espaco. (RAUPP, p. 105-106)

O extrato a seguir revela a consideracdo dessa necessidade de
reconhecimento em relagdo ao NEIIA tendo em vista sua inser¢do no contexto da

universidade.

O Nucleo Ipé Amarelo é um espaco educativo privilegiado
dentro da Universidade, onde académicos de diferentes
cursos podem  exercer suas praticas educativas,
observacbes e pesquisas. E um espaco que precisa
encontrar sua identidade académica e ser reconhecido como
tal (Diretora do NEIIA).

Lembra-se sempre que o NEIIA é um Projeto de Ensino, Pesquisa e
Extensao, nesse sentido, pode-se dizer que sua configuracdo, ao mesmo tempo em
gue se apresenta confusa, faz com que sua insercdo no contexto da Universidade o
legitime como um espaco que serve para difundir-se na producao e socializagao do
conhecimento. Por outro lado, ha que se discutirem as modalidades de formacao por
ele empreendidas e, sobretudo de que concepcéo de formacao estamos falando.

Por todos os momentos de contato com o NEIIA e com os dados que se
produziram nessa pesquisa, bem como os documentos tomados para analise, pode-
se dizer que a Funcédo Académica, no contexto da organizacdo que se tem, é mais
considerada no sentido de ser campo de Estagio e Observacdes, ja que o
desenvolvimento de Projetos de Extensao e de Pesquisa ndo necessariamente gera

intervencdes naquela realidade.
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A identidade académica precisa se constituir como um espaco educativo de
criangas que se presta a desenvolver processos formativos em que a crianga seja o
foco central. A Cena que se coloca abaixo ilustra a possibilidade da crianca

aparecer, num cenario produzido na atuacao de uma estagiaria.

Cheguei ao NEIIA as 13h50min. Fui direto para a sala do
Maternal III. A Estagiaria estava brincando de “Bomba” com as
criancas. A brincadeira fluia bem. As criancas queriam ser todas
elas os papéis principais - a Bomba e a pessoa que adivinhava
gquem seria a bomba - brincaram varias vezes. E uma atividade
que causa um certo agito, por isso a Professora Referéncia
algumas vezes chama a atengao das criangas. Algumas criancas
reivindicam sua vez de forma mais insistente, a Professora
Referéncia intervém dizendo que algumas criangas ja foram
“alguma coisa” e por isso nao precisam repetir. Instala-se a
duvida de como saber quem ja foi o qué na brincadeira. Um
menino se sobressai dizendo: "“Profe anota num papel!” A
Estagiaria olha para o menino, olha para mim, sorri e se levanta
para pegar papel e caneta. A Estagiaria comeca a anotar para
gue no outro dia ndo se repitam os papéis. A brincadeira termina
com a promessa de que no dia seguinte acontecerd novamente.

Cena do dia 09/12/2009 - turno da tarde - Observacdo a
Estagiaria.

A Cena acima mostra que a possibilidade de deixar o outro — crianca - ser ele
mesmo e ensinar a novidade para nos adultos é possivel, para iSso precisamos
entendé-los também como atores nesse processo. Considera-se que discutir as
questdes relacionadas a inser¢cdo do Nucleo de Educacao Infantil Ipé Amarelo no
espaco da universidade € necessario para podermos delimitar que funcéo
académica é possivel Ihe ser atribuida, tendo em vista a natureza com que se
organiza e o que move seu dia a dia: a educacéo da crianga pequena.

Nesse sentido, coloca-se como horizonte do que se vive hoje naquele espago
a possibilidade de que o NEIIA seja um espaco em que o tripé que sustenta a vida
universitaria — Pesquisa, Ensino e Extensdo — se consolide por meio de um forte

investimento na formacao de professores, destacando-se como foco o saber pensar,
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pensar certo e pensar critico sobre a educacédo de criancas pequenas (FREIRE,
2003, p. 152).

8.3.1 A educacéo das criangas (com)prometida nos cenarios

A idéia de se discutir a perspectiva identitaria visualizada no cotidiano do
NEIIA foi pensada tendo em vista 0 movimento sempre oscilante entre constituir-se
no dia a dia como um espaco educativo de criancas e um espaco formativo de
adultos. Esse movimento se mostrou por vezes comprometedor nos cenarios em
gue as criancas convivem, e que deveriam ser pensados para elas. Como ja foi
demonstrado, esse movimento € atribuido a propria caracteristica daquele espaco
que esta inserido no contexto universitario.

Dessa forma, considera-se relevante (re)discutir como a marca bastante forte
da formacédo colocada em varios momentos em evidéncia se relaciona ao que se
pensa sobre a educagcdo da crianca pequena. Nesse sentido, pondera-se a
necessidade de demonstrar no contexto de um espacgo que se pensa formativo a
possibilidade da educacéo da crianga constituir-se como foco.

Entende-se que a formacdo de professores, em especial os cursos de
pedagogia deveriam trabalhar os conhecimentos relativos ao entendimento das
acOes, pensamentos que compdem o trabalho pedagdgico com o qual cada futuro
profissional ird atuar. Severino (2001), discutindo a formacéo e pratica do educador
aponta para trés limitac6es da formacéo de professores. A primeira esta relacionada
a forma como se da a apropriacdo dos conteudos cientificos, ndo se diferenciando
da formacdo em outras areas. Problematiza o autor que os conteudos sao
abordados com autonomia teorica, mas desligados da experiéncia cultural dos
educandos. A segunda limitacdo diz respeito a necessidade de que se pense as
praticas implementadas via estagios, ja que considera: “Se é verdade que se
aprende pensando, também é verdade que se aprende a pensar fazendo” (p. 144). A
terceira limitacdo diz respeito a incapacidade de desenvolver no aluno a
sensibilidade para o contexto em que ele ira atuar, deixando-se a desejar no curso o
processo de “(...) conhecer em profundidade e criticidade as condigdes histérico-

sociais do processo educacional concreto em que atuara’(p. 145).
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As contribuicbes de Severino auxiliam nas ponderagdes que temos feito de
que a formacao de professores, em especial a dos cursos de pedagogia nao tém
efetivamente possibilitado a construcdo de lagcos mais sélidos dos sujeitos com seus
respectivos espacos de trabalho. O que tem acontecido, num pais que tem zelado
pela universalizacdo do ensino superior, € a debilidade com que se concebe a
formacao inicial gerando projetos que aligeiram o0s processos formativos,
superficializam os conteudos e certificam atitudes e posicionamentos profissionais
que nem de longe s&o qualificados para a educacéo (MAUES, 2003). Tem-se claro,

a consequéncia disso é que:

Se o Curso de Pedagogia ndo propiciar aos alunos a formacao
pretendida, esta se dara no campo de atuacdo e nos espacos de
formagdo continuada, que, via de regra, € pautada por programas
descontinuos, sem que se identifiquem politicas articuladas a seu
favor. (CRUZ, 2008, p.13)

E nesse contexto que se insere uma perspectiva de formacdo que também
vemos como necessaria aos professores que atuam na Educacédo Infantil. Em uma
realidade que vem se configurando cada vez mais indefinida para o que se vinha
gestando como area de conhecimento, temos dialogado sobre que Educacéao Infantil
obrigatoria vamos fazer. O que tem nos movido como pesquisadores e militantes
sdo as possibilidades de uma formacdo pretendida em que se olhe para a
especificidade do trabalho com a crianga pequena mesmo que outros caminhos
tenham se colocado para serem trilhados. Ademais, se a formacao inicial esta
deficitaria, polivalente precisamos também investir na formacao dos pedagogos que
por algum motivo estao trabalhando com criancas pequenas, na Educacéao Infantil.

Na perspectiva de discutir o NEIIA como espacgo que se pensa formativo, traz-
se novamente o extrato de um questionario em que a fragilidade do curso de

pedagogia (da UFSM) é colocada em evidéncia.

(...) Como espaco formativo o nucleo apresenta um
diferencial que é ter egressos do curso da Pedagogia e da
Educacdo Especial na sua fase inicial da carreira profissional
e bolsistas e estagiarios em formacdo. Essa realidade
demanda respeitar o tempo dos sujeitos de construirem
saberes referentes a docéncia com criancas de 0 a 6, haja
visto, a fragilidade tedrica/conceitual do processo formativo
no curso de Pedagogia. O que reforca a importancia de uma
formagao continuada no NEIIA. Uma formagao que permita
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aos sujeitos envolvidos racionalizarem, explicitarem seus
fazeres e reconstruirem saberes ja cristalizados nas praticas
vividas e experienciadas no NEIIA. (Coordenadora do NDI).

A resposta a essa mesma questdo “Na sua visdo o que é o NEIIA?” foi dada

por uma Bolsista da seguinte forma:

E um laboratério. Pois aqui estamos sujeitos a diversas
situacdes de aprendizagem. Conhecendo a pratica que a
escola nos oferece realmente, me questiono sobre a
profissdo professor, pois aqui colocamos em exercicio aquilo
que estudamos e vemos que a pedagogia que nos é
ensinada ndo passa de uma utopia (Bolsista da Turma
Integracao — turno manha).

Os questionarios foram respondidos pelos diferentes segmentos do NEIIA no
final do periodo das primeiras observa¢cfes que aconteceram durante o més de
outubro. A todos eles li, reli, e fui compondo alguns olhares, alguns apontamentos
que, aliados aos dialogos informais que tinha e aos apontamentos das observacdes
foram constituindo as Cenas que pensava importantes para serem discutidas. O
extrato trazido € de um questionario que foi entregue em maos, situacdo em que
essa Bolsista que ja foi minha aluna disse: “Profe, ndo se é o que tu querias, mas
respondemos o que pensamos!” (Referindo-se a sua irma, também Bolsista no
NEIIA). Como pesquisar o proprio contexto de trabalho sem deixar que algumas
inquietacdes, como a causada por essa resposta, seja recorrente no pensamento?

Com o passar do tempo, com as outras observacdes sendo feitas, foi possivel
entender sobre o que falava minha ex-aluna. Na Cena abaixo, em que essa Bolsista
foi considerada junto as criangas como um cenario, demonstra-se a educacao da

crianca (com)prometida no cotidiano:

Aproximadamente as 9h35min fui até o Refeitorio pegar agua no
filtro. Havia ainda um grupo de criancas com duas Bolsistas,
percebi que a Professora Referéncia ndo estava junto. Enquanto
pegava agua, ouvi uma voz determinada dizendo: “Vamos,
vamos gente, agora ndo é mais hora de lanche, nds temos que
lavar a louga, daqui a uma hora nds temos que servir o almogo.”
Confesso que fiquei pasma com a situagao e logo me virei, pois
estava de lado para o grupo. Ao me deparar com as criangas e as
Bolsistas saindo de cabeca baixa do refeitério, quase questionei
as Bolsistas e as criancas sobre essas estarem satisfeitas com o




242

que haviam comido (até agora me questiono por que nao fiz).
Logo depois da saida desse grupo do refeitério, uma outra pessoa
da limpeza, muito querida pelas criancas, inicia a tirada das
toalhas das mesas e observa quase que em tom de explicacao a
atitude da colega: “Como demorou o lanche hoje, daqui a pouco
ja vamos servir o almogo, eles logo vdao comer de novo, por isso
gue as vezes ndao comem e vai tanta comida fora!”

Minha atitude diante dessa Cena foi de paralisia! Ndo sabia se
conseguiria responder aquela pessoa que puxou assunto comigo
depois de sua colega ter feito um vendaval com canecas e pratos
na saida pelo corredor, entre refeitéorio e cozinha. Na duvida,
preferi olhar, comentar o calor, sorrir, me despedir e sair daquele
espaco que parece tao distante das salas das turmas, mesmo que
apenas um corredor os separe.

Cena do dia 17/12/2009 - turno da manha.

A Bolsista que vivenciou esta Cena nao foi uma das pessoas com as quais
decidi dialogar sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido com criancas pequenas,
considerei a possibilidade de retomar com ela esta Cena para que pudesse ao
menos entender sua voz calada, mas temi pela receptividade dela, pois de certa
forma a situacdo pela qual passou, foi constrangedora. Também considerei a
necessidade de finalizar o que ja me havia proposto, o que ndo impede que ainda
pense na necessidade daquela Cena ser discutida coletivamente, hum processo
formativo que envolva a todos, mas que principalmente leve aos pedagogos — ja
formados ou em formacao — a refletir sobre seus espacos de atuagéo no contexto da
Educacéao Infantil.

Nos momentos de Reunides Gerais e de discussdo sobre o PPP do NEIIA a
insercdo de assuntos que se relacionam aos contetdos especificos da educacédo da
crianga pequena; as formas de fazer, o como se realizam as a¢gdes com as criangas;
bem como as relagbes situacionais que podem desencadear processos de
discussao, nao foram visualizados. Para Severino essas sao perspectivas relevantes
gue precisam estar articuladas, implicadas, convergentes e complementares no
desenvolvimento dos conteudos formativos (2001, p. 146).

Nesses momentos, como ja foi ponderado, a Equipe Diretiva se mostra
dividida entre quem pensa e quem executa, sendo que o processo formativo
empreendido ndo faz quem estéa envolvido diretamente com as criangcas pensarem

no que se vive e como se trabalha com a crianca. O trabalho pedagdgico é tocado,
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sempre, mas de forma bastante leve, exemplos sdo citados, perspectivas tedricas
colocadas, mas sempre em tom de (in)formacdo, uma caracteristica que foi possivel
de ser percebida na audicao das gravacdes das Reunifes das quais participei como
pesquisadora. Junto aos apontamentos realizados no Diario de Campo, 0s quais
foram por vezes precisamente situados temporalmente, ha muitas vezes a palavra
informa dada a recorréncia dessa forma de tratar os assuntos.

Para Freire € preciso estar de olhos bem abertos para rigorosamente evitar
qualquer dicotomia entre fazer e pensar, entre pratica e teoria, entre saber ou
aprender técnicas, entre educacao e politica, entre informacéo e formacéo. (2003, p.
136). “(...) toda informac&o traz em si a possibilidade de seu alongamento em
formacdo, desde que o0s conteudos constituintes da informacdo sejam
assenhoriados pelo informado e ndo por ele engolidos ou a ele simplesmente
justapostos” (2003, p. 136). Ou seja, ha a possibilidade de que os conteudos da
informacé&o ndo sejam incorporados como formacao e neste caso, “(...) a informagao
nao comunica, veicula comunicados, palavras de ordem” (FREIRE, 2003, p. 136).

Essa caracteristica dos momentos formativos do NEIIA é sentida também por
alguns educadores, a percepcdo de que os assuntos ndo sao sistematizados, as
vezes apenas “tocados”, informados, foi relatada mais de uma vez e por diferentes
pessoas, em diferentes situacdes. A sensacdo de desencanto produzida quando se
pensa que alguma lacuna ou situacdo vai ser discutida e efetivamente isso néo
acontece ficou visivel e por vezes nao audivel. Refiro-me a situacbes em que as
pessoas se dirigiam a mim para falar alguma coisa e a primeira frase dita era: “Tu
estas gravando?”

Sobre essas questbes que estavam materializadas nas propostas e na
efetividade dos encontros, pode-se concordar com Freire (2003), a travessia
possivel é a informacdo formadora, € o conhecimento critico que implica tanto o
dominio da técnica quanto da reflexdo politica em torno de que, a favor de quem, de
gue, contra quem podemos considerar que estao estes ou aqueles modos de fazer o
gue fazemos na educacao da crianca. Tendo em vista as questdes colocadas por
Freire, salienta-se que algumas pessoas demonstram em movimentos menores que
0 comprometimento com a crianga e sua educacdo esta também presente no dia a

dia do Ipé Amarelo.
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Uma Cena que foi discutida com a Professora Referéncia do Bergario da
tarde, mostra a educacdo da crianca nao s6 prometida nos cenarios, mas com ela

comprometida.

Estava junto a porta da sala do Bercario e um menino, que
estava chegando, queria entrar na sala com uma motoca. Sua
mae argumentava com ele sobre a necessidade de perguntar a
Professora Referéncia se poderia. A Professora Referéncia deixa,
entramos todos, fechamos a porta, e uma menina comeca a
chorar, muito alto, forte, com sentimento, olhando para o menino
na motoca. A Professora tenta entender o motivo do choro,
pergunta a menina, ela ndo fala (ainda), chora muito, a
Professora entdao pergunta: “Tu queres abrir a porta?” E ela faz
com a cabega que sim. Entdao a Professora pergunta: “Tu queres
uma motoca também?” E ela faz com a cabega que sim e comeca
a acalmar-se. A Professora Referéncia entdo diz: “Pronto (...),
nao precisa tanto choro, tu podes andar na motoca.” Eu pergunto
a Professora Referéncia se a menina reage sempre assim quando
descontente, ao que ela me relata que ndo é sempre, mas que
ela tem essa caracteristica de quando comeca o choro, tem que
se ter muita calma para conseguir fazer com que ela se faca
entender.

Cena do dia 08/10/2009 - turno da tarde.

A fala da Professora sobre essa menina revelava implicagdo com ela, com
sua forma de manifestacdo, com a necessidade de entendé-la. Ao levar esta Cena
para o momento de Discusséo que fiz com ela, indaguei: "Bem, tu tens formagado
para trabalhar com pré-escola, experiéncias de dois periodos, um anterior ao
curso de pedagogia e outro no Estagio, os dois com criancas maiores,na Pré-
escola. Pensando nessa Cena, que referéncia tu tens para trabalhar com as

criancas menores?”

Ndo sei, eu tenho um pouco isso de achar que [...]
independente dela falar ou ndo eu precisava estar
disposta a ouvir. Ela vai usar outra forma de linguagem,
ela vai me comunicar, ela vai me mostrar o que ela esta
sentindo e eu preciso ter essa disponibilidade de tentar
entender o que ela quer, de me abaixar, de ficar com o meu
rosto na altura do rosto dela, de poder olhar nos olhos dela
e ouvir de alguma forma alguma coisa, nem que seja o
choro e o grito dela (...) (Professora Referéncia do Bercario
da Tarde).
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Esta fala da Professora Referéncia revela sua constante atitude de centrar
sua atuacdo e entender que o trabalho pedagogico na Educacédo Infantil tem como
foco a crianca. Sua atuagéo no periodo dessa pesquisa se deu durante todo o tempo
com bebés, a maioria em sua primeira experiéncia coletiva extra familiar. Como
considera-se que o trabalho pedagdgico envolve também uma perspectiva de

curriculo para criangas pequenas, concordamos que:

Quando centramos o foco nas criangcas e nas suas relagdes, o
curriculo emerge e concretiza aprendizagens, pois as experiéncias
pedagogicas exigem a participagdo das criangas, sdo envolventes e
constituem sentido permeado pela vida. A elaboragdo de um cur-
riculo para os bebés e as criancas pequenas é importante porque
nos faz refletir e avaliar nossas escolhas e nossas concepgdes de
educacdo, conhecimento, infancia e crianga, reorientando nossas
opcoes. E essas sdo sempre historicas, sempre redutoras diante da
imprevisibilidade que é viver no mundo. Elaborar um curriculo como
construcdo, articulagdo e producdo cultural de conhecimentos
plurais ndo é apenas uma escolha entre modelos de educagéo, é
uma decisdo politica acerca do futuro de uma sociedade
(BARBOSA; RICHTER, 2009, p. 30).

Cenas como a trazida e discutida com essa Professora Referéncia mostra
gue ha possibilidades de travessias no Nucleo de Educacao Infantil Ipé Amarelo.
Tem-se claro que escolher dialogar com essa professora ndo compromete outras
referéncias positivas que atuam com criancas naquele espaco educativo. Almeja-se
gue essa referéncia sendo demonstrada possa (com)prometer outras possibilidades
de cenarios para serem vividos numa “instituicdo” educativa/formativa, com
identidade académica, que desenvolve processos formativos e contribui para a
aprendizagem dos académicos de como a educacdo da crian¢ca pequena pode ser
feita.

8.3.2 Instituicdo de educacéao infantil com identidade académica: escolhas e

construgdes no cotidiano da universidade

A possibilidade de constituirem-se no contexto de um espaco de educacgéo de

criancas pequenas pontes para a travessia do tornar-se uma ‘“instituicdo” que se
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estabelece na vida universitdria com identidade académica, pensa-se, foi
demonstrada nesse trabalho. A partir disso, algumas questdes podem ser colocadas
na “agenda” do processo de institucionalizacdo do NEIIA: Como fazer com que as
pesquisas e atividades de extensdo potencializem a identidade académica que
almejamos? A inser¢cdo de uma instituicdo de Educacao Infantil no contexto da
universidade pode/deve significar que estamos também pensando a formacao nos
cursos de pedagogia? Como equacionar o que entendemos por trabalho pedagdgico
(a0 menos pelo que pensamos) nos processos formativos do curso de pedagogia e
também na formacdo permanente que desejamos empreender no espaco formativo
e de trabalho?

Essas questdes se colocam no sentido de ter ficado claro que os processos
formativos desenvolvidos no Nuacleo de Educacdo Infantil Ipé Amarelo estédo
condicionados ao que se entende por autoformacédo docente. Nessa perspectiva,
relacionada a Pedagogia Universitaria, o processo de autoformacao:

(...) contempla os professores como responsaveis por sua propria
formacdo, na medida em que desenvolvem acdes ativadas
conscientemente e mantém o controle sobre seu processo. A énfase
recai principalmente no desenvolvimento e crescimento da pessoa
do professor, envolvendo uma peculiaridade da aprendizagem
adulta que ¢é a vontade de formar-se (MARCELO, 1999).

Para Isaia esta necessidade demanda um movimento interno de implicar-se
com a propria formacao, indispensavel para que se dé a formacao (2006, p. 351).
Considera-se, com base no ja exposto, que pela ainda ndo capacidade de se gestar
um projeto comum, em que o centro, o foco € a constituicdo do NEIIA como um
espaco educativo e formativo com identidade académica cujo objetivo € a
aprendizagem de como a educacgdo de criancas pequenas pode ser feita, essa
formacdo fica no nivel da pseudoconcreticidade (KOSIK, 2002). A tonica da
formacdo empreendida naquele espaco tem ficado comprometida com a promessa
de se dar o tempo de cada um implicar-se.

Tratando-se de um espaco em que a formacg&o continuada tem sua interface
direta com a formacéo inicial, hd necessidade de constituir sim uma vontade de
formar-se, mas com encantamento ético pela infancia, uma formacdo que,
comprometida com a dimensdo académica em que esta inserida, inverte a ordem

dos fatos e das relagbes. Sobre esta ordem precisamos nos questionar: Por sermos
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ligados a um centro formativo somos diferentes, ou € porque fazemos diferente a
educacao de criancas que temos legitimidade académica? Questdes como essa se
colocaram a todo o momento na construcado dessa Tese.

O NEIIA pode ser considerado um espaco formativo como tantos outros e
como tantas outras escolas em que se vive e convive e de alguma forma aprende-se
questdes referentes a formacéo e a atuacéo profissional.

De outra forma, considera-se que um processo formativo precisa se
estabelecer com base em principios e objetivos claros, demandas explicitadas e
qualificadas pelos préprios profissionais que estdo em formacdo e que geram 0s
contelidos de tal formacao e suas estratégias ou abordagens. Considera-se também
gue a implementacdo de acfes que visem a discussao, reflexdo e o aprofundamento
tedrico das questdes levantadas € um processo necessario. Isso juntamente com a
sistematizacdo dos trabalhos nas quais se produzam sinteses do que se escolhe
como referéncias para a atuacéo junto as criancas, aspectos esses inexistentes nos
diferentes momentos considerados formativos do NEIIA. A fala a seguir vem também

nessa direcao:

(...) eu s6 quero fazer uma observacdo com relacdo a isso.
Eu concordo que a identidade ndo deve ser fixa, nem
estavel, mas ela tem que ser com referéncias para que as
pessoas tenham condicbes de enxergar um determinado,
ndo vou dizer um padrdo, mas que elas entendam e
enxerguem quais sdo essas diferencas que nds temos ... o
qué que nos faz ser o que nds somos, 0 que nNnoés queremos
ser ja é? Em que medida nds somos o que queremos ser?
Quanto de caminhada nds temos para fazer? (Coordenadora
Adjunta do NDI)

Considerando a defesa de que as creches universitarias ndo se ocupem
apenas da educacao das criancas (RAUPP, 2000), fica claro que ha uma tendéncia
de que esses espacos sejam pensados primeiramente em funcdo dos adultos.
Dessa forma a presenca da crianca e a consideragdo desses como espacos
pensados para ela tendo em vista ter experiéncias importantes de serem vividas na
infancia, ficam comprometidos. Ou seja, na materialidade do dia a dia, a funcéo
académica se sobrepde a identidade relacionada a crianca e sua educacdo. Dessa

forma, parece mais coerente que:
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A razao das unidades de educacado infantil existirem €& oferecer
respostas a demandas e desafios colocados para a educacdo
infantil publica, caracterizando-se, além de campo para educacao de
criancas, um espago de formacdo académica e profissional que
produza e socialize conhecimentos, considerando-se que a
universidade tem como objetivo formar pesquisadores e
profissionais para o mercado de trabalho que sirvam & sociedade,
ela tem nas unidades de educacéo infantil mais um lugar a oferecer
subsidios tebricos e praticos, um lugar que possibilte uma
articulagéo teodrica e prética do que seria o trabalho de educacdo em
um determinado nivel (SANA; GARMS, 2007, p. 3).

A busca por institucionalizar o Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo tém
feito com que as demandas de dar visibilidade ao trabalho, olhar para fora, estejam
sendo uma constante. Considera-se, porém que € preciso como universidade olhar
para dentro de si e ver as perspectivas de que esse processo venha a favorecer o
gue podemos pensar e pensar certo, fazer certo: a Educacédo da crianga pequena.

A perspectiva académica que pensamos, leva em conta que ‘precisamos
pensar em como cuidar”® desse Professor Referéncia, desse Bolsista, desse
Estagiario para que, nas malhas de um cotidiano que as vezes parece a deriva, ele
possa pensar, se posicionar, aprender.

Ficou demonstrado por varias vezes a forca do cotidiano nas suas
caracteristicas mais pragmaticas, economicistas, baseadas em ultrageneralizaces —
precedentes, analogias, entonacfes, imitacdo — bem como a ndo reflexdo e
superficialidade com que se executam as ac¢fes. Essas caracteristicas condicionam
o trabalho pedagdgico na educacédo da crianca pequena aos limites do cotidiano. O
gue se vé como possibilidade de passagem para o ndo cotidiano, como bem nos
ensina Heller (2008): a capacidade dos sujeitos de realizar a travessia ao humano
genérico, fazer escolhas de fundo moral na materialidade do dia a dia é a nossa
escolha. Para isso estamos pensando que uma formacéo de pedagogos precisa ser
tdo comprometida com a crianca e sua educacao de tal modo que as pessoas, ao
conhecer o que significa esse trabalho possam escolher a si mesmas como

pedagogas — tarefa nada facil para a formacao que temos hoje®*.

% Expressao utilizada pela Estagiaria M do Maternal Ill da tarde, quando ja haviamos encerrado a
Discussao das Cenas do Cotidiano. Como essa idéia sua foi também colocada em seu Questionario,
traz-se aqui para expressar a concordancia que temos.

61 Agnes Heller utiliza essa expresséao para definir autenticidade. Para ela “Vocé nao escolhe filosofia,
mas a si mesmo como filésofo; vocé n&o escolhe politica, mas a si mesmo como politico, (...)” (2002,
p. 12).
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Dentre os cenarios que ja existem no NEIIA e que podem ser considerados de
alguma forma como uma referéncia positiva na educacédo de criancas pequenas,
estd uma iniciativa bastante interessante e que tem dado visibilidade ao trabalho
desenvolvido no Nucleo: a turma Integragdo. “Trata-se de uma experiéncia piloto

)’®2. Essa turma foi

composta por criangas de diferentes idades (1 ano até 5 anos
criada inicialmente na perspectiva de abrir novas vagas e atender & demanda de um
grupo de criancas com idades diferentes que haviam ficado fora do sorteio nas
turmas em que estavam inscritas.

Essa possibilidade existe desde 2008, sendo que no final do seu primeiro ano
de experiéncia segundo um folder explicativo, era considerada como um processo:
“A proposta desta turma vem se consubstanciando numa pratica condizente com as
fundamentacBes tedricas socioconstrutivistas, em prol de uma pedagogia das
diferengcas a ser construida, e contestando as teorias de desenvolvimento unico”
(2008). Essa experiéncia representa hoje uma das referéncias positivas na
educacado de criancas pequenas que passa a partir do ano de 2010 a ser foco de
estudos da propria Professora Referéncia da turma por conta da sua aprovacado no
Mestrado em Educacéo.

Esse cenario se mostra promissor na contribuicdo de pensar o trabalho
pedagdgico na Educacdo Infantil a partir de uma outra organizacéo, diferente da
seriacdo por idades, referéncia ainda marcante trazida dos anos de escolarizacéo
seguintes.

A Cena trazida abaixo e as falas que se seguem, demonstram como em
alguns momentos, com algumas pessoas a potencialidade do NEIIA em suas

referéncias positivas tem se destacado.

As 14h25min fui para o patio, a turma do Bercéario estd de
piqguenique com lanche coletivo e saudavel, cheiroso e saboroso!
Ha um ambiente preparado para eles, um pano no chdo, uma
mesa posta com lanches trazidos de casa, outra mesa com suco,
copos das criangas... H3d uma exploracdo acerca dos sabores,
aromas e visualizacdao do que as criangas vao comer. E pedido
que cheirem, toquem, olhem, experimentem... As criancas, de
inicio sé querem comer, depois € que dedicam mais tempo a esta
acao, as “Profes” comem juntas, falam dos sabores, lembram a

%2 Extraido de um folder sobre o Ntcleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo produzido no final do ano
de 2008.
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necessidade de deixar para o0s colegas experimentarem,
convidarem os colegas para comerem algo que gostam... As
criangas comem, tomam suco, e brincam, nao necessariamente
ao mesmo tempo, mas sao acdes recorrentes, interativas,
guiadas, interpretadas em muitos dos casos... Eles correm, se
aproximam das arvores, conversam, voltam, comem novamente.

Esta cena me deixou apaixonada pela tarde que vivi no Nucleo.
Foi uma atividade pensada em grupo?

Cena do dia 02/10/2009 - turno da tarde.

O fato de ter conhecimento de que uma Bolsista dessa turma estava em
Estdgio me deixou com a davida colocada no final do comentario que fiz. Nesse
sentido, levei esta mesma Cena para ser discutida com a Professora Referéncia do
Bercario da tarde, e entdo perguntei a ela como, por que e por quem havia sido

pensada essa atividade.

Eu ndo consigo lembrar se esse dia foi o ultimo dia dela,
porque durante o periodo de estagio ela trabalhou com os
sentidos, por isso a importéncia deles cheirarem e sentirem.
Se eu ndo me engano, foi nos ultimos dias sim, era uma
atividade de culmindncia ao projeto de estagio dela. Acho
que foi bem especial essa atividade em funcao de que tinha
inclusive uma organizagdo, como tu escreve aqui, estava
muito bem organizada, muito bem pensada antes, antes
das criancas chegarem no patio a gente foi 1a e organizou
toda essa estrutura para eles. E acho também que essa é
uma das atividades mais ricas em funcdo de que é uma
coisa onde eles estao cooperando, eles estdo juntos
compartilhando, eu acho que dessas atividades que a gente
faz assim, sempre as mais especiais sao quando tem essa
partilha, porque eles conseguem cooperar (Professora
Referéncia do Berc¢ario da tarde).

Durante o estagio ela planejava e ela sempre me
apresentava o planejamento dela. No inicio da semana me
apresentava o planejamento da semana inteira, dai tinha
coisas que as vezes eu ajudava ela a mexer, coisas que eu
achava que nao, ou eu questionava: "Mas com que intengdo
tu vai fazer isso? Porque fazer isso? Como tu vai fazer isto?”
Como eu fiz também com a M durante o estagio, mas foi
pensado por ela a atividade e claro que na hora de ajudar a
organizar a gente ajudava. Mas durante o estagio eu
procuro deixar que elas planejem bem sozinhas assim, eu
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acho que é esse exercicio que tem que ser feito agora, elas
tém que saber planejar para poder planejar depois quando
estiverem atuando sozinhas. Claro que eu ndo vou deixar
que acontegcam coisas que ndo vao ser importantes para
eles, se for assim eu vou interferir depois que elas ja
tiverem planejado, vou questionar e vou perguntar (Idem).

(...) quando a gente leva eles para o patio pra fazer o
lanchinho no patio, a gente sabia que eles iam correr, que
eles iam brincar na casca da arvore, que eles iam voltar que
eles iam comer, porque a gente pensou isso, a gente teve
essa proposta que eles tivessem uma liberdade de sair do
alimento e voltar quando sentissem vontade, porque eles
iam querer voltar. Eles ndo estavam ali sentados comendo
porque tinham que sentar e comer naquele momento. A
idéia era que fosse realmente um momento saboroso pra
eles (Idem).

Foi em funcdo dessa questdo dos sentidos, para que eles
pudessem explorar a questao do gosto, do aroma, do
alimentar-se, da importancia da alimentacdo saudavel,
porque a gente ainda pediu aos pais que viesse sé alimento
saudavel. A gente ainda brincou, “nada de coédigo de
barras”. Entdo para que eles tenham contato com essa
alimentacdo saudavel a gente precisa estimular, assim
como quando eles estdo no horario de janta ou de almoco,
que vem salada, vem alface, tomate, eles nago comem mas
a gente vai oferecer, a gente coloca no prato e a gente
tenta, tem professoras que comem junto, a gente mostra
que é saboroso, que é importante comer. Entdo essa foi a
intencao da atividade, permitir que eles fagcam uma
alimentacdo num lugar diferente para que eles se
alimentem com prazer, com gosto e ndo sé por obrigacdo
da rotina, do horario, de ter que comer. Inclusive essa
atividade foi feita num horario diferente do que deveria ser
0 horario do lanche ou da janta. A gente quebrou a rotina
nesse dia (Idem).

A forma como essa professora entende seu trabalho na peculiaridade de
estar desenvolvendo atividades profissionais em um espac¢o educativo/formativo é
visualizada no dia a dia. Quando considera necessario essa Professora Referéncia
atua por meio de didlogos com as Bolsistas, com orienta¢cdes sobre como proceder
com as criancas, o0 que e como relatar algo aos pais, nas reflexdes e observacdes
sobre o grupo e cada crianca em especifico. As falas abaixo demonstram esse seu

entendimento.
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Dentro da sala existe o Educador Referéncia e existem as
Bolsistas. Esse Educador Referéncia esta aqui, e ja é
alguém que tem formacdo e as Bolsistas sdo pessoas em
formacao, estdao na graduacdo ainda. A intencdo é que o
Educador Referéncia possa mostrar a melhor maneira de
atuar para essas Bolsistas, para que elas aprendam porque
isso aqui é um espaco de formacdo também, é um lugar
onde a gente precisa pensar a crianca e também pensar a
formacdo de quem esta aqui dentro. Todos esses momentos
que tu me pergunta sao feitos com intencionalidade.
Quando eu cheguei aqui eu percebi que tinha certas coisas
que eram feitas de forma muito mecénica, como por
exemplo, a troca de fraldas, era quase como se fosse uma
esteirinha, pega tira a fralda, bota e pega outro. Entao eu
tentei comecar a mostrar para as meninas que trabalham
comigo que esse momento precisa ter uma estimulacgao,
esse € um momento de contato direto com a crianca, da
gente olhar no olho, da gente tocar na crianca de modo a
estimular ela a se conhecer, a entender o préoprio corpo
para que ela possa também se entender num grupo, porque
se a crianga ndo se conhecer ela nao vai conseguir se sentir
pertencente a grupo nenhum. E todas essas acbes agora
sdo realizadas com esse cuidado de fazer, de estimular a
crianca de alguma forma, inclusive o cuidado com a
organizacdo da sala que a gente tem chamado eles para
ajudar a organizar os brinquedos. No comeco do ano eles
jamais juntavam brinquedos porque eram muito pequenos e
ndo tinham essa nocdo, agora eles ja conseguem organizar
toda a sala e entender que para passar para uma outra
atividade a gente tem que encerrar esse momento e deixar
tudo em ordem para depois passar para alguma outra coisa.
Mas tudo isso é organizado por nds, equipe de cada sala, eu
acho que cada equipe consegue fazer a sua estrutura de
trabalho com o grupo que tem junto, ali. Claro que tem um
cuidado grande dos gestores da creche de dizer que a gente
precisa valorizar a crianca, que o foco é sempre a crianca e
que tudo tem que ser pensado em fungdo da crianga. Ndo
sei se em todas as salas acontece assim, mas no bercario
tem sido assim (Idem).

Pra mim é muito claro que o papel do Educador Referéncia é
esse, é de mostrar a melhor maneira de agir, é de apontar
coisas positivas que sdo feitas no trabalho, é da gente
sentar juntas, discutir e avaliar, planejar ou replanejar
algumas coisas. Sempre ter um cuidado muito especial de
ndo deixar que nada acontegca com essas criangas que va
ser irreversivel. Eu tenho um cuidado muito especial assim
de ndo tolerar nenhum tipo de absurdo dentro da minha
sala,(...). Pra mim é muito claro que, ndés somos todas
colegas e que a gente consegue fazer um trabalho muito de
equipe, juntas, de se olhar e ver o que tem que fazer no
momento certo. Mas tem essa diferenga, tem os Bolsistas e
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tem os Educadores Referéncia que estao aqui pra ajuda-los
a aprender e fazer um bom trabalho (Idem).

Nas falas da Professora Referéncia compreende-se que uma Intencionalidade
profissional — pedagogicamente referenciada estd também relacionada a forma
como se entende a formacéo possivel de ser feita no contexto daquele espaco
educativo/formativo. O NEIIA se demonstra com a possibilidade de estabelecer
relacbes com o curso de pedagogia da UFSM tendo em vista essa organizacéo
diferenciada que permite ao aprender contetdos formativos, que se possa gestar

uma outra forma de fazer a Educacdo da crianca. A foto abaixo € o Registro do

momento descrito na Cena do Piquenique.
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Discutir sobre que identidade temos e queremos constituir € um processo,
constante, cuidadoso, que precisa ser feito no dia a dia e ndo somente nos
momentos formativos, é na realidade concreta que estdo as nossas possibilidades
de escolhas. Discutir e refletir em momentos formativos também é importante, desde
que pensemos que estamos sempre voltando aos inicios, tentando ainda assim

seguir em frente para responder a questdo: O que afinal nés somos?



9 CENARIOS DO POSSIVEL: NO COTIDIANO DA EDUCAGAO INFANTIL AS
REFERENCIAS PARA A FORMACAO DE PEDAGOGOS

Tendo em vista ter defendido desde o inicio desse trabalho que ha uma
especificidade no trabalho pedagdgico que se realiza com criancas pequenas e
também ter realizado essa investigacdo com o objetivo de apontar referéncias
ligadas a essa especificidade para a formacao de pedagogos, colocam-se agora trés
Cenas cujos cenarios foram produzidos por trés participantes dessa pesquisa
(Professora Referéncia e as Estagiarias) quando foram focalizadas suas atuacdes
com as criancas. Essas Cenas apresentam elementos referenciais apontados

mediante este estudo.
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Cheguei ao Nucleo para levar meu pequeno, eram
aproximadamente 14h, nesse dia nao faria observacdo a tarde. Vi
a Professora Referéncia do Bergario conversando com uma mae e
um pai na recepcao do Nucleo. Cheguei mais perto, pois aquele
movimento me chama a atencdo. Ela ja veio da sua sala com os
dois pais, com um papel pequeno na mdo e um olhar de
preocupada. Sua conversa com 0S pais era sobre uma virose que
estava acometendo as criancas do Bercario. Ela explica o nome,
os sintomas, relata quais das criangas ja os demonstraram. Fala
também de algumas complicacbes geradas pelo diagndstico
equivocado, e por fim relata que a indicacdo de um pediatra é de
gue se faca uma consulta tao logo os sintomas se apresentem
para que se possa detectar logo a virose e conseqlentemente
utilizar o medicamento correto. Em meio a tantas informagoes
percebo que os pais interessam-se pela forma como a professora
trata do assunto, pois fica claro que ela pretende auxiliar no
sentido de que as criangas possam estar bem e nao estando, que
possam ser medicadas corretamente. Ela inclusive se dispde a
fazer um resumo das informacdes que ja leu na internet sobre o
assunto. Brinquei com ela e os pais naquele momento dizendo
que ela ja sabia tudo sobre a virose e sobre os cuidados a serem
tomados. Os pais parecem esclarecidos e agradecem, pedem
também que ela faca um bilhete, uma circular para as familias
para que todos fiqguem alerta.

** A necessidade de entender que a saude da crianca, quanto
menor ela for mais sera foco do trabalho do professor.

Cena do dia 26/11/2009 - Turno da Tarde.

Sobre a cena acima se pressupdem condicfes de trabalho que ndo existem
em muitos espacos educativos. Um computador a disposicdo, bem como profissionais
que tenham formacgdo superior e relacionada a educacdo da crianca pequena,
Bolsistas que amparem a saida da Professora Referéncia da sala, o entendimento de
que a saude e o bem estar da crianca e da familia fazem parte do trabalho
pedagogico, sédo fatores de uma realidade que ainda almejamos para a Educacao
Infantil como um todo. Mas ao visualizar essa Cena como uma referéncia positiva
estamos partindo do pressuposto de que isso € possivel e também representa o
minimo necessario para uma educacgao qualificada.

A atuacao do pedagogo na Educacéo Infantil pressupde engajar-se na busca
constante pela saude e bem estar da crian¢ca no ambiente da creche. Se em tempos

atréds a puericultura era a tonica dos trabalhos nas instituicbes de atendimento a
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infancia, os movimentos através da historia e das producdes tedricas acerca da
educacdo da crianca e da fungdo social da Educacéo Infantil, levaram a relegar
essa perspectiva a um lugar secundario. Avanca-se hoje para o entendimento de
que essa nao pode ser “a tbnica” dos trabalhos, porém, ndo se pode negar que €
necessario redimensionar a nogéo de puericultura, tendo em vista o proprio o bem
estar da crianca. Considera-se que, estando em contato direto com criangas e
sabendo o quanto algumas vezes essas viroses “tomam conta’” dos ambientes
coletivos de criancas pequenas, a complementaridade ao trabalho da familia se
manifesta também na observacéo atenta e nos cuidados que irdo auxiliar a familia
gue por ventura venha a necessitar.

Vamos a Cena seguinte:

Cheguei no NEIIA aproximadamente as 14h. As criangas brincam
com a Estagiaria de “Bomba”, como foi pedido por elas no dia
anterior. As criangas falam alto, novamente a Professora
Referéncia considera que precisa intervir algumas vezes em
funcdo do barulho, e é isso que prontamente faz. Ela direciona
bastante as reagOes das criangas. A brincadeira é envolvente, as
criancas tém o que fazer e o fazem, combinam regras, pedem
sua participacao como “atores principais”. Nessa tarde a Festa de
Aniversario de um menino foi o que envolveu o grupo. A mae do
menino levou coroas, dedoches, chapéus, para as criangas se
enfeitarem. Durante a Festa que foi descontraida e tranqtila, as
criangas conversavam, comiam, se movimentavam livremente
pela sala. A Estagiaria sempre por perto, conversa bastante com
eles, atende no que solicitam, brinca com eles. Na troca dos
presentes, ela coordenou os trabalhos, as criangas festejavam, a
made do menino fotografava, as criancas se empolgaram
bastante. No final da tarde, as criangas comecaram a se dirigir a
Estagiaria para pedir que fossem para a Pracinha. Ela havia
falado que iriam para fora, brincar, mas eles queriam a Pracinha.
Depois de muita insisténcia, a Bolsista diz: “Na pracinha néo!
Estd muito molhada ainda.” A Estagidria vira-se para a Professora
Referéncia que esta atras dela e pede: “Profe, podemos ir na
pracinha hoje?!” Ela tem uma expressdo estranha. Por isso a
Estagiaria justifica: “E que eles estao pedindo tanto e faz
tempo que ndo vao.” A Professora Referéncia entdo diz: “Eu ja
estou indo embora mesmo... (e levantou os ombros varias vezes
dando a entender que a tarefa pior ficaria para a Estagidria e
para a Bolsista.)

**A necessidade e as possibilidades da brincadeira.
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Cena do dia 10/12/2009 - turno da tarde - Observacao a
Estagiaria.

Essa Cena permite discutir a atuacdo da Estagiaria, jA que estando em
processo de finalizacdo de curso, ela teve sua primeira experiéncia com criangas
sozinha e por um periodo maior de tempo. A postura da estagiaria de reconhecer a
brincadeira, honrar a promessa que havia feito de brincar novamente de “Bomba” e
desse jeito ter que administrar a “bagunga” gerada fazem ver que algumas
referéncias estdo se construindo mesmo quando apontamos as fragilidades
existentes no curso de Pedagogia sobre isso.

A forma como, com bem pouco tempo de estagio se preocupou em construir
uma vinculacdo afetiva com as criancas também foi visivel, a todo momento a
Estagiaria estava com as criangas, dialogando, ouvindo, brincando. A “falta de
experiéncia” foi atribuida por ela para dizer, discutindo essa Cena, que mesmo tendo
deixado claro que achava importante a ida a pracinha, muitas vezes se deixou levar
pela necessidade de organizacdo que via na postura da Professora Referéncia da
turma. Do mesmo modo que se encantou com a atitude do menino que buscou
solucionar a questdo da brincadeira da Bomba com a anotacdo dos papéis ja
desempenhados. A Estagiaria revelou ter muita inseguranca ao atuar na Educacéo
Infantil em virtude de considerar o curso com a formag¢do muito voltada para a
docéncia nos Anos Iniciais. Enfim, essa Cena demonstra que o vinculo, a empatia
construida com a crianga, o reconhecimento da importancia da brincadeira e a
responsabilidade assumida com ela constituem o trabalho pedagdgico como
entendemos: levando a infancia e a educacgéo da crianca a sério.

A Cena seguinte também demonstra outra possibilidade:

Ao estarem guardando os jogos e brinquedos, algumas criangas
véem uma borboleta. A Estagidria ajuda as criancas a tentarem
levar a borboleta para fora. Antes disso a Estagiaria admira a
beleza da borboleta com as criancas, enfatizam suas cores, seu
brilho, as asas, ... Nesse momento, praticamente todas as
criancas estao em volta da Estagiaria. A borboleta entdo vai para
fora e nos organizamos para ir a sala do Bergario.

** A possibilidade do conhecimento.
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Cena do dia 17/12/2009 - turno da manhad - Observacdo a
Estagiaria.

A Cena acima foi utilizada na Discussdo das Cenas do Cotidiano com as
Estagiarias. A fala da Estagiaria envolvida revela entender a possibilidade de
trabalho com a curiosidade da crianca e a perspectiva do conhecimento conceitual,
advindo de um é&rea especifica, tantas vezes distante da Educacéo Infantil. Mesmo
considerando que no trabalho pedagdgico com a criangca pequena o conhecimento
toma outras dimensfes, trata-se de reconhecer as possibilidades de que a
curiosidade da crianga se relaciona dialeticamente com a intencionalidade do
professor. E dessa forma pode-se tratar um fato aparentemente banal como inicio de
uma travessia coletiva, séria e eticamente comprometida com a educacdo da

crianca. Ao discutir a Cena a Estagiaria relata:

Nos estavamos nos organizando para ir para o Bercario, a
gente aproveitou porque eles gostam dos brinquedos de 13 e
resolveu levar o trem que as criancas do Bercario gostam.
Ai quando a gente estava guardando os outros brinquedos,
alguém viu a borboleta, a gente conversou sobre
borboletas, e tal e ai soltamos ela. Eu nem pensei nessa
Cena, achei uma coisa que acontece assim, vem um bicho
depois a gente manda ele embora. Eu acho que pode ser
feito um trabalho com eles, mas eu tenho dificuldade em
pegar as coisas cotidianas e levar para um trabalho mais
aprofundado... As criancas sdo pequenas é o que a gente
pensa. Na hora ndo vem na cabeca. Eu fico pensando, a
gente podia fazer um trabalho assim, com eles, sobre
insetos, curiosidades... Mas acaba que a gente trabalha
outras coisas. (Estagiaria G - Maternal II do turno da
manha).

Como esta Estagiaria estava ainda em processo de formacado, considera-se
que a visualizagdo da possibilidade de um trabalho organizado a partir da
curiosidade da crianca € um indicio de que se veja essa perspectiva de trabalho
como importante e valida na educacédo da crian¢a pequena. As dimensdes temporais
gue organizam o dia a dia dos espacos educativos e a consideragédo de que talvez a
crianga seja muito pequena para aprofundar alguns conhecimentos € um fator que

tem dificultado o olhar possivel de ser lancado a infancia e a crianca que pode e
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quer aprender as coisas sobre o mundo que a cerca. Portanto, defender que existe
uma especificidade na educacgao de criangas pequenas nao anula a possibilidade e
a necessidade de trabalhar determinados conhecimentos na Educacéo Infantil, e
isso é diferente de pensar que a formalidade impressa nas praticas realizadas com
criangas maiores € a Unica forma de pensar a apropriacdo de conhecimentos que as
criangcas podem se apropriar, mesmo em idade inferior a entrada no Ensino
Fundamental.

De um modo geral a concepcado de trabalho pedagdgico dos diferentes
sujeitos implicados revela o desconhecimento em relagcdo a aspectos importantes
gue compde como se faz o que se faz na Educacao Infantil. Conhecer, reconhecer
as acoes, planejar, realizar, refletir sobre as mesmas no sentido de entender que
elas configuram o trabalho pedagogico é importante e ndo se resume a atuar por
uma semana com criangas pequenas, tampouco basta estar por muito tempo na
Educacdo Infantii com as criangcas sem interpretar, analisar e compreender o
cotidiano de educacdo de criancas pequenas em todas as suas formas de
manifestacdo. Em suas formas mais ou menos heterogéneas, em suas formas mais
ou menos pragméaticas, com atuagfes humanas mais ou menos determinadas e/ou
alienadas.

Esse trabalho foi estruturado para que se pudesse apontar referéncias para
0s processos formativos de pedagogos no que diz respeito ao trabalho com criancas
pequenas. O processo de investigacdo desenvolvido fez por varias vezes questionar
a possibilidade de “dar essa volta”, ja que o envolvimento intenso que se evidenciou
desde a entrada no campo empirico e 0 constante questionamento sobre a
possibilidade de se realizar essa proposicdo atenuaram boa parte dessa investida
inicial. Vale ressaltar que esse aspecto ndo se relaciona somente ao envolvimento
tido no cotidiano daquele espago educativo/formativo, mas principalmente pela
aprendizagem construida nessa relacdo e com os referenciais tedéricos trabalhados,
0 que me aproxima mais de duvidas do que de certezas, as quais pensava que teria
ao finalizar este trabalho.

As duvidas se expressam na inquietacdo de ter percebido por vezes que a
formacdo em nivel superior ndo € 0 Unico aspecto que define uma atuacao
comprometida com a crianga, sobretudo quando se vé algumas pessoas que estao
no inicio do curso de graduagdo demonstrando-se mais implicadas com a educacao

da crianca do que pessoas que estdo ha anos atuando na Educacéo Infantil.
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Esse aspecto tem reforcado a necessidade de pensar em estabelecer alguns
pontos de intervencdo para a formacdo de pedagogos que ndo se limitam aos
processos formativos iniciais. Boa parte dessas inferéncias esta relacionada ao
mergulho tedrico realizado nos referenciais sobre o cotidiano, o que permite pensar
e refletir como e em que medida podemos tomar o trabalho profissional realizado
com a crianga pequena fora das caracteristicas da estrutura da vida cotidiana.

O que se mostra pertinente nesse momento € o entendimento de que:

No cotidiano o homem percebe as transparéncias onde ha véus
espessos, e espessuras onde ndo ha mais que uma fina aparéncia.
Para romper essa dupla ilusdo, impbfe-se uma operacdo quase
cirirgica. A exploracdo das situagBes cotidianas supbe uma
capacidade de intervengcdo, uma possibilidade de mudanca (de
reorganizagcdo) no cotidiano, que ndo sdo do dominio de uma
instituicdo racionalizadora ou planificadora (LEFEBVRE, 1991, p.
199).

Nessa operacdo quase cirurgica impde-se ter claro que independente da
modalidade e do nivel de formacdo em que se atua € preciso aprender a olhar o
cotidiano e sonda-lo em suas possibilidades de movimento, rupturas, transformacéo.
Isso implica estabelecer uma relacdo ética com a profissdo, com a infancia e com a
crianca e buscar que outras pessoas também o facam. Nesse sentido, cumprindo
com as expectativas iniciais colocadas e defendidas ao longo desse trabalho, traz-se
agora a retomada do que e de como se constitui o trabalho pedagdgico na Educacéo
Infantil, buscando contribuir para pensar as referéncias ligadas a educacdo de

criancas pequenas nos diferentes processos formativos de pedagogos.

9.1 A BUSCA PELO POSSIVEL NA FORMACAO DE PEDAGOGOS

Entende-se que o trabalho pedagdgico que se realiza com a crianga pequena
depende e muito da concepcdo que se tem da propria funcdo social da Educacéo
Infantil. Retomar concepc¢des, reconstrui-las e construir referéncias para o trabalho
com a crianga pequena na formacdo de pedagogos é um processo que tem
acontecido em meio aos avangos e retrocessos existentes na area da Educacao

Infantil e da formacé&o de professores para atuar com criancas pequenas.
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Acredita-se que em sua perspectiva normativa qualquer proposta de formagéo
constroi referenciais de trabalho. O que se pretende é caracterizar o trabalho
pedagoOgico com a crianga pequena, com vistas a construir referenciais para 0s
processos formativos de pedagogos que estejam ligados ao que € especifico do
trabalho com a crianca pequena. A pesquisa realizada no Nuacleo de Educacédo
Infantil Ipé Amarelo, visto com um espaco educativo/formativo no contexto da

universidade subsidia algumas ponderacdes que se colocam a seguir:

e O trabalho pedagdgico tem objetividade, tem estrutura. A concepcédo de
trabalho pedagdgico pode ser visualizada com base na hierarquizacdo presente nas
atividades que se dao no cotidiano. Estando fortemente relacionado a rotina e
também condicionado a ela, o trabalho pedagdgico envolve a reflexdo sobre o
carater pedagogico das acbes que, mesmo se repetindo, precisam ser
cuidadosamente pensadas pelo professor;

e O trabalho pedagdgico é composto de referenciais que tém materialidade e que
sdo oriundos de diferentes areas de conhecimento, destacando-se a filosofia, a
sociologia, a psicologia, a antropologia. Esses referenciais se mostram na relacéo
entre conhecimento e ética, ja que na jornada de trabalho do professor muitas sao
as escolhas a serem feitas, todas elas relacionadas a educacédo da crianca. Essas
escolhas, ja discutidas nesse trabalho, sdo sempre concretas e envolvem os valores
construidos na histéria sobre a melhor forma de realizar a inser¢cdo da crianca no
grupo social da creche ou instituicdo afim;

o O trabalho pedagégico € entendido na coletividade institucional mediante
proposta fundamentada e caracterizada pelo entendimento que se tem da infancia,
da crianca, da educacéo infantil. Nesse sentido ele revela concepcdes em torno de
processos intencionais da educacao de criangcas menores de 6 anos. As concepgoes
de planejamento, curriculo, educagdo e cuidado, rotinas, aprendizagem e
desenvolvimento sdo algumas das que constituem esses processos intencionais e
gque precisam estar caracterizadas e relacionadas a educacao da crianca pequena,
pois se diferenciam dos processos educativos que se desenvolvem com criangas
maiores;

e O trabalho pedagdgico compde o0 que se faz com a crian¢ca na sua sala, com

seu grupo, no refeitdrio, no patio, na pracinha. Mas nao se reduz a isso, o trabalho
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pedagdgico € proposta e como tal revela intencionalidades sobre a educacédo da
crianca e, portanto cada educador precisa se engajar nessa proposta que precisa
estar explicita, ser dialogada, ser uma referéncia para o coletivo dos professores;

e O trabalho pedagdgico tem relacdo intensa com a forma de organizagcédo
institucional que se tem na educagdo da crianca pequena. As préaticas de
alimentacdo, higiene, descanso diario, entendidas como praticas sociais e que
portanto educam, constituem-se de processos intencionais sobre os quais se
estruturam as formas de fazer com que a crianga viva experiéncias junto a seus
pares;

e O trabalho pedagdgico é relacdo que se estabelece com as criancas, 0s pais e
a instituicdo e, nesse sentido precisa ser propositivo;

e O trabalho pedagdgico se situa na intersecdo trabalho docente — mais
caracterizado e atribuido ao professor em particular — e a gestdo da escola, essa
materializada nas proposi¢cdes que figuram como direcdo e sentido que se d& as
praticas desenvolvidas com as criancas;

e O trabalho pedagdgico € um conjunto de acdes e pensamentos que, realizados
tendo como foco a crianga possibilitam sua educacdo, seu desenvolvimento, suas
aprendizagens, suas interacfes, 0s processos de producdo de culturas infantis, etc.
Sendo esse conjunto entendido no coletivo, ele demanda didlogo entre as pessoas e
entre as diferentes areas que atuam na educacdo da crianca. Ou seja, ndo s6 o
Pedagogo precisa entendé-lo, os diferentes profissionais que atuam nas instituicées
precisam entender seu lugar nas acfes a serem desempenhadas. Porém, o
conhecimento pedagodgico € demanda do pedagogo que se constitui por meio de
formacdo profissional,

o Dessa forma o trabalho pedagdgico ndo é estatico, € movimento formativo, é
processo que precisa ser refletido, discutido e configurado coletivamente na
instituicdo. Se ndo é dado, o trabalho pedagodgico precisa da contribuicdo de cada
sujeito que vive e trabalha tendo em vista sua efetivagcdo no dia a dia dos espacos
educativos;

o O trabalho pedagdgico acontece na dialética da intencionalidade do professor e
necessidade da crianca. Isso demanda saber observar, olhar para a crianga

perguntando sobre suas formas de agir, pensar, sentir;
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e O trabalho pedagdgico envolve as condi¢cbes objetivas de trabalho no dia a dia.
E essas tém a ver com condicdes materiais e de organizacdo da instituicdo: a
estrutura fisica, 0s espacos, 0s tempos, organizacdo funcional, os materiais
disponiveis. Discutir coletivamente a utilizacdo dos espacos, as formas de
organizacdo dos servicos de apoio, a organizacdo da instituicio como um todo no
que diz respeito a planejamentos, gestdo caracterizam o trabalho pedagogico em
dimensdes individuais e coletivas que se complementam. Pensar as possibilidades
de formacdo, jornada de trabalho, plano de carreira, ascensdo funcional sé&o
aspectos das condicdes objetivas de trabalho que refletem nas formas de entender e
fazer o que se faz no dia a dia;

e O trabalho pedagdgico envolve as condi¢cdes subjetivas de trabalho: envolve
pensar sobre o préprio trabalho e sobre a propria formacdo. A forma de conceber
seu lugar profissional nos espacos em que atua, e a compreensao do significado de
sua atividade na instituicdo revela também que o trabalho pedagodgico envolve
escolhas, escolhas essas que se mostram necesséarias no dia a dia, mas também
envolve escolher-se como pedagogo, adulto responsavel pela educacéo de criancas

pequenas.

Os Elementos Referenciais colocados a seguir compdem, em diferentes
dimensdes, o trabalho pedagdgico na Educacao Infantil. Nesse sentido, aponta-se
essas dimensbes e esses elementos para que se possa pensar 0S Processos

formativos de pedagogos com referéncias ligadas a educacéo da crianca pequena.

Dimensao Politico-valorativa: Nela estdo os Elementos Referenciais ligados a
ética, aos compromissos que temos com a infancia e sua educacdo. Essa dimensao
gue se desdobra no trabalho pedagdgico desenvolvido no dia a dia, se mostra na
forma com que se concebe e desenvolvem-se as diferentes acdes que estruturam o
trabalho com a crianca pequena. A ética pressupde posicionamento politico que
precisa ser discutido e refletido conjuntamente nos espacos educativos, e se
demonstra no envolvimento e implicacdo com a infancia vivida nos espagos de

educacao coletiva.

A dimensédo Epistemoldgica envolve Elementos Referenciais que sdo conceituais

e metodoldgicos, como a saude e o bem estar fisico da crianca tendo em vista sua
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educacdo (ndo na perspectiva da puericultura, ou das praticas higienistas mas do
cuidado com a saude da crianca — o ambiente coletivo demanda ter esses
cuidados...) Rotinas, Educacdo e Cuidado, Relacdo complementar a da familia na

Educacao da crianca, Afetividade, Concepcdes de Curriculo, planejamento;

Dimensédo Historico, Social e Cultural: envolvendo a constituicdo histérica da
Educacao Infantil, sua funcéo social, as politicas publicas, Concepcdes de infancia e

a possibilidade de construcdo de um outro olhar para a crianca.

O Esquema colocado a seguir demonstra a relagdo entre as Dimensodes do
Trabalho Pedagdgicos os Elementos Referenciais apontados nesse estudo para se
pensar 0s processos formativos de pedagogos no que diz respeito a educacdo de

criancas pequenas.
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REFERENCIAS PARA A FORMACAO DE PEDAGOGOS

<+» ETiIcCA €¢—» POSICIONAMENTO POLITICO @
<4—— > DIMENSAO POLITICO- VALORATIVA <+—»
~ COMPROMISSO COM A <
<> REFLEXAO COLETIVA €» INFANCIA
<» SAUDE-EDUCACAO «— ROTINAS «—» EDUCACAOE €—»
CUIDADO

< » DIMENSAO EPISTEMOLOGICA <« >

<« AFETIVIDADE «—— CURRICULO «—— PLANEJAMENTO <—»

<+——> HISTORIA DA EDUCAGAQ DA CRIANGA PEQUENA €+—»

4—— > DIMENSAO HISTORICO - SOCIAL - CULTURAL *+—»

OLHARES
<4—>» PARAA E>

INFANCIA

FUNCAO POLITICAS
SOCIAL PUBLICAS
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Considera-se que em cada uma dessas dimensdes 0s elementos referenciais se
articulam entre si e entre as dimensfes, ndo hd como pensar em cada um desses
elementos desconectados dos outros, pois na cotidianidade vivida nos espacos
educativos todos sdo necessarios para que se possa pensar e fazer a educacao da
crianca pequena com base em uma intencionalidade profissional -
pedagogicamente referenciada.

Importa, nesse sentido, pensar no trabalho pedagdgico na Educacao Infantil
discutindo o lugar do adulto-pedagogo que atua profissionalmente com a crianca
pequena. Sua atuacao precisa se pautar por uma intencionalidade expressa em
forma de planejamento, direcdo, sentido dado ao trabalho pedagdgico com a crianca
pequena, o que pede além de preparo profissional, comprometimento por atuar nas
possibilidades de que as criancas aprendam e se desenvolvam. Esse
comprometimento gera escolhas de fundo moral que orientam as agbes no
cotidiano. Para tanto reforcamos a necessidade de o0s processos formativos
envolverem atividades e experiéncias que possibilitem o contato e o envolvimento no
cotidiano de educacao de criancas pequenas, com vistas ao encantamento ético, o

gosto pela profissdo de ser pedagogo e atuar com as criangas pequenas.

9.2 ALGUMAS PALAVRAS PARA FINALIZAR...

A utopia também é uma utopia. Isso nos faz
questionar a que futuro nossa geragao ou a
proxima esta fadada. Temos de fazer todo o
possivel para deixar um mundo melhor para as
proximas geracoes. Nao somos responsaveis pelos
sonhos nem por sua realizagao. Mas devemos
assumir a responsabilidade pelo desenvolvimento
de projetos que contribuam para um melhor
arranjo social, a criacao de uma comunidade que
represente uma nova forma de vida. Isso esta a
nosso alcance. Podemos decidir por uma forma de
vida distinta da que levamos hoje, pois a
sociedade moderna o permite. O modo como
vivemos é fruto de escolhas. Para buscar algo
novo, nao necessitamos de utopias. Precisamos
apenas de pessoas com as quais possamos
trabalhar (AGNES HELLER, 2002, p. 47-48).
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Ao viver a cotidianidade o homem se coloca e €& colocado frente a
possibilidades de escolhas sobre suas formas de vida e trabalho. E na cotidianidade
gue se estruturam as relagbes com a vida social mais ampla e, nesse sentido, ao
falar na formacdo de seres humanos - adultos ou criancas — temos juntamente a
tarefa de compreender como, na cotidianidade se ddo a comunicacao, as opcoes, 0s
posicionamentos, e as escolhas dos sujeitos que vivem o dia a dia dos espacos que
se configuram pela educagéo de criangas pequenas.

A partir das contribuicdes de cunho tedrico e metodoldgico, € possivel dizer
gue esta investigacdo se pautou na analise do que e de como se configura o
trabalho pedagdgico em um espaco educativo de criangas - e um espaco formativo
de adultos, pedagogos — sendo possivel estabelecer algumas relacbes com 0s
processos formativos que se desenvolvem no curso de pedagogia da Universidade
Federal de Santa Maria, uma universidade que tem histérica contribuicdo na
formacao de pedagogos na regido central do estado do Rio Grande do Sul..

O que se mostra agora para com mais evidéncia é que os espacos educativos
gue se organizam para o atendimento e o trabalho profissional na Educacao Infantil
podem nos comunicar sobre as travessias ainda necessarias de serem constituidas
nos cursos de pedagogia. Ou seja, ao olhar para o Nucleo de Educacéao Infantil Ipé
Amarelo, ficou ainda mais claro que precisamos nos colocar a pensar sobre que
formacdo estamos efetivamente realizando nos cursos em que se habilitam
profissionais para o trabalho na educacéao de criancas pequenas.

Estudar o cotidiano tomando-o0 como cenario de revelagbes do fazer humano
pode ser considerada uma forma interessante de entender a configuracdo do
trabalho pedagogico realizado com criancas pequenas, mas também nos chama a
pensar o quanto temos como universidade — instancia formadora —, e num plano
individual e coletivo - como professores formadores - possibilitado que os cenarios
produzidos na Educagéo Infantil sejam reconfigurados.

Os estudos sobre e no cotidiano permitem relacionar as dimensdes politico-
sociais, sociointerativas e epistemologicas de determinada area e objeto em estudo.
Essas relagdes tornam “(...) a vida individual e social uma totalidade complexa e
assume a dependéncia reciproca entre o ja sabido e as aprendizagens possiveis
(...)" sendo que essas relagdes tém um significado politico (OLIVEIRA, 2008, p. 82).

Para a autora, “(...) essa dependéncia mutua e ndo causal entre o ja existente e o
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que pode ser criado exige que pensemos o futuro como dependente daquilo que é e
pode ser o presente” (Idem, p. 82).

Tendo por base os objetivos iniciais desse estudo, coloca-se nesse momento
a tentativa de tramar alguns fios que se alinham na tessitura desse trabalho. Tem-se
claro que essa ndo € uma tarefa facil, nem tranquila do ponto de vista académico e
pessoal, pois realizar uma investigacdo pode significar, em alguns casos e com
algumas pessoas, uma mudanca na perspectiva de vida do pesquisador. Esse
processo, sabemos, € vivido por muitas pessoas que se aventuram na vida

académica e, nas palavras de Segat, pode-se traduzir esta experiéncia:

Concluir um trabalho, tanto como inicia-lo, € um processo bastante
doloroso. Ao inicia-lo, deparamo-nos com aquele emaranhado de
informagBes e ndo sabemos ao certo onde estd a ponta que, se
“‘puxada”, da inicio ao desembaraco daquela trama. Por sua vez, a
tarefa de colocar o ponto final, mesmo que provisério, em um
trabalho que faz parte da vida do pesquisador parece uma tarefa
muito dificil. Causa-nos a impressao de que a conclusao da tese é
muito mais do que o término de um trabalho cientifico; parece que
estamos também colocando um ponto final em uma etapa de nossas
vidas, como se agora fosse necessario procurar lugares novos.
(2007, p. 167)

O processo que se construiu nesse periodo de quatro anos, foi
atravessado por muitas questdes que se colocavam a todo o momento em minha
trajetéria formativa convidando-me a fazer escolhas. Muitas delas produziram
avancos em minhas convicc¢des profissionais acerca da educacdo de criancas em
ambientes coletivos — creches e pré-escolas -, outras ainda colocavam essas
mesmas convicgdes a prova, pois faziam pensar que minhas expectativas e anseios
referentes a universidade publica, entendida como local de producdo de
conhecimentos precisavam ser revistas e retraduzidas nessa mesma trajetoria
formativa.

A opcao de pesquisar no proprio contexto de trabalho o que e como se
configura o trabalho pedago6gico na educacdo da crianga pequena se materializou
numa decisdo politica, tendo em vista adentrar em um espago educativo que ha
vinte anos se ocupa do atendimento a criangas da comunidade universitaria. Este
espaco acompanha os movimentos de caracterizacdo da Educacéo Infantil como
espaco de intervencdo pedagdgica e, mesmo assim precisa ir em busca de
legitimidade académica fora dos muros da prépria universidade.
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E nesse contexto que busco agora realizar o que tem parecido mais dificil
nessa caminhada: fechar esse ciclo e procurar por lugares novos. Estar no Nucleo
de Educacéao Infantil Ipé Amarelo foi uma experiéncia que possibilitou rever muitas
das atitudes profissionais que temos na formacao de professores.

Lembro-me do dia em que em uma disciplina que tematiza a educacéo da
crianga pequena relatei a meus alunos a vontade de que estivéssemos caminhando
para ter na realidade do NEIIA — Institucionalizado - professores com formacao
académica estruturada, Mestres, Doutores, como o0s tém outras Unidades
Universitarias Federais de Educacao Infantil. Isso hoje para mim € uma grande
utopia, como a tratada por Heller (2002), conforme pode se ver na epigrafe dessa
parte do texto. A utopia de que falo, ndo significa a desconsideracdo de que o
conhecimento e a formacdo académica sdo importantes para atuar na Educacao
Infantil, mas representam a duvida de que a formacdo por si s6 possa denotar
comprometimento com o que se vive na cotidianidade dos espac¢os educativos em
gue a educacédo de criangas pequenas acontece.

A pesquisa realizada naquele espaco educativo permite realizar algumas
sinteses que falam da singularidade do trabalho pedagogico desenvolvido no Nucleo
de Educacgdo Infantil Ipé Amarelo, mas também retratam questdes que sao
experienciadas na vida cotidiana de outros espacos educativos, bem como nos

processos formativos que desenvolvemos na academia.

9.3 NO COTIDIANO O TRABALHO PEDAGOGICO RESTRITO A SALA, AO
GRUPO, AO PEDAGOGO

As relacbes existentes entre trabalho pedagdgico e rotina foram
constantemente problematizadas e tensionadas nesse estudo. Por muitas vezes a
sobreposicdo da rotina em relacdo ao trabalho pedagdgico gerou a confusdo de
olhar para as agbes que repetidas vezes se realizavam de forma mecanica,
causando em mim a vontade de que elas ndo acontecessem. A rotina, que para
Barbosa (2006) figura como categoria central das pedagogias da educacgéao infantil
esta relacionada a um entendimento equivocado do que seja a educacdo de

criancas pequenas. Nesse sentido
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As experiéncias educativas vividas pelas criancas no cotidiano da
instituicdo de Educacao Infantil também concorrem para compor e
dar sentido ao modo de viver e conviver no mundo e com 0S outros
das criancas que a freqlentam. Sendo a préatica cotidiana da
instituicAo uma pratica educacional constituida com base em uma
politica cultural e social, € integrada por elementos que podem ser
invariaveis de uma instituicdo para outra, como por exemplo: horéario
das refeicdes, horario de chegada e saida das criancas, entre
outros. Entretanto a forma como esses elementos sédo dispostos e
percebidos, e como as relacdes sdo organizadas em cada instituicdo
€ que estabelece o diferencial e vai desenhando a rotina que
envolve o cotidiano especifico das criancas que ali se educam
(SEGAT, 2007, p. 154).

No momento de analisar os dados a vontade de banir das experiéncias das
criancas algumas das acdes realizadas de forma utilitaria e pragmatica e que dao
corpo ao que se vive no cotidiano do NEIIA, foi ficando menos incisiva. Esta
confuséo foi dando lugar a pensar as relagdes de complementaridade que precisam
existir entre o que se faz todos os dias e repetidas vezes por dia e como estas acoes
podem e precisam ser realizadas. A relacdo que me pareceu mais coerente foi de
pensar que, mesmo com a repeticdo de acOes que de certa forma organizam a
rotina e como se vive o cotidiano, precisa-se estabelecer processos reflexivos e
propositivos na conducdo destas acdes. Ou seja, a acolhida, a preparacdo para o
lanche, o lanche em espaco coletivo, a escovacao dos dentes, a preparacéo para o
sono, e o préprio descanso, sdo acbes que precisam de um olhar atencioso que
revela a concepcao de trabalho pedagdgico em que a intencionalidade do educador
relaciona-se ao que a crianga precisa viver e experienciar na Educacao Infantil.

O trabalho pedagdgico antes de iniciar a investigacdo parecia estar no
especifico, na sala, com o grupo de criancas, com a professora. Com a continuidade
de minha insercdo na vida cotidiana no NEIIA fui percebendo o quanto o trabalho
pedagogico se da no nivel institucional primeiramente. O trabalho pedagdgico
precisa ser proposta institucional e coletiva para que o especifico “funcione”. Ha
escolhas a serem feitas, ha posicionamentos a serem questionados e revisados, o
gue se mostra de forma muito fragil na gestdo daquele espaco educativo.

O trabalho pedagogico extrapola os espacos da sala de cada grupo de
criancas, nao soO pelo referencial teérico utilizado, mas pela idéia de pratica que
muitas vezes fica restrita ao acontecimento pontual de sala de aula. Sendo um

processo o trabalho pedagégico ndo pode ser pensado de forma estanque,
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demarcado espacialmente ou temporalmente no cotidiano. Embora se pense, via
planejamento, o trabalho dentro de dimensdes espaciais e temporais, as agdes que
compdem o trabalho pedagdgico se constituem do novo, da ruptura da subverséo da
ordem (KRAMER, 2008).

Nesse sentido o trabalho pedagdgico € o que fazemos, mas também nos faz
ser quem somos quando atuamos com as criangas. Sendo socialmente determinado
e tendo nos sujeitos humanos seu ponto de partida e de chegada, o trabalho
pedagogico revela uma pedagogia para a atuagao com a Educacéao Infantil.

Os estudos realizados com a crianga, considerando-as como produtoras de
culturas, que vivenciam a propria insercdo em ambientes de educacao coletiva com
base em relagdes horizontalizadas, permitem dizer que o trabalho pedagogico tem
autoria e co-autoria. Ele tem a participacdo da crianca e nesse sentido € interativo,
mesmo que se materialize pela intencionalidade do adulto, ele tem como ponto de
partida a crianca. E isso ndo é novo, é talvez trivial nas produgfes académicas da
area, mas é também o que ainda ndo esta resolvido e precisa ser constantemente
retomado na Educacéo Infantil.

Os entendimentos coletivos sobre o trabalho pedagdgico e suas implicacdes
nos espacos de atuacdo de cada profissional sdo demandas de um processo
formativo que faca com que os diferentes profissionais entendam a importancia de
algumas acdes e escolhas no contexto todo da educacao da crianca pequena. As
relacbes de tensdo que se produzem pelo entendimento de que as praticas de
alimentacdo e higiene — e as atuagcbes profissionais que as envolvem - se
sobrepem a necessidade das criancas, se configuram no NEIIA pelas omissdes
nao tao conscientes que acontecem em nivel institucional.

No caso de pensar o cotidiano e suas relacbes, acdes e pensamentos
baseados na economia do tempo, em acdes pragmaticas e sem reflexdo, por muitas
vezes entendi que algumas pessoas que |4 atuavam e estavam em processo de
formacao na graduagéo, talvez ndo estivessem tendo a oportunidade de constituir
para si experiéncias que as auxiliassem na composi¢do de referéncias positivas para
a atuacao com a crianca

Por muitas vezes a falta da crianga no NEIIA era marcante, ndo pela presenca
fisica, mas pela falta de um olhar diferenciado para a infancia que la estad. Os
diferentes segmentos tem olhares diferenciados para a crianga, alguns educadores,

algumas pessoas da Equipe Diretiva, alguns funcionarios tém o entendimento de
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que aguele é um espaco de educacao de criangcas pequenas que se configura de
forma mais académica porque esté inserido no espaco da universidade, mas ainda
alguns tém entendimentos caracteristicos de auséncia:

e Do debate acerca da funcao social daguele espaco como educativo e voltado
para a educacado e o cuidado de criancas pequenas e também como espaco
formativo, que compreende a Pesquisa, 0 Ensino e a Extensédo no espaco da
Universidade;

¢ Da identidade “institucional” necessaria de se constituir como ligada a infancia
e as formas de vivé-la junto aos adultos;

¢ De se demonstrar comprometimento com a infancia e sua educacéo.

Essas caracteristicas que se pensa, sdo peculiares ao processo organizativo
do NEIIA como um Projeto de Pesquisa, Ensino e Extensédo, tém contribuido para a
indefinicAo dos rumos que precisaremos tomar frente a eminéncia de legalizar o
trabalho legitimamente |a realizado ao longo de vinte anos. Essa indefinicdo tem
implicacbes para a propria Universidade considerada mantenedora do Projeto do
Nucleo de Educacao Infantil Ipé Amarelo e que se apresenta no cenario social com
um projeto de formacdo de seres humanos. Dessa forma, o NEIIA é parte de um
projeto de universidade e pelo qual a propria Universidade Federal de Santa Maria
se apresenta na sociedade.

A insistente angustia vivida nos dias de observa¢do quando tentava encontrar
um fio que nos levasse a estabelecer outros lacos profissionais entre o lado direito e
o lado esquerdo do Ipé Amarelo foi dando lugar a uma forma de pensar na atuacao
da Equipe Diretiva no equacionamento da coexisténcia de forcas trazida na anélise
dos dados. Ficou evidente a atribuicdo a essa equipe e a forma como cada uma
entende seu lugar de atuacdo no Nucleo boa parte da constancia do que se vé no
dia a dia do Ipé Amarelo.

As auséncias foram uma forca e por isso precisam ser pensadas. Porém,
acredita-se que, com base no proprio processo de organizacado dessa pesquisa, em
especial, com a Discussdo das Cenas do Cotidiano, algumas situa¢cdes foram
colocadas em evidéncia, fazendo com que se pense que outros cenarios precisam
ser produzidos. Isso corrobora com o que se tem defendido até aqui, a necessidade
de que se reflita sobre o cotidiano vivido, que se pense as acdes educativas e

formativas na perspectiva da passagem, da travessia para outros cenarios possiveis.
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Destaca-se que, em meio a transitoriedade das pessoas no Nucleo, as
Professoras Referéncia tém papel importante na permanéncia de algum “parédmetro”
do que se pensa ser a educacao de criancas pequenas. E, nesse sentido, toma-se
como exemplo a capacidade de organizacdo do grupo que se aventurou ha
construcdo de pontes, espacos para suas passagens até o Centro de Educacéo.
Vérias pessoas participaram da Selecdo do Mestrado e uma do Doutorado, um
movimento bonito! Algumas foram felizes até o final, outras ndo lograram sua vaga,
mas fica claro que o ponto de contato € possivel para que as pessoas possam
crescer e talvez levar outras consigo. Essa situagao coloca uma questao importante
a ser pensada: a forma de ascensdo funcional que precisa acontecer como
reconhecimento pela pos-graduacao concluida.

O ponto de contato com o Centro de Educacéo articula uma perspectiva de
formacdo, e inclusive a ascensdo de titulacdo para os Funcionarios Técnico-
Administrativos que atuam no NEIIA e dessa forma precisa se pensar. Como vamos
como universidade atribuir significado na carreira das Professoras Referéncia a essa
ascensao? Que reconhecimento teremos a essa titulacdo?

As Referéncias positivas que se encontram no NEIIA nem sempre tém seu
lugar reconhecido, como ficou claro em algumas Cenas, mesmo assim, 0S
movimentos com que diariamente contribuem para a configuracdo de Cenarios
pensados intencionalmente tendo em vista a educacdo das criancas sao
merecedores de nossa atencdo. E no “teatro do cotidiano” que devemos, como
Heller (2002) apostar nossas fichas éticas. O “belo carater”, o “carater decente”,
dispensa a cena épica da grandeza para se manifestar. Seu habitat € a experiéncia
do dia-a-dia. Quando Costa, quando diz que “O propdsito da filosofa € negar que a
morada da ética é a excepcionalidade” (2002), precisamos também apostar no dia a
dia como espaco de ruptura, transformacdo e nesse sentido também, de
experiéncias de autodeterminagao.

Ha uma relacdo dialética entre a universalidade dos sentimentos e a
particularidade dos mesmos em relacdo a infancia vivida naquele espaco educativo.
De um lado as pessoas se centram naquela realidade de forma a engessa-la e a tem
cCOmo um espago para que as criancas estejam bem cuidadas, assistidas,
alimentadas e educadas. De outro lado, véem-se as individualidades, as
possibilidades de fazer daquele espaco algo diferente, com a potencialidade de um

coletivo que compreende a Educacado Infantii em sua especificidade. E é nesse
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sentido que se aponta para a necessidade/possibilidade de que aquele espaco
educativo/formativo constitua-se organicamente com processos formativos mais
sélidos que efetivamente potencializem a referéncia positiva que o Ipé Amarelo € e

pode se tornar.

9.4 ESPACO EDUCATIVO E FORMATIVO COMO POSSIBILIDADE

No esforco de sistematizar os dados dessa investigagdo, mediante muitas
idas e vindas ao material empirico, € necessario afirmar que o Ndcleo de Educacéo
Infantil Ipé Amarelo pode ser considerado um espaco formativo do curso de
Pedagogia da UFSM, o que ndo tem relacdo direta com a possibilidade de se
constituirem naquele espaco processos formativos. Isso se deve, entre outras coisas
a identidade oscilante caracterizada na analise dos dados.

Com base nos dados produzidos — registrados principalmente em audio e nos
apontamentos do Diario de Campo, mas também nos dialogos informais que tive
com as pessoas que l4 atuam — os diferentes momentos considerados formativos
tem servido mais para informar, uma informacdo que é comunicante, do que para
efetivamente constituir-se como formacéo continuada (FREIRE, 2003). Informacao
gue gera comunicacao, e no caso do NEIIA a dificuldade dela.

Os Estagios desenvolvidos no Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo tém
gerado algumas discussées em torno dos processos formativos desenvolvidos no
Curso de Pedagogia da UFSM. Essas discussdes precisam dar passagem no Centro
de Educagédo a um processo de discussao coletiva sobre os rumos que daremos a
esse curso ja que tém ficado claro que a Educacéo Infantil e o trabalho pedagogico
com a crianga pequena representam um vacuo naquele projeto de formacéo.

A proximidade geografica que se apresenta entre o Centro de Educacéo e o
NEIIA facilita a familiaridade com que se trata a formagdo, mas nem sempre 0
efetivo contato entre eles. Desenvolver esse trabalho além de permitir o alargamento
da minha prépria concepcédo de trabalho pedagogico, fez com que pudesse de
alguma forma ver o curso de pedagogia, mas também apontou para uma
necessidade que temos e que ndo considerava: precisamos nao sO apontar

elementos referenciais para o curso de pedagogia, mas também para a formacao
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continuada, em qualquer uma delas possibilitando pensar e pensar certo a educagao
da crianga pequena.

Tendo como embasamento tedrico os estudos sobre a vida cotidiana
constata-se que o espaco de atuacdo do educador que trabalha com a crianca
pequena investe-se de um sentido pragmatico, heterogéneo e economicista. Estas
caracteristicas se dao pela particularidade existente em toda e qualquer relacédo que
se fixa no cotidiano. Ou seja, o cotidiano por si s6 € alienado, mesmo em nossas
atividades formativas no Centro de Educacéo é possivel perceber as marcas dessa
alienacdo. As acoes sao desempenhadas em nome de ordens ndo necessariamente
pensadas, refletidas e compostas para uma atuacdo ética na formacdo de
pedagogos. Estamos a todo tempo desempenhando as nossas fun¢cées como nos é
possivel frente aos desafios que séo imensos.

Ao realizar esta investigagdo, quanto mais me envolvia com as questdbes
diretamente ligadas ao Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo, mais se colocavam
a mim os aspectos da formacdo que precisam ser repensados. Ndo ha como
resolver tudo, mas ha que se debrucar e dedicar o tempo necessario para pensar
sobre 0 que se vive e como se vive 0 cotidiano e as relagdes que se estabelecem
nas instituicdes educativas e formativas no caso do contexto universitario. Precisa-
se fazer alguma coisa nos cenarios que se compdem na provisoriedade e no dia a
dia irrefletido. Os cenarios, assim como as cenas estao por ser (re)feitos, mas é
preciso que nos posicionemos sobre que educacdo estamos fazendo e qual
efetivamente somos capazes de fazer.

As principais aprendizagens que advém dessa pesquisa consistem na
consideracdo de que, para se pensar outra perspectiva de trabalho pedagdégico junto
a crianca pequena, na educacdo infantil, precisamos investir em processos
formativos em que os adultos se comprometam com a infancia e sua educacéo. Isto
envolve trabalhar pela sedugdo e o encantamento ético, pelas escolhas de estar e
permanecer com as criangas e isso também nos coloca desafios de outras ordens.
(HELLER, 2002; ARENDT, 2009)

Dessa forma, precisamos:

- Trabalhar na perspectiva de politicas publicas sociais e educacionais que
olhem para a crianca efetivamente;

- Posicionar a importancia da universidade se ocupar com a infancia e com

uma formacéao qualificada nos cursos de pedagogia;
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- Contribuir para o debate em torno de uma identidade institucional de
educacdo e cuidados de criangas pequenas seja nas instituicbes de educacao
infantil, seja no curso de pedagogia. Isso pressupfe um retorno ao debate sobre
guestdes morais e éticas, como propdem Severino (2001), Heller (2002), Gascho
(2004). Aqui residem minhas proje¢cOes para futuras investigagdes, pois ao iniciar
este estudo sinalizava para a importancia do conhecimento na formacao e atuagao
profissional com criancas pequenas.

Tendo visualizado muitas situacdes em que algumas pessoas demonstravam
grande descontentamento com “cenas do cotidiano” em que a crianga nao era o foco
dos trabalhos e, mesmo sabendo que alguns desses descontentamentos se
apresentam de forma intuitiva, penso que € necessario entender como
conhecimento e ética se relacionam na composicdo de um pensar e um fazer
profissional ligado a educacao de criancas pequenas.

Para Severino:

O conhecimento é o instrumento fundamental para oferecer
referéncias na conducdo da existéncia humana [...]. Ao agir, 0
individuo se referencia a conceitos e valores, de tal modo que todas
as situacdes vivenciadas e todas as relagbes que estabelece sdo
atravessadas por um coeficiente de atribuicdo de significados
nascidos de uma referéncia conceitual e valorativa. [...] processo de
significacdo simultaneamente epistémico e axiolégico, sé&o
imprescindiveis as referéncias éticas do agir e a explicitacdo do
relacionamento entre ética e educacao. (SEVERINO, 2001, p. 91)

E ainda com Severino:

Ao agir de modo prético para educar, o educador constroi a
educacao em sua condicao real, compartilhado-a com os educandos.
Nao é s6 compartilhar através de um olhar intelectual comum, mas
da educacdo, o0 ensino ndo passa apenas informacdes, mas
sobretudo um procedimento. Mais que um discurso em sentido
estrito, as praticas do cotidiano educacional formaram um ethos, um
modo ser e se viver (2001, p.8).

Junto a estas contribuicdes e as de Freire (2003) encontra-se a perspectiva
de pensar que o encantamento ético pela educagdo da crianga pequena pode ser

também um caminho a ser trilhado.
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Se o0s principios éticos se tornaram instaveis, muito mais se
desestabilizou a moral e a pratica dos costumes. E possivel dizer
gue, em poucas décadas, a sociedade sera diferente, sem
precisarmos de qualquer bola de cristal. Dizer como sera essa
sociedade, isto seria apenas exercicio de adivinhacdo, porque o
caminho do futuro esta no outro lado da montanha, oculto as nossas
vistas. A certeza que temos é que esse caminho ndo é inexoravel; é
um caminho histérico e contingente, fruto das decisdes humanas no
presente, e ai estdo as bases e as razoes de nossa esperanga e
também de nossa responsabilidade (GASCHO, 2004, p. 89).

Tomar o caminho como contingente € pensar que podemos fazer escolhas a
todo momento e que estas escolhas sdo por vezes recheadas de conflitos e

embates, o que néo justifica ndo fazé-las.

Os caminhos éticos apenas indicam dire¢cdes. Os caminhos tém de
ser construidos, e nem sempre seguem a ldgica linear e racional da
distancia menor e do terreno mais facil. A constru¢cdo do caminho
encontra resisténcias, passa por paradoxos. A ética que nos orienta,
como uma visdo quase esquecida da filosofia grega ja ensinava,
passa ndo apenas pelo logos do raciocinio incontestavel, mas
também pelo phatos que é sensibilidade e paixdo (GASCHO, 2004,
p. 104).

O que se sabe hoje € que temos na academia condicbes de construir
referéncias sobre a educacéo de criancas pequenas. O Nucleo de Educacéao Infantil
Ipé Amarelo, por estar inserido no contexto da universidade tem, como ja foi
demonstrado, mais condi¢cdes para isso. Isso se afirma na consideracdo de que a
formacao e o conhecimento para o trabalho coma crianca sado importantes e essas
séo caracteristicas atribuidas a universidade.

Sendo este um trabalho que se mostra propositivo, preciso dizer da
consciéncia que tenho da possibilidade de que as idéias aqui lancadas ndo sejam
consideradas viaveis ou cabiveis. Ao mesmo tempo, considero isso natural em meio
a tantas producdes tedricas sobre a Educacao Infantil e sobre a formacdo de
professores. Lembro, porém, que as proposi¢cdes aqui colocadas sdo frutos de um
intenso trabalho investigativo e das ponderacdes que temos feito coletivamente
sobre as auséncias da infancia na formacédo de professores para a educacéo de
criangas pequenas. Auséncias que percebemos também na realidade em que
atuamos, ha auséncias também quando olhamos do lado contrario, pois a
universidade nesse caso tem se mostrado ausente no debate sobre 0os rumos que

gueremos para o Projeto do Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo.
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Serd a Institucionalizacdo a saida para o reconhecimento de que a
universidade como um todo precisa avancar na contribuicdo que tem dado a
Educacao Infantil como area, como foco de estudos, como forca na formacgéao?
Sobre isso acredita-se que a ordem estd mais uma vez invertida, pensa-se que a
universidade como instancia formadora e produtora de conhecimentos precisa de
forte vontade politica para fazer as escolhas necessarias e se posicionar frente a
guestdes como esta, que batendo a sua porta precisam ser resolvidas.

Nesse sentido ha que se considerar que buscar referéncias relacionadas ao
trabalho com a crianca pequena para pensar a formacgao de pedagogos pode ser um
caminho, ndo definidor mas que aponte para outras formas de se olhar e pensar a
educacao da crianca e a formacéo de pedagogos.

Por fim, recorro ao poema colocado na Epigrafe deste trabalho para entéo
finalizd-lo. Nao desejei em momento algum que as palavras que falo e escrevo
sejam ouvidas como prece ou repetidas com fervor, mas penso que elas podem
contribuir para pensar coletivamente sobre o que é o nosso foco de trabalho: a

educacao da crianca pequena.
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

Pesquisa: Cotidiano e trabalho pedagdgico nos cenarios da Educacao
Infantil

Autora: Graziela Escandiel de Lima
Orientadora: Prof2 Dr2 Marilia Costa Morosini

Este trabalho tem como objetivo: Configurar o trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil buscando, com esse estudo, apontar elementos necessarios a
formacdo de Pedagogos.

A pesquisa contara com dados historicos e da organizacao atual do NEIIA,
sera de grande relevancia contar com sua colaboracdo no sentido de contribuir
através de sua experiéncia no NEIIA e com dados sobre o trabalho pedagdgico
que nele se desenvolve.

QUESTIONARIO 2 - Dados Académico-Profissionais dos Educadores (Professores e
Bolsistas)

1) NOM: .o e Turma: ...............
2) Vinculo:

( ) Professora(o) Contratada(o) FATEC

( ) Estagiaria(o)

() Estagio Curricular () Estagio Extra-curricular (Curso? Semestre?)
() Bolsista (Curso? SEmMESLIe?) ..ouiiiiiiii i eeeens

Ha quanto tempo estd N0 NUCIEO? ....oviiiiiiiiiiii e

3) Formacgao:

( ) Curso de Pedagogia - Instituicao Formadora:
( ) Curso de Educacao Especial - Instituicao Formadora:
( ) Outra licenciatura - Qual? ......ccccevviinnnnnn. - Instituicdo Formadora:

( ) Outro curso - Qual? ..o - Instituicdo Formadora:
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Ano de inicio do curso de Graduacdo:................. Ano de conclusao:
( ) Experiéncia docente ou afim anterior a graduacdo? Quanto tempo? Em que
nivel da educacgao

LY 000 1= 2

( ) Experiéncia docente ou afim anterior a sua vinda para o Nucleo? Quanto

tempo? Em que nivel da educacao escolar?

( ) Experiéncia docente ou afim anterior a este ano, ou com esta turma no

Nicleo? Quanto tempo? ... Em que turma?

4) Quais sao suas atividades no Nucleo?

5) Qual a relacdo entre as atividades que vocé realiza e a Educacdo das
criangas?

7) Descreva as condigOes do Nucleo (fisicas/de espaco/de
tempo/organizativas/pedagdgicas/institucionais):

8) Como estas condicdes se relacionam ao seu trabalho no Nducleo?



CENARIOS, EDUCADORES E CRIANCAS

TURNO DA MANHA

CENARIO 1- SALA 1.

BERCARIO
ATORES
Adultos Criancas
Professora Referéncia: Pedagogia
UFSM, Especializacdo UCB/IESDE/RJ | 14 criancas com idade entre 1 e 2 anos.
(12 anos). 5 em periodo integral.
Bolsistas:
1. Pedagogia 4° Semestre (4meses);
2. Pedagogia 7° Semestre (lano
6meses);

CENARIO 2 - SALA 2.

TURMA INTEGRACAO

ATORES

Adultos

Criancas

Professora Referéncia: Educacéo
Especial UFSM (2 anos).

Obs. Aprovagdo no Mestrado em
dezembro de 2009.

Bolsistas:

1. Pedagogia 6° Semestre (30 dias);

2. Pedagogia 4° Semestre (1ano 1més);

14 criangas com idade entre 1 e 5 anos.

3 em periodo integral.

CENARIO 3 - SALA 3.

TURMA MATERNAL 1

ATORES
Adultos Criancas
Professora Referéncia: Pedagogia
UFSM. 18 criangas com idade entre 2 e 3 anos.
Bolsistas: 10 em periodo integral.

1. Pedagogia Concluida (1 ano 7
meses);

2. Pedagogia 7° Semestre (2anos
10meses);
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CENARIO 4 - SALA 4.

TURMA MATERNAL 2

ATORES
Adultos Criancas
Professora Referéncia: Pedagogia
UFSM. 17 criangas com idade entre 3 e 4 anos.
Bolsistas: 9 em periodo integral.

1. Pedagogia 7° Semestre (7 meses);

CENARIO 5 - SALA 5.

TURMA MATERNAL 3

ATORES
Adultos Criangas
Professora Referéncia: Pedagogia UFSM
(9 anos). 16 criangas com idade entre 4 e 5 anos.
Bolsistas: 10 em periodo integral.
2. Pedagogia;

CENARIO 6 - SALA 6.

TURMA PRE-ESCOLA

ATORES
Adultos Criancas
Professora Referéncia: Pedagogia
UFSM. 20 criancas com idade entre 4 e 5anos e
Bolsistas: 1lmeses.

3. Pedagogia 7° Semestre (lano e | 6 em periodo integral.
10meses);




TURNO DA TARDE

CENARIO 7- SALA 1.

BERCARIO

ATORES

Adultos

Criancas

Professora Referéncia: Pedagogia UFSM
(7 meses).

Obs. Aprovacdo no Mestrado em
dezembro de 2009.

Bolsistas:
3. Pedagogia 9° Semestre (4meses);
4. Pedagogia 8° Semestre (4 meses);

16 criancas com idade entre 1 e 2 anos.

5 em periodo integral.

CENARIO 8 - SALA 2.

TURMA INTEGRACAO

ATORES

Adultos

Criangas

Professora Referéncia: Educacéo
Especial UFSM (2 anos).

Obs. Aprovagdo no Mestrado em
dezembro de 2009.

Bolsistas:
3. Pedagogia;
4. Pedagogia;

22 criangas com idade entre 1 e 5 anos.

3 em periodo integral.

CENARIO 9 - SALA 3.

TURMA MATERNAL 1

ATORES

Adultos

Criancas

Professora Referéncia: Pedagogia

UNIFRA, Especializacdo em Gestéo

Educacional UFSM (1ano e 7meses).

Bolsistas:

3. Pedagogia 9° Semestre (lano e
10meses);

4. Pedagogia 5° Semestre (8meses);

20 criancas com idade entre 2 e 3 anos.

10 em periodo integral.
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CENARIO 10 - SALA 4.

TURMA MATERNAL 2

ATORES
Adultos Criancas
Professora Referéncia: Pedagogia
UNIFRA (8meses). 17 criangas com idade entre 3 e 4 anos.
Bolsistas: 9 em periodo integral.

4. Pedagogia Concluida (7meses);

CENARIO 11 - SALA 5.

TURMA MATERNAL 3

ATORES
Adultos Criangas
Professora Referéncia: Pedagogia UFSM
(9 anos). 22 criancas com idade entre 4 e 5 anos.
Bolsistas: 10 em periodo integral.

5. Pedagogia (1ano e 2 meses);

CENARIO 12 - SALA 6.

TURMA PRE-ESCOLA
ATORES

Adultos Criancas
Professora Referéncia: Pedagogia
UFSM, Especializagdo em Gestdo | 19 criancas com idade entre 4 e 5anos e
Educacional UFSM. 11meses.
Bolsistas: 6 em periodo integral.
6. Pedagogia 5° Semestre (1més);
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Organograma do Nucleo de Desenvolvimento Infantil

NDI
PROGRAMA DE ENSINO,
PESQUISA E EXTENSAO: A
FORMAGAO INICIAL E
CONTINUADA DE
PROFESSORES: INFANCIA
E PRATICAS EDUCATIVAS

Projeto de Ensino, Pesquisa e Projeto de Pesquisa

Extensdo: Uma interlocucao A qualidade da Educa(;éo
entre pesquisadores,

professores, académicos e o Infam'lf a ?‘genda para a
processo educacional vivido no consolidacdo do
Ntcleo de Educag&o Infantil Ipé atendimento no municipio

Amarelo. de Santa Maria.

Projeto de Extenséo

NDI de Portas Abertas:
constituindo um espago
de experiéncias
formativas.



http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4701003D6#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4701003D6#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4701003D6#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4701003D6#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4701003D6#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria#PP_A qualidade da Educa%C3%A7%C3%A3o Infantil: a agenda para a consolida%C3%A7%C3%A3o do atendimento no munic%C3%ADpio de Santa Maria
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Cenas para discussédo com Equipe Diretiva — Coordenadora do NDI.

Equipe Diretiva — Coordenadora do NDI

Cena 1 - 31/08/09 — Reuniao Geral

Inicia-se uma discusséo sobre a alimentacdo no Ipé Amarelo. As professoras relatam que a
janta ndo tem a mesma qualidade nutricional do o almogo. Ponderam a respeito dos
horarios do lanche, que sdo muito cedo, que muitas criancas ndo tém fome, questionam a
necessidade da janta. A Coordenadora pergunta se isso ja ndo tinha sido discutido, alguns
professores dizem que foi falado, mas as coisas ndo mudaram. A Diretora fala que os pais
foram consultados e muitos querem que continue a janta. As professoras (algumas)
esclarecem que leram os bilhetes que vieram dos pais de seus alunos e que somente
alguns pais, muito poucos, disseram que a janta & realmente necessaria. As professoras
falam também que como os horarios de alimentacdo sdo muito proximos entre uma turma e
outra, as vezes as criangas sdo apuradas para comer e que seria melhor comer na sala,
pois elas ficam mais tranquilas e comem melhor. As professoras se comprometem de ver a
melhor forma de realizar essas acoes.

Cena 2 — 07/11/09 — Reuniéo Geral

Antes de finalizar a Reunido, a Coordenadora do NDI pede que a Pessoa da limpeza fale
sobre algumas coisas que podem ser feitas para melhorar o trabalho da Equipe da
SULCLEAN (Responsével pela limpeza do NEIIA). Ela pede que as professoras cuidem as
salas em relagdo a: Areia quando vem da pracinha com as criangas; em dias de Festa
cuidar porque os docinhos grudam no tapete e ndo saem (talvez dobrar o tapete). Cuidar os
horarios de janta das professoras para nao ficar muita coisa para se fazer na ultima hora, ja
que todos precisam sair no horéario. As 11h15min comegca-se a finalizar a Reuni&o.

Cena 3 — 30/11/09 — Reunido Grupo de Estudos

Local: NDI/CE

Estavamos eu, a Coordenadora do NDI, uma Professora Substituta do Departamento, a
Coordenadora Adjunta e a Fonoaudidloga. A C-A repassa os slides trabalhados pela manha
junto a F. H4 uma discussao promissora... Coordenadora fala que qualquer concepcao de
linguagem vai auxiliar nas discussfes sobre a educagdo das criancas se tivermos as
criancas como foco. Fala de como se organizam as instituicbes, com base nas
necessidades dos adultos; fala que os horérios de alimentagdo e limpeza é que determinam
o que fazer. Considera que as rotinas séo rigidas e que as criangas esperam por tudo. “Isso
nao pode!”
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Cenas para discussédo com Equipe Diretiva — Coordenadora Adjunta do NDI.

Equipe Diretiva — Coordenadora Adjunta do NDI

Cena 1l - 07/12/09 — Reuniao Geral sobre o PPP — Turno da Tarde.

Item 7. Organizac¢do e funcionamento do NEIIA:

Coordenadora relata que “se antenou” sobre a ndo-utilizagdo do Projeto do NDI para a
organizacéo do PPP.

Quanto as Funcdes de cada um no nucleo, a Coordenadora diz que é uma discussdo bem
séria ser feita depois... “Porque tem que ficar claro o papel de cada um no Ipé”. (...)

A Coordenadora relata: “Estou correndo (com as discussdes do PPP) para falar sobre uma
outra forma de organizar os grupos aqui no Ipé.” Coord. Adj (C-A) entéo diz: “Hoje a gente
s6 vai falar ... pra vocés pensarem, depois € que a gente vai discutir.” (...)

Depois de algumas educadoras falarem a respeito de como as pessoas sdo recebidas no
Ipé, a Coordenadora diz que vao falar sobre o processo de redistribuicdo das turmas, é
nesse momento que pergunta para a Coordenadora Adjunta se ela quer falar. A C-A explica
detalhadamente como foi pensada uma forma de reorganizar as turmas no NEIIA. As turmas
serdo de 1 a 3 anos e de 4 e 5 anos. Para tanto sera feita uma progressao na entrada das
criancas de modo que se va gradativamente implementando essa outra perspectiva de
organizacdo dos grupos. A configuragdo da sala se modifica, os educadores demonstram
interesse nessa nova proposta, sentam-se a frente das Coordenadoras. Os Funcionarios
quase em sua maioria ja haviam se retirado da reunido. Coordenadora e Coord. Adjunta
respondem as perguntas dos educadores. Uma Educadora questiona sobre o numero de
criancas nas turmas. A Coordenadora responde: 20 criangas nas turmas de 1 a 3 anos e 25
nas turmas de 4 e 5 anos. Nesse momento h& uma reacédo dos educadores, principalmente
aqueles que ja atuam com as criangas menores no Nucleo. A Coordenadora entdo pondera:
“E o0 que esta nas Diretrizes, se vocés fossem no Municipio vocés iriam ver o que é aquilo
la... e la ndo tem trés pessoas para atender as crian¢as, bebés, sao oito criancas por adulto.
Eles fazem uma média a nivel de Brasil, € um horror, se vocés vissem vocés iam se
apavorar...”
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Cenas para discussédo com Equipe Diretiva — Diretora do NEIIA.

Equipe Diretiva — Diretora

Cena 1 -07/11/09

Coordenadora abre espacgo para se avaliar todos os aspectos do NEIIA, cada um olhando
para si, para o que faz, para o que pensa sobre o Ipé. Uma Funcionaria (R B) relata que
faltaram momentos de decisbes coletivas, dizendo que sentiu que néo foi ouvida sobre as
decisbes relacionadas ao Dia da Crianga, por exemplo. B F posiciona-se sobre a
necessidade de haver pauta prévia a ser discutida e posteriormente seguida; também
considera importante que se faca uma Ata de cada Reunido. Sobre esse aspecto uma
Educadora, (P R) reforca a necessidade desse registro. A Coordenadora e a Adjunta
demonstram querer explicar que para a reunido desse dia havia um planejamento. (...)
Depois de se tentar refletir sobre alguns fatos acontecidos no Nucleo e que envolvem a
necessidade de diadlogo entre os diferentes segmentos ou setores do NEIIA, a Diretora
considera: “Aqui no Ipé tem varios grupos de funcionarios, tem os da cozinha, tem os da
limpeza, tem a portaria, ... tem os Professores, tem 0s Bolsistas. Entdo precisa saber como
chegar para falar com as pessoas. Precisa ter jeito de chegar la na cozinha e falar as
coisas.” (...)

Depois de algumas perguntas direcionadas: a Fonoaudiéloga sobre suas atividades no
Nucleo; a Recreacionista que atua na Informética sobre seus horarios; algumas pessoas
falam que quando precisaram do auxilio de R (Informética) foram atendidas. Fica claro
depois dessas discussdes que os Educadores precisam chamar os Funcionarios para contar
com seu auxilio no que for necessario para o desenvolvimento das suas atividades, sejam
elas junto as crian¢as ou néo.
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Cenas para discussdo com Equipe Diretiva — Coordenadora Pedagdgica do
NEIIA.

Equipe Diretiva - Coordenadora Pedagdgica

Cena 1 - 14/10/09 — 42 Feira— Turno da Tarde — SHOW DO PANDORGA DA LUA

Depois do Show, fiquei na Sala da Coordenagéo tentando ler um pouco... A CP ent&o iniciou
a conversa sobre os planejamentos com a PR do M Il. Em determinado momento PR diz:
“Bem, na 42 f ndo da para fazer nada, € morto por causa do Balé.” Eu entdo questiono o
porqué, e ela me diz: “E que a gente fica a tarde inteira vestindo e desvestindo as meninas,
algumas que sao do turno da manha, ficam até as 16h as vezes, 0s meninos, como nao tém
o que fazer e a gente ndo pode atender, eles ficam ali, se eles pedem para fazer alguma
coisa, nos temos que dizer: Nao da hoje, amanha a gente faz...” Entao pergunto: “Isso ja foi
discutido em algum outro momento?” Ela me responde: “Olha, eu ja falei aqui (Com a
Coordenacao/Direcdo?), com as gurias (Professoras?), a Bolsista, mas os pais € que
guerem, eles decidiram continuar com o Balé, e eles pagam separado para a Professora,
mas utilizam o espago daqui porque é mais facil para eles...” Pergunto entdo se precisa ser
no horario em que é. E a prépria CP diz que talvez tenha que se repensar para 0 ano
seguinte essa organizacao. (...) Questionei-a sobre os motivos de ndo explicitar sua opinido
sobre isso, j& que é a Pedagoga, Professora responséavel (e Referéncia) nos trabalhos junto
as criancas... Ela demonstra se sentir inferior a essas decisfes... Questionei sobre a
possibilidade da pessoa responsavel pela Brinquedoteca (R) poder realizar essa tarefa de
atender as criancas que fazem o Balé. A CP me responde que ndo sabe se nesse dia ela
vem ao NEIIA, nem se vem a tarde. Eu questiono quem fica na Brinquedoteca no horario em
que a R nédo esta no NEIIA. A CP me responde que agora inicia uma Bolsista para dar apoio
naquele espaco ja que a R ndo consegue estar 14 todos os dias. A PR diz entdo: Pois €, eu
nem tinha me dado conta disso... Fica combinado, ap0s essas ponderacgdes, que € preciso
Se rever iSSo para 0 ano seguinte.

Cena 2 - 26/11/09 — 52 Feira — Turno da Manha.

Cheguei as 7h20min — (A cena acontece na portaria, sala da Direcao, Refeitorio...)

A turma do Bergario: estdo presentes na Portaria a PR e uma Bolsista, jA com uma crianca.
A turma do MI: PR, BF, BL, e EC olham pareceres das crian¢gas no computador na sala da
Direcdo, ndo h&d nenhuma crianga ainda com eles.

A turma do MIl: BG chega, PR j& esta na sala com algumas criangas.

A turma do MIIl: BG espera com as criangas que ja chegaram.

A turma Integragéo: BM espera com um menino na Portaria.

A turma do Pré: PR e BC estdo na sala com algumas criangas que ja chegaram.

()

As 7h35min vou ao refeitério e vejo uma educadora (PR) tomando seu café de costas para
um menino, pergunto por que ele esta so, j& que sei que aquela ndo era a sua Professora. A
PR responde que sua professora foi buscar a torradeira. Ela logo justifica: “Mas com ele nao
tem stress”.

Fico pelo corredor para ver como os educadores se organizam em cada turma para a
chegada das criangas. Os pais chegam com seus filhos e precisam procurar as educadoras
gue estado no Refeitério.
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Cenas para discussdo com Estagiarias — Estagiaria G.

Estagiaria Maternal Il — Manha
17/12/2009

Cenal

Ao estarem guardando os jogos e brinquedos, algumas criangcas véem uma borboleta. A
Estagiaria ajuda as criangas a tentarem levar a borboleta para fora. Antes disso a Estagiaria
admira a beleza da borboleta com as criangas, enfatizam suas cores, seu brilho, as asas, ...
Nesse momento, praticamente todas as criangas estdo em volta da Estagiaria. A borboleta
entdo vai para fora e nés nos organizamos para ir a sala do Bercario.

Cena 2

A visita ao Bercgario foi muito interessante, as criangas brincam com os pequenos no inicio,
depois fazem alguns grupos e as meninas cantam algumas em cang¢fes em italiano, a
Estagiaria vai até esse grupo de meninas e da vazao a iniciativa delas. Os meninos pegam
os brinquedos dos pequenos, brincam, tentam correr, mas nao é possivel por causa dos
pequenos.

Cena 3

(Tivemos uma visita naguele momento: a V, colega da Estagiaria, conversamos um pouco
com ela ali mesmo na porta do Bergério) A Estagiaria sai e volta algumas vezes, eu a
lembro de que a estou observando, ao que ela me responde: “Estou levando as criangas
ao banheiro.” Ha4 um movimento muito interessante. Ficamos na sala por aproximadamente
45min.
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Cenas para discussdo com Estagiarias — Estagiaria M.

Estagiaria Maternal 11l — Tarde
10/12/2009

Cenal

No final da tarde, as criancas comecaram a se dirigir a Estagiaria para pedir que fossem
para a Pracinha. Ela havia falado que iriam para fora, brincar, mas eles queriam a Pracinha.
Depois de muita insisténcia B.J. diz: “Na pracinha nao! Esta muito molhada ainda.” A
Estagiaria vira-se para a P. R. que estd atras dela e pede para levar as criangas na
pracinha... “Profe, podemos ir na pracinha hoje?!” Ela tem uma expresséao estranha. Por
isso a Estagiaria justifica: “E que eles estdo pedindo tanto e faz tempo que ndo vao.” A
P. R. entdo diz: “Eu ja estou indo embora mesmo... (e levantou os ombros varias vezes
dando a entender que a tarefa pior ficaria para a Estagiaria e para a Bolsista.)

Cena 2

Na pracinha perguntei para a Estagiaria se ela sempre precisava pedir para trazer as cg¢as
para aquele espaco, (mesmo sabendo que essa era uma questéo dificil de ser tratada por
ela) ela me respondeu que é dificil sair com as criangas porque a P.R. sempre fala que esta
molhado, tem sol, ...
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Cenas para discussé@o com a Professora Referéncia Bercgario da tarde.

Cenal
02/10/09

14h25min - fui para o patio, a turma do Bercario esta de piquenique com lanche
coletivo e saudavel, cheiroso e saboroso!

H& um ambiente preparado para eles, um pano no chdo, uma mesa posta com lanches
trazidos de casa, outra mesa com suco, copos das crian¢as... Ha uma exploracdo acerca
dos sabores, aromas e visualizacdo do que as criancas vdo comer. E pedido que cheirem,
toquem, olhem, experimentem... As crian¢as, de inicio s6 querem comer, depois é que
dedicam mais tempo a esta acdo, as profes comem juntas, falam dos sabores, lembram a
necessidade de deixar para 0s colegas experimentarem, convidarem o0s colegas para
comerem algo que gostam... As criangas comem, tomam suco, e brincam, néo
necessariamente ao mesmo tempo, mas sdo acdes recorrentes, interativas, guiadas,
interpretadas em muitos dos casos... Eles correm, se aproximam das arvores, conversam,
voltam, comem novamente. (Estagio da B M?)

Cena 2
08/10/09

Estava junto a porta da sala do Bercario e um menino, que estava chegando, queria entrar
na sala com uma motoca. Eu argumentava com ele sobre a necessidade de perguntar para
a Pr se poderia. A PR deixa, entramos, fechamos a porta, e uma menina comeca a chorar,
muito alto, forte, com sentimento, olhando para o menino na motoca. A PR tenta entender o
motivo do choro, pergunta a menina, ela ndo fala (ainda), chora muito, a PR entdo pergunta:
“Tu queres abrir a porta?” E ela faz com a cabeca que sim. Entdo a PR pergunta: “Tu queres
uma motoca também?” E ela faz com a cabeca que sim e comega a acalmar-se. A PR entéo
diz: “Pronto, ndo precisa tanto choro.” Eu pergunto a PR se a menina reage sempre assim
quando descontente, a PR me relata que ndo é sempre, mas que ela tem essa caracteristica
de quando comeca o choro, tem que se ter muita calma para conseguir fazer com que ela se
faca entender.

Cena 3
08/10/09

Dia do Teatro - Antes de sairmos fui até a sala de reunides deixar minhas coisas. A PR -
BT chega e pergunta sobre o horério da janta, j& que se sairemos as 15h para o teatro,
chegaremos “depois do horario da janta”. “Entdo M (Coordenadora Pedagdgica do NEIIA),
eu acho que precisa avisar as mocas da cozinha para ndo acontecer como naquele outro
dia que as criangcas chegaram depois do horario e tiveram que comer comida fria, janta fria,

imagina... Quem come comida fria?”

Cena 4
15/12/09

(...) Depois do lanche, ficamos pela sala, a PR percebe que alguns livros estéo atirados pelo
chéo, na verdade sdo pedacos de livros, eles estdo rasgados e a PR mostra indignagao por
isso. “Olha aqui F (Bolsista), eu ja pedi para esses livros ndo ficarem ao alcance das
criangas, porque eles rasgam!” A B F diz: “Mas néo fui eu que deixei, quando eu cheguei,
eles ja estavam aqui.” A PR fala: “Eu sei F, mas eu ja pedi para as outras professoras e tu
sabes disso.”
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Perguntas para a Discussao das Cenas do Cotidiano com a Equipe Diretiva.

Qual é a identidade institucional do NEIIA?
O que configura o trabalho pedagdgico com criancas pequenas?

Como as cenas se relacionam ao trabalho pedagoégico desenvolvido no NEIIA?

Coordenadora NDI:

“Nés ja somos instituidos gente!”

O Reitor falou, tu falaste. Que instituicAo seriamos/seremos? Qual seria a identidade
institucional do NEIIA?

Coordenadora e Coordenadora Adjunta NDI:
Que relacao existe entre o NEIIA e o Centro de Educagao? E com o Curso de Pedagogia?

Diretora NEIIA:

O NEIIA funciona com uma Gestdo Compartilhada. Como te situas, quais tuas atribuicdes
nessa Gestao?

(Extrato do questionario)

“O Nucleo Ipé Amarelo € um espacgo educativo privilegiado dentro da Universidade, onde
académicos de diferentes cursos podem exercer suas praticas educativas, observacoes e
pesquisas. E um espaco que precisa encontrar sua identidade académica e ser reconhecido
como tal.”

Coordenadora Pedagoégica NEIIA:

O NEIIA funciona com uma Gestdo Compartilhada. Como te situas, quais tuas atribuicoes
nessa Gestao?

(Extrato do questionario)

“O NEIIA é um nucleo de educagao constituido por sujeitos educativos e cuidadores, que
apresenta (pelas fontes documentais e narradas) um carater de metamorfose ao longo dos
seus 20 anos de histéria. Percebo desde a minha entrada no grupo uma vontade
pedagdgica de repensar 0s objetivos educativos da existéncia do nlcleo, porém por conta
da cultura docente que encontra-se enraizada nas praticas o nlcleo esta constituido por
dois grupos distintos: um que caminha a cooperacao e outro que teme as rupturas, e por
temer, trava e boicota os processos de trabalho em grupo conjunto. Nesse processo sinto
gue o foco do trabalho ainda esta no adulto: na resolucao de problemas, na acomodacéo
dos horérios, na organizacdo de espacos e tempos de acordo com as rotinas dos
profissionais. sinto que o grande desafio, para n0s educadores, € centrar em acdes
conjuntas e sinto, delimitando esclarecendo os objetivos educativos que queremos alcancar
no trabalho com as criangas.”
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Perguntas para a Discussdo das Cenas do Cotidiano com a Professora
Referéncia.

Como tu vés a Rotina do NEIIA?

Como as acdes que compdem a rotina (alimentacéo, higiene, sono, mamadas, limpeza das
salas) sdo realizadas? Quem caracteriza este como?

Que referéncias tu consideras que tens acerca do trabalho a ser desenvolvido com criancas
pequenas?

O que é o trabalho pedagogico com criangas pequenas? De que acdes ele se constitui?

Extratos do questionario:

Questéao 7:

“Possui uma rotina fortemente estruturada pelos horarios de alimentacdo, o que caracteriza
uma preocupagdo com o CUIDAR marcante nas creches. As atividades pedagodgicas séo
planejadas por cada responsavel por turma, procurando adaptar-se (e por vezes romper!)
com a rotina da creche.”

Questao 8:

As condicdes do NEIIA sdo motivo de reflexdo diaria. E preciso enaltecer as condicdes
fisicas a que temos acesso e a forma autbnoma como cada educador pode exercer sua
pratica. Porém, as questdes que dizem respeito a rotina preocupam ja que, ndo raramente,
a forca darotina institucional se sobrep8e ao planejamento pedagodgico.

O que é ser Professora Referéncia de uma turma aqui no Nucleo?
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Perguntas para a Discussao das Cenas do Cotidiano com as Estagiarias.

Estagiaria M:
Como Vvés a crianca e suas necessidades e vontades num espaco educativo de criancas?

Estagiaria G:
Lembrar do dia em que me disse que precisaria observar logo... porgue tu sabe né, depois
tem o lanche....

Perguntas para as duas Estagiarias:

Como tu vés a Rotina do NEIIA?

O que te levou a escolher o Ipé para o Estagio?
E porque aquela turma?

Que referéncias tu consideras que tinhas durante o estigio acerca do trabalho a ser
desenvolvido com crian¢as?

O que é o trabalho pedagogico com criancas pequenas? De que acdes ele se constitui?



ANEXO

Anexo A — Organograma do Centro de Educacéao
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