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loucura, a que € incitada por causas politicas ou
religiosas, ou por ambas combinadas”.

Charles Mackay: llusbes extraordinarias do

povo e a loucura das multidées, 1841 d.C.

“A coisa mais indispensavel ao homem é
reconhecer o uso que deve fazer do seu proprio
conhecimento”.

Platao, 340 a.C.
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Resumo

A presente pesquisa busca analisar a forma como as origens da vida
sdo abordadas nos livros didaticos de Biologia do Ensino Médio, nas escolas
publicas gauchas. Essa busca por informagdes é referendada pelo fato de o
Ministério da Educagédo e Cultura (MEC) gastar grandes somas de dinheiro
com a aquisicao e distribuicdo de livros as escolas publicas brasileiras,
mantendo programas de valorizagédo e avaliagao dos livros hoje disponiveis no
mercado, bem como, em ultima analise, ser o livro didatico de Biologia um dos
fatores responsaveis pela formacgao cientifica, sobre a origem da vida, dos
educandos em todo o territério gaucho. Essa analise qualitativa tem como base
varias propostas ja em agao no nosso pais. O material de analise se baseia na
coleta em escolas publicas gauchas que possuem mais de mil alunos, do livro
utilizado para esse fim, sabendo que este € fonte de grande disseminagao da
idéia do(s) autor(es) ali adotado(s), na regidao de Porto Alegre, que serve de
base a muitas escolas em nosso Estado. Assim se pretende verificar se os
direcionamentos dos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), no que tange a abordagem da origem
da vida e da construcdo do modelo que melhor poderia representa-lo, sao
observados nos livros-texto utilizados. Essa analise € uma primeira tentativa de
construir uma proposta mais soélida no encaminhamento dos trabalhos
referentes a problematica do livro didatico. Esta pesquisa pode auxiliar os
professores, de maneira que eles possam ter mais subsidios na escolha e
proposta de trabalho quanto ao tema e suas implicagbes, na escolha do

material didatico a ser utilizado.

Palavras-Chave: Ciéncias, Ensino, Livro Didatico, Livro de Biologia,

Origem da Vida, Educar pela Pesquisa, Recurso Auxiliar.



Abstract

The current research is an attempt to evaluate how the origins of life are
presented in Biology text books used by public schools in Rio Grande do Sul
(the southern-most state of Brazil). An important motivation to collect that kind
of information is the fact that the Brazilian Ministry of Education and Culture
(MEC) spends a considerable amount of money with acquisition and distribution
of books to Brazilian public schools, supporting programmes for appreciation
and evaluation of currently available books on the market. Another motivation is
the fact that Biology text books represent one of the factors responsible for the
academic formation of students in Rio Grande do Sul on the subject of the
origin of life. This qualitative study is based upon several proposals that are
already in action in this country. Books were collected in public schools of Porto
Alegre with more than a thousand students, keeping in mind that such books
are important sources for the propagation of ideas of the respective authors.
The choices made by those schools serve as a basis for many others in Rio
Grande do Sul. This way we intend to check if the guidelines of the "Parametros
Curriculares Nacionais" (PCN, National Curricular Parameters) and the "Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao" (LDB, Education Directives and Bases Law)
are observed in the text books, regarding the subject of the approach for the
origin of life and about building the model that might represent it better. This
study is a first attempt to build a more solid proposal for works about text book
related problems. That this research might be helpful for teachers, since it is
intended to provide information to help in the choice of approach for the current
subject and its implications, as well as about the choice for didactic resources to

be used.

Keywords: Science, Education, Didactic Book, Book of Biology, Origin of

Life, Educating for Research, Assistant Appeal.
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1 Introducao

Como professor da rede publica e privada ha mais de 15 anos, tenho
vivenciado o passar de muitas técnicas e propostas pedagdgicas para
concretizar o processo ensino x aprendizagem. Dentre essas muitas praticas,
inclui-se a utilizacao do livro didatico. Usado desde o ingressar no magistério, o
livro didatico vem sendo uma ferramenta util ao permitir o uso do tempo
necessario, muitas vezes disputado pelo dito “conteddo”, para atividades
praticas e ludicas no ensino de Biologia. Isso s6 é possivel pelo fato de o livro
ja possuir 0 “conteudo” programatico para o vestibular, liberando o professor de
ter de copiar no quadro esse conteudo, e permitindo que o tempo possa entao

ser melhor distribuido e dimensionado.

Esse contato com o livro didatico, como mais que uma ferramenta de
sala de aula, aconteceu em 2002, quando fui convidado a assinar a co-autoria
de uma colecao de Ciéncias do Ensino Fundamental e uma de Ensino Médio
na area de Biologia. De |a para ca, todos os meus esforcos foram no sentido de
melhorar o livro didatico, uma proposta de grande valia para o magistério

brasileiro.

Em 2006, tive a oportunidade de ser convidado a produzir material
apostilado do Ensino Meédio e surpreendi-me ao me deparar com 0
levantamento do material bibliografico para nortear as consideracées sobre o
tema Origem da Vida. Vérias versdées e inumeras ditas “evidéncias”
fundamentavam tanto hipdteses de cunho criacionista como evolucionista.
Muitas dessas evidéncias, inclusive, histéricas e sem o devido amparo técnico

atual.

Dai nasceu a intencao de analisar os livros mais usados em nossas
escolas publicas, que servirao de base para, no futuro, serem amparados pelo
PNLD, na area de Biologia; e verificar se, no caso da origem da vida, as
hipbteses dao margem a opcéo, a interrogacao e a discussao do tema, e se
sao fornecidos elementos para a construcdo de uma idéia coerente. Obijetivei

reunir os livros mais usados, em escolas publicas com mais de mil alunos, por
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meio dos quais pude analisar um grupo de livros restritos, e ndo um universo

de producdes das mais variadas editoras.

Esse assunto € relevante na busca por elementos que fornecam uma
idéia sobre os modelos de origem da vida, elementos que possam dar
subsidios, mesmo que minimos, a uma compreensao e discussao mais ampla

do que entende boa parte de nossa populagao sobre suas origens.

O livro didatico é um dos meios eficazes na socializacdo dos conteudos
e dos métodos nos quais é fundamentada a ciéncia. E, em muitos casos, o
unico referencial de imagens e procedimentos a que muitos alunos teréao
acesso. O governo federal, sabedor dessa realidade, fundou e mantém o
Programa Nacional do Livro Didatico, que avalia e indica aos professores os
livros que poderdo ser adquiridos pelo programa e inseridos nas escolas
publicas. Os valores envolvidos sao altissimos, 0 que ja justifica pesquisas

como esta para a melhoria da qualidade de analise desse instrumento utilizado.

Nesse contexto, ha o que entendo como uma dicotomia na compreensao
da origem da vida. Hoje, disputam esse terreno duas linhas gerais e suas
variantes: uma, criacionista, que se desdobra no designio inteligente e outra,
evolucionista, que se desdobra no modelo panspermista. Nesse sentido, ap6s
a analise preliminar dessas teorias, percebo que os modelos sdo defendidos
como detentores da verdade cientifica e técnica, e que seriam capazes de
responder as perguntas relativas ao tema. Estabeleci, entdo, o problema de
pesquisa: Como os livros didaticos de biologia do EM explicitam conceitos

sobre a origem da vida? Com base nele, elaboramos as questdes de pesquisa:

a. Qual o conceito de ciéncia envolvido na elaboragao e construcdo dos
conceitos sobre a origem da vida?

b. Como os livros didaticos apresentam os conceitos relacionados a

origem da vida?

c. Que caracteristicas apresentam os livros didaticos na explicitagcdo dos

conceitos sobre a origem da vida?

d. Que imagens sao usadas nessa apresentacao? Elas facilitam ou

complicam a explanacao do tema?
e. Que espaco da obra € destinado a esse tema?

11



f. Qual a proposta pedagogica seguida pelo autor?

g. O conteudo das origens da vida se relaciona com o contetudo que vem
em seguida, dando continuidade a proposta pedagogica?

Assim, analisei a forma como esses conceitos sdo expostos e a
existéncia de algum preconceito ou distorcdo no modo como isso é conduzido,
devido ao fato de que muitos alunos sé terdo esse meio para conhecer essa
discussdo. Ainda sobre o tema, analisei como cada “teoria” se apropria do
conceito de Ciéncia, ja que todas elas usam esta expressdo como referéncia

para expor seus discursos.
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2 O livro didatico: mais uma questao?

A escola ha de ser para mim um céu onde, a cada dia surge
uma estrela nova...

Isa C.H., uma menina uruguaia de 12 anos (CANTARES
DEL RIACHUELO, 1997, p. 5)

Palavras séo tudo, para quem escreve. Ou quase tudo. Como a
serra, o martelo, a plaina, a madeira, a cola e os pregos para o
marceneiro; como a colher, o prumo,

0s tijolos e a argamassa para o pedreiro.

Como a fazenda, a linha, a tesoura e a agulha para o alfaiate.
Estou falando de instrumento de trabalho,

porque escrever, nem sempre é considerado

como um trabalho.

Moacyr Scliar

(SCLIAR, 1986, p. 58)

2.1 Uma breve discussao sobre o Livro Didatico

Quando se fala a respeito de escola e alunos, dois pontos basicos vém a
mente: Professores e livros didaticos. Esse trabalho se concentra no ultimo. A
maioria dos cidadaos brasileiros tem conhecimento de que o sistema
educacional do pais apresenta muitas falhas: escolas depredadas, professores
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mal formados e mal pagos, falta de equipamento, de pessoal treinado, entre
outros. Mas, um dos questionamentos mais profundos talvez seja a respeito do
livro didatico que as criangas usam, € que nao vem tendo uma discussao mais

assidua da sociedade como um todo.

Diante de todos esses fatores, o livro didatico ndo é a Unica questao da
educacao brasileira que deixa a desejar. Tudo isso é fruto de uma ma
administracdo da educacdo do pais que vem acontecendo ha muito tempo.
Logo, o rendimento escolar sofrivel dos alunos brasileiros, apesar das politicas
publicas, ndao é gerado apenas pela falta de um bom material, mas por
condicbes de logistica e falta de politicas publicas claras, como aponta
Werthein (2006), bem como a de acdo de professores conscientes de seu
papel (FRANCA, 2007, p. 108-109; IOSCHPE, 2007, p. 110 e 111).

E inevitavel o tema. Quando o assunto envolve sala de aula, o livro
didatico aparece, senao na primeira fila, na primeira classe. Tido por uns como
o elemento unificador do processo ensino x aprendizagem, e, para outros, o
vilao que estagna a educacdo em todos os niveis, seu questionamento é
inevitavel. Mas a que ponto chegamos? Existe algo que pode ser acrescentado

com relevancia a discussao?

Para um entendimento melhor, convém separar livro didatico de livro
paradidatico. O primeiro exerce, para muitos, 0 comando do processo ensino x
aprendizagem em sala de aula, norteando os afazeres e coordenando as
atividades a serem seguidas. E programatico e atinge todo o contetido definido
como pré-requisito ao aprendizado para a faixa etaria a que € destinado,
segundo os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais). O segundo serve
como aprofundamento desse processo, geralmente como reforcador de um
tema especifico dentro do ciclo de estudos. Nesse trabalho, minha pretenséo é

analisar o primeiro: o livro didatico, que tanto se tem questionado.

Esse quadro nao é novo, desde 1960 até o presente, a desvalorizagao
do ensino e dos professores tem sucateado a educacédo, que amarga saldos
ingratos, como escolas sem professor e muitos professores assumindo o posto
sem a devida formacédo. Isso problematiza ainda mais a questao do livro que

passa a ser utilizado em sala de aula sob diferentes aspectos.
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Nas pesquisas a respeito do livro didatico pude perceber que essa
situacdo ja vem sendo (in)gerida ha muito tempo. E muito comum vivenciar o
entrelagamento do histérico do livro didatico no Brasil com a chamada politica
do livro didatico. Poder-se-ia dizer, alias, que, no Brasil, o livro didatico ndo tem
histéria prépria (DIEHL, 1999, p. 15).

Cabe, entdo, uma analise sucinta do papel do livro didatico no Brasil,
para a compreensao da acao deste na educacao brasileira e o impacto deste

trabalho nas discussdes que se seguem.

Ao estudar-se sobre o livro didatico, ndo se deve fazé-lo de maneira a
apontar apenas um angulo do contexto (somente a padronizag¢ao ou utilizacao)
para que ndo ocorram conclusdes errdneas. E preferivel que haja a observacgéo
de todos os aspectos que podem interferir na sua producdo, no seu emprego

(seja pelos professores ou alunos) e na sua interpretagao.

Toda a histéria do livro didatico é a histéria dos decretos, leis e medidas
governamentais que se sucederam, de certa forma desordenada, e sem a
correcdo ou mesmo criticas dos varios setores da sociedade. Assim, do Estado
Novo até hoje, essa seriacdo de leis e decretos somente adquire sentido
quando interpretada a luz das mudancas estruturais como um todo, ocorridas

na sociedade brasileira.

A padronizacdo dos conteludos e a apresentagcdo de métodos que
possam melhorar 0 ensino e o aprendizado sdo os principais objetivos do livro
didatico. Sua utilidade ndo é educar (isso cabe ao professor), mas é servir

como uma ferramenta de auxilio para o mestre ensinar melhor seus alunos.

Nos primeiros anos da década de 1960, o emprego de livros de baixo
custo, e consequentemente de qualidade inferior, foi o expediente utilizado pelo
governo no atendimento a rede de escolas publicas. Esses livros eram
conhecidos como descartaveis, pois duravam apenas cerca de oito meses,
possuiam textos e atividades conjugados e por isso nao podiam ser reutilizados
por outros alunos. Sendo fabricados com baixa qualidade e destinados a
escolas carentes de mao-de-obra qualificada, os livros pouco duraveis nao

auxiliavam na mudanca do sistema de educacao para um outro melhor, esse
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modelo foi idealizado a partir de modelos americanos de educacéo
padronizada, e transformado para os moldes tupiniquins.

Em oposicao ao livro descartavel, ja na década de 1970, inicio de 1980,
foi criado um livro texto em que as atividades eram executadas no caderno,
que possuia a capa mais resistente e que durava por anos, sendo utilizado por
diferentes alunos. Esse tipo de livro, mais duravel, deveria substituir o outro, o
que traria uma certa melhora, um certo progresso no sentido da durabilidade do
material e economia aos cofres publicos, ja que se acreditava que o
conhecimento necessario a formacdo do individuo nao sofreria mudancas

significativas no periodo de utilizagdo do livro, que deveria ser de trés anos.

Como ja se pbde perceber, os livros chamados ndo consumiveis
possuem uma vida util maior, pois os alunos nao registram nada no livro e sim
no caderno, e passaram a reger o processo educacional e dominar as aulas,
fazendo com que tanto os professores quanto os alunos se tornassem
dependentes desse recurso. Este tem como método o castigo ou a
recompensa (nNos exercicios) e nao ensinam os alunos a ler de verdade

(raciocinando).

A lei que regula a questao do livro didatico no Brasil € o decreto 9154/85
que viabilizou a implantagdo do PNLD. Esse programa vem sendo executado e
organiza todas as etapas do processo de formatagéo, aquisi¢cao e distribuicao
no territério nacional. Em seu artigo 2°, esta prevista a avaliacdo periddica dos
livros, que foi implementada pela Resolucdo CD/FNDE n® 603, de 21 de
fevereiro de 2001, que organizou e regula o Plano Nacional sobre o Livro
Didatico. A partir dessa resolucéo, grupos de especialistas foram reunidos em
comissdes para avaliar as caracteristicas que deveriam nortear o processo de

confeccao dos livros didaticos.

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio iniciou-se
em 2004, pela resolucdo n® 38 do FNDE (Fundo Nacional para o
Desenvolvimento da Educagéo), que amplia o programa iniciado com o PNLD
do Ensino Fundamental | para distribuicao de livros a todo o Ensino Médio do
pais. Segundo dados do préprio MEC (PNLEM, 2007):

Em 2007, pela 12 vez, foram distribuidos os livros de Biologia a todos
0s alunos e professores do Ensino Médio das escolas publicas de
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todo o Brasil, exceto as escolas estaduais de Minas Gerais. Também
foram repostos os livros de portugués e matematica. O PNLEM/2007
distribuiu 9,1 milhdes de exemplares, beneficiando 6,9 milhdes de
alunos em 15,2 mil escolas.

Assim, o livro didatico no Brasil possui como caracteristicas: a
padronizagdo, isto &, livros de diferentes editoras sdo formulados de maneira
parecida por serem nivelados pelas normas definidas pelo Estado, no que diz
respeito a sequéncia de conteudos; a perecibilidade (livros pouco duraveis e,
segundo variados autores, com conteudo de pouca qualidade, pois ndao sofrem
a analise da sociedade, algo que o MEC tenta resolver); e a producédo de
grandes quantidades para as massas (que nao sao exigentes, pois ja
aprenderam a confiar no livro didatico). Alias, o livro didatico ja possui uma
longa histéria na escola, tanto que "[...] ele, o livro, converteu-se em parte
integral da educacdo e do ensino, a ponto de quase esquecermos que estdo
ali" (JOHNSEN, 1996, p. 17).

Entretanto, em relacdo ao tema desta pesquisa, € importante salientar
que o MEC é explicito na recomendacao de que a evolugao biolégica seja um
tema integrador dos conteudos de Biologia. Entende o MEC que as areas de
Paleontologia, Fisiologia, Anatomia entre outras, podem ser melhor
compreendidas quando vistas sob o prisma da evolugdo, e nas diretrizes
curriculares para o Curso de Ciéncias Biolégicas do MEC (Brasil, 2006),

argumenta-se que:

O estudo da Biologia deve possibilitar a compreensao de que a vida
se organizou através do tempo, sob a acao de processos evolutivos,
tendo resultado numa diversidade de formas sobre as quais
continuam atuando as pressoes seletivas.

Essa forma de interpretar a origem sera motivo de discussdo no decorrer

deste trabalho.
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2.2 O livro didatico no centro da disputa

As discussbes que se levam a efeito a respeito do livro didatico tém se
intensificado na busca de alternativas na melhoria do ensino, especialmente na
educacao basica do Ensino Fundamental. Mas ha que se pensar também no
programa iniciado pelo governo para atender o Ensino Médio. A grande maioria
dos autores entende que as editoras sdo as entidades realmente favorecidas
com a producédo de livros, e ndo os alunos, tecnicamente carentes, que,
teoricamente, deveriam ser o0s beneficiados. Os alunos acabam sendo
prejudicados por terem nas maos um produto, muitas vezes, de baixa
qualidade, ja que seu conteudo é construido como Unica fonte de
conhecimentos (apesar dos PCN’s e, mesmo os livros sugerirem outras fontes
de pesquisa para aprofundamento, pelo fato da escola ndo possuir recursos
para isso), e, muitas vezes, de forma errénea. A propria linguagem tem sido
questionada, pois, geralmente, tende a manter e propagar o pensamento
reinante no préprio governo, ja que "[...] ndo ha producado cultural que nao
empregue materiais impostos pela tradicdo, pela autoridade ou pelo mercado e
que nao esteja submetida as vigilancias e as censuras de quem tem poder
sobre as palavras e os gestos" (CHARTIER, 1990, p. 15).

Em recente entrevista, o atual Ministro da Educag¢do entende que
ideologias de esquerda, amplamente divulgadas em livros didaticos de Historia,
como a que a matéria da revista Epoca apurou (FERNANDES, 2007, p. 103)
ndo sao tdo importantes, ja que “ha também livros com viés ideologico de
direita”, mesmo em flagrante desrespeito as demais formas de pensar. Na
matéria, o livro: Projeto Arariba — Historia — Ensino Fundamental € questionado
por reproduzir um texto do Instituto de Cidadania do PT sobre o Fome Zero,
sob o titulo “Um sonho que mudou a histéria”. Essa forma de interpretar a acao
do livro didatico pela instituicdo que deveria normatiza-lo e moraliza-lo torna-se

um fator complicador.

Se as autoridades encaram o assunto com essa parciménia, imagine-se
o professor. Para muitos, inclusive, o proposito do livro didatico é funcionar
como um medidor para que se saiba em que etapa do desenvolvimento do

z

conteudo os alunos se encontram. E apenas uma ferramenta que auxilia o
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mestre a informar o conteddo de maneira mais clara e simples. Mas se néo
houver um questionamento dos conceitos ali expressos, havera validade?

Poder-se-ia dizer que houve educagéao?

Esse problema ideologico ndao é s6 das areas de Historia ou Sociologia.
O livro didatico de Biologia, de maneira mais especifica, com respeito a origem
da vida, ndo é o regulador de como o assunto deve ser explicado, nem substitui
ou dizima a figura do professor, pelo contrario, o livro deveria trazer, sim, um
programa que pudesse abarcar todo o conteudo relativo as ciéncias ali
inseridas, permitindo que o professor pudesse desenvolver a capacidade de
analisar as evidéncias apontadas e desenvolver junto com sua classe

diferentes formas de interpretacao.

Mesmo que muitos livros apresentem falhas, ainda sdo necessarios ao
processo ensino-aprendizagem, ja que € o livro que auxilia na ampliacao do
saber, na construcao de cenarios nao visitados e na sugestdao de noticias e
situacdes pedagogicas que podem auxiliar a condugédo dos trabalhos em sala
de aula. Se o livro deixar de existir, os professores ndo habilitados, mesmo
sabendo que ja ha um esforco grande no sentido de capacita-los, nao terao
condicoes de lecionar. Isso ndao quer dizer que nao se deva critica-lo, pois
somente a critica pode iniciar um foco de mudangcas em um sistema

educacional.

Algumas idéias como a de criar-se um livro que apresente a realidade da
criangca carente, para que ela identifique-se melhor com o material, possui
muitos defensores. Esses, porém, ndo reconhecem que, provavelmente, estes
alunos ficariam cada vez mais desmotivados com relacdo ao estudo. O livro
didatico precisa fornecer os pré-requisitos necessarios, certas nocoes basicas
e conceitos para que esses alunos possam estruturar suas mentes com
evidéncias e, assim, formar sua opiniao, levando em conta evidéncias técnico-

cientificas.

A funcao da escola e, consequentemente, do livro é a de proporcionar
ao aluno uma chance de progredir intelectual e socialmente, e ndo desanima-lo
ou conforma-lo com a realidade, um incentivo ao desenvolvimento da ambicao,

para melhorar a vida.
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Um problema muito freqliente é a falta de leitura especializada tanto
pelos professores quanto pelos alunos. O assunto origem da vida, tao
rapidamente elucidado nos livros-texto de Biologia, € campo de varias ciéncias
que colaboram com evidéncias para sua compreensao. Entdo, saber sobre
Quimica, Fisica, Geologia, Arqueologia, entre outros ramos, torna-se
imprescindivel para a exploracdo e compreensdo envolvendo o0s
guestionamentos que aparecerdao. Mesmo uma leitura mais acurada torna-se
fundamental para isso. Talvez pelo fato de que os livros nao estimulem a leitura
e de que os professores nao leiam acerca dos textos e pesquisas
epistemoldgicas (até mesmo por falta de recursos ou subsidios para isso), €
qgue os alunos tém dificuldades para compreensao do que vem a ser a origem
da vida. Isso os leva a aceitar somente a explicacao dominante a esse respeito,

empobrecendo ainda mais o intelecto.

Nao se deve culpar exclusivamente os professores por ndo possuirem
as mais relevantes informagdes com respeito as ciéncias envolvidas na origem
da vida, pois o préprio sistema de educacao apresenta um ciclo vicioso: a
Universidade prepara mal, o professor se vé obrigado a seguir algum tipo de
plano e o indice do livro é convidativo, o aluno freqlenta a escola e percebe
que o livro domina o professor e ndo adquire o habito de ler, pesquisar; assim,
caso venha a se tornar um professor, ha grandes chances de que ele use o

método que aprendeu na escola.

Mas essa culpa pode e deve ser compartilhada com as Universidades.
Pela despreocupacdo dos Centros Universitarios em sua formagédo, mais
voltados para o bacharelado do que a uma licenciatura efetiva, pelas precarias
condicdes de trabalho e pela desqualificacao, nossos professores nao lecionam
de maneira ideal, pois, "toda a pedagogia cinica, isto é, consciente de si como
manipulagdo, mentira ou passatempo futil, destruiria a si mesma; ninguém
pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja verdadeira
ou valida a seus proprios olhos" (FORQUIM, 1993, p. 9).

Assim, a academia nao forma de maneira a contemplar a necessidade
da sociedade para a qual deveria trabalhar. Os profissionais da educacéao, que
deveriam ter um preparo melhor, saem como seus colegas do bacharelado,
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especialistas de suas areas, com pouca ou nhenhuma vontade de interagir com

outras areas, por crer que a sua é a melhor. Assim:

Como a especializacdo € excessivamente valorizada, acoes
interdisciplinares e  transdisciplinares sdo  menosprezadas
objetivamente dentro da academia, regida por regras universais dos
o6rgaos de fomento, criadas por superespecialistas que também
trabalham nas academias e sdo exatamente os beneficiados por
essas mesmas regras. E um circulo fechado. Entretanto, isso nao
reflete as necessidades da sociedade como um todo (ROCHA FILHO,
et al, 2007, p. 30).

Concordo com Rocha Filho quando diz que existe um unico argumento a
favor da transdisciplinaridade: a incapacidade intelectual humana de conhecer
tudo no tempo de uma vida. Entdo, nossos mestres entenderiam que a troca, o
didlogo entre as varias areas que compdem o curriculo da educacgéo brasileira
tornam-se uma maneira efetiva de interagir transdisciplinarmente em busca de
resultados. Essa forma de entender e construir a Ciéncia, formatada desde a
academia, faz com que alunos e comunidade vejam a Ciéncia sob esse Unico

prisma. Assim:

A sociedade contempla a especializacéo pelos olhos de especialistas,
que por sua vez apenas reconhecem a existéncia de outras
especializacdes por uma questao de formalidade académica, e, claro,
porque entendem que a faléncia de uma delas poderia significar o
descrédito completo do sistema, justamente no momento em que

recebem salarios por seu trabalho ultra-especifico (Ibidem, p. 29).
Cabe, entdo, ressaltar que esse novo profissional deve optar pela
transdisciplinaridade, sob pena de prestar um servico de baixa qualidade a
seus alunos. Isso significa estritamente abandonar o individualismo para o qual
fomos treinados, adotando uma atitude ao mesmo tempo humilde perante os
muitos saberes, e participativa e integradora em relacdo a nossa acao

pedagdgica. (Ibidem, p. 35). Mas essa é s6 uma dimensao a ser analisada.

Uma melhoria nesse quadro também passa, impreterivelmente, pela
melhoria do salario, pelo fornecimento de cursos para estimular os professores
e aprimora-los cada vez mais, entre outras medidas. Cabe ao governo construir
essa melhoria da educacéao, pois um bom professor pode vencer as barreiras

impostas por um livro ruim, desde que esteja estimulado e preparado para isso.

Ha que se mencionar também que, muitas vezes, o préprio professor

nao sabe utilizar o livro didatico, exatamente por nao dominar todas as ciéncias
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envolvidas, dai a importancia da interdisciplinaridade das varias areas, da troca
de informacdes e mesmo dos cursos de atualizacdo. Mesmo que o professor
se depare com informacdes incorretas, este pode utilizar-se dessas mesmas
informagdes, desde que conheca a drea da ciéncia ali representada e
reescrevé-las, juntamente com a classe, 0 que seria um exercicio interessante
e natural, dentro do processo critico que se espera. Ja para a crianga € mais
complicado sugerir o estudo, pois dentre as que vao a escola, algumas delas

sequer possuem o livro.

Mesmo n&o proporcionando um nivel étimo de aprendizado aos alunos,
o livro é peca fundamental no andamento das aulas. Porém, a problematica do
livro didatico ndo envolve apenas o sistema educacional, ela engloba desde a
area econémica até problemas de distribuicao, formando assim uma estrutura
complexa que transforma o livro em questao para ser discutida por todos os
cidaddos. Se a estrutura do ensino for alterada pode trazer reflexos positivos
no que diz respeito a melhorias na produgcdo dos livros, e como essas

melhorias podem interferir diretamente no sistema de educacao.

Anualmente o MEC tem gasto somas altissimas nos mais diversos
instrumentos que possibilitem uma educacéo inclusiva ao povo brasileiro (figura
1). Valores esses que favorecem uma discussdo sobre a qualidade do livro

adquirido.
Tabela de execucdo do PNLD
Gl ese) g we s | oA B
BUICAO ADQUIRIDOS ClADOS ClADAS

FPNLD/ 1995 94/95 56.973.686 125.655.576
PMNLD/1 996 95/96 80.267.799 196.408.626 29.423.376 179.953
PMNLD/ 1997 96/97 84.732.227 223.251.105 30.565.229 179.133
FPNLD/M 998 97/98 84 254 768 2532.871.511 22.920.522 169.953
PMNLD/ 1999 98/99 109.159.542 373.008.768 32.927.703 169.949
PNLD/ 2000 99/2000 72.616.050 249.053.552 33.459.900 165.495
PMNLD/2001 2000 130.283.354 474,334,699 32.523.493 163.368
PMLD/2002 2001 120.695.592 £39.040.870 31.942.076 162.394
PNLD/2003 2002 57.024.873 266.128.366 31.966.753 159.228
PMLD/2Z004 2003/2004 119.287.883 574.839.852 31.911.098 153.696
PNLD/Z2005 2004/2005 111.188.126 619.247.203 30.837.947 149.968

TOTAL 1.026.484.900 3.894.840.129

Figura 1: Tabela de distribuicdo e aquisicdo do PNLD de 1995 a 2005.
Fonte: Apresentacdo Sr. Alexandre Serwy - Coordenador-Geral dos programas do livro didatico do MEC, no 90

Encontro Técnico Nacional dos Programas do Livro - Brasilia -

DF.
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O livro didatico se inclui nessa categoria. O Ministério pretende
aprofundar a distribuicdo dos livros para mais escolas, aumentando a
capacidade do programa de atendimento e ampliando a fatia de investimentos.
De olho nesse mercado, editoras e grupos comerciais investem pesadamente
na propaganda massiva, criando um marketing direto com o agente que ira, em
ultima instancia, escolher o livro que sera comprado: o professor. Os valores,

alias, ndo sao modestos, validando esse esforco (figura 2).

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
Programa Nacional do Livro Didatico 2008 - Ensino Médio
Valores Negociados

eomors | Bor™ | abquikibos | MEDIA | TIPoGRAFICOS | cADERNO | ExenpLAR | VALOR TOTAL
MODERNA 7.618.580 4 173.150 180.280.808 0.2799 6.62 50.402.465.64
SARAIVA 2.555.015 28 91.283 93.009.623 03311 12,16 31.083.572.74
ATICA 2.610.470 30 87.016 86.653.043 0.3288 10.91 28.483.585.63
NOVA GERACAO 1318362 6 210.727 64.692.481 03611 19,51 25.723.246,15
FTD 1421335 12 118.445 52.453.416 0.3177 11.72 16.653.149,84
ESCALA 777.960 2 388.980 32.726.892 03788 15,93 12.380.541,36
SCIPIONE 634.943 18 35.275 19.035.539 0.3511 10,52 6.678.671,37
CIA DA ESCOLA 289.394 2 144.697 10.787.442 0,5009 19.00 5.499.433,06
IBEP 311227 12 25.936 8.483.078 0.4277 11,65 3.627.063,20
POSITIVO 435.001 18 24167 6.561.388 03788 5.1 2.483.545,82
DO BRASIL 135.660 10 13.566 4773.721 0.4055 14,26 1.934.949,70
BASE 130000 14 10.000 3.126 840 0,5677 12,67 1.774.268,53
TOTAL 18.248.846 196 93.106 563.485.260 0.3314 10.23 186.733.493,13

Figura 2- Tabela com o0s valores negociados por editora para o PNLEM, nas obras a serem adotadas em 2008.
Fonte: fip/ftp.fnde.gov.brivebdivro_didatico/planiltha_pnlem pdf

Muitos autores visam fazer um bom e lucrativo negécio e nao se dao
conta de que o livro que serd posto no mercado sera importante para o
aprendizado de milhares de criangas. Os autores, entretanto, podem defender-
se, pois segundo eles nunca houve uma critica, uma andlise dos livros postos

no mercado e assim imaginam estar criando um bom produto (anexo 6).

O MEC, por meio do Guia do Livro Didatico (elaborado por um grupo de
especialistas que analisa os livros, a fim de divulgar e compartilhar as
avaliacGes feitas, tornando-o um grande subsidio as escolhas dos professores),
pretende preencher essa lacuna, no sentido de prover a sociedade de um
instrumento de analise, discussao e debate. Assim, € o professor o detentor do
conhecimento e do poder de mediar o conteudo na escola, e da sua habilidade

e formagdo € que depende o ensino. Se ele se acomodar, ndo ler, ndo
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escolher o melhor material e ndo se aprimorar continuadamente, apesar de
toda uma estrutura desfavoravel (salarial, materiais, condicbes ambientais,

etc.), todos os alunos sairdo prejudicados.

A propria comunidade pode e deve ter acesso a forma como essa
distribuicao e controle de gastos é feita. Na Internet, no sitio do MEC, esse
acompanhamento pode ser efetuado (figura 3).

Acompanhamento do Livro didatico pela Internet

: FROE — Fundin Hacional de Des eolvinmento s Educagho i - manll Inter et Exgibie e

R DA A 1 T FALE CEHOEED G
© Bidgine de FED S B agine du PHIEE
FmE Fundo Nm.lun al che Dea.elwphlmenmdn [du:ag.!a
MNOTICTAS ) DESTAQLES

= FO/07/2005 FNOE promove mncontrd nacional do e did dbica ~ Giszort - Sisterna da cantrals
~ EBMT/2005 MEC dasting B 57,5 milhdes Dara eolcacso brofissionakizanta Jo: Aert ARl amanty seser
= ZHOT/I00% Saem reeurses da camplementagda do Sunded

= 2B/07/2005 Aclies educaclonais camplem entares beieficam um milhSs de slunos = Ruaolugis no.30 - PROER

+ /07 2005 FNDE recebe projetos pare candtrucho ce ogllies indigenas atéd o dis 31
- ET/07/2005 S50 Pauld sedla capacitagio sobra Prae, Pl el

- 2EMT/Z00S Divul gadas regras do programa Escols de FAbrmg Eﬁ:“":"ff_“d';“‘ 28 Brasil
= 2170742005 Mais de 2 mil prefeiturss sst80 i gulsmes om0 T e;o-olar

L 1BfO7/2005 Divulgadas a5 nowvas norrnas de Prore: s do Prosn . BoDEnet Gtuslizag8o de
> padastro pars & FDDE 2006

Amsalugda Ao 29 - Promesd

= L3/OTAZ009 Beourso do salanio-esducacio 14 estd dissonivel
Habilitagha jurto ao FRDE

- = Fanus| de sssistins s
Canheca o novo Sapenct sistema pars elabl Financeirs 2005

DistribL igEs
_ FHLCYPREBE/FHLE M
ot (of e CAO it e
@ Alertamnos que as contas correntes destinedas ao recebimento de mecarsos dos programas =
do FHDE nBo podern ser slleradas sam @ Qrévia auterizecho dests autargula, corforme SERVICOS
Instrugdo Mormatva/ZThANS 0 da 150171997 @ Resoluglas da Consallio Daeliberativo do
PTG = Consults a libarscdes de
FECUFEOS

Merenda Excolar = Situacio da prestegio de
cortas do repazse dirsto

> D Govarna Faderal mueshu mas 98% na mersnds --.:nl-r
wpoiw dm 10 sron eem resjustes. O banafica atinge Cota esiadual & muniaipal da
m.mau de= u—uancas dcompanhe o conselho de ul:murvtu-;ao L saldria-edutagso
escalar do seu muninipio
; F vmis s
~ wela a campanhia _-_v_J

oo nmmb:ﬂ nalmaqnm nnn.rmg:rnﬂpn:cnmfcﬂnmrﬁ—nﬁ mp.‘.{.-rmnu—mu [ B Loca nranet

lm |'<§ H‘ﬂ (ST |

Figura 3: Sifio do MEC na Internet onde se pode perceber as areas para acompanhamento da
aquisicao/ distribuicédo do livro didatico da Educacéo Basica.

Apesar dos percalgos, € vélida a presencga do livro no ambiente escolar.
Ele se revela, para muitos, a Unica fonte de informagdo de um mundo muito
grande. E através de suas paginas que inimeros alunos, sem a minima
condicao de conhecer outras localidades, terdao de, através de imagens, guias e
mesmo box interativos, ampliar seu mundo e vislumbrar sonhos ndo sonhados

ainda.

Segui-lo ou ndo é uma decisdo e um compromisso que a sociedade,

pais e corpo escolar fazem sempre, quer estejam conscientes disso ou nao.
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3 A pessoa do utilizador do livro didatico: o professor

Para se adequar ao perfil de profissional que as escolas estao
buscando, seria preciso mudar a pedagogia por completo, de
alto a baixo, com cursos de pelo menos quatro anos de
duragdo, perfeitamente inseridos nas novas tecnologias,
compativeis com os novos conhecimentos e pesquisas sobre a
aprendizagem, consentdneos com a sociedade intensiva de
conhecimento. Os atuais cursos s&o

tendencialmente medievais.

Pedro Demo

(MACHADO, 2007, p. 130)

Toca a campainha. O aluno tem 45 minutos para pensar
Matematica. Toca a campainha de novo, 45 minutos para
pensar Geografia, troca o canal, comega a pensar Portugués.
As escolas estao mais para linhas de montagem do que para
entidades estimuladoras do conhecimento. Coloca um aluno na
esteira, vem uma professora e parafusa Portugués, vem outra e
parafusa Historia. E assim vai. Essas instituicbes, que deveriam
servir como estabelecimentos de difusdo do saber, acabam se
tornando verdadeiras fabricas de pensamentos e idéias
seriadas.

Rubem Alves

(Ibidem, p. 108)

3.1 A acao do professor: o ideal e o real

As condi¢cbes da escola publica, seja no preparo de seus professores,
através das capacitacbes, seja pela qualidade do material tecnoldgico
disponivel, tém deixado muito a desejar. Inimeros autores tém alertado para

esse flagrante desrespeito com o cidadao em formacao, e muitos artigos tém
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sido produzidos sobre este tema, com o intuito de colocar em discusséo a

questao.

z

E aqui que entra a discussdo do livro didatico. Como ferramenta
unificadora dos processos, seja na informacao e formacédo do aluno, seja na
informacao ao professor, através do manual do professor, esse instrumento
tem sido constantemente debatido, mas, em nenhum momento, sua utilidade
como ferramenta final da sala de aula é questionado. Mas qual é o papel dessa

ferramenta? Deve ser encarado como herdi ou vilao?

Este trabalho pretende analisar o livro didatico na area de Biologia, mais
precisamente a origem da vida, nas escolas publicas gauchas, no intuito de
auxiliar as discussoes a respeito dessa tdo importante ferramenta em sala de

aula.

Desde o inicio dessa pesquisa, as dificuldades foram muitas, a comecar
pelo universo de escolas publicas gauchas, constituido por mais unidades do
que seria possivel abarcar'. Assim, limitei a analise as escolas com mais de
1000 alunos, restringindo a abrangéncia em beneficio da viabilidade de
implementacado. Outro fator que pesou para esta decisao foi que, para saber
quais livros realmente os professores usavam em sala de aula ou mesmo se
eram utilizados, realizei varias entrevistas nas escolas da grande Porto Alegre
para conseguir tabelar os livros mais usados. Por suposicéo, estas escolhas
acabam por influenciar em algum grau os professores das outras cidades do
Estado, de maneira que os dados colhidos em Porto Alegre, em principio,
podem ajudar a construir uma perspectiva razoavelmente fidedigna. Nesse
processo entrevistei os professores, cujas séries estavam associadas ao
ensino da origem da vida, e coletei informacdes sobre histérias e préticas

diversas.

A medida que obtive informacdes através das entrevistas com um roteiro
basico (conforme o apéndice 1), que permitiu dialogar com o professor nas
escolas, por meio de perguntas abertas, percebi que o livro didatico deixou de
ser um dos meios necessarios ao processo ensino-aprendizagem para (na

maioria dos casos), ser o Unico meio de ensino. Alias, durante as entrevistas foi

Maiores detalhes e listagens serdo oferecidos no item 6 de nosso trabalho.
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perceptivel a dissimulacdo em algumas respostas, pois como ilustra Portelli,
sobre o papel e a importancia da Histéria Oral:

Fontes orais séo aceitaveis, mas com uma credibilidade diferente. A
importancia do testemunho oral pode se situar ndo em sua aderéncia
ao fato, mas de preferéncia em seu afastamento dele, como
imaginagao, simbolismo e desejo de emergir. Por isso, ndo ha "falsas"
fontes orais. Uma vez que tenhamos checado sua credibilidade
factual [...] a diversidade da historia oral consiste no fato de que
afirmativas "erradas" sdo ainda psicologicamente "corretas", e que
esta verdade pode ser igualmente tdo importante quanto registros
factuais confiaveis (1997, p. 32).

Optei pelo embasamento na Histéria Oral por ser ela fundamental para
estabelecer os conceitos de fato e ndo os de direito, até mesmo, em virtude de
ser somente o professor a pessoa indicada a fornecer os dados relativos a

utilizacdo do livro e dos critérios de sua escolha.

Utilizei a Histéria Oral, entdo, para esse tipo de andlise na qual o
professor fornece as informacdes necessarias a compreensao da importancia
do uso do livro didatico, de maneira efetiva na escola. Mesmo porque, sites e
tabelas como as fornecidas pelo MEC nao distinguem sua real utilizagdo. A
discussao sobre o livro didatico de Biologia no Brasil ndo pode ser dissociada
da discussdo que se trava sobre esse tema no contexto da acédo (o fazer
pedagdgico) e do livro didatico (a forma como o professor o usa em sua
formacao). No entanto, o enfoque néo é a pratica, mas o livro didatico em si,

apesar de ambos estarem intimamente associados.

A analise do discurso no que tange a origem da vida é terreno delicado,
pois tanto professores como livros didaticos possuem limites na capacidade de

informacao dos conteudos que a fundamentam.

Assim, a primeira coisa a se observar & que a Analise de Discurso
nao trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a
lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens falando,
considerando a produgédo de sentidos enquanto parte de suas vidas,
seja enquanto sujeitos, seja enquanto membros de uma determinada
forma de sociedade (ORLANDI, 1997, p. 15).

Portanto, a interpretacao por parte dos professores, que nao conseguem
lidar com todas as informacgdes disponiveis, das varias ciéncias envolvidas na
construcdo da idéia a respeito das origens, torna-se normal em virtude da
quantidade de informagcdes necessarias, mesmo porque O curso universitario
precisa capacita-los melhor. Esse também € dever do Estado na fungéo de
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proporcionar cursos de atualizagdo, incentivados pela prépria Universidade,
promovendo a pesquisa e a pratica do professor, que nesse momento esta
desamparado; ja que aos editores coube apenas a producao do solicitado pelo

Governo.

Percebi também que ha um siléncio, uma brevidade quando o assunto é
a origem da vida. Com efeito, por meio da reflexdo sobre o siléncio dos
professores, com base na formulacdo de questdes que fazem pensar sobre o
ndo dito discursivamente para que se tornem visiveis 0s aspectos deste que
nao aparecem no tratamento lingdistico ou pragmatico dado a ele (ORLANDI,
1997, p. 15), também alguns aspectos da analise de discurso se tornam mais
claros. Muitos professores, por exemplo, ndo sabiam dar razdo de seu apreco
por um ou outro modelo com respeito a origem da vida, utilizando dados
cientificos. Muitos optaram por, simplesmente, afirmar que apenas criam nesse

fato e pronto.

Ha muito nesse siléncio, o que talvez indique que tanto autores quanto
professores ndo saibam trabalhar/produzir esse tema em sala de aula. O
professor, entdo, precisa dominar a forma como o discurso da ciéncia é
produzido para discernir sobre qual corrente filoséfica de andlise da ciéncia (ou
a fusdo de algumas) podera auxilid-lo na leitura do processo.

Apds a Il Grande Guerra, e os beneficios/ prejuizos que dela advieram, a
pesquisa cientifica sofreu varios questionamentos, principalmente na forma
como interpreta-la. O modelo cientifico vigente estava sendo questionado, e
analisar o processo de construcdo dos modelos cientificos é importante para
compreender as correntes epistemoldgicas que a fundamentam. Considero que
nao pode haver critérios puramente objetivos para determinar a validade entre

um modelo e outro.

Para entender o processo cientifico, concordo com a argumentacéo de
Paul Feyerabend (2007), que entende que na ciéncia ndo ha um método
cientifico objetivo. Para ele, todas as formas de construir um modelo, um
método cientifico, sdo validas, ou seja, os modelos se ajustam ou se
contradizem a medida em que sao estudados e divulgados; assim, sem caos,

nao ha progresso, sem uma desordem na razdo ndo ha conhecimento.
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E nessa visdo anarquista do conhecimento, nesse tudo vale, proposto
por Feyerabend, que poderia haver sentido e interesse por parte dos alunos de
modo geral, que véem o modelo positivista com uma aversdo as técnicas
metddicas, que tanto os afastam dos bancos da academia na area de ciéncias.
Esse modelo se apresenta como necessario a um mundo que se descobre

inteligente e emocional, com diversas formas de ver, sentir e experimentar.

O sucesso de uma teoria, segundo Feyerabend, ocorre quando esta ndo
se atém aos fatos, todos eles apontados por diferentes visées, que a
refutariam. Se nao permitir a producdo de uma contra-inducao e a introducao
de hipéteses que em algum grau ndo concordem com a evidéncia, nao obterei
sucesso. Ha alguns autores que argumentam que a Ciéncia, entdo, teria muito

em comum com a arte, pois:

[...] é claro que a idéia de um método estatico ou de uma teoria
estética da racionalidade funda-se em uma concepg¢do demasiado
ingénua do homem e de sua circunstancia social. Os que tomam do
rico manancial da histéria, sem a preocupacédo de empobrecé-lo para
agradar a seus baixos instintos, a seu anseio de seguranca intelectual
(que manifesta como desejo de clareza, precisdo, objetividade,
verdade), esses véem claro que s6 ha um principio que pode ser
defendido em todos os estagios do desenvolvimento humano. E o
principio: tudo vale (FEYERABEND, 1988, p. 27).

Mas nao se trata de uma anarquia pura e simples, de uma bagunca
cientifica ou de aceitacdo de qualquer coisa. Trata-se, sim, de uma acéao, de
uma metodologia pluralista, de abertura a novas formas de pensar, que

possam ter sido descritos por outros cientistas, que seus instrumentos sejam

fiéis e que tenham uma corroboracao autbnoma, ja que:

O anarquista ingénuo reconhece as limitagcdes de todas as regras e
critérios. Um anarquista ingénuo diz (a) que tanto as regras absolutas
como as que dependem do contexto tém suas limitagbes, e infere (b)
que todas as regras e critérios carecem de valor e deveriam ser
abandonadas. [...] Estou de acordo com (a), porém ndao com (b).
Sustento que toda regra tem suas limitagdes e que nao ha qualquer
“racionalidade” global, mas n&do devemos proceder sem regras nem
critérios (op cit, p. 32).

Mas, distante de toda essa discussdo, existe o modelo simplista e
finalista do positivismo cientifico. Esse modelo aplica o método cientifico como
tabula rasa e, a partir dele, especialista e alunos repetem o mesmo processo

de pesquisa, até que, em algum momento, alguma coisa acontece e temos um

avanco cientifico. E o modelo mais usado na academia.
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Entdo, da forma como nossos alunos vém sendo preparados, tendem a
ver a Ciéncia através da lente do modelo positivista e mecanicista do método
cientifico. Entretanto, Ndo é mais admissivel descartar a dimensdo ética
inerente as pesquisas cientificas, e se contesta a neutralidade e
impessoalidade nas ciéncias. (ROCHA FILHO, et al, 2007, p. 31).

Essa situacao precisa ser revista, ja que:

E importante considerar tudo isso na educagdo escolar. Sobretudo
porque os livros didaticos, em geral, omitem essa discusséo,
apresentando uma visao ultrapassada de Ciéncias e de método
cientifico. A Ciéncia pode desenvolver-se por meio de diferentes
meétodos. O que caracteriza uma metodologia como cientifica ndo é a
sequiéncia rigida de etapas [...], e sim a constru¢do de critérios de
validade e rigor [...]. Atualmente, o cientista j& ndo precisa tentar ser
impessoal e neutro, pois se compromete, interage, assume e se

insere num contexto (lbidem, 2007, p. 31).
Assim, as diferentes correntes de andlise e compreensao da ciéncia e
seus principais epistemologos sdo imprescindiveis para se detectar como o
livro é escrito, que identificacdo a Ciéncia possui para ele, e, por conseguinte, a
forma como é usado e de que maneira, e mesmo, se ha conflito entre a escola
filoséfica do autor e a do professor (quando o professor a possui); isso contribui
para uma analise efetiva sobre o livro didatico, pois, somente assim o professor
podera extrair do texto a discussdo necessaria a sua pratica pedagdgica em

sala de aula. E preciso fazer uma andlise precisa desses conceitos, pois:

A analise de contetido, como sabemos, procura extrair sentidos dos
textos, respondendo a questdo: o que este texto quer dizer?
Diferentemente da andlise de conteddo, a andlise de discurso
considera que a linguagem nao é transparente. Desse modo ela nao
procura atravessar o texto para encontrar um sentido do outro lado. A
questdo que ela coloca é: como este texto significa? (ORLANDI,
1997, p. 17).

Assim, € um gratificante exercicio, localizar no texto os conceitos ou
discursos errbneos ou com insuficiéncia de dados para que se possa
reescrevé-los com a classe. Aqui reside um grande problema: corrigir o livro é
algo que os alunos nao admitem com facilidade, pois o livro goza de respeito

quase sagrado.

O risco é a formacao de uma juventude que pouco ou nada sabe de sua
origem, seja ela por Evolucdo, Panspermia ou Criacao Especial, ou ainda,
Designio Inteligente. Nesse sentido, a origem da vida precisa ser tratada com

30



respeito e com os métodos de cada area da ciéncia, para, s6 assim, serem
fornecidas hipéteses para que o proprio aluno possa julgar suas origens € o
modelo que melhor as expdem. As evidéncias, entdo, devem ser coletadas,
tratadas e analisadas, permitindo assim estabelecer os conceitos que nos
fornecam respostas as muitas perguntas que ainda hoje nos assombram.

Esse é o papel do professor, que precisa estar preparado para uma
analise do discurso dos autores na elaboracdo de explanacdes para a origem

da vida, e esse é o campo do professor-pesquisador, pois:

[...] cada material de analise exige que seu analista, de acordo com a
questdo que formula, mobilize conceitos que outro analista nao
mobilizaria, face a suas (outras) questdes. Uma andlise ndo é igual a
outra porque mobiliza conceitos diferentes e isso tem resultados
cruciais na descricdo dos materiais. Um mesmo analista, alias,
formulando uma questao diferente, também poderia mobilizar
conceitos diversos, fazendo distintos recortes conceituais (lbidem, p.
27).

Esse preparo € o ideal a ser perseguido, pois a opcao de estudo devera
recair sobre o conceito cientificamente mais aceito, por reunir o maior nimero
de evidéncias. Assim, o aluno terd os elementos necessarios para discutir
sobre as evidéncias a respeito da origem da vida, e as aceitar ou nédo, se assim
0 quiser, com base em evidéncias e andlises, ndo porque o livro ou o professor

assim o desejam, mas porque ele o escolheu.
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3.2 Acao conjunta: professor e livro

O livro didatico, a despeito de toda a nova tecnologia disponivel,
constitui-se como o recurso pedagdgico mais difundido na educacao. No Rio
Grande do Sul, esta realidade nao é diferente, principalmente porque as

escolas sédo precarias em inovagoes.

As praticas pedagodgicas sao incrivelmente diversas, pois na maioria, 0s
livros sdo impostos e se cometem alguns equivocos na tentativa de conciliar
economia e praticidade. Talvez a idéia seja de que "[...] o livro didatico ndo é
visto como um instrumento de trabalho auxiliar na sala de aula, mas sim como
a autoridade, a ultima instancia, o critério absoluto de verdade, o padrdao de
exceléncia a ser adotado na aula" (FREITAG et al., 1989, p. 124).

O professor da escola publica sofrera, nos meses que antecedem a
escolha deste material, 0o assédio de promotores de vendas das editoras,
tentando ganhar na beleza do material, na leveza de seu conteddo ou em
propostas inovadoras, o voto decisivo que possibilitara a venda em larga
escala. Para muitos, ndo importa mesmo se o professor conhece a fundo o

assunto, o plano é vender.

De acordo com as normas brasileiras, cabe ao professor decidir qual
livro ele utilizara durante o ano letivo®. Na realidade, o que acontece é que nao
hd uma selecdo adequada dos livros por parte dos professores, que néo
possuem critérios adequados as varias ciéncias envolvidas para uma avaliacao
efetiva do material. Sao levadas em conta opinides da dire¢cao da escola, de
outros professores e até mesmo das editoras, conformando-se com as

indicagbes, algo que pretendemos analisar mais detidamente.

Entdo, a escolha do livro didatico ndo pode, em momento algum, ser
protagonizada por tamanha campanha de coacéo intelectual e material. Cabe
ao professor ter em mente que sua ma (ou boa) escolha trarda 3 anos de
prejuizos (ou beneficios) ao erario publico e aos seus alunos. Em momentos

como esse vale lembrar o saudoso Paulo Freire, que, em muitos momentos

2 Nas entrevistas foi comum o professor relatar que trabalha com um livro que ele nédo

escolheu e que ndo "gosta". Geralmente € uma comisséo de professores (que nao ficam na
escola) ou mesmo as supervisoras que 0s escolhem.
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dizia “ndo se envergonhar de ser professor, mesmo que os desafios sejam
grandes” (GADOTTI, 2005).

Lutar contra essa corrente individualista, pregar que os seres humanos
podem viver se respeitando e aprender uns com 0s outros que precisamos uns
dos outros, € a missao do professor; ndo de outro tempo, nao do futuro, mas do
aqui, do agora.

E inquietante o quadro. No meio do fogo, entre professores e direcao,
estdo os alunos, que precisam de amparo, pois na sua maioria nao
compreendem o que acontece. Alguns nos confidenciaram® que o professor,
“se der tempo”, voltara e estudara o tema sobre as origens com mais calma,
mas que eles ndo deveriam se preocupar, pois esse ndao era um tema

importante por ndo cair no vestibular.

Compreender as grandes civilizagées da Antiglidade sem saber como
surgiram, ou mesmo entender o0s principios de sua formacdo, nao é
importante? E como se a compreensio dos periodos histéricos ndo exigisse a
consideracao de uma génese. Como se ja estivessem prontos, coisa que nao

acontece assim.

A questdo do livro didatico e de sua utilizacdo pelos professores é
delicada e necessaria. Passa por inimeros e calorosos debates, e necessita da

participacao da comunidade, ja que

o livro didatico é suporte de um trabalho desenvolvido por professores
e alunos. Nao pode, portanto, ser um elemento isolado dentro do
contexto escolar, mas deve manter uma correlagéo elevada e positiva
com os demais elementos do processo educativo (MEC-COLTED,
1969).

A fim de ndo exceder demasiadamente o volume previsto para este
trabalho, analisarei sucintamente o livro didatico de Biologia, com respeito a
origem da vida e o siléncio que o acompanha. Siléncio esse que perpassa a
esfera do professor, que pretende aliar governo e sociedade na solucédo de
problemas didaticos, com reflexo imediato na sala de aula.

8 Nao é nosso objetivo analisar a maneira como o livro, com respeito as origens da vida,

€ trabalhado com os alunos, mas é impossivel deixar de perceber como a discussao sobre
esse tema é relegado a um grande siléncio.
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Esse reflexo se traduz na correta utilizacdo do livro didatico em sala de
aula. Sua aplicacdo como ferramenta é a chave para o sucesso de sua
utilizacao. Muitos sao os professores que acreditam precisar completar o livro
com extensas anotacdées no quadro-de-giz, inviabilizando o processo de
construgdo desse conhecimento. E o livro didatico que, minimamente, insere o
jovem no mundo da ciéncia, mesmo porque € a ciéncia e seus métodos que
nos explicam como o mundo ao nosso redor funciona. E o alfabetizar-se para

uma nova cartilha que a vida pede.

Alfabetizar-se cientificamente é inserir-se no discurso da ciéncia,
aprendendo novas formas de dizer e compreender o mundo. O
dominio desta nova linguagem, com sua epistemologia propria,
possibilita ao sujeito novos modos de assumir-se cidaddo, com
capacidades ampliadas de argumentacdo e de participacao
(MORAES, 2005).

Essa organizacdo é fundamental para os trabalhos em sala de aula
envolvendo o livro didatico. Se esse for apenas mais um material, pouco ou
nada tera de proveito. Para muitos o que realmente conta € a forma como nos
apropriamos do conhecimento, de nosso cotidiano e a maneira como julgamos

como nossas acdes podem interferir no fragil equilibrio do meio ambiente.

Isso exige uma nova postura do professor. Exige a criagdo e
manutencdo de uma oficina de idéias, algo que possa inovar a tdo combalida

sala de aula e suas aulas expositivas e dialogadas.

Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem, administrar a
progressdo das aprendizagens, conceber e fazer evoluir dispositivos
de diferenciacao, envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu
trabalho, trabalhar em equipe [...]. Todas essas competéncias
conservam-se gragas a um exercicio constante [...]. A educacgéo
continuada conserva certas competéncias relegadas ao abandono
por causa das circunstancias (PERRENOUD, 2000, p. 155).

Esse abandono é o de ndo se incentivar/procurar a tdo divulgada
educagcdo continuada. Essa nova postura requer constante leitura,
aprendizado, dialogo. Poderia inferir que a linguagem define limites para nosso
mundo, pois 0 que nao definimos, ndo coisificamos, nao existe. Quanto mais
aprendo, mais o0 mundo se abre para mim. Quanto mais vejo com os olhos dos

outros, mais portas vao se abrindo. Entdo, torna-se necessario abandonar o
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conformismo e as circunstancias, que sempre serdo adversas. Mas como abrir

essa porta?

De acordo com Demo (1997), muitos professores, atualmente, tém-se
portado em sala de aula como simples ministradores de aulas, sendo fiéis
seguidores do mero ensinar, enquanto seus alunos praticam o mero aprender.
Essa postura nao pode mais ser tolerada. Essa busca por uma ideologia que o
faca progredir deve ser a marca do professor do novo tempo, e o livro didatico

pode auxiliar nesse processo.

O livro didatico deveria ser usado de maneira a tornar-se uma
ferramenta. Muitos sdo 0s que 0 condenam por engessar O pProcesso
educacional, ja que estagna a aula e escraviza o professor a suas paginas € a
seu indice. Isso acontece principalmente quando o professor nao esta
preparado para essa atividade. Sua falta de planejamento obriga professor e
aluno a lerem e, concomitantemente, interpretarem in loco suas idéias. Assim,
o livro se torna comandante do processo educacional. A aula torna-se
enfadonha e o processo, com certeza, estagna.

Quando o livro é usado dentro de um planejamento adequado torna-se
uma ferramenta extremamente Util, possibilitando, no momento certo, a
apreensao do conteudo, a resolucdo dos exercicios realmente necessarios a
ampliacdao do tema. Nesse momento privilegiado, o livro completa o raciocinio
do professor e, utilizando suas propostas, sugestdes, projetos, amplia ainda

mais o tema, inserindo o aluno nesse aprendizado.

Nesse sentido, o tempo necessario para a abordagem de um
determinado conteudo diminui, sobrando o tempo necessario ao crescimento
intelectual e a formacdo do cidaddo, na forma de debates e propostas
comunitarias de pesquisa. E essa interagcdo em sala de aula é fundamental ao

processo ensino x aprendizagem.

Muitos tém sido os educadores que abandonam esse momento, pois
gera baguncga, indisciplina, exigindo um controle de sala, uma atitude que

muitos professores ndao conseguem desenvolver. Assim, o livro didatico passa
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a exercer a funcao de freio pedagdgico, a fungao de carrasco, pois basta parar
a aula e mandar os alunos fazerem exercicios ou resumos de capitulos,
impondo o siléncio para tal acdo. Entao, o papel do livro didatico, para o qual
fora projetado e idealizado, € corrompido, e o estigma de estagnador da
educacao em sala de aula é mantido.

Boa parte da crise na qual vivem nossos professores, quanto ao livro
didatico, envolve dois motivos basicos: 1. a falta de participacdo ativa no
processo de escolha do livro didatico e, 2. a falta de conhecimento sobre como
utiliza-lo adequadamente.

Muitos dos professores da rede publica integram, anualmente,
comissbes de escolha do livro didatico em suas unidades escolares, mas,
muitas delas, na verdade, nunca se reuniram. Segundo relatos de professores,
membros dessas comissoes, a escolha é feita em seu horario de intervalo,
quando lhes é apresentado o catalogo do MEC. Assim, sé, e no tempo que
dura um intervalo, ou um pouco menos, escolhe-se o livro que devera ser
adquirido para sua unidade escolar. Estaria esse professor capacitado para tal
tarefa? Houve discussdo das areas e profissionais atuantes na unidade

escolar?

Aliado a esse problema, chegam relatos de professores que, através de
atrativos das editoras, se sentiram assediados nesse processo. Nao considero
que o quadro chegue a esse ponto, mas a displicéncia com que esse processo
€ conduzido é algo preocupante, pois os PCN’s definem que:

Quando a selegdo de recursos didaticos € feita pelo grupo de
professores da escola, cria-se uma oportunidade de potencializar o
seu uso e escolher, dentre a vasta gama de recursos didaticos
existentes, quais sdo os mais adequados a sua proposta de trabalho
(BRASIL, 1998, p. 96).

Analisando essa pratica, percebo que muitos educadores, pelos mais
variados motivos, nao sabem utilizar o livro didatico em sala de aula. Alguns
ficam reféns do livro didatico, em seu planejamento, assumindo literalmente os

conteudos listados no indice. Aqui reside o problema.
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O papel das Universidades na formacdo dos professores deve ser
questionado. Na verdade, o professor se vé obrigado a adoc¢ao do indice do
livro na conducao do curso de estudos nas unidades escolares. Poder-se-ia
dizer que se os méritos de uma escola pudessem ser medidos pela quantidade
de diplomas e cursos frequentados pelos professores, deveriamos ter uma
escola de primeiro mundo, ou, pelo menos, uma revolugdo na educacgao.
Entédo, esse acumulo de capacitagdes, cursos e horas de aperfeicoamento nao
produziram uma melhoria do ensino. Entdo qual o papel da Universidade? A
que tipo de producdo e discussdo estdo voltados o0s cursos para esses
professores?

Em uma pesquisa recente, Naércio Filho, comenta que

quando se trata do ensino publico e dos cursos de capacitagdo
oferecidos aos professores dessas redes, a constatacdo € que eles
nao estao fazendo diferenca no desempenho dos alunos, apesar de
serem divulgados como uma das iniciativas para melhorar o ensino
[...] o professor vai, fica ouvindo sobre varias linhas pedagogicas e no
fim ndo aprende nada que consiga usar (MENEZES FILHO, 2007).

Essa realidade visitada pelo pesquisador € frustrante, mas real. Assim,
José Pacheco questiona:

O modelo de formacao que ainda predomina € a negacao do que se
pretende transmitir. Se os formadores ensinam métodos ativos a
professores inativos, o que fica? O professor aprende a teoria
“transmitida”, ou a pratica “praticada”? Os formadores parecem adotar
a maxima que diz “olha para o que eu digo, nao olhes para o que eu
faco”, ignorando que acontece formagédo quando o professor
estabelece um didlogo entre o eu que age e 0 eu que se interroga,
num processo social em que transforma o conhecimento que tem da
realidade. [...] Porém, ainda ha quem acredite na transferibilidade
linear de saberes pretensamente adquiridos. Talvez porque se tenha
esquecido que o modo como o professor aprende é o modo como o
professor ensina [...] (NOVA ESCOLA, 2007, p. 22).

Tem-se esquecido nos bancos universitarios que a formacao pedagédgica
do agente que ira lidar com a explanacao do conteudo, do objeto cientifico,
precisa anteceder a formacao do especialista. Entao seria coerente perguntar,
num ambiente de grande oscilagdo das politicas publicas e de grande
corporativismo das Universidades, o que e como ensinar a quem ensina. Esse
quesito € um dos fatores que tem empurrado o professor para o indice do livro

didatico, que o amparara em sua jornada no magistério. Porém, o livro nao

37



pode, em nenhum momento, ser essa muleta pedagdgica, e deve-se lembrar

que a Universidade tem seu grau de responsabilidade.

O livro didatico, entao, deve ser utilizado como ferramenta. Para tornar-
se tal, o professor deve projetar, segundo critérios definidos, os objetivos
disciplinares, escolares e comunitarios. Mencionarei algumas sugestdes de
fatores que norteariam o planejamento adequado a qualquer disciplina, em

relacdo a tematica do livro didatico:

a. Analisar o projeto politico pedagégico da unidade escolar, na
busca do perfil do educando a ser formado, na busca pelos objetivos na

formacao desse aluno;

b. Analisar as necessidades da comunidade escolar, aspectos
cognitivos dos alunos, aliando conhecimento teb6rico e capacidade de

abstracéo;

c. Analisar as necessidades da comunidade nas imediacoes da
unidade escolar. Por que ensinar a técnica de construcao de canoas de forma

extensa, numa area que nao possui rio ou mar?

d. Analisar o calendario das estacOes, datas comemorativas do
municipio, da regido, e o calendario dos principais vestibulares da regiao,
aliando informacdo com formacdo. Nesse sentido, Castrogiovani e Schaffer
(1998, p. 137) afirmam que: “O ponto fundamental € que o livro didatico deve
atender aos objetivos estabelecidos pelo professor em seu plano de trabalho e,

consequentemente, as caracteristicas do grupo de alunos ao qual se destina”.

Ao analisar esses aspectos basicos sugestivos, o professor tera
elementos suficientes para construir seu planejamento em coeréncia com as
reais necessidades dos alunos, sem abandonar o conteldo necesséario a
formacao do mesmo. Agora o livro didatico sera desmontado e re-montado
conforme as necessidades do planejamento, tornando-se entdo, uma

ferramenta ao professor.
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N&o ha mais necessidade de trabalhar o conteudo agua, por exemplo,
em pleno inverno, época de constantes chuvas, sé por que o indice assim o
diz; e sim, no verdo da localidade da unidade escolar, pois assim o
planejamento o definiu, momento ideal para levar a turma a um parque

aquatico, onde o conteudo tera significado.

Quando analiso a problematica do livro didatico, esbarro,
invariavelmente, na tematica de que ao adotar o livro didatico o professor
estaria limitando o acesso dos alunos a uma unica visao a respeito do tema, a
visdo do autor. Em muitos casos, quando o livro didatico é usado como
carrasco em sala de aula, esse é o resultado, inevitavelmente. Mas, quando o
professor executa um planejamento voltado para uma analise das sugestoes
que forneci, o livro ndo serd a Uunica fonte de consulta. Ele sera

complementado, analisado, repensado e, num processo mais amplo, reescrito.

Em muitas situagdes, o livro didatico nao faz parte da realidade do aluno,
mas é a base para 0 questionamento dessas situagdes cotidianas. Uma das
fontes de confrontacéo ao livro didatico que aborda diretamente a realidade do
educando sao os jornais da cidade ou regidao. Seu material real da comunidade
que cerca a unidade escolar torna-se elemento fundamental para a

confrontacao, em qualquer area.

Aspectos bioldgicos, quimicos, fisicos, linglisticos, enfim, toda e
qualquer disciplina do curriculo escolar, ao utilizar esse material, fornecera ao
aluno subsidios para a compreensao de seu espagco em relagcdo a sua leitura
no livro didatico. Mais uma vez, menciono o fato de que essas atividades s6
trazem seu sentido estrito, quando gestadas no planejamento que sugeri, pois
estara vindo ao encontro das reais necessidades dos alunos, e abordara sua
realidade imediata.

Visitar essa vida diaria € fundamental para tornar o conteudo util as
acOes cotidianas, e torna-lo alegre, festivo. Ai reside um dos segredos do
aprendizado, pois € possivel aprender com prazer, respondendo a desafios,
solucionando problemas relacionados a propria vida, interativamente (ROCHA
FILHO, op cit, p. 31). O livro didatico deveria ser fundamental, pois pode ser
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usado em comunidades carentes e difundir, em muito, conteldos, idéias e
discussdes que, de outra maneira, ndo chegariam a inumeros brasileiros

carentes de outras fontes de informacao.

Entdo, sua devida escolha, sua real discussao por utilidade, qualidade e
formagdo de valores, deve ser item fundamental e sério nas unidades
escolares. Um planejamento efetivo, feito por profissionais da area
devidamente formados, compreendedores da situagdo por que passa sua
comunidade, inseridos na vida cotidiana de sua regido, trara os beneficios
necessarios a formacao do cidadao. Cidadao esse tdo necessario aos dias de
hoje, ndao um estudante que é tratado como "[...] alguém subalterno, tendente a
ignorante, que comparece para escutar, tomar nota, engolir ensinamentos,

fazer provas e passar de ano." (DEMO, 1997, p. 15).

Aqui cabe uma reflexdo interessante. Exige-se desse novo profissional
uma atitude mais ampla em relacdo a educacao. Tém-se, hoje, profissionais
especialistas nas mais diversas areas. Essa especializacdo do conteudo
disciplinar ndo tem colaborado para a formacéao de um individuo completo.

Esse planejamento deve levar em conta alunos que precisam
compreender seu mundo, e ndo as especificidades dele, pelo menos, ndo até a

academia. Entao,

Uma boa parte dos problemas que enfrentamos com os adolescentes
na primeira série do ensino médio estd associada a esse processo
psicologico especifico. Durante o periodo em que esta ativo, o
complexo de especializagdo surge como uma necessidade, ou seja,
ele ndo é facultativo, e produz um estado de permanente revolta
interior, ja que as muitas tendéncias e dons devem ceder espaco para
o desenvolvimento de uma Unica orientacdo profissional. Essa
violéncia psiquica cuja semente foi cultivada ao longo da infancia e
adolescéncia germina pela exposicao a disciplinaridade e as disputas
escolares, atrofiando capacidades inatas que poderiam ser
extremamente Uteis para a completude do ser e para a prépria
sociedade (lbidem, p. 29).

Essa atitude transdisciplinar do professor interagir com outros mestres
na construgdo de um curriculo amplo e voltado as necessidades dos alunos
revela outro enfoque: a paixdo pelo ensinar. A paixao pelo ensinar, ou melhor,

coordenar, é o elemento que falta ao professor de hoje, para que possa
repensar sua pratica docente e progredir, enquanto individuo. E ensinar de
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multiplas formas, privilegiando os seres humanos diferentes, com um jeito de

aprender diferente.

As ferramentas estao ai, mas a decisdo é do profissional da area, e da
equipe pedagogica que devera lhe dar a sustentacdo necessaria a

implementacdo de um conteudo com real agéo.
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4 O verdadeiro autor do livro didatico: o governo

[...] e ndo ha melhor resposta que o espetaculo da vida: vé-la
desfiar seu fio, que também se chama vida, ver a fabrica que
ela mesma, teimosamente, se fabrica, vé-la brotar como ha
pouco em nova vida explodida; mesmo quando é assim
pequena a explosao, como a ocorrida; mesmo quando é uma
explosdo como a de ha pouco, franzina; mesmo quando é a
explosao de uma vida Severina.

Morte e vida Severina,

Jodo Cabral de Melo Neto (1920-1999)

(APRENDE BRASIL, 2007, p. 50)

Os livros ndo existem no vacuo, os escritores, como tais, tém
uma fungéo social definida exatamente proporcional a sua
competéncia como escritores. Essa é a sua principal utilidade.
Ezra Pound (NICOLA, 1988, p. 35)

4.1 Uma situacao marcante

Em meus idos, assisti a uma grande discussao a respeito do livro
didatico, especialmente das editoras. Necessidade x qualidade do livro didatico
no Brasil. A discussao faz sentido, pois aborda um tema relevante e abrange
varios setores da sociedade, que parece passiva quanto a problematica sobre
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o material usado pelos filhos, de um modo geral, a discusséo critica do livro
didatico no Ensino. Essa discussdao vem desencadeando variados debates,
seja sobre como os alunos adquirem seu conhecimento, seja no exame dos

curriculos e programas, seja na analise do préprio livro didatico.

O enfoque desse trabalho se baseia no fato de o MEC criticar esse
processo e também sua resolugdo de mexer nos livros didaticos, e "conseguir,
gracas a isso, excluir das salas de aula, obras obsoletas, preconceituosas e
com erros graves" (MOARES, 1998, p. 15), mas ainda ha muito que fazer. E
nesse contexto que se insere a avaliacao dos livros didaticos para o Ensino
Fundamental, e agora estendida ao Ensino Médio, que vem sendo
desenvolvida nos ultimos anos pelo MEC, através de sua Secretaria do Ensino
Fundamental (SEF) e Médio (SEM) da Fundacao de Assisténcia ao Estudante
(FAE).

Antes de qualquer comentario, € preciso mencionar aqueles que,
independentemente da qualidade do livro didatico, defendem radicalmente sua
rejeicdo, por considera-lo instrumento de sujeicdo do professor, de
impedimento de um ensino autbnomo e independente de conteudos e
procedimentos impostos "de fora" por paises que ndo possuem a nossa
realidade. A esses escapa a perspectiva historica e sociolégica que evidencia
que o livro didatico ndo é um artefato recém-inventado, que vem se
intrometendo nas salas de aula para oprimir professores e alunos, para
enriquecer autores e editores; ao contrario, pode-se dizer, talvez, que o livro
didatico tem a mesma idade da escola de um modo geral, pois, ja na Grécia
antiga, Platdo aconselhava a composicao de livros de leitura que incluissem a
selecdo daquilo que deveria saber um individuo, entre as muitas coisas que

poderia saber.

Na verdade, desde sua origem tem sido atribuida a escola, por
delegacédo da sociedade, a fungédo de selecionar, no amplo campo da cultura
dos conhecimentos, das ciéncias, das praticas sociais, os saberes e as
competéncias julgados indispensaveis a insercdo das novas geragdes. Aqueles

saberes e competéncias que a ninguém é permitido ignorar.

O livro didatico, ao lado de curriculos, programas e outros materiais

didaticos, institui-se historicamente como um dos instrumentos destinados a
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assegurar a aquisicao desses saberes e competéncias; por isso, nasce com a
escola, e vem persistindo ao longo dos séculos, presente sempre em todas as

sociedades, em todos os tempos, como documenta a Histéria da Educagéo.

Ainda hoje, a quase totalidade da sociedade (professores, escola e
familia) manifesta uma grande resisténcia a curriculos que nao usam o livro

didatico, em virtude de reconhecerem sua legalidade social e pedagdgica.

Mas, algo que toda sociedade tem discutido e exigido é a qualidade
desse material, e o fazem, exatamente, por reconhecerem sua importancia e
necessidade, pois "ainda hoje, os livros didaticos sdo um guia seguro para a
conducgao da aula e muitas vezes constituem a Unica fonte de formacao desses
professores em regides afastadas e de parcos recursos” (PASCONELLITS,
2000, p. 18).

As avaliagdes feitas pelo MEC, nos ultimos anos, tém mostrado um
quadro nada animador. Qualidade € algo que falta e muito na maioria dos livros
didaticos. Desse modo, a FAE, 6rgao solicitado pelas escolas para compra de
livros didaticos, decidiu formar um grupo de especialistas para orientar o
professor na escolha dos livros didaticos de sua area, com o objetivo de evitar
livros com graves erros conceituais, desatualizagdo de conteudo e de
metodologia, equivocos que levam a preconceitos, entre outros. Mesmo toda
essa criteriosidade na analise e discussdo do livro didatico n&o isenta
discussdes mais amplas, mesmo quando o préprio MEC parece errar (anexo
1).

No Brasil é vigente um sistema em que o Estado estd presente na
maioria das etapas da elaboragdo de um livro didatico. Ele controla todo o
planejamento, além de ser o distribuidor e o comprador do compéndio. Isso
acontece da seguinte forma: o Estado define como quer o livro; as editoras
fabricam-no seguindo as orientacbes que o comprador impOs; 0 governo
compra e encarrega-se de distribuir os livros para as escolas, sendo assim o
principal investidor, consumidor e regulador do mercado desse produto, e

consequentemente, seu co-autor.

Assim, os livros oferecidos pelas editoras a escolha dos professores
para adocao em 2007, e os que agora estao sendo oferecidos, para adocao em
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2008, foram previamente submetidos a comissdes de especialistas, a fim de
que fossem excluidos das possibilidades de escolha pelos professores os livros
seguramente inaceitaveis, e os professores fossem orientados na escolha dos

demais livros, classificados em recomendados e ndao recomendados.

Algumas razdes podem ser fornecidas para isso: primeiro, 0 grande
namero de obras de determinada disciplina; segundo, a expansao expressiva
do numero de escolas, crescendo o numero de consumidores (alunos e
professores); em terceiro, 0 crescimento na producdao de obras, que as
inUmeras editoras publicam para tentar buscar de um mercado promissor; isso

sem levar em conta aspectos mercadolégicos.

A conseqUéncia é que se deve observar de maneira constante 0 modo
como o livro didatico é adotado nas escolas publicas, pois esta metodologia
possui muito da vivéncia e da pratica do professor, mas carece de cuidados

com respeito a qualidade cientifica das informagdes prestadas.

O controle, entao, deve ser feito por todos: sociedade, escola, pais e
governo. Ora, o livro didatico € uma ardua proposta pedagdgica, e como tal
deve conciliar a pratica pedagégica com o rigor cientifico, de um conteudo
correto e atualizado, selecionado do vasto campo do conhecimento em que se
insere. Por critérios rigorosos, para fins de formacao escolar, deve ser
apresentado sob forma didatica adequada, principalmente, aos aspectos de
aprendizagem do educando. O conteudo deve, entdo, ser proprio e fiel a
ciéncia, ou seus ramos, e ainda préprio a etapa de desenvolvimento em que se
encontre o aluno, aos processos interativos que caracterizam a sala de aula e

as circunstancias sociais e culturais em que se insere a escola.

Assim, poderia ter todos os autores enquadrados nessas premissas?
Nao, e isso explica porque o MEC classifica tantos como excluidos e nao

recomendados.

Outro fator agravante a este quadro é que, geralmente, o professor
busca no livro didatico o subsidio a pesquisas e, mesmo, a montagem de suas
provas. Assim, o aluno (e até o professor) tem, como unica fonte de consulta
na biblioteca escolar, o livro didatico. Isso quando a tem, pois a realidade é

dificil, ja que muitas escolas ndo possuem sequer uma biblioteca.
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Assim:

O problema néo é fazer livros de textos "melhores". O problema é
fornecer aos alunos e aos professores bibliotecas escolares tao ricas
e uma tal disponibilidade para a realidade (a realidade dos jornais, da
vida de todos os dias) que a aquisicdo de nogdes verdadeiramente
Uteis se dé através da livre exploracdo do mundo, da leitura dos
jornais, dos livros de aventuras (e, por que ndo, até das historias em
quadrinhos, lidas, criticadas em conjunto e néo lidas de escondido e
por desespero, uma vez que os livros oficiais de leitura sdo o que
sao), dos manifestos publicitarios, da analise da vida cotidiana,
fornecida pelos proéprios alunos [...] (ECO, 1980, p. 18).

Entdo a escolha do livro ideal, ou seja, aquele que reuna os
conhecimentos pertinentes de cada area da ciéncia, respeitando a atividade
educacional do aluno e principalmente, possibilitando ao aluno reter pré-
requisitos para sua compreensao, € de extrema importancia e € encargo do

professor fazé-lo com discernimento.

N&o se pode continuar investindo o dinheiro da Unido (nosso) em
produtos que possuem uma qualidade duvidosa, graves erros conceituais,
entre outros, mesmo com a boa avaliagdo do MEC; mas também nao se pode
deixar o professor numa situacéo delicada e desconfortavel, pois o livro em
muito o auxilia na pratica pedagdgica, e até sugere projetos e mesmo jogos,
bem como outras atividades, auxiliando, alguns, na complementacdo de sua
prépria formacdo, na disseminagdo da experiéncia acumulada por outros

professores.

O susto veio em boa hora, pois

nao constar do guia do MEC resulta em quase sumir do mercado.
Podemos adotar qualquer livro, mas o Guia é uma referéncia.
estamos reavaliando os que adotamos, mas que n&o foram
recomendados pelo MEC (MAGALHAES, 1998, p. 15).

Isso é Obvio resultou numa manifestacao geral por parte dos editores,
que comegam a discutir uns com o0s outros e com o préprio Ministério da
Educacéo, algo benéfico, pois

tanto melhor que os editores desclassificados pelo MEC procurem
erros nos livros dos outros. Longe de desacreditar a avaliacao ja feita,
a "chiadeira" ajuda a aperfeicoar um processo decisivo para a
melhoria da qualidade do combalido ensino publico brasileiro
(TRINDADE & VILLAMEA, 1996, p. 31).
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Entdo, a solugdo para tal problema € a investigacdo mais acurada das

normas que instituem o processo de construcao do livro didatico.
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4.2 Um padrao necessario

A referéncia a que devem ser submetidos todos os livros didaticos esta
fundamentada na pesquisa documental, onde estao impressas as orientacoes
dos documentos oficiais e a maneira como esses coordenam a forma com o
conteudo, dentro da area. Tais publicacées sao ofertadas as mais diversas
escolas através dos documentos: PCN'’s, a legislacdo do PNLD, e documentos
de avaliacao das comissdes de area do MEC, base para a discussao quanto a

validade do programa de livros didaticos, sustentado pela esfera Federal.

E nesse sentido que a abordagem se justifica de maneira mais ampla. A
LDB, lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 35, incisos | e lll, preconiza
que a finalidade do ensino médio é habilitar o educando a ser capaz de
continuar aprendendo, a ter autonomia intelectual e pensamento critico. Para
que isso aconteca é preciso fornecer-lhe os pressupostos basicos a discussao
do seu aprendizado, para que possa julgar, por si s6, 0 que melhor representa
seu pensamento. Isso esta contemplado, de maneira mais direta e efetiva, nos
PCN’S - Ensino Médio (BRASIL, 1998, p. 116, 219, respectivamente), nas
competéncias e habilidades das Ciéncias Naturais, onde fica claro que o
curriculo do Ensino Médio deve permitir ao educando

compreender as ciéncias como constru¢des humanas, entendendo
que elas se desenvolvem por acumulagéo, continuidade ou ruptura de
paradigmas [...]

e que

a ciéncia nao tem respostas definitivas para tudo, sendo uma de suas
caracteristicas a possibilidade de ser questionada e de se
transformar.

Muitos dos livros didaticos na area de Biologia tém trazido grandes
distor¢cdes na tentativa de apresentar provas da Evolugdo, quando deveriam
argumentar em favor de evidéncias da Evolugdo. Todos os livros analisados
dedicam um numero significativo de paginas a Evolucao Sintética, sem sequer
questionar ou explanar a respeito de quaisquer outras teorias. Isso invalida o

que preconiza o0 PCN-EM.

O MEC ja sabe desse problema. Em publicagdo do préprio MEC:
“Ensino Médio: Construcédo politica — Sintese das Salas tematicas (BRASIL,
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2003, p. 42)”, na parte que analisa e comenta o livro didatico, faz-se destaque

ao fato de que

alguns livros didaticos apresentam reducionismos grosseiros e

transposicdes simplificadas da realidade, o que compromete o

aprendizado do aluno e que ha muitos livros didaticos de ma

qualidade em que o conhecimento é apresentado de forma

fragmentada, incluindo muitas vezes conceitos errados ou distorcidos.

Nao é isso 0 que vem ocorrendo com o ensino de Biologia, no que diz
respeito as origens, quando analisa e avaliza a evolucao natural, baseada nos
escritos de Charles Darwin? Mesmo ao leitor ndo assiduo de revistas de
divulgacado cientifica fica patente a critica, a identificacdo de fraquezas
epistemoldgicas e cientificas que essa teoria possui, visto serem amplamente
discutidas na literatura cientifica por abalizados especialistas, nas mais

diversas areas. O porqué de tal protecdo € um mistério.

Assim, o estudante acaba por receber apenas uma pequena fracdo das
possibilidades existentes a respeito das origens, em franca oposicdo ao
preconizado pela LDB. Em que momento se dara a habilitagdo do aluno para
que possa aprender a aprender, gerando sua autonomia intelectual e
exercendo pensamento critico, mesmo da significacdo da ciéncia, da
constru¢ao do que podemos chamar de ciéncia? Nao sei. Nao versarei nesse
trabalho sobre o que é ciéncia, ja que inumeros autores em varias

epistemologias se propdem a isso, mas analisarei como nao fazer ciéncia.

Em recente documento reproduzido no Caderno Catarinense de Fisica,
o autor Roberto Martins (1998, p. 243-64 e 265-300) faz uma analise da obra
de Marcelo Gleiser, eminente divulgador de ciéncia da maior rede de TV aberta
no Brasil, onde mostra que estao equivocados seus comentarios com respeito
a Ciéncia e a propria Fisica. Assim, o programa de maior audiéncia, ao invés
de ensinar os conceitos corretos com relacdo a Ciéncia e a uma de suas areas,
peca por influenciar, confundir e atemorizar o publico, que vé no processo

evolucionista a Unica alternativa viavel de compreensao do processo cientifico.

O proprio prémio Nobel de Fisica de 2006, George Smoot!, da
renomada Universidade de Berkeley, na Califérnia, USA, participando de uma

¢ O prémio Nobel de Fisica de 2006 foi oferecido a John Mather e George Smoot por

suas contribui¢des a teoria do Big Bang e da origem do universo.
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série de entrevistas com cientistas feitas pelo jornalista cientifico Fred Heeren,
no livro Show me God, declarou:

A fim de fazer um universo tdo grande e maravilhoso como é, que
dure o tanto que esta durando — nés estamos falando de 15 bilhdes
de anos e nos estamos falando de grandes distancias aqui — para que
ele seja desse tamanho, vocé tem de fazé-lo perfeitamente. Do
contrario, as imperfeicdes se acumulariam e o universo ou colapsaria
em si mesmo ou se espalharia, € assim é na verdade um trabalho
bem exato. E eu ndo sei se vocé ja teve conversas com pessoas
sobre quéo critico que é a densidade do universo e como veio tao
proxima da densidade que decide se ir4 continuar se expandindo
para sempre ou se colapsa, mas nos sabemos que a densidade esté
dentro de 1% (apud HEEREN, 2000, p. 168).
Ha algum tipo de designio ou planejamento no universo. Smoot nédo cré
na evolugcédo quimica que da origem aos seres vivos, tdo apresentada nos livros
didaticos de Biologia, pelo contrario, informa publicamente que a evidéncia de

designio é nitida e empiricamente detectada na natureza.

O MEC em sua publicacdo Ensino Médio: Construcao politica — Sintese
das salas tematicas (BRASIL, op cit, p. 38), no topico “curriculo” ja& mostra sua
insatisfacdo com respeito ao dogmatismo com que sdo abordados certos

conteudos em muitas disciplinas:

[...] as disciplinas escolares propostas permanecem sendo as
mesmas que tradicionalmente compdem o curriculo escolar: sua
escolha e seus conteldos ndo sao problematizados. Com isso, os
contetidos tradicionalmente ensinados s&do naturalizados, tratados
como universais, como se nao tivéssemos de discutir a quem
interessam esses saberes, quais relagdes de poder sustentam e
quais valores e visdes de mundo privilegiam.

No caso das origens em Biologia, fica claro, pois sé6 o modelo da

evolugéo é contemplado.

Na parte que pretende analisar o livro didatico, em propostas (BRASIL,
op cit, p. 46), o MEC mais uma vez mostra que precisa haver mudancas nessa
area, ja que no processo de construcao do livro didatico os eixos que deveriam
nortear sua proposta de producdo deveriam ser “educacdo, comunicacdo e
conhecimento”. Isso porque quando se pensa a educacdo e a comunicacao
“pensa-se na linguagem como n&o neutra, com significado, dial6gica, que nao

procura consensos, mas que expressa contradigoes”.

Fica claro que a forma como os livros didaticos de Biologia abordam o

tema das origens é falho, pois privilegia somente uma forma de encarar as
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origens. Se pelo menos oferecesse outras vertentes e suas evidéncias, melhor,
pois o0 aluno poderia propor questdes e mesmo hipoteses que deveriam ser, em

sala de aula, questionadas, analisadas e aceitas ou abandonadas.

Diversos autores, como Freire (1996), Morin (2000), Alves (2001), Demo
(2005), tém discutido como a sala de aula tem se tornado compartimentalizada,
sem sentido, e mesmo, desprovida da real fungdo no confronto com a realidade
do aluno. Esse modelo, baseado no positivismo logico, tem feito vitimas
invisiveis, como por exemplo, a classificacdo das disciplinas. Por que em
algumas escolas a Matematica tem 5 aulas semanais, enquanto Artes, por
exemplo, tem sé 1?7 Quem pode afirmar que Artes € menos importante que
Matematica?

Entdo, a estrutura tedérica da pesquisa foi elaborada para que essa
andlise forneca os dados necessarios para saber se o aluno terd fundamentos
suficientes para a formulagao propria da idéia de ciéncia, norteadora e fator
aglutinante das diversas tendéncias; se ha isencdo na forma como os
conteudos sdo expostos; se ha evidéncias cientificas que amparem os
conteudos, e se 0s recursos artisticos (imagens, tabelas, etc.) sao suficientes

para a explanacao do tema.

Assim, minha pretensdao é fundamentar essas evidéncias, a fim de
propor a produgdo de um conteudo que dé acesso aos estudantes de modo
geral, ndo a um conteudo ideologizado, mas sim a um conteudo cientifico

atualizado.
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5 Das origens: uma possivel resposta?

5.1 Uma idéia social

Por causa da exceléncia de seus ensaios, [Gould] tornou-se
conhecido entre ndo-biélogos como o mais destacado tedrico
da evolucdo. Em contraste, os bidlogos evolucionistas com
quem discuti seu trabalho tendem a vé-lo como um homem
cujas idéias sdo tao confusas que quase nao vale a pena
ocupar-se delas, mas alguém que n&o se deve criticar em
publico por ao menos estar do nosso lado contra os
criacionistas .

John Maynard Smith

[comentando as divergéncias entre expoentes evolucionistas
como Richard Dawkins e Stephen Jay Gould]

(FOLHA DE SAO PAULO, 1998, p. 3)

Nenhum dos trabalhos publicados no Journal of Molecular
Evolution durante todo o curso de sua vida editorial prop6s um
modelo detalhado através do qual um sistema bioquimico
complexo poderia ter sido produzido a maneira darwiniana,
passo a passo, gradualmente.

Cientistas que acreditam em Deus ou numa realidade além da
natureza sdo muito mais comuns do que a midia nos leva a
crer.

Michael Behe (BEHE, 1997, p. 179 e 241)

Existe um parametro a que todo livro didatico no ensino de Biologia

recorre quando se refere a Ciéncia. Todos possuem um capitulo destinado a

explanacao do método cientifico e, em seguida, definem Ciéncia como toda

descoberta cientifica que segue um método detalhado e com um conjunto de
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experimentacdes (experiéncias) que possam confirma-la. O contrario também

aparece.

Em continuidade, para que possa ser confirmada, essa dita Ciéncia deve
ter seu trabalho cientifico escrito, redigido em linguagem clara e precisa, para
que haja compreensao, junto com todos os passos dados para sua repeticao.
Enfatizam que sua construcdo e validade passam por sua publicacdo em
alguma revista de divulgacao para que outros tomem conhecimento do trabalho

e possam refazer a experiéncia, confirmando-a ainda mais.

Esse conceito de Ciéncia, como sendo a expressao do método cientifico,
numa franca ciéncia positivista esta ultrapassado, devendo ser revisto
urgentemente na fundamentacao dos livros didaticos de Biologia, e sera fruto
de futuro questionamento. Nesse sentido, uma anélise a respeito das origens ja
torna a mente jovem condicionada a crer na veracidade e validade do método
no qual estd inserida a ciéncia e preparada para o unico modelo apresentado,
gue é o modelo evolucionista, em oposi¢do ao que ditam os PCN’s.

Esse com certeza € um terreno melindroso. Talvez um dos assuntos que
mais tem chamado a atencéo ultimamente seja o das origens do homem, em
programas de TV ou revistas de divulgacdo cientifica. Claro que cada um de
nds ja se perguntou de onde descende. Ou em que momento aparece o
homem na histéria da Terra. E tenha certeza, ndo sado perguntas faceis de

responder.

O tema das origens tem levantado acalorados debates a respeito da
origem da Terra e da prépria humanidade, fazendo muitas pessoas entrarem
em choque. Por que, entdo, ha esse choque de idéias? Nao seria a ciéncia
precisa e cheia de provas, de experiéncias, de repeticoes capazes de provar a
origem da Terra e da humanidade?

Talvez esse seja o problema. Provas e experimentacdo. Do jeito com
que sao escritos os livros didaticos de Biologia, a Ciéncia é fundamentada e
possui seus alicerces na capacidade de experimentacdo, ou seja, naquilo que
pode ser confirmado através de uma experiéncia. Mas o que se percebe, logo
na leitura mais atenta de qualquer artigo ou programa de TV, é que nao ha
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como obter provas, muito menos fazer qualquer tipo de experimentacédo sobre
nossa origem, pois estas estdo perdidas no tempo histérico e ndo podem mais
sofrer a analise da Ciéncia.

Entao, a Unica forma de compreensao humana a respeito das origens é
a reunidao de evidéncias, que possam nortear um caminho, em busca de uma

possivel explicagao para nossas origens.

Suponho que a mente adolescente fica prejudicada por ter somente uma
visao positivista da Ciéncia, em detrimento dos maiores questionamentos a que
vem sendo submetida e discutida essa tal Ciéncia que tanto se pronuncia.
Regina Borges (1996, p. 65), concorda com a definicdo de Feyerabend e
assevera que “qualquer método que estimule a uniformidade leva ao
conformismo e deteriora o raciocinio. Sé a pluralidade de idéias pode levar ao
progresso [...] para valorizar o conflito e converter as pessoas em agentes de
transformacdo social”. E em nome dessa pluralidade que devo explicitar as
variadas formas de pensamento a respeito das origens, valorizando o conflito
de idéias, aceitando opinides e demonstracées das pessoas que, em ultima
instancia, sdo o objetivo do processo educacional, conforme preconizam o0s
PCN’s.

Feyerabend define essa situagdo como sendo uma atitude, ja que:

Um cientista que deseja maximizar o conteudo empirico das
concepgOes que sustenta e compreedé-las tdo claramente quanto lhe
seja possivel deve, portanto, introduzir outras concepcgdes, ou seja,
precisa adotar uma metodologia pluralista. Ele precisa comparar
idéias antes com outras idéias do que com a “experiéncia” e tem de
tentar aperfeicoar, em vez de descartar, as concepgbes que
fracassaram nessa competicdo. [...] Pode ser entdo, que ele
descubra que a teoria da evolugao nao é tao boa quanto em geral se
supbe, bem como que ela deve ser complementada, ou inteiramente
substituida, por uma versao aperfeicoada do Génese. [...] E, antes,
um sempre crescente oceano de alternativas mutuamente
incompativeis, no qual cada teoria [...] que faz parte da colecéo forga
0s outros a uma articulagdo maior, todos contribuindo, mediante esse
processo de competicdo, para o desenvolvimento de nossa
consciéncia (2007, p. 46).

Essa situacao ja vem sendo discutida e analisada de maneira profunda e
seus questionamentos produzem resultados tedéricos e praticos. Céres Caon
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argumenta, em seu estudo sobre as concepcdes de ensino e aprendizagem
dos professores de Ciéncias e Biologia, que:
O ensino na escola tradicional ainda conserva muito dessa
concepcao de apropriacdo de um conhecimento estatico e
reproduzivel, quando professa o simples repassar dos contetidos nas
diferentes disciplinas de formagdo do aluno aprendiz. Os livros
didaticos, repletos de informacdes, sdo utilizados como recursos

tedricos indispensaveis e seguidos religiosamente, reforgando a
concepcado empirista de ensino (2005, p. 30).

Nesse sentido, quando argumento sobre as origens nao é correto dizer
teoria, ou prova cientifica, € mais coerente dizer Modelo e Evidéncia. Assim, o
mais coerente e ético a fazer seria escolher um modelo com base em suas
evidéncias. O modelo que apresentasse 0 maior nimero de evidéncias deveria
ser o mais aceito. O problema é que a midia, de modo geral, confunde ao invés
de esclarecer, e a populagéo termina por construir uma viséo parcial da histéria
porgue toma conhecimento apenas de parte dos fatos conhecidos. Mesmo os
livros didaticos, como ja mencionei, induzem 0s jovens a crerem que a Unica
Ciéncia correta é a positivista, e o Unico modelo com respeito a origem da vida,

0 evolucionista.
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5.2 Uma visao geral sobre as possiveis origens

O modo como compreendo as origens, sob o ponto de vista da filosofia
da ciéncia, ou seja, a maneira como interpreto as evidéncias disponiveis em
nosso planeta a respeito das origens, aponta para quatro correntes de
pensamento, agrupadas em duas grandes areas, que advogam deter a

resposta com respeito as nossas origens. Sao elas:

Tabela 1: Modelos referentes a origem da vida

Modelos que propoe uma origem ao Modelos que propoe uma origem
acaso, através de longas eras através de um originador inteligente

Evolucionismo Panspermia Criacionismo Designio Inteligente

Mesmo apdés uma analise preliminar, conclui-se que cada um deles
possui elementos que avalizam o modelo. Essas discussdes ficaram mais
acirradas em nossos dias. Mesmo um cientista reconhecidamente cético, como
Stephen Hawking, diz que:

Entretanto, se descobrirmos de fato uma teoria completa, ela devera,
ao longo do tempo, ser compreendida, grosso modo, por todos e nao
apenas por alguns cientistas. Entdo devemos todos, filésofos,
cientistas, e mesmo leigos, ser capazes de fazer parte das
discussoes sobre a questao de por que nds e o universo existimos.
Se encontrarmos a resposta para isso teremos o triunfo definitivo da
razao humana; porque, entdo, teremos atingido o conhecimento da
mente de Deus (1988, p. 238).

Outro acréscimo a essa maneira de pensar vem de Arno Penzias, citado
por Browne (1978, p. 26), ganhador do Nobel por suas descobertas sobre a
radiacdo cosmica de microondas, o que possibilitou a ampliacao e o respaldo
necessario ao entendimento do Big Bang, que afirma: “Os melhores dados que
temos sdo exatamente aqueles que eu havia previsto, € eu ndo tinha com o

gue prosseguir a nao ser os cinco livros de Moisés, os Salmos, a Biblia como
um todo.”

Recentemente, dois livros foram publicados por renomados
pesquisadores, alimentando essa discussao. Alister e Joanna McGrath, com O
delirio de Dawkins: Uma resposta ao fundamentalismo ateista de Richard
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Dawkins (Mundo Cristdo, 2007), apresentam um contraponto a Deus, um
delirio. O outro livro, A Linguagem de Deus: um cientista apresenta evidéncias
de que Ele existe (Gente, 2007), é de Francis S. Collins, Diretor do Projeto
Genoma Humano. Ambos se propdem a analisar e defender a proposta da

origem da vida pelo criacionismo.

As teorias sobre a origem dos seres vivos ndo sdo um produto dos
tempos modernos, mas o acirramento das discussdes. Portanto, é importante
analisar o conhecimento que da sustentacdo a essas teorias, ja que remonta a
Antigtidade, de onde nos foi trazido de diversas formas. Por isso, apresentarei
um brevissimo estudo sobre o que pensa cada corrente, desde suas raizes
histéricas:

5.2.1 Modelos que propoe uma origem ao acaso, através de longas
eras

5.2.1.1 Modelo da Evolucao natural

A idéia de que os seres vivos surgiram espontaneamente na superficie
da Terra através de reagdes que ocorreram em uma sopa organica, e que
sofreram transformacdes lentas e graduais com o passar do tempo, € mais
antiga que a teoria de Charles Darwin. Filésofos gregos tais como Tales,
Anaximandro, Empédocles, Epicuro e Lucrécio, ja defendiam idéias

evolucionistas, naturalmente que nao formuladas de maneira cientifica.

Empédocles de Agrigento (492-430 a.C.) acreditava que a vida vegetal

sobre a Terra aparecera muito antes da vida animal. Ele também defendia a

idéia da sobrevivéncia do mais capaz. Anaximandro de Mileto (610-547 a.C.)
acreditava que:

No inicio da existéncia do nosso planeta, as aguas teriam sido

habitadas por animais semelhantes a grandes peixes, cobertos de

escamas; esses animais teriam emigrado para a terra firme, vindo a

perder suas escamas, transformando-se, assim, em outros animais e
seres humanos (GRASSE, 1973, pag. 2).

Na época do Renascimento (século XVII) surge a ciéncia moderna, e
com ela novas idéias de evolucao, defendidas principalmente por filésofos e

nao por bidlogos.
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Leibnitz (1656-1716), por exemplo, dizia que todas as classes de
animais estariam unidas umas as outras através de formas intermediarias.
Immanuel Kant (1724-1804) afirmava que animais mais complexos, ou
superiores, deveriam ter se desenvolvido a partir de outros seres considerados
mais simples, ou inferiores. Contudo, ele classificava essa idéia como “‘uma
ousada aventura da razao”, a qual ndo tinha base em nenhum exemplo da

experiéncia.

O naturalista holandés J. Swammerdam (1637-1680) considerava
possivel imaginar que todas as espécies pudessem descender de um Unico
animal criado. Diderot (1713-1784) e Maupertuis (1698-1759) esbogcaram uma
teoria sobre a sobrevivéncia do mais apto antes da idéia da selecado natural de

Darwin.

Outros cientistas, menos conhecidos, poderiam ser também
mencionados, os quais, ja antes de Charles Darwin, defendiam a idéia da
origem comum de todos os seres vivos. O préprio Darwin menciona, em sua
obra principal A Origem das Espécies, os nomes de muitos cientistas que o

precederam nas idéias evolucionistas.

A primeira proposta moderna para a evolugéo, sob a forma de teoria,
surgiu de Jean Baptiste Pierre Antoine de Monet — Conde de Lamarck. Esta
teoria foi designada de Lamarckismo.

Mas o sucesso do pensamento evolucionista e sua aceitacdo como
teoria cientifica estdo ligados ao nome de Charles Darwin e de sua obra
publicada em 1859, Sobre a Origem das Espécies Através da Selecao Natural.
Apés o lancamento desse famoso livro, muitos outros cientistas usaram os
argumentos da evolucao aplicando-os as mais diversas areas do conhecimento

humano, tais como a Psicologia, Antropologia, Sociologia, Geologia e outras.

Uma importante razdo para o sucesso da teoria de Darwin deve ser
atribuida também a influéncia do lluminismo (um movimento intelectual que
surgiu na segunda metade do século XVIII (o0 chamado século das luzes) que
enfatizava a razdo e a Ciéncia como formas de explicar o universo. Esses

filosofos acreditavam que estavam iluminando a mente das pessoas, dai seu
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nome titulo, ao querer explicar todas as coisas através de causas puramente
naturais. Movimentos de grande influéncia exigiam que a Ciéncia buscasse as
respostas nas causas fisicas, abstendo-se de buscar explicacbes em causas

sobrenaturais.

A partir de 1940 foi realizada uma sintese do pensamento de Darwin (a
selecao natural) com a genética, a principio e, depois, com as demais ciéncias
biologicas que ficou conhecida como Teoria Sintética (ou Moderna) da
Evolucao. Entre os responsaveis pela fusdo de conceitos da genética e da
Evolucdo estdao os matematicos John Burdon Haldane (1892-1964) e Ronald
Fisher (1890-1962), os bidlogos Theodosius Dobzhansky (1900-1975), Julian
Huxley (1887-1975) e Ernst Mayr (1904-2005).

5.2.1.2 O modelo da Panspermia Césmica

O modelo evolutivo ndo convenceu uma parcela da comunidade
cientifica que cré nao ser possivel a sopa primordial engendrar um ser vivo, ja
que

0 problema é que, mesmo que jogassemos essas moléculas em uma
sopa, seria impossivel o movimento aleatério ter formado de uma
hora para outra uma estrutura tdo complexa quanto um ser vivo. A
natureza teve de seguir uma receita em muitos passos, e os cientistas
ainda tentam saber quais foram, e como exemplo temos a “ribose, o
aclcar que forma a base do RNA, que tém uma estrutura fragil

demais para ter surgido em concentracdes grandes o suficiente para
dar inicio a vida. (GARCIA, 2003, p. 74 e 75).

Por isso, para que a hipdtese evolucionista seja valida, foi proposta uma

nova versao dela: a panspermia césmica.

A panspermia propdée que, num tempo altamente remoto, o0 mesmo
proposto pela evolucao, bactérias ou outros seres muito simples, teriam viajado
pelo espaco e caido na Terra, trazidos por cometas ou meteoros, originando,

assim, por evolucao, todos 0s seres Vvivos.

Essa teoria foi inicialmente formulada por Svante August Arrhenius
(1859-1927), fisico, matematico e quimico sueco, criador da teoria da

dissociacdo eletrolitica. Ele proprio ndo acreditava que toda a vida teria se
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originado num espaco tao curto de tempo (algo em torno de 750 milhdes de

anos).

O cientista inglés Fred Hoyle (1915-2001) e seu mais préximo
associado, o cingalés Nalin Chandra Wickramasinghe, Chefe do Departamento
de Matematica no University College, em Wales, propuseram a Nova
Panspermia. Ao estudar a poeira galactica, Hoyle encontrou evidéncias de que
nuvens de bactérias poderiam estar viajando pelo universo. Ao analisar o
espectro de luz que reflete da poeira espacial percebeu que ela é formada por

agua e alguns compostos de carbono.

Quando propés isso em 1979, uma parte consideravel do grupo de
cientistas ndo acreditou, mas Hoyle mostrou que as bactérias, por exemplo,
refletem a luz num espectro idéntico ao das particulas de poeira do espaco,
algo que até hoje ninguém conseguiu explicar de outra maneira. Até antes de
sua morte, Hoyle ndo havia conseguido sintetizar esses elementos no que
acreditava ser a origem de moléculas precursoras da vida. Seu trabalho

continua com Wickramasinghe.

InUmeras descobertas tém trazido novas evidéncias a respeito da origem
panspérmica. Em seu artigo a Revista Galileu (Vol.XX), Rafael Garcia, a pagina
74, faz mencao a que se esta “Requentando a sopa, pois € bem possivel que
alguns aminoacidos tenham vindo de outros planetas [...]. Ndo por acaso, ja se

achou aminoacidos em meteoritos.”

Ainda n&o ha provas suficientes que demonstrem ser a panspermia a

melhor opgédo, mas os dados confirmam que

moléculas orgénicas complexas — que constituem o equipamento
material indispensavel para a manifestacdo da vida, tal como a
conhecemos — chegam continuamente a Terra, vindas do espago. O
planeta recebe um aporte médio anual de 100 mil toneladas de
matéria, na forma de meteoritos e poeira césmica. Parte desse
material corresponde aos chamados condritos carbonaceos, ricos em
compostos orgéanicos, inclusive aminoacidos (ARANTES, 2000, p.
34).

Descobertas desconcertam os cientistas desde 1968, quando numa
andlise da poeira interestelar foram descobertas moléculas orgéanicas

complexas, como € o caso dos hidrocarbonetos policiclicos aromaticos, com
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anéis de benzeno, que sdo indispensaveis a constituicdo de qualquer ser vivo.
Desde essa época, os radiotelescépios e os proprios radioastrbnomos ja
detectaram dezenas de tipos de moléculas organicas no meio gasoso das

nuvens de gas e poeira das nebulosas.

Wickramasinghe prop6s o fim do modelo evolucionista padrdo, a partir
de experimentos que o poderiam refutar: usou um caldo que, teoricamente,
imitaria o primitivo, contendo 20 aminoacidos em propor¢des iguais aos mais
importantes; executou calculos para avaliar as possiveis combinacdes para
formar as mais de 2 mil enzimas formadoras e precursoras dos seres Vivos;
chegou a um numero tdo grande, 10 elevado a poténcia 40 mil, que, sé no caso
do calculo para enzimas ja seria uma barreira suficiente para o fim do modelo.
Preconiza, entdo, que a probabilidade para que tal evento possa reunir as
estruturas necessarias a producao de um ser vivo, no intervalo de um bilhdo de
anos (como proposto pelo modelo evolutivo), é praticamente igual a zero.

Ainda assim, a origem dos seres vivos permanece uma questdao em
aberto. Caso a vida possa resultar da sintese aleatéria de elementos
pré-bidticos — o que € no minimo discutivel -, o acréscimo de alguns

bilhdes de anos parece significar pouco diante de sua extrema
improbabilidade (Ibidem, p. 36).

A panspermia tem conquistado muitos adeptos dentro dos circulos
evolucionistas, pois a hipétese panspérmica esta em evidéncia e € compativel
com as hipoteses bésicas do evolucionismo. Mesmo em se adotando uma
postura evolutiva para com as origens, no que diz respeito a idade do universo:

Nao podemos dilatar indefinidamente o intervalo de tempo, porém,
porque a teoria do Big Bang impde um limite para a idade do
universo, situando-a entre 15 e 20 bilhdes de anos. Para ganhar mais
alguns bilhdes de anos, hd até quem cogite que a vida possa ter
surgido num outro universo, sendo trazida depois para 0 nosso,
porém isso apenas antecipa o problema e desloca o seu lugar de
origem, porque o salto da matéria pré-bidtica para a vida continua um

mistério. A menos que se admita a existéncia de um principio criador,
atuando em lugar do acaso cego (Ibidem, p. 36).

Para tanto analisarei outras hipoteses acerca da origem da vida:

5.2.2 Modelos que propoe uma origem através de um originador
inteligente
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5.2.2.1 O modelo Criacionista

Assim como o evolucionismo, o criacionismo remonta aos primérdios da
histéria humana. Enquanto alguns pensadores procuravam explicar a origem
de todas as coisas a partir de processos puramente naturais, outros defendiam
a idéia de uma criacdo especial.

A histéria do criacionismo estad intimamente ligada a histéria das
religides. O criacionismo biblico deriva do antigo texto hebraico do Génesis,
sendo um documento histérico descrevendo a criacdo do mundo por Deus em
seis dias. De acordo com as crencas criacionistas, Deus criou certo nimero de
tipos béasicos de plantas e de animais que seriam capazes de mudar com o
tempo, mas essas mudancas nao ultrapassariam certos limites determinados
pelo Criador. Esse plano nao teve continuidade, pois o pecado foi o agente
modificador da natureza, e, transformando-a, tornou-a no que hoje vemos.
Entdo, cada ser teve um tipo basico original e perfeito e, com o tempo, houve
modificacdes (adaptagdes).

Entre os filésofos gregos, Aristételes (384-322 a.C.) foi um pensador de
grande influéncia e acreditava que, na natureza, tudo seria resultado de um
designio pré-estabelecido por uma inteligéncia superior. E verdade que ele
aceitava uma transformagédo dos seres vivos de formas mais simples para
formas mais complexas. No entanto, rejeitou qualquer influéncia do acaso.
Outro grande defensor do criacionismo era Platdo (428-378 a.C.), que
acreditava que o Criador tinha feito os seres do mesmo jeito que hoje estéo.
N&ao cria em modificagdes de espécie alguma.

Cicero, em 45 a.C., elaborou um argumento que utilizava a idéia do
planejamento inteligente:

Quando se vé um reldgio de agua, percebe-se que ele revela o tempo

porque foi projetado para isso e nao por acaso. Como entao imaginar

que 0 universo como um todo € desprovido de propoésito e

inteligéncia, quando ele abarca todas as coisas, inclusive os artefatos
e os artifices?

Durante os séculos que se seguiram, as idéias criacionistas e as

evolucionistas conviveram e se desenvolveram lado a lado, na mente de
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filosofos e cientistas que procuravam elaborar seus argumentos da melhor

maneira e com 0 maior rigor possivel.

A Teoria da Criagao sofreu duros golpes nos anos de 1750 a 1800.
Homens influentes como James Hutton, famoso gedlogo, David Hume, um
naturalista escocés ateista, e Erasmus Darwin, avd de Charles Darwin,

escreveram livros nos quais o criacionismo era colocado em duvida.

Nessa época, aqueles que acreditavam numa criacao divina eram
chamados de fixistas. O termo era muito apropriado, pois essas pessoas
defendiam a idéia de que Deus teria criado todos os seres vivos exatamente
como sao hoje, e ainda teria designado o lugar onde eles habitariam. Assim,
Deus teria criado o canguru como o conhecemos e teria escolhido a Australia

como seu lar, pois ndo aceitavam a idéia de uma criacao, para eles, imperfeita.

O nome indicava a fixidez das espécies. Mesmo quando deparados com
exemplos claros de mudangas nos seres vivos, os fixistas permaneciam firmes
em suas conviccdes. Os criacionistas modernos, porém, ndo devem ser
confundidos com os fixistas. A Igreja dominante da Idade Média, que por
assimilacdo da cultura grega, em especial de Platdo, acabou se tornando
erroneamente fixista, criando uma confusdo com o criacionismo moderno. Para
os criacionistas, Deus criou tipos basicos de seres vivos e colocou dentro deles
o potencial para sofrerem mudancas limitadas. A prépria Biblia, fonte de
informacdes para o modelo criacionista, defende a mudanca pelo pecado "[...]
do suor do teu rosto comeras o teu pao". Essa promessa de Deus a Adao esta
no futuro, ou seja, Adao veria a natureza perfeita criada por Deus ser
modificada pela acdo do pecado. Alias, hoje ainda a natureza se modifica, pois
"[...] geme e tem dores de parto".

Uma das famosas disputas nessa controvérsia foi o debate de Oxford de
1860, no qual Wilbeforce, o bispo de Oxford e T. H. Huxley, apontado como o
buldogue de Darwin, defenderam o0 modelo evolucionista e o modelo

criacionista, respectivamente. Ambos se declararam vencedores do debate.

Nem toda a elite cientifica da época aceitou a evolugcdo naturalista.
Alfred Russel Wallace e Asa Gray, dois conceituados cientistas que se
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corresponderam com Darwin, admitiam a agdo de um criador, pelo menos no

caso da espécie humana.

Foi durante os debates dessa época que 0s termos criacionismo e
criacionista comegaram a ser usados para se referir aos que acreditavam na
acao direta de Deus ao produzir as diferentes espécies de seres vivos do
planeta Terra, sendo que estes poderiam modificar-se de maneira limitada.

Em 1859, Charles Darwin publicou o livro Origem das Espécies,
sugerindo que os organismos evoluiram no decorrer de longas eras através da

selecéo natural.

O livro de Darwin iniciou uma furiosa controvérsia na Inglaterra, ao
propor questdes fundamentais sobre o relacionamento entre religido e ciéncia.
Embora o livro ndo tocasse no assunto da evolucdo humana, os que eram a
favor e os que eram contra a teoria entenderam que a idéia se aplicava aos
seres humanos também. Assim, aceitando-se a teoria da evolucado, o corolario
imediato seria aceitar que o homem é simplesmente um animal com um
conjunto especial de caracteristicas obtidas por acaso e leis de sobrevivéncia
do mais apto no decurso da evolucéo, e ndo um ser especial criado pelas maos
divinas ou mesmo por outro agente. Esta foi uma das idéias mais controversas

do século XIX.

s

O periodo que se seguiu a morte de Darwin, em 1882, é conhecido
como o Eclipse do Darwinismo, pois a Selecao Natural Darwinista foi
considerada inadequada pela comunidade cientifica. Durante esse periodo,
George McCready Price, um gedlogo canadense, harmonizou o dilivio biblico
com as camadas da Terra e os fosseis nelas contidos, apoiando, assim, a
narrativa do Génesis. Seu livro “A Nova Geologia” se tornou um best-seller e

uma referéncia das idéias criacionistas.

O ano de 1959 testemunhou o centésimo aniversario de publicacdo do
livro A Origem das Espécies. Isso reacendeu o interesse publico na teoria da
evolucao biolégica. Ao mesmo tempo, grupos de cientistas descontentes com
as explicagbes darwinistas passaram a organizar sociedades de cunho

64



criacionista nos Estados Unidos e ao redor do mundo. A Sociedade
Criacionista Brasileira iniciou seus trabalhos em 1972.

Varios sdo os questionamentos que os criacionistas opéem a resposta

evolucionista. Por exemplo:

a. que nunca foram localizados os fésseis intermediarios entre quaisquer
grupos de seres. Dos peixes aos anfibios, por exemplo, ndo ha elos
intermediarios (supdem-se que, mesmo em saltos, como propde a evolucao
pontual, muitos dos atributos que separam peixes de anfibios séao
complicadissimos do ponto de vista biolégico) que justifiqguem uma mutacao
generalizada;

b. que estruturas complexas como o olho, o ouvido, entre outras, ndo
poderiam ter surgido sem ter deixado rastros evolucionarios que nos

permitissem perceber essa modificacao;

c. que ndo ha uma explicacédo para os fatores que dispararam, ou como
se deu, o surgimento do DNA, fundamental na produgdo de proteinas. E
também nao existe uma l6gica perceptivel que demonstre se foram as

proteinas as precursoras do DNA, ou vice-versa.

Duas publicagdes recentes deram vigor e aval ao mundo criacionista.
Um grande defensor da idéia de um Deus Criador é o fisico nuclear Antonino
Zichichi, que apregoa que ‘[...] poderdo compreender como serao justamente
os cientistas que se empenharao, pessoalmente, para que surja no mundo uma
nova cultura, que dé ao homem um futuro baseado na liberdade, no amor e na
fé” (ZICHICHI, 2000, p. 13). Nessa mesma linha, Francis Collins (COLLINS,
2007, p. 75), diretor do Projeto Genoma Humano, coloca como subtitulo de seu
best seller “A linguagem de Deus”, “um cientista apresenta evidéncias de que
Ele existe”, demonstrando seu posicionamento pré-criacionismo. Este mesmo
cientista, em suas consideracdes sobre os postulados a respeito do Big Bang,
enfatiza:
Tenho de concordar. O Big Bang grita por uma explicagao divina.
Obriga a conclusao de que a natureza teve um principio definido. Nao

consigo ver como a natureza pbde ter-se criado. Apenas uma forca
sobrenatural, fora do tempo e do espago, poderia té-la originado.
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Isso sé para citar alguns expoentes em algumas areas. Existem outras
vozes, dispostas a argumentar em favor de um processo divino na natureza,

em franca oposicdo ao modelo hoje vigente: o evolucionismo.

5.22.2 O modelo do Designio Inteligente ou Planejamento
Inteligente

Em 1802, William Paley publicou um livro chamado “Teologia Natural”,
em resposta a Hume. Paley refinou o conhecido argumento teleolégico, ou
argumento para o design. Ele usou o exemplo de um relégio que, ao ser
encontrado por uma pessoa, automaticamente revelaria a existéncia de um
planejamento inteligente, pois sua complexidade nao permitiria a conclusao de
que sua génese foi devida ao acaso. Da mesma forma, os seres vivos exibem
tamanha complexidade que qualquer pessoa deve inferir um planejador

inteligente que estaria por detras de tais maquinas vivas.

O movimento do Intelligent Design, ou Planejamento Inteligente, surgiu
nos anos 1990, sendo originado por cientistas que nao estavam contentes com
as explicagbes do evolucionismo, que procuraram mostrar evidéncias
cientificas de uma intervencao inteligente no desenvolvimento dos seres vivos
sobre a Terra, com ou sem a presenca de um Deus. Um evento importante na
breve e bem sucedida histéria do movimento do Planejamento Inteligente foi a
publicacdo do livro Darwin’s Black Box (A caixa Preta de Darwin), de Michael
Behe, introduzindo o conceito da Complexidade Irredutivel, onde advoga seu
desencantamento como cientista evolucionista, e sua busca por uma resposta
em que, segundo o proprio Darwin, “se pudesse ser demonstrada a existéncia
de qualquer érgao complexo que nao poderia ter sido formado por numerosas,
sucessivas e ligeiras modificagdes, minha teoria desmoronaria por completo”
(BEHE, 1997, p. 47). O crescimento do Planejamento Inteligente pelo mundo
tem causado certo desconforto na comunidade cientifica, provocando
acalorados debates.

Um fator importante é que o Planejamento Inteligente, apesar de ter

raizes no criacionismo, nao € um movimento criacionista, apesar de que muitos
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de seus cientistas 0 sdo. Eles ndo aceitam o argumento darwinista ortodoxo
que afirma que forcas inconscientes, como a selecao natural, mutacao, tempo
e outros, poderiam ter provocado a complexidade e diversidade no mundo
biol6gico. Defendem, em consequéncia disso, a discussao e a busca de outras
explicagdes.

Os integrantes do grupo que defende o Designio Inteligente ndo se
consideram criacionistas, pois ndo baseiam sua argumentagéo epistémica em
textos sagrados. Suas indagacdes se baseiam nas evidéncias encontradas na
natureza, que possuem o0s sistemas bioldgicos complexos, por exemplo, 0s

possivelmente originados (0 que lhes interessa) por um ser inteligente.

O que percebo por meio da bibliografia disponivel é que todas as
correntes concordam com 0s processos de manutencao da vida biolégica pds-
inicio da vida. Todas as correntes aceitam a especiacao, a selecao natural, a
modificacdo dentro da espécie, enfim, todos os argumentos cientificos de
construcdo da natureza, e assim, falam da mesma base de dados. Sua
discordancia se da na origem da vida, naquilo que da inicio a vida em nosso

planeta.

Se por intermédio de uma sopa organica, que através das combinacgdes
criou um ambiente sui generis para o choque e acoplamento aleatério de
moléculas precursoras da vida (Evolucédo), ou que esse acontecimento tenha
sido iniciado somente pela presenca de um organismo que veio do espaco
(Panspermia), como defendem os modelos que propdem uma origem ao
acaso, através de longas eras, ou ainda, que no momento da criacdo, um Deus
tenha construido os primeiros seres humanos, e, utilizando a mesma “forma e
matéria-prima” os fez semelhantes, e estes, utilizando o livre arbitrio, preferiram
transgredir suas leis e trouxeram toda sorte de infortunio (modificacbes) a
natureza (criagao), ou se, ainda, um Deus, ou Deuses, ou qualquer outro ser
inteligente o fez (design inteligente), como defendem os modelos que propde
uma origem através de um originador inteligente, ndo o podemos saber, ja que
esse assunto esta perdido no tempo historico, e tanto evidéncias de um quanto
de outro podem ser listadas e analisadas, e abalizados cientistas perfilam-se
de cada lado. Tem-se ai o foco da questdo. Assim, entendemos que se ha
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evidéncias plausiveis de todos as correntes de pensamento, todas devem ser
apresentadas, conforme o modelo Fayrabendiano de pensamento. Esta
pesquisa, entdo, analisou a forma como estes modelos tedricos sdo expostos

(ou nao) pelos livros didaticos de Biologia do Ensino Médio.
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6 Critérios de analise

O resultado dos ultimos 100 anos de experiéncia nos obriga a
rever radicalmente tudo: mercado, Estado, sociedade e suas
relacbées. Nos obriga a interpretar todas as teorias, instituicbes
e estratégias a luz de uma questao simples, elementar, central
e decisiva: como construir uma sociedade planetaria,
igualitaria, participativa e solidaria que seja capaz de colocar no
centro de sua dindmica o atendimento de todas as
necessidades do ser humano, independente de género, etnia,
raca, credo e idade?

Herbert de Souza (Betinho)

(SOUZA, 1994, p. 5-7)

O homem de hoje ja ndo esta tdo convencido, nem da
superioridade da modernidade (ja observamos isso), nem da
superioridade da cultura que parece ter preparado a
modernidade [...] desde a época da escrita. Ele vé culturas
diferentes e igualmente interessantes, onde o historiador
classico reconhecia uma

civilizagao e barbaries.

i Phillipe Aries

(ARIES, 1995, p. 156-157)

6.1 Um processo dificil

Esta pesquisa foi realizada a partir da revisao da literatura disponivel
na area de Biologia do Ensino Médio, especificamente no que diz respeito ao
conteudo origem da vida. Existem hoje, no mercado editorial, inumeras obras

de Biologia, sendo assim, escolhi aquelas de maior alcance e, para tanto,
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obtive uma listagem, por meio de entrevista com a Coordenacédo Pedagogica

da Secretaria de Estado da Educacao do Rio Grande do Sul, das escolas com

namero igual ou superior a 1000 alunos, e apenas dessas escolas colhi as

informacdes relativas aos livros didaticos analisados (tabela 2).

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO
DIVISAO DE INFORMATICA

Dados Preliminares do Censo Escolar 2006

Cadastro e Matricula Inicial dos Estabelecimentos de Ensino que oferecem
ENSINO MEDIO (Matricula Maior ou Igual a 1000) - RS 2006

CRE Municipio Escola DDD Fone Total de
Matriculas
REDE ESTADUAL
01 |PORTO ALEGRE ESCOLA TECNICA ESTADUAL JOSE FEIIO 51 [ 33663816 1.067
01 |PORTO ALEGRE COLEGIO EST PROTASIO ALVES 51 |32237066 1.820
01 |PORTO ALEGRE COLEGIO EST DOM JOAO BECKER 51 | 33411316 1.520
01 |PORTO ALEGRE COL ESTADUAL CANDIDO JOSE DE GODOI 51 | 33425717 1.224
01 |PORTO ALEGRE COL ESTADUAL JULIO DE CASTILHOS 51 |[32233411 3.228
01 |PORTO ALEGRE ESC EST ENS MEDIO PADRE REUS 51 | 32686811 1.472
01 |PORTO ALEGRE ESC EST NORMAL 10 DE MAIO 51  [33424588 1.069
01 |PORTO ALEGRE INSTITUTO ESTADUAL DOM DIOGO DE SOUZA 51 | 33445806 1.214
CENT EST FORMAGAO DE PROF GENERAL FLORES DA
01 |PORTO ALEGRE CUNHA 51 | 33110956 1.092
01 |PORTO ALEGRE COLEGIO ESTADUAL INACIO MONTANHA 51 |32231942 1.431
01 |PORTO ALEGRE INSTITUTO EST RIO BRANCO 51 | 33312630 1.216
01 |PORTO ALEGRE COLEGIO ESTADUAL ODILA GAY DA FONSECA 51 | 32482300 1.067
01 |PORTO ALEGRE COLEGIO EST PAULA SOARES 51 |32218622 1.000
01 |PORTO ALEGRE COLEGIO EST ENG ILDO MENEGHETTI 51 | 32501147 1.054
02 | CAMPO BOM ESC TECNICA EST 31 DE JANEIRO 51 | 5971790 1.086
02 | MONTENEGRO ESC EST TECNICA SAO JOAO BATISTA 51 | 6321709 1.009
02 |[NOVO HAMBURGO | COL ESTADUAL 25 DE JULHO 51 | 35952026 1.786
02 |[NOVO HAMBURGO | ESC EST ENS MED ANTONIO A BORGES DE MEDEIROS 51 | 5954492 1.026
02 |[NOVO HAMBURGO | COL ESTADUAL DR WOLFRAM METZLER 51 | 35951593 1.027
02 |PAROBE COL ESTADUAL JOAO MOSMANN 51 | 35431317 1.050
02 [SAO LEOPOLDO INST EST EDUC PROF PEDRO SCHNEIDER 51 | 35926044 1.481
02 | SAPIRANGA INST EST EDUC DE SAPIRANGA 51 | 5991204 1.247
03 | LAJEADO COL ESTADUAL PRES CASTELO BRANCO 51 | 37482828 1.720
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04 | CANELA ESC EST ENS MED DANTON CORREA DA SILVA 54 | 32821388 1.074
04 | CAXIAS DO SUL INST EST EDUC CRISTOVAO DE MENDOZA 54 | 32251130 1.964
04 | CAXIAS DO SUL ESC EST ENS MED EVARISTO DE ANTONI 54 [32241088 1.083
04 | CAXIAS DO SUL COLEGIO ESTADUAL HENRIQUE EMILIO MEYER 54 |32223541 1.128
04 | CAXIAS DO SUL ESC EST ENS MED SANTA CATARINA 54  [32113713 1.279
04 | CAXIAS DO SUL COLEGIO ESTADUAL IMIGRANTE 54 |32225941 1.125
04 | FARROUPILHA COLEGIO ESTADUAL SAO TIAGO 54  [32611339 1.078
05 | PELOTAS INST EST EDUC ASSIS BRASIL 53 | 32279099 1.184
05 |PELOTAS ESC TECNICA EST PROFESSORA SYLVIA MELLO 53 [32715200 1.051
SAO LOURENCO DO
05 |SuL INST EST EDUC DR WALTER THOFEHRN 53 | 32511808 1.177
07 | PASSO FUNDO INSTITUTO ESTADUAL CECY LEITE COSTA 54  [33151188 1.600
07 | PASSO FUNDO ESC EST EDU BASICA NICOLAU DE ARAUJO VERGUEIRO |54 | 312-2312 1.281
08 | SANTA MARIA COL ESTADUAL MANOEL RIBAS 55  [2213105 1.326
08 | SANTA MARIA ESC EST ENS MED PROFESSORA MARIA ROCHA 55  |32228171 1.324
08 | SANTA MARIA ESC EST ENS MED CILON ROSA 55  |32224311 1.836
09 |CRUZALTA INST EST EDUC PROF ANNES DIAS 55  [33228420 1.093
10 | URUGUAIANA INST EST DE EDUC ELISA FERRARI VALLS 55 | 34122469 1.607
10 | URUGUAIANA ESC EST DE ENS MEDIO URUGUAIANA 55  [34121899 1.419
11 | CAPAO DA CANOA | INST ESTADUAL RIACHUELO 51 | 6654299 1.347
12 | CAMAQUA INST EST EDUC CONEGO LUIZ WALTER HANQUET 51 |36714944 1.096
12 | CHARQUEADAS INST EST EDUC ASSIS CHATEAUBRIAND 51 | 36587209 1.230
12 | GUAIBA COL ESTADUAL CONEGO SCHERER 51 |34801014 1.135
13 | BAGE ESC EST ENS MEDIO DR CARLOS KLUWE 53 [32423870 1.827
13 | DOM PEDRITO ESC EST ENS MEDIO NOSSA SENHORA DO PATROCINIO |53 | 32431108 1.086
16 | GARIBALDI INSTITUTO EST EDUC PROFESSORA IRMA TEOFANIA 54  [34621611 1.144
18 | RIO GRANDE COL ESTADUAL LEMOS JUNIOR 53 |32323996 2.373
18 | RIO GRANDE ESC TEC EST GETULIO VARGAS 53 [32321219 1.797
18 | RIO GRANDE INST EST EDUC JUVENAL MILLER 53 | 32323746 1.475
SAO JOSE DO
18 | NORTE INST EST DE ED SAO JOSE 53 |32381183 1.001
19 |[ROSARIO DO SUL | ESC EST ENS MED PLACIDO DE CASTRO 55  [32311359 1.061
19 | SAO GABRIEL ESC EST ENS MED XV DE NOVEMBRO 55  [32324850 1.046
24 | CACHOEIRA DO SUL | ESC EST ED BAS BORGES DE MEDEIRQOS 51 | 37224487 1.048
27 | CANOAS ESC EST ENS MED ANDRE LEAO PUENTE 51 |34722705 1.005
ESC EST ENS MED JOSE GOMES DE VASCONCELOS
27 | CANOAS JARDIM 51 | 34261053 1.074
27 | CANOAS INST EST EDUC DR CARLOS CHAGAS 51 |34751307 1.446
27 | CANOAS COL ESTADUAL MARECHAL RONDON 51 | 4638010 1.014
27 | CANOAS ESC EST ENS MED BENTO GONCALVES 51 [34725115 1.464
27 | SAPUCAIA DO SUL | INST DE ED. EST RUBEN DARIO 51 | 34743265 1.493
27 | SAPUCAIA DO SUL | ESC EST ENS MED CECILIA MEIRELES 51 [34741203 1.261
27 | SAPUCAIA DO SUL | COL ESTADUAL GUIANUBA 51 | 34514283 1.512
28 | ALVORADA COLEGIO ESTADUAL ERICO VERISSIMO 51 | 34831942 1.341
28 | ALVORADA COLEGIO ESTADUAL ANTONIO DE CASTRO ALVES 51 [34831753 1.805
28 | CACHOEIRINHA INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCAGAO PRINCESA ISABEL |51 | 34692835 1.072
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28 | GRAVATAI ESC EST DE ENSINO MEDIO MORADA DO VALE I 51 4316449

1.270

28 | VIAMAO INSTITUTO EST DE EDUCACAO ISABEL DE ESPANHA 51 34931551

1.427

Tabela 2: Das escolas publicas gatichas com numero igual ou superior a 1000 alunos
Fonte: Divisao de Informatica — Secretaria de Estado da Educacao — Depto. de
Planejamento: 12/11/2006

Com base nesses dados resolvi analisar 0 quanto as escolas da grande
Porto Alegre se diferenciam das mais afastadas da Capital, em relacao aos
titulos dos livros didaticos adotados, pois isso poderia simplificar a pesquisa.
Para tanto, executei contatos telefénicos com as unidades mais afastadas da
regido metropolitana e identifiguei que os livros escolhidos nestas regides
tendem a ser exatamente os mesmos que sédo usados em Porto Alegre. Entao,
resolvi entrevistar apenas os professores das escolas da grande Porto Alegre

em busca das informacdes sobre os titulos.

A revisdo de literatura realizada constituiu-se na realizacdo de um
levantamento tedrico bibliografico referente as categorias de estudo, buscando
encontrar referéncias as questées que foram formuladas no questionario de
avaliacao das obras didaticas. Este recurso foi aplicado por varios motivos,
dentre os quais se destaca a possibilidade de se investigar um leque amplo de
informagdes ou fenbmenos que uma abordagem direta ndo permitiria, e de se
utilizar dados advindos de diferentes areas e que se encontram dispersos em

inUmeras publicacoes.

Apos essa parte, se seguiu de maneira ordenada as etapas de andlise,
conforme delineadas na elaboracdo dos critérios de analise do material
didatico.

Para que a pesquisa tivesse o efeito desejado e alcancasse seus
objetivos, fez-se uma opcéao pela abordagem dialético-critica, que se situa “no
plano da realidade, no plano histérico, sob a forma da trama das relacdes
contraditorias, conflitantes de leis de construcdo, desenvolvimento e
transformacao dos fatos” (FRIGOTTO, 1994, p. 75). Essa escolha nao
aconteceu por acaso. Aconteceu sim, por esta ser uma abordagem que
entende a educacao de modo especifico, ja que a educacao envolve questdes
politicas, sociais e culturais que permeiam o processo de formacdo da maioria
dos autores, e que comportam ideologias que privilegiam o discurso de uma

educacao formal e desconexa.

72




Nesse sentido, a perspectiva dialética nos evidencia o desafio de
compreender a realidade que se pretende investigar a partir do pensamento
critico. Ou seja, transcender as informacdes imediatas, do cotidiano aparente,
do discurso carregado de ideologias que se desenvolve no campo da
educacao. Mas, principalmente, ao estabelecer a conexdo do conhecimento ja
produzido com o conhecimento empirico, transitar na investigacdo do singular a
totalidade, partindo do concreto. Assim, quando se analisam materiais sobre as
possiveis origens da vida, € muito comum encontrar certezas cientificas em
lugar de proximidades, ja que em areas experimentais, mesmo usando-se 0
método cientifico, € raro poder-se afirmar honestamente qualquer coisa com
absoluta certeza. E quando ndo se usa o método cientifico as incertezas

intrinsecas costumam ser muito maiores.

Expressbes como provavelmente e talvez, deveriam ser preferidas a
expressdes de certeza e definicdo. Quando leio palavras como provavelmente
e talvez, entendo que tendem a indicar de uma maneira honesta alguns dos
limites dos conhecimentos dos autores. Graves, também, sdo afirmacdes que
escondem as incertezas presentes nos conhecimentos de quem esta se
expressando, pois 0s artigos que usam expressées que parecem afirmar
certezas tendem a estar mais distantes da propria metodologia cientifica que
enaltecem. Um ponto estratégico no qual um grande niumero de pesquisadores
fracassa em relacdo ao uso do método cientifico € a medicdao do grau de
certeza de suas conclusdes. Mesmo itens nos quais tem-se a maior confianca,
normalmente apresentam um nivel de confian¢a bastante menor do que 100%,
do ponto de vista matematico. Na Fisica, por exemplo, sdo realizados inUmeros

experimentos, a fim de determinar a confiabilidade dos principios usados.

Por exemplo, um fisico pode afirmar que a massa de um antiproton é
igual @ massa de um proton. Isso pode ser uma verdade exata no contexto de
muitos modelos bem sucedidos, mas, para ser preciso de um ponto de vista
experimental, ele deveria afirmar em uma revista de divulgacao: "Um antipréton

muito provavelmente tem massa igual a de um préton.”

Ja em um trabalho cientifico, mais apropriado seria traduzir a expressao
muito provavelmente pela informagédo que esta por detras da declaragao, isto é:
"Pode-se afirmar, com nivel de confianca de 90%, que |p-al/p < 1.0e-8, sendo
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'p' a massa de um préton e 'a' a massa de um antiproton.” (1.0e-8 significa 10
elevado a -8). Esta é a informacéao técnica obtida pelo método cientifico. Por
outro lado, pode-se afirmar com uma certeza de praticamente 100% que todos
os elétrons sdo exatamente iguais entre si, pois, se ndo o fossem, o principio
da incerteza ndo se aplicaria a eles e, como consequéncia, a Quimica e a

Biologia nao existiriam e, consequlientemente, nds nao existiriamos.

Na verdade, essa analise ndao se dirige propriamente a um sujeito de
pesquisa, e sim a uma amostragem dos livros didaticos de Biologia do Ensino
Médio. Dai a importancia de uma estrutura critica para sua analise, seja como
foco central, ao analisar os dados vigentes, segundo a ciéncia moderna, com
os fornecidos pelos livros didaticos, seja em busca de coeréncia técnica,
analise do discurso, entre outros elementos que listei no intuito de comparar os
varios livros e tentar construir uma légica interna (discurso e uso das
evidéncias). A montagem dos critérios de analise obedeceu a areas que
supunha serem fundamentais a producao do livro didatico.

Para elaborar uma andalise bem sucedida dos livros didaticos é
necessario, antes de tudo, pensar sobre os sentidos da palavra analisar.
Conforme Holanda (1988, p. 40): "Analisar € decompor um todo em partes com
o objetivo de conhecer a sua natureza, suas propor¢des, suas funcdes e suas
relacdes com esta ou aquela natureza". Isto quer dizer que um objeto, ao ser
analisado, tera uma implicita relacdo com outro(s) objeto(s). Assim, se o texto
aborda questdes sobre a origem da vida, remete o analista ao conhecimento
primeiro da Historia, e se aparecem aspectos arqueolégicos, a leitura remete a
questdes da Quimica, da Biologia, Geologia, € assim consequentemente.

Em outras palavras: cada parte apresenta caracteristicas da area do
conhecimento que lhe é pertinente, mas também concepcgdes referentes ao
conhecimento de outras areas. Ou ainda: cada texto estabelece relacbes com
outros textos e com a realidade historico-cultural de cada tempo, possibilitando
ao leitor o repensar dos conceitos acerca do mundo e da humanidade.

A andlise pode ser definida, ainda, segundo Massaud (1997, p. 36) como
"um processo de desmontar um todo com vistas a compreensao profunda e
rigorosa de uma estrutura. Um objeto, um conteddo, uma equag¢ao matematica,
uma idéia, um problema [...] quando decomposto estd sendo analisado".
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Segundo esse autor, uma matéria pode ser analisada como uma peca
autdbnoma em si, sem ligagdo nenhuma com o exterior ou com outros objetos,
mas podera ser entendida de modo diferente quando analisada na relacao que
estabelece com outros objetos (nesse caso, com outros textos). Tomando
como parametro estes conceitos, aponto os encaminhamentos técnicos sobre
como proceder para elaborar uma analise dos livros didaticos de Biologia, na

area que nos remete a compreensao das origens.

Inicialmente, como ja mencionei, ndo ha modelos fixos para uma analise,
pois cada uma tem sua especificidade, pelo texto ou pelo conhecimento, e
mesmo pela leitura de quem a realiza. Nesse sentido, fiz algumas sugestdes de
critérios para poder realizar este trabalho, que se constituiu na leitura que se
fez, situada historicamente, de um livro produzido por um autor, também

situado num tempo e espacgo determinados.

Assim, determina-se a importancia da analise do livro didatico, pois,
como em algumas escolas o livro didatico é, ainda, o Unico material pedagogico
escrito, ha a necessidade de se analisar cuidadosamente esse recurso didatico
antes de utiliza-lo na sala de aula, para que o aluno compreenda o0s conceitos

relativos a origem da vida na area de Biologia.

A andlise criteriosa desse material, entre outros aspectos, se justifica
devido ao risco que corremos de afastar os alunos dos livros de um modo
geral. Uma experiéncia frustrada com o livro didatico (as vezes o unico livro a
que a crianga tem acesso) pode afastar essa crianca da leitura, e mesmo criar

uma barreira com respeito a descoberta de suas origens.

Entendo o livro didatico como "uma obra escrita (ou organizada, como
acontece tantas vezes) com a finalidade especifica de ser utilizada numa
situacao didatica, o que a torna, em geral, andbmala em outras situagdes"
(MOLINA, 1987, p. 10).

Sendo assim, "o livro didatico ndo é um fim em si mesmo, mas um
complemento ao trabalho global dos professores” (Ib., p. 25). O livro didatico
pode se constituir, assim, num recurso para o fazer pedagdgico, desde que 0s

professores tenham entendimento da funcdo que ele representa no processo
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de ensino e aprendizagem, pois somente assim esse mesmo ensino sera

efetivo.

Aqui ha outro aspecto que é preciso considerar: quando o livro didatico
de Biologia ndo é adotado pela escola como material a ser trabalhado,
manuseado e utilizado pelo aluno, muitas vezes é a partir dele que os

professores orientam toda a sua pratica pedagégica®.

Dentre alguns problemas que isso pode representar, posso destacar o
fato de que, em geral, os textos que compéem um livro didatico sdo fragmentos
de outros textos, e nem sempre contemplam a diversidade de géneros com 0s
quais os alunos tém contato diariamente, limitando as suas possibilidades de
reflexdo e analise; ha uma forma de apagamento do professor e do aluno como
sujeitos do processo de producado de sentidos na leitura de um texto, ja que o
autor do livro didatico prop6e a sua leitura que é aceita sem ser questionada;
ha, ainda, os textos que sao fabricados, simplificando o complexo processo de

producéo de sentidos.

O livro didatico de Biologia, na abordagem das origens, trabalha com
termos especificos da area, portanto, para que ndo se tenha dificuldade no
entendimento do texto, é necessario que se conheca o significado dos termos
com que se trabalha, o que implica conhecer a teoria (principios e conceitos)
que fundamenta a disciplina. Isso se reveste de um certo fator complicante, ja
que as origens se fundamentam nas outras areas da ciéncia, exigindo do
professor um amplo leque de conhecimentos interdisciplinares com respeito a
essas ciéncias; sejam elas Biologia, Geologia, Arqueologia, Histéria, Fisica,

entre outras.

Outro aspecto importante a considerar, quando da analise de um livro de
Biologia, no que diz respeito a origem da vida, é o conhecimento prévio do
leitor. Esses pré-requisitos precisam estar implicitos na obra didatica, pois no
Ensino Médio é fundamentado o contato com esse tipo de producdo que o
aluno/leitor tera. Como exemplo, posso citar a maneira como o educando

entende o tempo historico, pois

° Em conversas com colegas de profissdo, muitos professores disseram usar o livro

didatico como fonte para a preparacao e confeccao de exercicios e provas.
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[...] compreender o tempo "é essencialmente dar provas de
reversibilidade". Nas sociedades, a distingdo do presente e do
passado (e do futuro) implica essa escalada na memoria e essa
libertacdo do presente que pressupdem a educagdo e, para além
disso, a instituicho duma memoria coletiva, a par da memoria
individual. Com efeito, a grande diferengca € que a crianga - nao
obstante as pressdes do ambiente exterior - forma em grande parte a
sua memodria pessoal, enquanto que a memoéria social histérica
recebe os seus dados da tradicdo e do ensino, aproximando-se
porém, do passado coletivo [...] (LE GOFF, 1990, p. 194-5).

Ja que na andlise das origens, o tempo é essencial a sua perfeita
compreensao, Piaget e os autores que o abordam, perceberam que o
desenvolvimento da nocado de tempo, desde o periodo pré-operatorio até a
formacao do pensamento abstrato, é a ultima nocdo que se estrutura no
pensamento infantil, pois "compreender o tempo é libertar-se do presente”

(PIAGET, 1996, p. 298).

Assim, o aprendizado, a nosso ver, fica dificultado na medida que
mesmo Nossos jovens nao compreendem, exatamente, a nogao de tempo de
maneira eficaz ou natural. Precisa haver um amadurecimento, que segundo
Piaget € quando a mente adquire o raciocinio abstrato, para que haja uma

compreensao dos milhées de anos de evolugao ou mesmo de outro processo.

Entdo, quao eficaz € esse ensino das origens? Sera que o aluno tera
condi¢coes de compreender o tempo histérico? Assim, os requisitos essenciais
a boa (minima) compreensao das origens levam-me a elaboragao e construcao

dos critérios de analise, a seguir.
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6.2 Critérios construidos

Com base na analise e fundamentacao teorica apresentadas, delineio os

Critérios de Analise para o Livro Didatico de Biologia, concernente ao assunto

origem da vida, os quais foram elaborados de acordo com dados e materiais ja

fundamentados. Para tanto, me baseei na experiéncia de nosso orientador, em

minha prépria vivéncia no magistério e nos trabalhos de avaliacdo do préprio

MEC (anexo 2). Assim, construi a tabela que se apresenta:

Tabela 3: dos critérios de analise do livro didatico

Critérios

Questionamentos

1. Compreenséao
Histdrica

1.1 Identifica o periodo histérico?
1.2 Relaciona fato x consequéncia?
1.3 Apresenta conceitos e definicbes compativeis com os

atuais conhecimentos cientificos?

2. Preconceito

Informacional

2.1 Explica os pressupostos necessarios a compreensao de
todas as principais correntes de pensamento?
2.2 Trata as principais correntes de pensamento com

imparcialidade?

3. Erros
Cientificos

3.1 Aponta trabalhos e hipoteses ja descartados como validos?
3.1.1 A origem da vida
3.1.2 Os desenhos dos embrides de Haeckel
3.1.3 As mariposas de Manchester

3.2 Explica os termos técnicos corretamente?

3.3 Apresenta figuras e imagens corretas?

4. Conceitos
Pedagdgicos

4.1 Da condigdes ao aluno de questionar o processo relativo a

origem da vida?
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4.2 Fornece dados globais para que o aluno possa construir

sua propria opiniao?

Descricao dos critérios de analise do livro didatico de Biologia, com

respeito a origem da vida
1. Compreensao Historica

1.1 Identifica o periodo historico?

Muitos alunos nao entendem a que se refere boa parte das colocacdes a
respeito de milhdes de anos. Para que o0 processo possa atingir o objetivo, o
periodo histérico deve ser mencionado de maneira a atingir a compreensao dos
alunos, evitando confusdes com a associacao de fatos e evidéncias com outros
periodos histéricos. Como exemplo, cito o divulgador da ciéncia, Dr. Carl
Sagan (1934-1996), que, em seu programa COSMOS, na tentativa de explicar
as longas eras evolutivas, relacionava o periodo evolutivo com um calendario,
de janeiro a dezembro. Nesse calendario, mostrava as etapas do processo
evolutivo e localizava a evolugdo humana, de um tipo basico de simio a
hominideos nos ultimos dias de dezembro. Exemplos praticos como esse
auxiliam nos raciocinios que permitam a compreensao de longas eras. Assim o
aluno podera compreender com que periodo historico o conceito se identifica e

entender a acao desejada.

1.2 Relaciona fato x conseqliéncia?

Muitos sdo os eventos geoldgicos citados nos livros de Biologia, por
exemplo, que ndao mostram ligagdo com qualquer evento catastréfico ou de
outra natureza. Essa confusdo na relacdo fato x consequéncia tem levado
muitos a confundirem a area de atuacdo da Biologia e das outras ciéncias
envolvidas. Assim, essa correlacdo com a Geologia, Historia, Pré-Historia,
Quimica, entre outras, se torna necessaria para justificar a nocdo de
conseqUiéncia, ao ser apresentado o fato e sua andlise. S&o essas ciéncias
(areas) que dao suporte as mencdes que se fazem nos textos e lhe dao

validade.
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1.3 Apresenta conceitos e definicoes compativeis com os atuais
conhecimentos cientificos?
Se expressa de maneira correta 0s conceitos das outras ciéncias

envolvidas no entendimento dos modelos de origem da vida.

2. Preconceito Informacional

2.1 Explica os pressupostos necessarios a compreensdo de todas as
principais correntes de pensamento?

Como ja mencionei anteriormente, existem quatro correntes de
pensamento que possuem evidéncias concretas e inteligiveis quanto a origem
da vida em nosso planeta. Acredito ser, no minimo, coerente mostrar essas
evidéncias para que o livro seja imparcial, para que o aluno possa optar pelo
melhor modelo de explicacdes, segundo as evidéncias apontam.

2.2 Trata as principais correntes de pensamento com imparcialidade?

O simples fato de mencionar os criacionistas como fixistas ja& denota
preconceito quanto as origens. Mesmo o modelo da Panspermia, quando
mencionado, o é com descrédito quanto a vida ter viajado por cometas ou
asterdides. O Designio Inteligente, geralmente é apresentado, quando o é,

como uma ramificacao do criacionismo, tentando se vestir de ciéncia.

3. Erros cientificos

3.1 Aponta trabalhos e hipoteses ja descartados como validos?
Uma situagdo comum nos livros didaticos € a referéncia que se faz, a
titulo de provas, de variadas evidéncias que nao detém o respaldo da Ciéncia

atual. Como exemplo, tenho:

3.1.1 A origem da vida

Quando se analisa a teoria da evolucao proposta por Charles Darwin,
observa-se, em sua leitura, que o proprio Darwin especulava sobre a origem da
vida. Ele atribuia a um pequeno lago quente a juncdo das moléculas
necessarias a formagao dos seres vivos. O talvez de Darwin foi interpretado ao

pé da letra por um estudante de pds-graduacao da Universidade de Chicago,
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no inicio da década de 50, chamado Stanley Miller (1930-2007), que realizou,
junto com seu professor, Harold Urey (1893-1981), um experimento onde
reunia 0 que cria ser os elementos que estariam presentes na atmosfera
primitiva. Nessa época, acreditava-se que a atmosfera primitiva da Terra fosse
formada de vapor d’agua, hidrogénio e gases ricos em metano e amédnia.
Simulando relampagos, Miller submeteu esse conteudo a descargas elétricas e
obteve, no final, alguns aminoacidos, os precursores das proteinas. Em 1953,
esse experimento ja constava dos livros didaticos de Biologia como relacionado
a uma teoria a respeito da origem da vida.

Na década de 60, varios geoquimicos chegaram a conclusdo de que o
experimento era falho, pois a composicao da atmosfera primitiva, dadas as
ultimas descobertas, deveria ser de dioxido de carbono (COy) e nitrogénio (N2),
ao invés de hidrogénio, metano e aménia. Quando usados esses, no lugar dos
colocados por Miller, ndo foram gerados aminoacidos. Esse experimento foi
descartado logo em seguida (DOSE, 1988, p. 348-356), € 0 modelo estava em
crise, pois “apds alguns anos, gedlogos mostraram ser improvavel a Terra ter
abrigado essa atmosfera exética” (GARCIA, 2003, p. 73).

Essa é uma questao complexa, pois os estudantes ndo séao informados
de que a atmosfera primitiva era bem diferente da proposta por Miller e de que,
com as substancias provaveis, as reacoes poderiam gerar substancias téxicas
como o cianureto e formaldeidos (WADE, 2000, p. D1-D2). O que é pior, 0s
desenhos do aparelho de Miller continuam a aparecer nos livros-texto de
Biologia.

3.1.2 Os desenhos dos embrioes de Haeckel

No capitulo 13 de “Origem das espécies”, Darwin deixa claro que estava
ciente dos problemas que sua teoria possuia, especialmente ao tratar do
registro fossil. Assim, cria que a melhor hipétese era a de que todos os animais
sao originarios de um ancestral comum, e essa ancestralidade estaria patente
nos embrides dos seres Vivos.

Foi o bidlogo alemao Ernest Haeckel (1834-1919) quem elaborou um
mapa com ilustracées dos embrides dos principais vertebrados, para mostrar a
semelhanca, em seus primeiros estagios, que esses portavam. Nessa mesma

época, varios colegas de Haeckel o criticaram por ter feito desenhos parecidos
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demais. Seus desenhos foram considerados falhos em pelo menos trés areas
distintas: (I) foram escolhidos os embrides que guardam algum tipo de
semelhanca, mesmo que rude; (ll) foram feitas distor¢cées nos desenhos para
torna-los mais semelhantes e (lll) sdo omitidos os estagios iniciais de formacao
do embrido, onde ficam evidentes as dessemelhancas (Imagem 1).

Imagem 4: Imagens de Embrides (Embriologia)

Chicken Rabbit

Acima se vé o quanto Haeckel aproximou os desenhos, e abaixo, as
imagens de embrides, segundo Wells (2000, p. 103). O material proposto por
Haeckel foi, inclusive, debatido em artigo do The New York Times (1910, Part
V, p.11) sobre as acusacgdes de simulacdao dos desenhos de embrido (anexo 3).

Em alguns livros de biologia é referido que a ontogenia (embriogénese)
recapitula a filogenia (origem evolutiva), o0 que é contestado por alguns
cientistas (GLANZ, 2001, p. 18 e WELLS, 2000, Capitulo sobre Haeckel’s
Embryos p. 81-109). Entretanto, todos os embrides de vertebrados, em algum
momento no inicio do seu desenvolvimento, apresentam em comum,
notocorda, cordao nervoso dorsal e fendas branquiais, que originardo as
branquias em peixes e anfibios (girinos) e desaparecem nos demais.
Apresentam também cauda, que desaparece nos embrides humanos, enquanto

as diferencas se acentuam ao longo da embriogénese.

3.1.3 As mariposas de Manchester
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Quando Darwin analisava o que propunha como modificagéo,
argumentava que a selecao natural agia para selecionar os seres vivos. Mesmo
sem evidéncia alguma, Darwin utilizou cruzamentos domésticos e um ou dois
exemplos imaginarios na natureza (DARWIN, 2000, p. 95) para manifestar seu
ponto de vista. Cem anos depois, 0 medico britanico Bernard Kettlewell (1907-
1979) conseguiu reunir a evidéncia perdida de Darwin, na analise das
mariposas de Manchester (Biston betularia). Kettlewell analisou as mariposas
numa regidao industrial britAnica e percebeu, analisando-as associadas a
gréaficos, que as claras eram predadas por aparecerem mais nos troncos que
as escuras, camufladas pelas arvores sujas de fuligem. Assim, descreveu a
seleg¢do natural em acao.

Na década de 60, a legislacao britanica reduziu a poluicdo, o que
acabou por mudar a coloracao dos troncos das arvores, trazendo de volta as
mariposas brancas. Esse acontecimento chamou, e muito, a aten¢do de muitos
bidlogos que viam a histéria cldssica ruir. Na década de 80, descobriu-se que
as mariposas nao pousam em troncos, e que as fotografias tinham sido
montadas para forgar as conclusées (HERBERT, 2002, p. 52).

Em outubro de 2002, o The New York Times incluiu as Biston betularia
no rol das fraudes cientificas mais gritantes (CHANG, 2002, p. D1).

3.2 Explica os termos técnicos corretamente?
Um requisito essencial a abordagem das ciéncias € a utilizagdo de uma
linguagem clara e concisa para a faixa etaria a que é destinada.

3.3 Apresenta figuras e imagens corretas?

E muito comum, em livros de Biologia, o albinismo ser tratado, em
genética, como doenca. O chamado carater afetado, ou seja, a caracteristica
genética apresenta falhas, foi afetada. No estudo das origens isso nao é
diferente. Muitas imagens afirmam situacées que ndo sao corroboradas pela
ciéncia atual, como € o caso da sopa primordial.

4. Conceitos Pedagogicos
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4.1 Da condicoes ao aluno de questionar o processo relativo a origem da
vida?

Para tanto, & interessante o aluno ter contato com outras fontes de
conhecimento e versbes sobre a problematica das origens. Para tanto, boxes
explicativos, sugestdes de leitura adicional, sugestdes de sites e textos para
leitura inseridos no livro sédo fundamentais para que o aluno tenha condi¢ées de

inferir e ampliar sua visao sobre o processo.

4.2 Fornece dados globais para que o aluno possa construir sua propria
opiniao?

Se as evidéncias sao tendenciosas, ou seja, se apdiam experimentos e
situacdes que, nos dias de hoje, ja sdo descartados pela Ciéncia, o aluno é
levado a um raciocinio incorreto, o que, geralmente, gera um preconceito a
respeito de variados temas. Se as etapas de constru¢cao do conhecimento néo
forem rigorosas, se nao possuem uma sequéncia l6gica na descricdo dos
eventos, acompanhada de evidéncias que a corroborem, posso estar
reproduzindo um status quo que prega o preconceito quanto a outras formas de

pensar.
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7 Analise dos livros

Ha alguns [...] para quem o numero de (graos de) areia é
infinito [...]. Ha outros que, mesmo sem considera-lo infinito,
acham que ainda néo foi definido um numero que seja bastante
grande [...]. Mas vou tentar lhe mostrar (numeros que) ndo so
superam o numero da massa de areia necessaria para encher
a Terra [...] mas também o da massa equivalente a

magnitude do Universo.

Arquimedes (cerca de 287 a 212 a.C.)

O Contador de Gréos de areia

(SAGAN, 1998, p. 11)

A humanidade gosta de pensar em termos de opostos
extremos. E dada a formular suas crengas em termos de ou
isto ou aquilo, entre os quais ndo reconhece nenhuma
possibilidade intermediaria. Quando for¢cada a reconhecer que
0s extremos ndo podem se concretizar, a humanidade ainda se
inclina a sustentar que estao certos em teoria, mas que na
pratica as circunstancias nos compelem a adotar uma solugdo
de compromisso.

John Dewey (DEWEY, 1938, p. 32)

7.1 Os livros escolhidos pelos professores

Apbs minhas consideragdes, fundamentando minha forma de pensar e
entender o assunto, devo lembrar que é o professor, em ultima instancia que,
mal ou bem, efetua e finaliza o processo de escolha do livro didatico que
melhor representa seus interesses educacionais. Mas representariam o0s

interesses de alunos e, mesmo, da educacao brasileira?
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O MEC, ap0ds criteriosa selecao dos livros de Biologia do Ensino Médio,
enviado pelas editoras, propds aos professores da area um rol de livros aptos a
serem usados em sala de aula. Esse resultado foi divulgado através de parecer
do proéprio Ministro de Estado da Educacao (anexo 4), ap6s as avaliagdes das
comissodes feitas pelos pares, avalizada pelo préprio MEC.

Assim, quando de visita as escolas de Porto Alegre, pude verificar os

livros mais usados, que constam da tabela abaixo:

Tabela 4: Listagem das escolas e livros mais usados

Total de Prof. utiliza
Escola matriculas Livro adotado/ Autor/ Editora Caddigo | como base
PNLEM | em sala de
aula?
Escola Técnica 1.067 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Estadual José Feijo Rodrigues Martho
MODERNA
Colégio Estadual 1.820 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Protasio Alves Rodrigues Martho
MODERNA
Colégio Estadual 1.224 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Candido José de Rodrigues Martho
Godoi MODERNA
Colégio Estadual 3.228 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Julio de Castilhos Rodrigues Martho
MODERNA
Escola Estadual de 1.472 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Ensino Meédio Padre Rodrigues Martho
Reus MODERNA
Instituto Estadual 1.214 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Dom Diogo de Souza Rodrigues Martho
MODERNA
Centro Estadual de 1.092 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Formacao Prof. Gen. Rodrigues Martho
Flores da Cunha MODERNA
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8 Colégio Estadual 1.431 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Inacio Montanha Rodrigues Martho
MODERNA
9 Instituto Estadual Rio 1.216 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Branco Rodrigues Martho
MODERNA
10 | Colégio Estadual 1.000 Biologia: José Mariano Amabis e Gilberto | 15056 SIM
Paula Soares Rodrigues Martho
MODERNA
11 | Escola Estadual 1.069 Biologia: Vol. Unico: J. Laurence 102511 SIM
Normal 12 de Maio NOVA GERACAO
12 | Colégio Estadual 1.054 Biologia: Vol. Unico: J. Laurence 102511 SIM
Eng. lido Meneghetti NOVA GERACAO
13 | Colégio Estadual 1.067 Biologia: César da Silva Junior e Sezar| 015016 SIM
Odila Gay da Sasson
Fonseca SARAIVA
14 | Colégio Estadual 1.520 Biologia: Vol. Unico: Sénia Lopes e Sérgio | 102318 SIM
Dom Joao Becker Rosso
SARAIVA

Os livros constantes da analise sdo os citados nessa lista, encontrados
em um total de 14 escolas, influenciando cerca de 19.474 alunos. Esse numero
pode chegar a um total de mais de 90 000 pessoas, sob influéncia direta
desses alunos que, induzidos pelas idéias oferecidas, acabam por ampliar a

forma de pensar que o livro estabelece como correta.

Além disso, o presente trabalho pretende ser uma contribuicdo aos
professores envolvidos no ensino de Biologia nas escolas de Ensino Médio
que, como responsaveis pela indicacdo dos livros didaticos a serem adquiridos
pelo MEC, tém o dever de realiza-la fundamentados em analises e avaliagdes
criteriosas dos titulos disponiveis, bem como, serem o0s agentes que irdo
questionar editoras e o préprio governo, através da comissado de selecdo do

livro didatico que aprova as obras ora mencionadas.
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Os livros detectados nessa pesquisa ja foram previamente avaliados
pelo MEC. Cada livro pode ser consultado via sitio do PNLEM, onde se podem
obter informacdes minimas sobre cada publicacdo (anexo 5). Entretanto, o
assunto origem da vida ainda nao foi devidamente tratado nos livros didaticos,
problema esse em que os resultados de minha pesquisa podem contribuir,

ainda que de forma modesta, para solucionar.

7.2 Os critérios avaliados

A avaliacao dos livros didaticos de Biologia, no capitulo concernente ao
ensino da origem da vida, péde ser decomposta em partes cujos enfoques
centrais corresponderam aos critérios estabelecidos anteriormente. Espero ter
produzido um material de debate e de reflexdo a todos os professores, que
possa contribuir para a escolha mais consciente de livros didaticos, cada vez
mais pensados e escritos para libertar nossos alunos de um ensino dependente
e repressivo (DEMO, 1997).

Nesse sentido, faz-se importante lembrar os pré-requisitos necessarios a

isencdo do processo de avaliagao, e que apliquei nesta pesquisa:

a. Nao nos cabe escolher essa ou aquela forma de pensar as
origens. Apos andlise das evidéncias que cada modelo apresenta, percebi que
todos os modelos possuem um conjunto de caracteristicas interessantes no
trato das evidéncias disponiveis. Entendi também que todos os modelos sao
semelhantes em suas propostas pés-origem da vida, o que, na verdade, 0s
aproxima muito. E, também, que todos os modelos devem ser contemplados na
explicacdo ao aluno, ja que todos mantém um rol de cientistas renomados
entre seus seguidores, e mesmo na conducdo de pesquisas com anadlise

cientifica correta e coerente;

b. Nenhuma editora, a nosso ver, € melhor ou mais capacitada para
lidar com o assunto a respeito da origem da vida. Em nenhum momento,
essa analise procurou identificar, ou identificou, alguma editora ou grupo que
tenha se mostrado especialmente capacitada a lidar com este tema. Todas as

88



editoras indicadas tiveram seus livros analisados pelos critérios que desenvolvi
e fundamentei. Minha proposta se constituiu, assim, como um elemento a mais

na tentativa de ampliar o debate de sala de aula.

Sdo formados, durante anos, alunos que nao conseguem, pelas
limitagbes sécio-culturais e econdmicas a que estdo submetidos, entender e
questionar o que véem e ouvem em sala de aula. Pode-se concluir, entdo, que
o modo tradicional de educar ndo serve mais a essa sociedade. O aprender a
aprender, que tanto busco, s6 existird num ambiente onde professor e aluno
pesquisem juntos, debatendo e criticando esse saber. O préximo passo entao é
reconstrui-lo, algo que ja faco mentalmente, s6 que agora, de maneira dirigida.

Pedro Demo, Roque Moraes e Jodo Rocha, alguns dos escritores nos
quais me baseei, estabelecem, em suas propostas, 0 que seria o professor
ideal, e estas sao idéias que compartilho. Para esse grupo de autores,
inicialmente, o professor deve ser um pesquisador caracterizado pela
capacidade de dialogar, elaborar ciéncia e ter consciéncia tedrica,
metodoldgica, empirica e pratica em sua atuacao; saber que deseja estar ali

por vocacao, nao por falta de opgao.

Alias, embora potencialmente, a profissao do Magistério, especialmente
nas areas cientificas, ofereca atualmente uma oétima perspectiva de
empregabilidade e rendimentos, devido a baixa procura por essa carreira nas
ultimas décadas, essa nao deve ser a motivacao principal do professor, cuja
acao necessariamente envolve um ideal humanistico excepcionalmente forte.
Esses autores também propdem que o professor deve ser um socializador de
conhecimentos, o que o convoca a divulgar sua prépria bagagem intelectual
adquirida via pesquisa, via vida. E, como consequéncia das idéias expostas
anteriormente, o professor deve incentivar no aluno o novo pesquisador, a fim
de nao criar discipulos, mas novos mestres. Isto desmistifica a idéia de que a
mente do aluno é constituida de alguma substancia amorfa, que o faz alguém
subalterno, ignorante, disponivel a todo o0 momento a assimilar conhecimentos

prontos, sem questiona-los.

s

E nesse espago de desenvolvimento que o livro didatico assume sua

funcdo de ferramenta. Essa proposta pretende enriquecer esse debate e a
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forma como vem sendo conduzido. Assim, lan¢go-me a empreitada de analisar o

livro didatico de Biologia, no que diz respeito a origem da vida.
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Analise do Livro Didatico de Biologia

Descricao do Livro Didatico:

Titulo:
BIOLOGIA Vol. 1,2e 3
Autor:
José Mariano Amabis e

Gilberto Rodrigues Martho
Editora:
MODERNA — Obra 15056

Biologia - Volumes . 2e 3
José Mariano Amabhis e
Gilkerto Rodrigues Martho
2 edicao — 2005

Editora Moderna

CATALOGO DO PROGRAMA NACIONAL DO

0
1
I
|

& ELWRI] PARA 0 ENSIND MEDID

[
[y —

Usado por: 10 escolas de POA Obra 15055

%

Analise dos critérios

A obra se apresenta em 3 volumes. A origem da vida é tratada no volume
1, que teoricamente é usado pelos alunos do 1% ano do Ensino Médio, série inicial
desse ciclo. O Modelo usado € o positivista/evolucionista, e esta explicito em toda
a obra. Nao possui orientacées aos professores sobre como abordar o assunto.

Segundo os alunos entrevistados nos dialogos, o livro nessa area € de facil
compreensao, € as eras sao simples, pois ha um roteiro a seguir. Boa parte
confessou que nao deixard sua crenca pessoal como consequéncia de aulas

COmo essa.

Os professores disseram que, como este tema néo cai no vestibular, nado
fazem esforco para promover discussbes em sala de aula, mas respeitam o0s
pontos de vista expressos pelos alunos. Justificam a falta de vontade de explicar
outras teorias pelo desinteresse dos alunos e pela prépria falta de conhecimento.
Dois professores disseram explicitar o modelo criacionista, mas ambos s&o

ligados a alguma entidade religiosa.

Os autores parecem cometer um erro ao apresentar esse tema diretamente
no livro utilizado no primeiro ano do Ensino Médio, quando os alunos apresentam
menos maturidade e conhecimentos. E possivel que eles esquecam que muitos

destes adolescentes recém sairam de um sistema no qual Fisica, Quimica e
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Biologia eram estudadas numa unica matéria, denominada Ciéncias, e que a
separacdo em disciplinas cria uma certa desestabilizacdo na forma como os
estudantes véem as matérias cientificas (ROCHA FILHO, 2007).

1. Compreensao Histérica

1.1 Identifica o periodo histérico?

N&o. As eras, e mesmo periodos de tempo, sdo descritas no texto de modo
geral, sem qualquer tipo de explicacdo do que significam. Os autores pressupdem
que o aluno saiba o que significam milhdes de anos, e que tenha condi¢cdes de
entender naturalmente esse conceito.

1.2 Relaciona fato x conseqiiéncia?

A descricao dos processos quimicos, fisicos e biolégicos Uteis as ciéncias
sao corretamente explicados, e suas correlacdes sdo devidamente representadas.
1.3 Apresenta conceitos e definicoes compativeis com os atuais
conhecimentos cientificos?

Sim. Os conceitos e definicbes sdo compativeis com os conhecimentos

contemporaneos.

2. Preconceito Informacional

2.1 Explica os pressupostos necessarios a compreensao de todas as
principais correntes de pensamento?

Nao. Nao ha referéncia aos modelos Criacionista e do Designio Inteligente.
2.2 Trata as principais correntes de pensamento com imparcialidade?

Nao. A Panspermia é explicada em um Unico paragrafo, demonstrando que
os autores deram a ela pouca importancia. Nenhum dos modelos inteligentes
aparece no livro, e o modelo evolutivo é tratado como a Unica forma cientifica de

pensar sobre o assunto.

3. Erros Cientificos
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3.1 Aponta trabalhos e hipoteses ja descartadas como validas?

Sim. Informa a respeito da sopa inorganica que teria gerado vida a época
da formacado do planeta. Aparecem contradicoes, como na p. 23, quando 0s
autores informam que o conteudo se baseia em duas premissas basicas, a dos
trabalhos de Louis Pasteur (1822-1895) e Charles Darwin (1809-1882), e logo em
seguida contradizem a Biogénese de Pasteur ao apoiar a sopa inorganica. O livro
nao da informacdes ao professor ou aos alunos de que os autores apdiam esses
argumentos contraditérios e que sado adeptos da geracao espontanea, pelo menos
uma vez, na sopa inorganica da formacdo da Terra. O livro também cita o
experimento de Miller (p. 32) como justificacao para o modelo da sopa inorgéanica,
sem apresentar as criticas e refutacoes posteriores que esse experimento sofreu.
3.2 Explica os termos técnicos corretamente?

Todos os termos técnicos sédo corretos e usados de maneira adequada.
3.3 Apresenta figuras e imagens corretas?

Sim, embora as imagens sejam insuficientes para orientar os alunos na

compreensao de temas tdo complexos como a origem da vida.

4. Conceitos Pedagodgicos

4.1 Da condicoes ao aluno de questionar o processo relativo a origem da
vida?

N&o. A unica forma de pensar Ciéncia que o aluno tera a partir deste livro é
a positivista. Os dados sao interpretados evidenciando a evolucao biologica das
espécies como sendo verdade inquestionavel, ja que todos os dados se encaixam
perfeitamente com esse modelo de explicagdo, e nenhuma alternativa é oferecida.
4.2 Fornece dados globais para que o aluno possa construir sua propria
opiniao?

Nao. O livro oferece informacdes que levam o aluno a inferir que os
modelos religiosos, ou misticos, foram depostos pelo modelo evolutivo, e nédo
menciona que as outras correntes também aceitam adaptacdo, selecdo e
modificacdes genéticas em seu escopo. Da a entender que a Evolucéo é a Unica
teoria cientifica a respeito da origem da vida, e que qualquer outra seria

incoerente.
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Analise do Livro Didatico de Biologia

Descricao do Livro Didatico: ==
) =
Titulo: § —
BIOLOGIA Vol. Unico ==
= L
Autor: E =
J. Laurence = E
. B
Editora: = E  Biologia - Yolume dnico
NOVA GERACAO - Obra 102511 —— |
FroE Editora Mova Gerac3o
Usado por: 02 escolas de POA ~===  [Obra 0251
BiFm

Analise dos critérios

A obra se apresenta em volume unico. A origem da vida é tratada no inicio
da obra, que teoricamente é usada pelos alunos do 12 ano do Ensino Médio, série
inicial desse ciclo. O Modelo usado é o evolucionista, e esta demonstrado em
toda a obra. Nao possui orientacbes aos professores sobre como abordar o

assunto.

Segundo as conversas com 0s alunos, o livro é de facil compreensao, ja
que ha poucas paginas sobre o tema e ndao ha mengao as eras. Boa parte
confessou que ndo deixara de acreditar em suas crengas pessoais (sejam elas
quais forem) por causa de aulas como essa.

Os professores disseram que o livro ndo fornece dados para discussao de
modelos, ja que o unico modelo plausivel é o evolucionista. Outro ponto, é o fato
de, como esse conteudo nado cai no vestibular, ndao ha muito esforco para
estimular discussdes em sala de aula, e disseram respeitar todos os pontos de
vista. Nao ha uma vontade de explicar outros métodos, pelo préprio livro ndo
possuir recursos para isso e pelo desinteresse dos alunos, aliado a falta de
conhecimento dos professores. Somente um professor disse explicitar o modelo
do Designio Inteligente. Nao é ligado a entidade religiosa, mas tem acesso a

revistas sobre esse tema.

O autor apresenta esse tema diretamente no primeiro ano do Ensino
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Médio, quando os alunos talvez ndo possuam maturidade suficiente para se
sentirem motivados para uma discussédo sobre o tema, e vém de um sistema no

qual as disciplinas cientificas eram trabalhadas de forma unificada.

1. Compreensao Histérica

1.1 Identifica o periodo histérico?

N&o. As eras, e mesmo periodos de tempo, ndo sao descritas no texto.
Sao fornecidas idades gerais, e ndo ha uma preocupacao em explicitar outras
possibilidades de explicacées. O autor prefere fazer uma anadlise descritiva do
processo, desconsiderando o periodo em que ocorre.
1.2 Relaciona fato x conseqiiéncia?

A descricao é correta dos processos quimicos, fisicos e biolégicos, e as
hipdteses cientificas estdo devidamente representadas.
1.3 Apresenta conceitos e definicoes compativeis com os atuais
conhecimentos cientificos?

Sim. Como ndo entra nos modelos de origem da vida, faz apenas uma

descricao necessaria dos eventos e dos conceitos disponiveis.

2. Preconceito Informacional

2.1 Explica os pressupostos necessarios a compreensao de todas as
principais correntes de pensamento?

Nao. Nao ha referéncia aos modelos Panspermista, Criacionista e Designio
Inteligente.
2.2 Trata as principais correntes de pensamento com imparcialidade?

Nao. Nenhum dos modelos é apresentado, e 0 modelo evolutivo é tratado

como a unica forma de entender Biologia.

3. Erros Cientificos
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3.1 Aponta trabalhos e hipoteses ja descartadas como validas?

Sim. Informa a respeito da sopa inorganica na formacao do planeta. Na p.
98 informa que o processo evolutivo teve inicio por geracao espontanea. Mas, se
a Biogénese € a hip6tese mais correta, como apoiar a sopa inorganica? Assim,
sendo, todo professor que apdia esses argumentos deve saber que é adepto da
geracao espontanea, pelo menos uma vez, na sopa inorganica na formacao da
Terra. Cita para isso o experimento de Miller (p. 98) como o modelo sobre a sopa
inorganica.

A p. 675 utiliza-se da explicacdo dos embrides de Haeckel para justificar os
processos de adaptacao evolutiva.
3.2 Explica os termos técnicos corretamente?

Todos os termos técnicos sédo corretos e usados de maneira adequada.
3.3 Apresenta figuras e imagens corretas?

Sim. As imagens sao poucas e insuficientes para orientar os alunos na

compreensao de tema tao complexo.

4. Conceitos Pedagdgicos

4.1 Da condicoes ao aluno de questionar o processo relativo a origem da
vida?

Nao. Os dados sao interpretados evidenciando a evolucao bioldgica das
espécies, ja que todos se encaixam perfeitamente com esse modelo de
explicagao.

4.2 Fornece dados globais para que o aluno possa construir uma opiniao
nao tendenciosa?

Nao. O aluno acaba por inferir que sé existe o0 modelo evolucionista como
sendo valido e correto. O livro ndo menciona nenhuma outra corrente ou modelo,
e, portanto, ndo explica que as outras correntes também aceitam adaptacéo,

selecao e modificacées genéticas em seu escopo, mesmo no capitulo evolucéo.
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Analise do Livro Didatico de Biologia

Descricao do Livro Didatico: g = BIOLOGIA
Titulo: = BN
BIOLOGIA Vol. 1,2 e 3 EE
Autor: % E
César da Silva Janior % %
Sezar Sasson E = =

= £ Biologia - Yolumes 1. 2e 3
Editora: & = [Cisar da Silva Jinior
SARAIVA — Obra 015016 ne | B

—_ Hditora Saraiva

Usado por: 01 escola de POA !ﬂﬁil- Dbra 15016

Analise dos critérios

A obra se apresenta em 3 volumes. A origem da vida é tratada no volume
3, que teoricamente € usado pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio, série final
desse ciclo. O Modelo usado € o positivista/evolucionista, e esta demonstrado em
toda a obra, desde a definicdo, no volume 1, de que a vida evolui (p. 20). Nao

possui orientacdes aos professores sobre como abordar o assunto.

Segundo os préprios alunos, nos dialogos, o livro nessa area é de dificil
compreensao, e as eras geoldgicas incompreensiveis. Boa parte confessou que
nao deixara de acreditar em suas crencas pessoais (sejam elas quais forem) por

causa de aulas como essa.

Os professores, disseram-nos que, como nao cai no vestibular, ndo ha
muito esfor¢o para discussdes em sala de aula, e disseram respeitar todos 0s
pontos de vista. Nado ha uma vontade de explicar outros métodos, pelo préprio

desinteresse dos alunos e falta de conhecimento dos professores.

Os autores apresentam esse tema no ultimo ano do Ensino Médio, quando
os alunos j& possuem maturidade suficiente para manterem interesse e

disponibilidade para uma discussdo mais coerente.

1. Compreensao Histoérica
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1.1 Identifica o periodo histérico?

Nao. As eras e mesmo periodos de tempo sao descritas no texto de modo
geral, sem qualquer tipo de explicacdo do que significam. Pressupde-se que o
aluno saiba o que significam milhdes de anos, e que tenha cognigéo para isso.

1.2 Relaciona fato x conseqiiéncia?

A descricdo € correta dos processos quimicos, fisicos e biolégicos e as
ciéncias estdo devidamente representadas. Na p. 207, ha uma descricdo do
processo de fossilizacdo que n&o questiona que esse depende de alguns eventos
importantes:

a. Soterramento rapido;
b. auséncia de oxigénio;
c. altas pressoes.

Esses elementos sdo imprescindiveis ao processo, algo que a descricao
nao deixa claro, pois menciona que isso acontece de maneira gradual.

1.3 Apresenta conceitos e definicoes compativeis com os atuais
conhecimentos cientificos?

Na area de geologia, ndo. Como mencionamos, a descricdo do processo
de fossilizacdo é correta, mas as imagens e a descricado deixam entender que o
processo € lento e gradual, algo que nao é corroborado pela Ciéncia.

A p. 205, ha referéncia ao modelo de datacdo absoluta pelo método do
Potassio/Argbnio. Esse é s6 mais um dos modelos de datag&o de rochas, que por
nenhum motivo pode ser descrito como absoluto, devido aos questionamentos

sobre sua acéo.

2. Preconceito Informacional

2.1 Explica os pressupostos nhecessarios a compreensao de todas as
principais correntes de pensamento?

Nao. Nao ha referéncia aos modelos de Panspermia e Designio Inteligente.
2.2 Trata as principais correntes de pensamento com imparcialidade?

Nao. Os criacionistas sao referenciados como fixistas, como crendo na

imutabilidade dos seres vivos. As demais correntes ndo aparecem, € o modelo
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evolutivo é tratado como a unica forma de pensar Ciéncia.

3. Erros Cientificos

3.1 Aponta trabalhos e hipo6teses ja descartadas como validas?

Sim. Ainda informa os desenhos de Haeckel. Faz meng¢ao ao estudo do
Archaeopteryx como sendo descendente transicional entre répteis e aves, quando
nao ha consenso sobre essa situacdo. Também cita, a p. 210, matéria da Folha
de Sao Paulo (11/12/2000) sobre a pesquisa do Chinés Xing Xu, sobre os
possiveis fésseis de répteis — aves. Algo que ainda carece de experimentacoes.
3.2 Explica os termos técnicos corretamente?

Todos os termos técnicos sdo corretos e usados de maneira adequada.
3.3 Apresenta figuras e imagens corretas?

As imagens de fossilizacdo precisam demonstrar as situacdes

mencionadas no item 1.2.

4. Conceitos Pedagodgicos

4.1 Da condicoes ao aluno de questionar o processo relativo a origem da
vida?

Nao. A unica forma de pensar Ciéncia que o aluno tera é a positivista. Os
dados sao interpretados evidenciando a evolucao biolégica das espécies como
sendo a verdade absoluta, j& que todos os dados se encaixam perfeitamente com
esse modelo de explicagéo.

4.2 Fornece dados globais para que o aluno possa construir uma opiniao
nao tendenciosa?

Nao. O aluno acaba por inferir que o fixismo foi deposto pelo modelo
evolutivo, e a forma como os dados sdo apresentados ndo promove qualquer
questionamento. O livro ndo menciona que as outras correntes também aceitam
adaptacao, selecdo e modificagdes genéticas em seu escopo. D& a entender que
a metodologia cientifica é a Evolugdo, ndao havendo nenhuma outra forma de
explicacao coerente.
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Analise do Livro Didatico de Biologia

Descricao do Livro Didatico: =i=
b

Titulo: g E

BIOLOGIA Vol. Unico g =

Autor: % E

Sénia Lopes % =

Sérgio Rosso 8=
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FroE Editora Saraiva
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Analise dos critérios

A obra se apresenta em volume unico. A origem da vida é tratada no inicio
da obra, que teoricamente € usada pelos alunos do 12 ano do Ensino Médio, série
inicial desse ciclo. O modelo usado €é o positivista/evolucionista, e esta
disseminado em toda a obra. Nao possui orientagdes aos professores sobre como
abordar o assunto e os autores optam por um modelo em detrimento dos outros: a
evolucao quimica, sequndo os autores, apresenta mais evidéncias experimentais,
sendo abordada mais detalhadamente (p. 13 do Manual do Professor).

Segundo os alunos, o livro nessa area € de facil compreensao e bem
detalhado, mostrando um quadro sobre as eras. Boa parte confessou que nao
deixara de acreditar em suas crencas pessoais (sejam elas quais forem) por

causa de aulas como essa.

Os professores disseram que o livro € excelente, pois fornece dados para
discussao de modelos, ja que aparecem os modelos Criacionista e Evolucionista.
Mas alegaram, igualmente, que, como este conteldo ndo cai no vestibular, ndo
fazem esforgo para promover discussées em sala de aula, e disseram respeitar
todos os pontos de vista. O livro propicia o debate por apresentar, mesmo que de
maneira sucinta, o tema dos possiveis modelos sobre a origem. Um professor
comentou que ha interesse dos alunos a respeito de um debate franco sobre
essas hipdteses, mas disse sentir-se prejudicado pelo fato de lhe faltar material
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de apoio para uma melhor leitura de outros modelos. Nao € ligado a entidade

religiosa, e tem pouco acesso a revistas sobre esse tema.

Como com alguns dos outros livros, o tema € apresentado diretamente no
primeiro ano do Ensino Médio, quando muitos alunos ainda ndo possuem
maturidade suficiente para desenvolver interesse no envolvimento em uma

discusséo coerente, e recém foram apresentados a disciplinaridade.

1. Compreensao Histoérica

1.1 Identifica o periodo histérico?

Sim. As eras e mesmo periodos de tempo sdo claramente descritos no
texto, com explicacao do que significam. Cremos ser um ponto positivo o fato dos
autores usarem o modelo proposto por Carl Sagan, do calendério (p. 28), para
explicacdo da duracao das eras, o que facilita a compreensao dos eventos e,
segundo os alunos, um susto, ja que nao entendiam o que significavam milhdes
de anos.

1.2 Relaciona fato x conseqiiéncia?

A descricdo € correta dos processos quimicos, fisicos e biolégicos e as
ciéncias estao devidamente representadas.

1.3 Apresenta conceitos e definicoes compativeis com os atuais
conhecimentos cientificos?

Sim. As modernas teorias sao apresentadas e discutidas.

2. Preconceito Informacional

2.1 Explica os pressupostos necessarios a compreensao de todas as
principais correntes de pensamento?

Parcialmente. Ha referéncia aos modelos de Panspermia, Criacionismo e
Evolucionismo. Nao sao detalhados, por isso, causam confusdo. Os alunos
evidenciaram que se nao fosse o professor explicar o que significam, néo
entenderiam.

2.2 Trata as principais correntes de pensamento com imparcialidade?
Nao. Os criacionistas sao referidos como fixistas, como crendo na
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imutabilidade dos seres vivos. As idéias panspermistas sdo equiparadas a meras
coadjuvantes da Evolugdo. O Designio Inteligente ndo aparece, e 0 modelo

evolutivo é tratado como a Unica forma de pensar Ciéncia.

3. Erros Cientificos

3.1 Aponta trabalhos e hipoteses ja descartadas como validas?

Sim. Cita o experimento de Miller (p. 19) como exemplo de processo
evolutivo quimico.
3.2 Explica os termos técnicos corretamente?

Todos os termos técnicos séo corretos e usados de maneira adequada.
3.3 Apresenta figuras e imagens corretas?

As imagens sao poucas, embora corretas.

4. Conceitos Pedagodgicos

4.1 Da condicoes ao aluno de questionar o processo relativo a origem da
vida?

Nao. Os dados sao interpretados evidenciando a evolucao bioldgica das
espécies, ja que todos os dados se encaixam perfeitamente com esse modelo de
explicacao.

4.2 Fornece dados globais para que o aluno possa construir uma opiniao
nao tendenciosa?

N&o. O aluno acaba por inferir que o fixismo foi deposto pelo modelo
evolutivo. O livro ndo menciona que as outras correntes de pensamento a respeito
das origens da vida também aceitam adaptacdo, selecdo e modificacdes
genéticas em seu escopo. Da a entender que a Unica explicacao cientifica é a

evolucao, ndo havendo nenhuma outra forma de explicagdo coerente.
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Apos essa andlise dos livros didaticos utilizados nas salas de aula em
Porto Alegre, e que de certa forma se espraiam e influenciam outras escolas do
Estado, posso dizer que nenhum cumpre requisitos minimos de fidedignidade
em relacdo ao tema desta dissertacao. Fica claro que o desafio de questionar o
modelo vigente, de quebrar o paradigma evolutivo, esta posto apenas fora dos
livros didaticos, impedindo que grande parte dos alunos e professores possam
refletir sobre dados consistentes sobre suas origens, libertos de qualquer
corrente tendenciosa e, principalmente, de uma visao pedagdgica que privilegia
uma certa maneira de pensar.

A auséncia de referéncias aos modelos de origem da vida alternativos a
Evolucdo é um sintoma de que as editoras, os érgaos de gerenciamento da
educacao no Pais e, principalmente, os professores estdo se abstendo de
pensar, de exigir acesso a informacao, descumprindo um compromisso que
assumiram ao ocuparem as posi¢des que ocupam. Os livros terminam por
negar aos estudantes o ato de pensar Ciéncia, de analisar a forma como esta é
construida e articulada. Ao fim, somente um modelo é proposto, e o estudante
é privado das informacoes que poderiam ajuda-lo a tornar-se uma pessoa mais
criativa, de pensamento livre. Por que esse siléncio? A quem ou, 0 qué, 0s
livros protegem? Nao temos o direito de saber sobre outras formas de pensar?

Os livros analisados apresentam somente a visao evolucionista,
negando deliberadamente aos jovens os conhecimentos que permitiriam a eles
o desenvolvimento de formas alternativas de pensar. Podemos dizer que isso
esta correto? Como ficam nossos alunos?

Parece que ainda falta um grande caminho para se chegar a liberdade
de expressao e pensamento. Enquanto autores, governo e editoras néao
entenderem a necessidade de respeito a pluralidade de idéias, a necessidade
de métodos fayrabendianos de pensar Ciéncia, ndo havera liberdade de
pensamento.

Como o planejamento de grande parte dos professores nao é efetivo,
esse assunto acaba por ser mal expresso, 0 que eleva o numero de pessoas
gue desconhecem informagdes basicas a respeito de suas origens, impedindo-
as de manter uma simples discussao sobre o tema. Essa, a nosso ver, € uma
receita perigosa, que aponta para uma situacao de exclusdo e preconceito,
pois 0s que reproduzem o modelo vigente sdo tidos como intelectualmente
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superiores, enquanto que seus pares, que se propdem a debater o tema, sdo
considerados misticos ou intelectualmente incapazes.
Que alunos pretendemos formar entao? Seres subservientes, ignorantes

e adestrados? Aqui reside, a meu ver, a necessidade de trabalhos como esse.
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8 Consideracoes Finais

[...] o livro didatico é suporte de um trabalho desenvolvido por
professores e alunos. Nao pode, portanto, ser um elemento isolado
dentro do contexto escolar, mas deve manter uma correlacdo elevada
e positiva com os demais elementos do processo educativo (MEC-
COLTED, 1969, p. 68).

Vivo em tempos de grandes avancos tecnoldgicos e, sem sombra de
duvida, cientificos. As leis da Fisica sdo agora tdo bem conhecidas, que
sondas espaciais voam com tal precisdo que as habilita a fotografar e sondar
orbitalmente a superficie de astros situados em qualquer parte do Sistema
Solar. Terapias celulares sdo colocadas em pratica e a possibilidade da
clonagem de 6rgaos e utilizacdo de células-tronco é cada vez mais palpavel.
Ainda assim, compreender de que forma as coisas funcionam ndo é a mesma
coisa que entender como elas surgiram. Os movimentos dos planetas no
sistema solar, por exemplo, podem ser previstos com espantosa exatiddo. No
entanto, a origem do proprio sistema solar, a formacao do Sol, dos planetas, da
Lua, e mesmo do homem, enquanto ser dominante desse planeta, ainda é
controvertida. Mas a forma como séo escritos os livros didaticos faz parecer ao
estudante que essa origem esta plenamente conhecida, ou, pelo menos, as

suas linhas gerais basicas sdo conhecidas, 0 que néo € verdade.

Nessa contemporaneidade, o livro didatico permanece como sendo um
guia do professor, que continua dependente quase que exclusivamente dele no
seu planejamento do processo de ensino-aprendizagem. Este instrumento,

entdo, passa de auxiliar a mestre do processo educacional.

Os novos PCN's, através dos eixos tematicos, proporcionam uma maior
liberdade e flexibilidade ao gerenciamento dos conteludos a serem oferecidos

por cada escola, referindo-se apenas a um curriculo minimo, que serve de
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pano de fundo. Com toda certeza algo de novo deveria ter inundado as salas

de aula de todo Pais, mas o que se viu foi uma euforia que logo teve fim.

Falta, por parte da equipe pedagdgica, mais atencao a cada disciplina e,
pelo menos, atencao a proposta do MEC, através de sua Secretaria do Ensino
Médio (SEM), pois algumas orientacbes minimas para a escolha do livro
didatico evitariam que uma escolha errbnea acarretasse quatro anos de
arrependimento e prejuizos financeiros. O processo de escolha do livro
didatico, na escola, precisa ser orientado e levado a efeito, pelo menos,

segundo os conselhos do MEC, para se evitar erros.

Nesta pesquisa descobri a situagao dificil por que passam criancas e
jovens no que diz respeito a aprendizagem sobre a origem da vida, pois muitos
professores se limitam a seguir o livro, esquecendo os calorosos e
interessantes debates da Universidade, quando discutiam e questionavam.
Parece que é necessaria uma revisao urgente das deficiéncias aqui apontadas,
pois os livros e seus autores tém um poder que ndo pode ser ignorado, e 0s

erros cometidos nesses livros afetam a educacao de milhares de jovens.

Com base nesta pesquisa, recomendo a leitura atenta dos conselhos do
MEC, nos catalogos de Livros Didaticos disponiveis, e o debate em varios
grupos de estudo, nas escolas, para que a escolha do livro didatico seja
coerente com uma proposta de educagao que rompa o status quo reinante nas
areas da ciéncia, e obrigue a producao de livros didaticos melhores, mais
estruturados, que contemplem nao unicamente o] modelo
positivista/materialista/evolutivo, mas sim a histéria completa dos fatos
cientificos conhecidos, a luz dos eventos tecnolégicos.

Parece evidente que se precisa também de cursos universitarios que
contemplem esse tema, e de livros que auxiliem a disseminacdo desse
conhecimento, contendo toda a teoria fundamental para a compreensao do
processo inteiro. Aos professores cabe, assim, a promocédo do debate de alto
nivel que propicie a compreensao a respeito das origens da vida.

O que se percebe é um medo de discutir o tema. Um siléncio no que diz

respeito as origens. E como se apenas o modelo evolutivo existisse. Nao ha

um debate explicito em nivel médio sobre como interpretar os resultados das
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pesquisas. Em muitos casos, pesquisas recentes, sem o aval da comunidade
cientifica, sdo divulgadas rapidamente, tornando sua refutacdo muito dificil.
Nos livros didaticos, essa discussdo nao existe. Somente um modelo é
apresentado e acaba por se tornar o Unico modelo valido. Assim, a crianga,
desde o Ensino Fundamental, é exposta a esse modelo, e na vida adulta
apenas repassa aquilo que, por consenso absoluto, lhe foi passado. Perde a
capacidade de discutir, de analisar, de debater, e assim perde também seu

direito a cidadania plena.

Levando em conta essas reflexdes, e sabendo que a qualidade do livro
nas maos dos alunos tem grande implicacdo na qualidade do ensino, propus 0s
critérios de analise nessa discussado, no decorrer desse trabalho. No entanto,
pretendo ampliar essa relagcdo professor—livro, apresentando preocupacoes
que deveriam ser consideradas para a adocdo de um determinado livro de
Biologia, com a devida preocupacdo com 0s requisitos que a fundamentam: a
Origem da Vida. Séo elas:

a. Verificar se o livro incorpora os mais recentes avancos da
ciéncia, da técnica e das novas tecnologias, bem como das novas

concepcoes pedagogicas e educacionais;

b. Verificar, se existe realmente, quando da analise de nova edicao
ou de edicao revista e atualizada, o contetudo acerca da origem da vida, e
se sua abordagem sofreu atualizacoes e melhoras;

c. Verificar se os exercicios sao mecanicos, do tipo risque e
sublinhe, pois isso pode significar que o livro se apresenta com carater
utilitarista ou apresenta uma visao histérica linear e acabada;

d. Verificar se os conteudos trabalhados sao apresentados com

clareza, coeréncia e nivel argumentativo consistente;

e. Verificar se o conteiudo esta disposto com todas as suas
vertentes, dando ao professor o direito de trabalhar o conteudo como lhe

aprouver;

f. Verificar se o preconceito quanto a origem da vida existe, ou se
pelo menos ele é discutido;
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g. Verificar se apresenta indicacoes de textos, filmes e outras
fontes de consulta para complementar a obra da educacao por parte do
professor;

h. Verificar se o manual do professor é rico em sugestoes,
experiéncias, jogos ou outras sugestoes de atividades complementares.

Nao posso concluir que o livro didatico de Biologia carece de validade
porque ha distorgdes, mas posso escolher o melhor livro, quando da analise do
livro didatico. Isso produzird uma selegcdo que acabara levando a livros
melhores. Minha intencdo € chamar a atencado para a necessidade de uma
analise criteriosa, de todos os recursos pedagdégicos contidos nos livros
didaticos.

Ressalto, ainda, que o livro deve estar de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico da propria escola, que é o referencial minimo de conducao no
processo de escolha e no proprio processo pedagogico. Por isso, cabe ao
professor, como agente e mediador do processo de ensino e aprendizagem, o
entendimento de que a producao cientifica e tecnoldgica disponivel nos dias de
hoje € muito mais rica do que o que pode estar contido num unico livro didatico,
e de que é preciso buscar em fontes complementares subsidios nesse sentido,

aprimorando constantemente nossa pratica pedagdgica.

Se conseguir perceber o livro didatico como parte integrante (e ndo o
todo) do processo pedagdgico, conseguirei compreender que ele se apresenta
como ferramenta, como estrutura auxiliar, e ndo como o comandante do
processo ensino-aprendizagem em sala de aula. E necessario que os
educadores estabelecam relagdes entre o conteldo abordado no livro e o
espaco histérico-social de sua produgédo, bem como com a vida e com as
praticas sociais da humanidade, numa perspectiva histérica coerente. Isso
acontece na elaboracdo de um planejamento efetivo das necessidades dos

alunos, da comunidade e das propostas que norteiam a estrutura escolar.

Espero que minha argumentacdo tenha sido de alguma valia para
amenizar a pobre condicao com que se apresenta a situacdo deste tema. Que
possa, enquanto educador, perceber que o livro € um meio, ndo o fim. Apenas

um comecgo.
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Apéndice

Apéndice 1: Questionario avaliativo das visitas escolares

PUC/ RS - Pontificia Universidade catélica do Rio Grande do Sul
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica

Questionario_Consultive

MNome da Escola

Diretor

Coord. Pedagogica

Prof, De Biologia (12 Ano)
(Titulo), (22 Ana)
(32Ano)
Livro Utilizado {12Ano)
(22 Ano)
(32Ano)

{dados: Nome do Livro — Editora — Autor — Ano)
Participa do PNLD? | ) Sim ( ) N&o

05 alunos compram o livro?

Quem faz a distribuicio?

O prof. o usa como base em suas aulas?
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Anexos

Anexo 1: Questionamentos quanto a avaliagdo do MEC

Ferramentas  Ajuda

-0

@ rabioBrAS
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Professores do Rio criticam contetido de livro
didatico indicado pelo MEC

&ncia Brasil

Rio de Janeiro - Professores da rede rnunic:lpal de ensino do Rio de Janeiro estdo preparando um
documento a ser enviado ao Ministério da Educagdo (MEC) criticando o contedde do livro "Geografia-
sociedade e cotidiano”, da editora Escala Educacional.

O material faz parte da lista do Programa Nacional do Livro Didatico, enviada pelo MEC as escolas
plblicas para que elas escolham os livros gue desejam adotar no ano seguinte e oz recebem
gratuitamente. A obras guestionada destina-se a turmas da 6° série do Ensino Fundamental.

Segundo a Secretaria Municipal de Educagdo, os professores alegam que, em um dos capitules, o
livro apresenta um mapa do Rio de Janeiroc com a indicagdo de qual facgdo criminosa comanda cada
uma das favelas cariccas.

"Ez=ze livro ndo pode ser adotado, Trata-se de um livro antipedagdgico, € uma agressdo ao povo do
Rio & ndo condiz com o que nds gueremos, que € clareza na tarefa ensino-aprendizagem”, justifica o
professor Arnaldo Niskier - que foi ministro da Educacdo e secretario estadual de Educacdo.

Para a coordenadora do Sindicato Estadual dos Profizsionais de Educagdo (Sepe), Maria Beatriz Rios,
o assunto € delicado, mas merece uma abordagem séria e responsavel em sala de aula.

"N3o tem como esconder essa realidade [do trafico] dos alunos. Eles véem iz=o o tempo todo na
televisdo e nos jornais. Muitos deles até convivem com essa realidade nas comunidades onde vivem.
Temos que ver apenas a maneira como tudo isso serd abordado em sala de aula”.

Segundo ela, o sindicato ainda ndc se reuniu para analizar a questdo, mas o= profissionais da
educagdo estio se mobilizando para avaliar que medida pode ser tomada.

O Ministério da Educagdo informou gque ndo vai se pronunciar sobre o caso. A assessoria de imprensa
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), responsdvel pela compra e pela
distribuicdo dos livros, explicou como € feita a selegdo dos titulos.

ASSUNTOS DESTA NOTICIA

educacdo prefeituras estados cidadania governo

LETA MAIS SOBRE OS5 ASSUNTOS

[E rRecursos do FNDE j& estdo disponivais nos bancos
[B] professoras vBo tragar plano para melhorar
sprendizagem em escalzs publicas

[E Escalhi= dos livios didsticos deve ser feits ate 13 de
julhao

Parcels de junho do salErio-educacio & pode =er
sacads por estados e municipios

Alunos da rede pdblica nda develverm 40% dos
livros didaticos do ensino fundamental

[ mec

alunos do ensino fundamentsl

wal distribuir livros de inglés e espanhol parz

[@ Municipics guerem gue governo defins repasse de
recursos para o transporte escolar

[B] Municipios que sinda 3o t&m acesso a0 FNDE
Haddad

receberdo tratamento prioritario, diz
[l Secretarizs podem sacar hoje parcels do saldrio-
educacdo

B Bra
slimentac3a

ai colabarar na implantacdo de programa de

olar em Mo

[E] MEC recebe da Consea projeta que amplis ndmera
de beneficidrios da merenda escolar

Conselho de Seguranca Alimentar quer mais espago
n= =laboracio do Plano Plurianual

VEJA COMENTARIOS EM PAGINAS PESSOALS
Professores contra livros didaticos
67.4580450463 diz(s) por Bia walks away

O livro didatico "Geografia - Sociedade & Cotidiano”
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Anexo 2: Critérios estabelecidos pelo MEC para avaliagdo dos livros didaticos
FICHA DE AVALIAGAD / PNLEM 2007 qﬁU
BIOLOGIA

Cidipn da Obra

Codipo dols) livro(s)

Cidipn dos Avalizdorss

A. PEQUENA DESCRICAD

Estruturs ca obra (indicar as partes componzntes do Liveo do Aluna & do Lives ¢z Professar)
Sumario do contedda para cada série

B. CRITERIDS ELII"-1IIHI:UlTIfII?II]S|

B.1. ASPECTOS SOBRE CORRECAD CONCEITUAL

# ohra contém:

&) Conceitos formulados erroneamentz.

bl Informagtes basicas erradas &/ o desatualizadas.

c) Conceitos & informagies mabilizadaz de moda inadzquadn.
[} Sirn (Loresertar argurmentos abaix, exemplificanda) () Nio
Mhzervacies:

ANEXD

4 abra contém ilustragies gue veiculam:

&) itéiaz incarretas sobre concaftos.

bl idgizs incorretas sobre as dimensdes ou cores do qued representado, sem indicacEoapropriada
£z ezcalas ou cores-fantasia

[} Sirn (Loresertar argurmentos abaix, exemplificanda) () Nio

O4zervacies:

B.Z ASPECTOS PEDAGAGICO-METODOLOGICDS

Na livro do professar

&) Uz hases tedrico-metodaldgicas 3o apresentadss d= maneira pouco clara.

k) Diferentes opoles metodoligicas s3o spresentadas de maneira desarticulada.
Ha livro do aluno:

c) Hé incoeréncia entre as hasss tedrico-metodaldgicas e a proposta concretizada.

{ ] Sim (Lorezentar argumanios abai, exemplficando) { ) Nio

Dhservacies:

[ lvro do gluna &fou do professor propée stividzdes que:

&) trzem riscos para slunos e professares de tal ardem que ndo devem ser reslizadzs.

b) podem trazer riscos para alunos & professores que ndo impederm sua realizagio, mas cheerva-
se insuficiéncia de 2lertas sobre rizcos & também de recomandagfes de cuidsdos & procedimentos
gz sequranca para preveni-los, oo lveo do aluno 2/ou no [veo do professor.

[} Sien (Lpresertar argurmentos abaix, exemplificanda) () Nio

Mhzervacies:

4 metodalagia empregada:

&) tem como caracteristics principsl a memorizagfo e conteddos & termas téenicos, deixando de
cantribuir para proraver o desenvalvimento 2 capacidades bdsices dz pensamento autinarms e
critico & neglipenciando as relacies entre conhecimenta 2 vida prétice.

[} Sirn (Lorezertzr argurmentos abai, exemplificanda) () Nio

Mhzervacies:

CATALOGO DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO PARA O ENSIND MEDID . BIDLOGIA

117



CATALOGO DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRD PARA 0 ENSIND MEDID . BIOLOGIA

—

W

ANEXD

a} 330 propostos experimentos @ demonstragdes cuja realizecio dificilments & possivel, gue
apresentam resultados implavsiveis efou veiculam idéias equivocadas sobre fendmenos,
processos & madelos explicativos.

b 0= experimantas 2 as demonstracies tim funcio meraments ilustrativa, s3m conexdo com as
tzarias 2 os modelos explicativos.

cl Oz experimentos = a5 demonstracies desconsideram o impacto ambiental provenients do
descartz dos residuns gerades, quando existentes.

{ ) 3im {Apressntar argumentos zbao, exemplifizandal { ) Mo

Observacies:

B.3. ASPECTOS SOBRE A CONSTRUCAD DO CONHECIMENTD CIENTIFICO

al & chrz apresanta 3 ciéncia como senco a dnica forma de conhecimanto, sam reconhacer a
diversidade de formas do corhecimenta humano & as diferencas entre elas.

{ ) Sim [Bpressntar argumentos abaiso, exermplifzanda) [ ) Nz

Ohservagies:

L obrz apresenta:

al o conheciments cientfico como verdade absolutz ou retrato da realidade.

b} z ciéncia como neutra, s2m reconhecer a influéncia de valores e interesses sobre a pratica
cientifica.

(') Sim {Apressntar argumentos abaiin, sxermalificanda) | ) Nig

Ohservagies:

al Lz analogias = az metéforas presentes na obra sio ufilizadss de formz inadequada, s=m a
devida explicitacio das semethances e diferencas m relacdo aos fendmenos estutados.

{ ) 3im {Apressntar argumentos zbao, exemplifizandal { ) Mo

Observacies:

a} Ma obra, s3p neglipenciadzs a sbrangénciz tedrica & a pertinénciz educacional no tratamento
dos assuntos, priorizando conceitos e teorias secumdarias, cue mdo se encontram claraments
estabelzcidas, ou mesmo pseudocizatficas, em defrimento dos conceitos = das teorias centrais,
estruturadoras do pensamento hioldgico.

{ ) 3im [Apressntar argumentos abaiso, exemplifzanda) [} Nia

Ohservagies:

al Mz ohra, os concaitos centreis da drea =30 apresentados de formz corrpartimentads & linear,
sem a preocupacao de abordd-los de forma recorrente. em diferzates contextos explicativos e
situagies concretas, dificultando, assim, 2 construgio de sistemas concsituzis maiz integrados.
{) Similgrzsentar arquimentos abaix, exemplificando) () Nao

Observagies

B.4 ASPECTOS SOBRE A CONSTRUCAD DA CIDADANIA

Mz obra, é peroceptivel:

al tratementa privileyiada dispensada a determinadas grupos sociais ou regifes particulares do pars.
bl preconceitos ou ssterectipos relzcionados a génera. cor, origem. condicio econimico-social,
etnia, orientag#o sexual, linguaoem ou qualquer outra forma de discriminacin

() Sim (Apressntar. abzivo, oz arquementos, sxemplifcando-oz) () NEo

Observagies

4 obra vaiculz:

al matéria contrariz 3 lzgislacio vigente para a crianca e o adolescente. no que diz respeito a
furna. bebidas sloadlicas, medicamentos, drogas, armamentos ete.

b} publicidade de zrtigos. servicos ou organizacies comercials. incentivando o consumo e
produtos comerciais especificos.

{ ) 3im (Apresantar, abzixo, 0z argumantas, sxemplificando-os) () Héo

Dbservacies:
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z) Ma abra, ¢ feita doutrinagio religiosa.
{ ) Girn (Aoresentar, abaina, os arqumentos, exemplificando-os) () NHio
Observacies:

z) Ma abra, sio veiculzdas idéias que promovem desrespeito ao meio ambisnte.
{ ) Girn (Aoresentar, abaina, os arqumentos, exemplificando-os) () NHio
Observacies:

C. CRITERIDS DE BUALIFICAGAD

Esses critérios 580 usados para wualificar as obras recomendadas, d= acorto com seus pontos
maiz & menos fortes. Para cada um dos itens abzixo, presncher @ mencdo e justificar as razies.

) Moz itens a sepuir, utilizs o5 s=quintes conceitos:
0=0timo E=Bom FR=~Regular [=Insatisfatdrio

Caso o aspecto ndo se aplioue. escreva NAA (ndo =& aplical

C.L ASPECTOS SOSRE CORRECAD CONCEUAL E COMPREENSAD

Tratamento conceitual zproprizdo, atuzlizado e correto predoming na obra
(uanto 30 2specto acima, 2 obra € avaliadz como: D () BLDRTDIL)
Justificar a mencio. Exemplificar.

Uso aproprizdo d= analogias, com ewmplicitacio clara da diferenca entre significado literal &
matatirico, fzvorecandn a compresns3o correta de concaitos, teorias, fendmenos eto.

(uanto 30 2specto acima, 2 obra € avaliadz como: D () BLDRTDIL)

Justificar a mencio. Exemplificar.

Redzcio clara 2 objetiva dos textos. com informacdes suficientes para 2 compreenséo dos temas
zhordados, estimulando a leitura 2 & exploragdo critica dos assuntos.

[luanta a0 aspecto acima, 2 obra € avaliade como: D (B (IR L)L)

Justificar a mencio. Exemplificar.

Yocabulzrio especifico claramente explicada no texto ou glossaria
[luanta ao aspecto acima, & obra € avaliade como: D (B IR CHIL)
Justificar a mencio. Exemplificar.

Utilizacao de linguagem orematicalments corretz nos textos.
[luanta ao aspecto acima, & obra € avaliade como: D (B IR CHIL)
Justificar a mencio. Exemplificar.

C.Z ASPECTDS PEDAGOGICO-METODOLOGICOS |

dpresentacio do conhecimento cientifico de forma contedtuslizads, fazende wso adeguado
tos conhecimentos prévios & das experidncizs culturais dos alunos, sem trati-los de mansira
peiarativa ou desrespeitosa,

[luanta ao aspecto acima, & obra € avaliade como: D (B IR CHIL)

Justificar a mencio. Exzmplificar.

Uso dos conhecimentos prévios e das experiencias culturais dos alunos como ponto de partida
para & aprendizaoam.

Quanta 3a zspecto acima, 2 obra € avaliadz como: D () B{IR{D L)

Justificar a mencio. Exemplificar.

ANEXD
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Estitnula ao dezenvolvimento dz habilidades de comwmizacia oral & de corunicacdo cientifica,
propiciando leitura & producio de testos diversificados, como artigos cientficos. testos
jornalisticos, gréficos, tabelzs, mapas, cartazes etc.

Muznto ao aszcto acimz, 3 obra & avalizda como D (B CIR (1)

Justificar a mengio. Cxemplificar,

Upresentacio de conteddos relacionzdos a contextos proprios da realidade brasileira (em
particular. uso de organismos Hpicos da fauna e flora brasileiras como exemplos).

[uznto a0 aspecto acima, a obra g avalisda como: DB (IR OV

Justifcar a mengin. Bremplificar.

Cstimula a diferentes formas de abordzger do contedda em zala ¢z aula apresentanco, semors
que vidvel, possibilicades de aczptagio da pratics pedagdoica &5 condigfes locais & regionziz.
[uznto a0 aspecto acimz, a ohra e avalisda como: DB CIROI 0D

Justificar a mengéo. Cremplificar.

Incentivo a atividades que exigem trabalho cooperativa, estimulando-se & valorizagdo 2 o respeito
35 opinities do outro.

Ouznto ao aspecto acimz, 3 ohra & avalizda como D () BCIR (1)

Justificar a mengéo. Cremplificar.

Vighilidzd= de execucio dos =mperimentos/’ cemonstragies propostos, com bass nas instrugdes
fornecidas.

Muznto ao aszcto acimz, 3 obra & avalizda como D (B CIR (1)

Justificar a men; 3o, Cxemplificar,

Vighilidad= de execugdo cos experimentos/ demanstragies, em termos ca abisncio dos materiais
necessarios e 3 indicacdo de materiais zlternativos para a execugéo dos experimentos, quanda
justificada.

[uznto a0 aspecto acima, a obra g avalisda como: DB (IR OV

Justificar a mengdn. Eremplificar.

Incentivo & rezlizac#a das stividades propostas. nfo apresentando, em particular, o resultado final
esperado antes da realizacio das atividades.

Ouznto ao aspecto acimz, 3 ohra & avalisda come D () BCIR (1)

Justificar a mengéo. Cremplificar.

3. ASPECTOS SOBRE A CONSTRUCAD DO CONHECIMENTD CIENTIFICO

Construgio de umz compreensdo inteqgrada da Biologia, czso seja dizciplinar, ou das varias
dizciplinas abordadas, caso 2 obra seja interdisciplinar.

[uznto a0 aspecto acima, a obra g avalisda como: DB (IR OV

Justificar a mengéo. Cremplificar.

Criacéo de concicdes parz sprendizagem de cigncizs, particulzrmente da Biglogiz, como processo
de praducia cultural do conhecimento, valorizando a kistdria e 2 filosofia das ciéncias.

Ouznto ao aspecto acimz, 3 ohra & avalisda come D () BCIR (1)

Justificar a mengéo. Cremplificar.

Tratamento da histdriz da ciénciz inteorado 3 construgio dos conceitos desenvolvidos, evitando
resumi-la & biografias de cientistas ou 3 descobertas isoladas.

Muznto ao aszcto acimz, 3 obra & avalizda como D (B CIR (1)

Justificar a mengio. Cxemplificar,

Lhordagem adeguada de modelos cientificos. evitando confundi-los com a rezlidads.
[uznto ao aspecto acimz, a obra & avalisda comee DOYE IR (I
Justificar a mengan. tremplificar.
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Abordager adequada da metodologia cientifica, evitando apresentar um suposto Método Cientifico
Como umna seqléncia rigida de etapas a serem sequidzs.

(uanta 3a zspecto acima, 2 obra € aveliadz coma: DB (IR () 10)

Justificar a mencda. Exemplificar.

Proposicdo de atividades que favoregam formacia de espirito invastigativo, como ztividades em
oue o5 alumos levantem hipdteses sobre fandmenos naturais e desenvalvam maneiras de testd-las,
ou e que utilizem evidéncias para juloar a plausibilidade de modelos e explicagias.

(luanta a0 aspecto acima, 2 obra € avaliadz como: D (B (IR IT)

Justificar a mencdn. Eeemplificar.

Estimulo a0 uso do conhecimento cisntifico como elemento pare @ compreensio dos prablemas
comiemporinens, para a tomads de decisdes e a insergio dos alunos em suz rzalidade socizl,
(luanta a0 aspecto acima, 2 obra € avaliadz como: D (B (IR IT)

Justificar a mencio. Bemplifcar.

Proposicdo de discussdes sobre as relagies entre cincia. tzcnologia e sociedzde, dando
elementos pars a farmagio de um cidadia capaz d= spreciar criticaments & posicionar-se diante
Cas contribuigies e dos impactos da cigncia & da tecnologia s0bre & vida social & individual,
(uanta 3a zspecto acima, 2 obra € aveliadz coma: DB (IR () 10)

Justificar a mencda. Exemplificar.

[.4 ASPECTOS SOBRE A CONSTRUCAD DA CIDADANIA

Abordagem critica das questies de género, de relapdes étnico-raciziz e de classes sociais.
[luanta an aspecto acima, & obra € avaliada como: D )ECIRC)IL)
Justificar a mencda. Exemplificar.

Promagio positive des minorizs sociais,
(luanta a0 aspecto acima, 2 obra € avaliadz como: D (B (IR IT)
Justificar a mencdn. Eeemplificar.

Cuidado com usa de abordzgere antropocdntrica. e particular. de caracterizagies dos seres
vivos baseadas em sua utilicade ou nocividads para o ser humana,

(luanta a0 aspecto acima, 2 obra € avaliadz como: D (B ORI

Justificar a mencdn. Examplificar.

[ncentiva a urma postura t= raspeito ao embiente, tanto no oue s& refere 3 sus conservacio quanto
& maneira como 0% SEres vivos sdo retratacos.

(luanta a0 aspecto acima, 2 obra € avaliadz como: D (B (IR IT)

Justificar a mencdn. Examplificar.

Apresentacio dss cuesties ambientaiz de forma realistz e =quilibrads, evitzedo posturas
glzrmistas e catastroficas.

[luanta an aspecto acima, & obra € avaliada como: D )ECIRC)IL)

Justificar a mencdn. Exemplificar.

C.5. ASPECTOS SOBRE O LIVRD DO PROFESSOR |

lescricn da estrutura geral da obra na livro da professar, explicitanda 2 articulacéo pretendida
entre su3s partzs & ou unidades e os ohjstivos especificos de cads uma delas,

(luanta an aspecto acima, 2 obra € avaliadz como: D{)B (IR IT)

Justificar a mencdn. Examplificar.

Apresentacio, no liveo o professor, de orientacdes claras & precisas para a shordapem do
comteido em sala de aula.

(uanta 3a zspecto acima, 2 obra € aveliadz coma: DB (IR () 10)

Justificar a mencdn. Eeemplificar.

Presenca. no liveo do professor, de sugestdes d= stividades complemantares.
(luanta an aspecto acima, 2 obra € avaliadz como: D{)B (IR IT)
Justificar a mencdn. Eeemplificar.

ANEXD
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Fresenca, no livro do professor, de subsidios conceituzlmente consistenies para correcdo e
dizcussda das atividades e dos exercicios propostos.

(uznto ap aspacto acima, a obra & avalizda como: DCYBLIR (1)

Justificar & mengio. Cremplificar.

Presenca, no livea do professor, de tratamenta do processa de avaliagio da aprendizapem.
[uznto ap aspacto acima, 3 ohra & avalizda como DB IR )1
Justificar & mengio. Sremplificar.

Presenca, no livea do professor, de sugesties de instrumentos diversificados de avaliagéo.
Ouanto an aspectn acima, a obra & avaliada camo- D () B (JR()1()
Justificar a mengio. Exemplificar.

Comtribuicio para formacio e atualizagse do professor, oferecendo conhecimentos atualizados,
NECZ23SdFiDE para Compreznsio adequaca dz aspectos especificos das atividedes ou mesma ds
toda a proposta pedapdgica da obra.

(uznto ao aspacto acima, 3 obra & avalizda como DB OIR ()1

Justificar & mengéo. Cremplificar.

[larezz & adecuacio da linguagem wtilizada na livea da professar,
(uznto ao aspacto acima, 3 obra & avalizda como DB OIR ()1
Justificar a mengio. Exemplificar.

Fresenca, no livea co professor, de referéncias bibliograficas e [eituras complementarss.,
(uznto ap aspacto acima, a obra & avalizda como: DCYBLIR (1)
Justificar & mengio. Sremplificar.

L6 ASPECTOS GRAFICO-EDITORIAIS.

|ilizacda ce recursos ordfices para maostrar hierarquizacio da estrutura (titulos, subfitulos
e outras).

(uznto a aspecto scima, a obra & avalisda como DO BCIR (1)

Justificar a mengio. Cxemplificar,

(ualidzde da revisio & impresséo da obrz (ozranticz a legibilidade tanto 3 pégina como de
3EU verso).

[uznto ap aspacto acima, 3 ohra & avalizda como DB IR )1

Justificar a mengio. Exemplificar.

Distrituizio dos textos = ilustracies de modo a constituir uma unidade visual.

[uznto a0 aspecto acima. a obra £ avalizda comee DCYECIRCIILD
Justificar & mengio. Sremplificar.

Adaquagin do projeto gréfico a0 contaidn. com uma fungia néa raraments ilustrativa,
[uznto a0 aspecto acima, a obra £ avalizda comee DCJE (IR EIIL)
Justificar & mengio. Sremplificar.

[tilizag 8 dz formato e tamarha de letra bem como de 2spaca entre as latras, palavras e linhas,
atendendo a critérios de leibilidade.

[uznto ao aspecto acima. 3 obra & avalizda como OCJB (IR 1)

Justificar a mengin. Exemplificar.

Adequacin das ilustrecies & fnelideds parz & qual foram eleboradas. mostrando-se clarss,
precisas, cogrentes com o texto, € necessdrias para a aprendizaoem do luna,

[uznto ao aspecto acima. 3 obra & avalizda como OCJB (IR 1)

Justificar a mengin. Exemplificar.

Preszaca de créditos, leoendas, fontes e datas nas ilustragies, nas tebelas & nos oraficos,
quandn pertinante.

(uznto ao aspacto acima, 3 obra & avalizda como DB OIR ()1

Justificar a mengéo (quando pertinante aprassntar exemplaz).
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Presznce de referéncias hibliogréficas, indicac o de leituras complementares e glosséria no livro
C2 &luna de maneira adequata.

(uanta 30 zapecto acima, 2 obra € aveliadz coma: DLIB (IR (IIL)

Justificar a mengSn. Examplificar.

Apresentacio de sumdrio dz modo a refletie organizacio interna da obra & permitie rdpida
localizacdn das informacizs.

[uanto a0 zspecto acima, & obra € avaliadz como: DC) B (IR (Y]

Justificar a mencio. Bxemplificar.

ANEXD
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Anexo 3: Matéria publicada pelo The New York Times sobre Haeckel
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Anexo 4: Lista dos livros didaticos de Biologia considerados aprovados

#% DIARIO OFICIAL DA UNIAQ £

Ea
1"'-l:\-‘é‘..,:|=r-w--

Repu blica Federativa do Brasil [mprensa Nacional 3
Edigao Numero 33 de 15/02/2006

Ministério da Educacao
Gabinete do Ministro

FORTARIA N® 501, DE 14 DE FEVEREIRC DE 2006

O MINISTRO DE ESTADD DA EDUGA(;EO, no uso de suas atribuigdes legais,
resolve:

Art. 1° Divulgar o resultado da avaliaggo do Livro Didatico do Componente
Curricular de Biologia. realizadas no dmbito do Programa Macional do Livro para o
Ensino Médio - PNLEM/2007:

Titulos Recomendados Editora
Biologia - Lopes, 5.G.B.C., Rosso, S. Saraiva
Biologia - Frota-Pessoa, O. Scipione
Biologia - Colegdo Vitoria Regia Crozefta, M.AS ., IBEF
Lago, 5. R., Borba. A A

Biologia - Favaretio, J A, Pifaia, C.M.L. Moderna
Biologia - Linhares, 3.V, Gewandsznajder, F. Alica
Biologia - Martho, G.R., Amabis, J.M. Moderna
Biologia - Sasson, 5., Silva Janior, C. Saraiva
Biologia - Paulino, W .R. Afica
Biologia - Laurence, J. (Fernandes, M.P.) Mova Geragao

Art. 2° A divulgagdo do resuliado ndo implica no compromisso de aguisicdo dos
referidos titulos, conforme disposto na Portaria n® 2.922, de 17 de outubro de 2003,
publicada no DOU 20 de outubro de 2003 e Portaria n® 2.963, de 29 de agosio de
2005, publicado no DOU de 30 de agosto de 2005, bem como na Resclugdo n® 38, de
15 de outubro de 2003 e ResolugSo n® 20, de 24 de maio de 2005 e no Edital do
Programa.

Art. 3° Informagdes a respeito dos Pareceres dos referidos titulos podem ser
solicitadas a Diretoria do Departamento de Politica do Ensino Madio/SEB.

Art. 4° Esta Portaria enfra em vigor na data de sua publicagdo.

FERNANDO HADDAD
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Anexo 5: Sitio do PNLEM com informacgdes sobre os livros didaticos de Biologia

a) Editora Moderna
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Anexo 6: Carta da Abrelivros ao Ministério da Educacéao

e -
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% z
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067/07
S&o Paulo, 20 de novembro de 2007.

Excelentissimo Senhor
Ministro Fernando Haddad
Ministério da Educacao

Prezado Senhor Ministro,

A Abrelivros traz ao conhecimente do Ministério da Educaclo informagdes
relevantes que abalam a confianga num dos pilares, e talvez a mais importante
caracteristica do PNLD e PNLEM, gue € a escolha livre & democrética dos livros

didaticos pelas escolas.

Este conjunto de informagGes evidencia que a escolha das escolas ndo vem
sendo respeitada e esta distorgio tem ocormrido em beneficio da Editora Modema.

Acreditamos que este Ministério tem total condi¢do para investigar o assunto com
a profundidade & o rigor que ele merece, assim como tomar as medidas cabiveis

© mais rapido possivel.

Mais uma vez gostariamos de agradecer ao MEC a exisiéncia de um canal
aberto de comunicagdo para discutir de forma transparente os programas de

compra de livros escolares.
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Esta entidade se coloca ao inteiro dispor para apresentar e discutir sugestes ja
identificadas e que, acreditamos, poderdo contribuir significativamente para a
corregdio de eventuais problemas e o aperfeicoamento dos processos.

Atenciosamente,

M/

ffloa J-\nnos Ribeiro dos Santos
Pre3|dente

ASSOCIAGAC SRASILEIRA DE ETORES DE LIVROS
Rus Turiassy, 163 = Conl 1011102 CEP; 05005001
S8 Paulp - 57 Tel Fuz {11) 38268071 / (11) 3585-280%
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