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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada ao longo do ano de 2004 com os alunos de uma turma do segundo
ano do ensino médio de uma escola particular de Porto Alegre. Trata-se de um trabalho que
teve por objetivo investigar o desenvolvimento das produgdes textuais dos alunos no ambiente
interativo dos grupos de Internet. Para desenvolver essas producdes, os alunos trabalhavam
com os pressupostos do Educar pela Pesquisa: questionamento das verdades conhecidas,
reconstru¢do de argumentos € a comunicagdo dos resultados. Nesse sentido, tais pressupostos
foram desenvolvidos por meio da escrita, utilizando o ambiente interativo dos grupos de
Internet para que os alunos socializassem as suas pesquisas com 0s seus colegas e o professor,
que também participava como mediador das relagdes interpessoais no ambiente virtual.
Assim, o processo produtivo de cada um era acompanhado por todos, o que proporcionava o
envolvimento permanente dos alunos em suas aprendizagens. Como resultados desse
processo, destacam-se trés categorias que favoreceram a aprendizagem dos alunos
trabalhando o Educar pela Pesquisa com o uso de grupos de Internet: a comunicagdo entre os
sujeitos, as relacdes interpessoais € a pesquisa como reconstru¢do de conhecimento mediada

pelo professor.

Palavras-chave: producdes textuais, educar pela pesquisa, grupos de Internet, aprendizagem.
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ABSTRACT

This research was developed with a second year high school class of a private school in Porto
Alegre, throughout the year 2004. The work done had the objective of investigating the
development of literal productions of the students in an interactive environment of internet
groups. To develop these productions, the students worked with the assumption of Educating
through Research: questioning of the known truths, reconstruction of arguments and the
communication of the results. In that sense, such assumptions were worked through writing,
utilizing the interactive internet groups so that the students socialized their research with
colleagues and the professor, who also participated as a mediator in the interpersonal relations
of the virtual environment. Thus, the productive process of each student was accompanied by
all, which provided permanent involvement of all students in their learning. As results of this
process, three categories of actions favored the learning of the students working with
education through research with the use of groups of Internet: the communication between the
students, interpersonal relations and the research as reconstruction of knowledge mediated by

the professor.

Key words: literal productions, to educate through research, internet groups, learning.
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INTRODUCAO

O ensino da Fisica ¢ um assunto que vem sendo discutido hd muito tempo pelos
professores dessa disciplina. Alguns acreditam que para aprender, ¢ necessario resolver
muitos exercicios. Abusam e usam um grande numero de férmulas, distanciam seus alunos do
conhecimento e os treinam para responder problemas, utilizando modelos matematicos sem

mesmo lancar um olhar critico as teorias envolvidas.

Por outro lado, existem aqueles professores que se apéiam na instrumentacdo para o
ensino da Fisica como a melhor maneira de aprender os fenomenos da natureza. Sao os que
defendem a idéia de que os fendmenos fisicos precisam ser estudados sem a interferéncia do
observador (BORGES, 1996). Desprezam os conhecimentos dos aprendizes acreditando que o

conhecimento vem de fora para dentro dos sujeitos.

Segundo Borges (1996, p.22) Francis Bacon propos esse método chamado de:

Empirista-indutivo, que vai do particular ao geral, considerando a experimentacdo
como o unico caminho valido para estudar a natureza. Esse método teve grande
influéncia e ainda permanece, principalmente na educacao cientifica escolar, sendo
muitas vezes considerado como “0” método cientifico.

Eu, por outro lado, a partir do aprofundamento realizado no Mestrado em Educagao
em Ciéncias e Matematica da PUCRS sustento que o importante nao ¢ o elevado niumero de
exercicios que favorece o aprendizado dos fendomenos fisicos. Aposto em um ensino em que o

aluno aparece como sujeito do processo, seguindo o ciclo dialético do Educar pela Pesquisa:
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questionamento das verdades conhecidas, construcdo de argumentos e comunicagao dos

resultados por meio de produgdes textuais (MORAES, LIMA, 2002).

Apresento seis capitulos que justificam que o aluno pode se fazer sujeito de sua

aprendizagem trabalhando com produgdes textuais por meio de grupos de Internet.

O primeiro capitulo apresenta a minha caminhada profissional e as inquietagdes com a
minha pratica pedagogica. Exponho os motivos que me levaram a fazer o mestrado ¢ a
pesquisa que desenvolvi nesta dissertagdo. No final apresento os objetivos € o problema de

pesquisa.

No segundo capitulo, exponho a minha interpretacdo sobre o que ¢ pesquisa ¢ da
necessidade da mesma para o aprendizado dos alunos. Em seguida, desenvolvo uma
fundamentagdo tedrica sobre o Educar pela Pesquisa. Caracterizo os pressupostos dessa
modalidade de ensino e enfatizo a necessidade da comunicag@o escrita como 0 momento em
que os sujeitos da pesquisa apresentam os seus textos proprios, marcados pela interpretacao

pessoal e pelo esfor¢o de reconstrugao das verdades estabelecidas.

As metodologias de coleta e de analise dos dados da pesquisa sdo identificados no
terceiro capitulo. Apresento a abordagem naturalistica-construtiva como sendo aquela em que

o proprio pesquisador esta inserido na pesquisa com as suas crengas € valores.

No capitulo quatro descrevo o trabalho desenvolvido nesta dissertacdo envolvendo
uma escola e um grupo de alunos. Relato os passos do processo de Educar pela Pesquisa,

utilizando o ambiente interativo dos grupos de Internet.
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No quinto capitulo, por sua vez, analiso e interpreto os dados da pesquisa. De forma
narrativa, apresento ao longo do texto as categorias que emergiram a partir da analise das
observagoes de sala de aula, das interagdes dos grupos de Internet, dos depoimentos escritos,

bem como das manifestagdes orais dos sujeitos.

No sexto e ultimo capitulo, concluo esta dissertacao, fazendo um fechamento da
mesma e respondendo ao problema de pesquisa. Faco uma reflexdo sobre as mudangas que
ocorreram ao longo do processo. Também exponho como as producdes textuais sao

favorecidas em sua evolucao e qualificacdo no ambiente interativo de grupos de Internet.

Finalizando, defendo nesta dissertacao a tese de que a evolucdo da producao escrita ¢
favorecida quando desenvolvida no ambiente interativo dos grupos de Internet quando ¢
trabalhada com os trés pressupostos do Educar pela Pesquisa: questionamento, argumentacao

€ comunicacao.
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1 A MINHA INQUIETA E DESAFIADORA PRATICA DOCENTE

1.1 A caminhada inicial e uma inquietacao.

Comecei minha vida profissional aos 23 anos em uma escola particular da capital.
Nessa escola, cada disciplina tinha dois professores, um titular ¢ um auxiliar. O professor
titular ministrava aulas expositivas para grupos de, no maximo, seis alunos em uma pequena
sala de vidro, dentro da mesma sala de aula. Quando esses grupos saiam da sala, que tinha o
apelido de “aquario”, o professor auxiliar tinha a fungdo de encaminhar exercicios sobre os
conteudos expostos pelo professor titular. Além disso, o professor auxiliar ajudava os alunos a
resolverem os exercicios, reexplicava o conteudo trabalhado no aquario e respondia as

davidas de cada grupo. Eu era o auxiliar.

Eu n3o me enxergava como o professor auxiliar, uma vez que a minha fungdo
proporcionava conhecer as duvidas e dificuldades de cada aluno. Em meu entendimento, era
uma fun¢do mais importante que aquela do professor titular. As dificuldades e duvidas de
cada aluno eram trabalhadas por mim. Sentia de perto as incertezas, a defasagem de
conteudos e os anseios de cada individualidade. E isso, por um lado foi muito bom, pois
conheci as duvidas mais freqiientes dos alunos sobre o que era ensinado e percebia o interesse

dos mesmos em aprender comigo.

Durante o tempo em que trabalhei como professor auxiliar observei como o professor

titular ministrava suas aulas e como os alunos reagiam a elas. Parecia-me que a pretensao
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desse professor era a de ensinar tudo o que ele sabia a fim de poupar o aluno de fazer leituras
e pesquisas. Essa forma transmissiva que o professor usava em sala de aula, fazia com que

ficasse restrito as possibilidades oferecidas pelo professor e seus limites.

Sempre acreditei que um aluno poderia descobrir muito com as suas proprias leituras
sobre os assuntos estudados em sala de aula. Eu mesmo gostava de fazer isso e apds minhas
pesquisas, conversar com alguém, quando nao era com o professor, era com um colega ou
amigo. Mas, o que eu vi naquela escola em que trabalhei, foram professores que tentavam, em
meu entendimento, afastar os alunos dos livros, como se fossem os donos do conhecimento e
da verdade. A maioria desses alunos, quando colocados diante de uma situagdo em que era
necessario o uso de raciocinio e da criatividade, ficavam passivos. Nao se faziam sujeitos
nesses momentos, uma vez que foram levados a condicdo de objetos de ensino de seus
professores. Apos essa escola, fui para uma outra que até hoje estou. E ¢ nessa que fiz a

pesquisa desta dissertacao.

Inicialmente, a minha experiéncia em uma nova escola foi diferente. Eu ndo estava
acostumado a lecionar de forma expositiva para um grupo grande de alunos. Na escola
anterior, quando eu fazia isso, era no sentido de auxiliar um pequeno grupo de alunos que
estavam interessados em aprender. Alias, quando se tem um pequeno grupo, fica mais facil de
ensinar. Porém, a situacdo naquela nova escola ndo me permitia conhecer os alunos como a

escola anterior.

A primeira orientagdo que tive da coordenadora da época foi a de que a escola era
mantida por uma fundagdo de pais e que eu deveria me dar bem com os alunos, para ndo ter

problemas. Depois, outras orientagdes como manter a turma disciplinada e interessada pelas
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aulas. E foi o que eu tentei fazer. Confesso que até consegui manter a disciplina e a atengao
dos alunos, mas o que eu ndo conseguia fazer era que os alunos tivessem notas mais altas em
suas avaliacdes. Todos que apresentavam notas abaixo da média, diziam-me que a Fisica nao
“entrava” em suas cabecas, mas que as minhas aulas eram boas. Isso me bastava como

professor que deseja o reconhecimento de suas “boas” aulas.

Durante muito tempo, eu acreditei na idéia de que as dificuldades dos alunos em Fisica
eram relacionadas com aptiddes natas de cada um. Isto ¢, se um aluno ¢ bom em Fisica ¢
porque ele “nasceu para isso”. Poucos conseguiam evoluir, ¢ geralmente eram aqueles que
tinham aulas particulares impostas pelos seus pais. Mas os alunos que ndo tinham essas aulas,
dificilmente atingiam o minimo necessario. De certa maneira, essas notas baixas me
incomodavam, porque o envolvimento desses alunos era praticamente nulo. Muitas vezes eu
pensei em como atrair a atengdo desses alunos com rendimento baixo. Mas com a correria do

dia-a-dia, eu ndo pensava em alguma solugdo embora quisesse encontra-la.

Ap0s oito anos trabalhando, dando aulas expositivas em excesso, com todo o meu
dinamismo, eu cansei. Comecei a querer envolver os alunos na apresentacdo de trabalhos
sobre alguns contetdos da Fisica. Acreditava que trabalho com essa nova metodologia, os
alunos de alguma forma iriam envolver-se mais. Mesmo assim, quando as provas eram
aplicadas nem todos apresentavam um bom rendimento. Logo fui percebendo que os alunos
que ndo tiravam boas notas eram exatamente aqueles que nos trabalhos falavam menos. E
quando falavam, apenas apresentavam uma pequena parte ou elementos de pouca importancia
da matéria. A pratica comum desses alunos era apresentar apenas uma parte do todo. Isto &,

nunca se envolveram no conjunto de um trabalho.
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Procurei outras formas para envolver os alunos em aula, como teatros e seminarios. As
aulas tornaram-se mais agradaveis, com alunos mais interessados e participativos. Alunos que
antes nao se expressavam na sala de aula, comegaram a aparecer, coisa que em aula expositiva
e unidirecional, eu jamais tinha visto. Mesmo assim, os resultados nas provas nao
apresentavam valores mais expressivos. Isso me deixava bastante intrigado. Parecia que esses
trabalhos tinham pouco efeito sobre a aprendizagem daqueles alunos. No meu entendimento,
se eu fazia todas aquelas atividades para que os alunos avangassem no conhecimento da
Fisica, eles deveriam ter crescido. Mas isso aconteceu pouco. O que poderia ser feito para que
os alunos aprendessem melhor a Fisica? A resposta para essa pergunta eu encontrei no
mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica da PUCRS. Mais adiante, sera possivel

entender o porqué.

1.2 Uma escolha, uma mudanca e uma pesquisa.

E possivel perceber que mudangas estavam ocorrendo comigo. A insatisfagdo com a
minha pratica docente, evidenciava o meu desejo por mudangas que favorecessem nao apenas
o aumento da nota dos alunos que ndo alcancavam a média exigida pela escola, mas

principalmente a aprendizagem dos fendmenos fisicos.

Fiz a selecdo para o mestrado em Educagao em Ciéncias ¢ Matematica da PUCRS em
2003 e entrei no ano seguinte. Inicialmente eu ndo sabia bem sobre o tema que eu poderia
pesquisar, mas eu queria que fosse algo que pudesse me dar apoio em sala de aula. Isso

exigiria de mim, estudar teorias e autores em Educagao.



24

Durante a graduacdo pouco estudei sobre Educagdo, portanto pouco sabia. Nas
escolas, ouvia os colegas professores dizerem que as teorias pedagogicas ndo fazem a sala de
aula melhor e nem os alunos a crescer. Alunos “burros” nao aprendem e o professor que ¢

bom, mantém a disciplina e faz os alunos bons entenderem bem o que ele explica.

Sob esse olhar, eu poderia até ter sido considerado um bom professor. Entretanto, se
um professor ¢ bom, ele tem que ter alunos “burros” aprendendo também. Ou seja, um
professor bom tem que se preocupar para que os alunos aprendam, conforme Demo (2003)

sugere.

Peco desculpas ao leitor pela terminologia “burros” usada até aqui. Mas € preciso que
sejam entendidas as influéncias que eu recebia do ambiente de trabalho, para entdo

compreender as mudancas significativas que ocorreram em minha pratica profissional.

No mestrado, um novo mundo se descortinou para mim. Aquelas teorias pedagogicas,
que eram repelidas pelos meus colegas de escola, comecaram a despertar em mim a
curiosidade por querer entendé-las. Isso se deve ao conjunto de atividades que foram

trabalhadas nas primeiras semanas do mestrado.

Debates, semindrios, aulas expositivas-dialogadas, relatos de experiéncias, unidades de
aprendizagem e principalmente as atividades que envolviam a utilizacdo dos grupos de
Internet, contribuiram para a escolha do tema que eu poderia pesquisar e trabalhar com os

meus alunos.
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Essa dinamica de trabalho do mestrado fascinava-me. Fora da sala de aula, faziamos
reflexdes semanais sobre o nosso envolvimento no curso e leituras dialogadas com os textos
sugeridos pelos professores. Isso tudo era feito por meio dos grupos de Internet que cada

professor tinha sobre a sua disciplina.

A possibilidade de partilhar arquivos com os outros fazia do computador uma
ferramenta que aproximava colegas e professores fora do ambiente académico. Foi por meio
dos grupos de Internet que percebi o quanto eu, assim como os meus colegas e professores,
envolvia-me com bastante disposi¢do para trocar experiéncias e aprender de forma coletiva. O
envolvimento era movido pela curiosidade de saber o que estava sendo produzido pelos
demais colegas. Sugestdes e criticas eram praticas comuns nesses grupos, o que fazia desse
processo produtivo acompanhado um meio de aprendizagem diferenciado de uma sala de aula
comum. Em meu entendimento, os grupos de Internet motivam a participacdo e o elevado
grau de envolvimento de seus associados pois exigem dos mesmos o uso dos pressupostos do
Educar pela Pesquisa: questionamento reconstrutivo, construgdo de argumentos e

comunicagdo dos resultados por meio da escrita.

Nesse sentido, busquei inspiracdo nos pressupostos do Educar pela Pesquisa para
trabalhar com os grupos de Internet e consequentemente encaminhar a pesquisa desta
dissertacdo. Influenciado por esses pressupostos sugeridos por Demo (2003), encontrei um
caminho que poderia levar-me a resposta daquela pergunta que fiz na se¢do anterior: O que

poderia ser feito para que os alunos aprendessem melhor a Fisica?
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Pensando em utilizar o ambiente interativo dos grupos de Internet e os pressupostos do
Educar pela Pesquisa, com énfase na comunicacao escrita, decidi que esses seriam os assuntos
de minha pesquisa em que o objetivo geral ¢

» Investigar o desenvolvimento das produgées textuais dos alunos no ambiente

interativo dos grupos de Internet,

E como objetivos especificos,
» Investigar a qualidade da argumentagdo nas produgoes textuais e

» Investigar as interagoes nos grupos de Internet.

Nesse sentido, como toda a pesquisa de natureza qualitativa exige, apresento o meu

problema de pesquisa:

COMO O AMBIENTE INTERATIVO DOS GRUPOS DE INTERNET PODE

FAVORECER A EVOLUCAO DAS PRODUCOES TEXTUAIS?

Duas questdes sdo necessarias para responder ao problema de pesquisa:
» Que categorias apontam para a evolu¢do qualitativa das produgoes textuais?
» Que trocas entre os associados dos grupos de Internet influenciam no

desenvolvimento das produgoes textuais?

Com os objetivos e o problema de pesquisa definidos, impregnei-me ao longo desses
dois anos de mestrado na leitura de livros que me ajudassem a melhorar a minha pratica

docente. Também debati com colegas e professores sobre a minha pesquisa. Participei de
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encontros de professores oriundos de diferentes partes do estado do Rio Grande do Sul, do

Brasil, América Latina e Europa em que recebi valiosas contribuigdes para este trabalho.

Nesses encontros, aprendi algo que julgo extremamente importante: o modo de avaliar
um aluno. Nao ¢ meu objetivo neste trabalho falar sobre avaliagdo. Entretanto, aprendi que
uma prova nao avalia tudo que o aluno sabe, e sim o que ele ndo sabe. Portanto, passei a ter
um novo olhar sobre a avaliacdo, pois percebi que nas produgdes textuais, pode-se ter uma

avaliacdo mais justa.

Em sintese, a caminhada inicial de minha pratica docente foi acompanhada pela
inquieta¢dao de nao aceitar o argumento de que alguns alunos nao conseguem aprender Fisica.
Acreditando que esses alunos podem aprender, busquei novos caminhos, como o mestrado em
Educagao em Ciéncias e Matematica da PUCRS. Desses caminhos encontrei a possibilidade
de trabalhar os pressupostos do Educar pela Pesquisa utilizando os grupos de Internet. Isso
provocou mudangas de paradigma sobre o aprender Fisica para mim e para os meus alunos. A
inquietacdo com a minha pratica docente me desafiou a pesquisar uma nova maneira de

ensinar e aprender Fisica.
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2 FUNDAMENTAGCAO

2.1 O que entendo como pesquisa?

Se na universidade a pesquisa
ainda ¢ desafio por se fazer,
que dizer da escola!

Pedro Demo (2002, p.98)

Neste primeiro momento de fundamentacdo tedrica, apresento o meu entendimento
sobre pesquisa em sala de aula, influenciado pelas idéias de Demo(2002) bem como Moraes,
Galiazzi e Ramos(2002). Argumento sobre a necessidade de trabalhar com pesquisa em sala
de aula a fim de superar o paradigma de que o professor ensina transmitindo contetidos e o
aluno aprende absorvendo esses conteudos. Sustento que aprender, implica a retirada do aluno
da condicdao de objeto de ensino do professor e que esse precisa superar a transmissao da

copia da copia.

Tanto a escola quanto a universidade, em pouco ou nada contemplam o aprendizado
pela pesquisa. Esse, em meu entendimento, ¢ o sentido do pensamento de Pedro Demo(2002).
A pesquisa deveria ser atitude cotidiana naquelas institui¢des e ndo somente dos estudantes,
mas também dos professores, para que todos possam aprender com qualidade formal e
politica. A dificuldade maior reside no fato de que tais institui¢des ndo conseguem se libertar

da idéia de que “um” ensina e o “outro”, aprende.
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Entendo por pesquisa o meio pelo qual os sujeitos buscam respostas aos seus
questionamentos, as suas duvidas. Quem questiona, quer conhecer e compreender o mundo
que o cerca, isto ¢, quer aprender. A pesquisa possibilita esse aprender. E importante frisar
que ndao me refiro & pesquisa quantitativa e nem a pesquisa inovadora. Mas refiro-me a
pesquisa em que os sujeitos reconstroem as teorias conhecidas com as suas proprias palavras,

principalmente por meio da argumentacao escrita ou oral. Galiazzi (2003, p. 87) sugere que:

E preciso propiciar sempre possibilidade para desenvolver a capacidade de
argumentacdo, seja para desenvolver o dominio da linguagem, seja para adquirir
competéncia construtiva, porque saber a propria lingua ¢ a base primordial da
cidadania competente, da inser¢do em uma cultura.

Ainda a mesma autora coloca que o saber pensar e o aprender a aprender dependem e
exigem a capacidade comunicativa, capacidade de argumentagdo e de elaboracdo propria,

passando sempre pela formulacdo lingiiistica cada vez mais adequada.

Escrever ndo pode ser o mero copiar. Demo (2003) afirma que a pesquisa ndo pode ser
a copia da copia, pois essa representa a estreita visdo de uma Unica obra, de um unico autor.
“A pesquisa precisa desenvolver habilidades indispensaveis em cada cidadao e trabalhador
modernos: aprender a aprender e saber pensar para intervir de modo inovador” (DEMO,

2003).

Refiro-me a essa pesquisa que privilegia o aprender a aprender e o aprender a pensar.
Uma pesquisa em que os sujeitos, alunos e professores, estejam inseridos num processo de
questionamento do discurso das verdades implicitas e explicitas nas formacdes discursivas,
propiciando a partir disso a construcdo de argumentos que levem as novas verdades como

sugere Moraes, Galiazzi e Ramos (2002).
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Entendo que a argumentagdo seja o momento mais importante da pesquisa, pois € nele
que os didlogos acontecem e os conhecimentos se misturam. Segundo Ramos (2002), educar
pela pesquisa ¢ educar para a argumentacdo. Saber argumentar ¢ vital para que possamos,
com competéncia, participar e decidir sobre quais os caminhos a seguir, tanto em uma
pesquisa quanto no didlogo com outras pessoas. E pela argumentagdo que os sujeitos
demonstram as suas competéncias, evidenciando aos outros o quanto sabem ou desconhecem

de uma teoria.

Enfim, entendo a pesquisa como principio educativo, capaz de promover nao apenas o
conhecer, mas também o aprender dos sujeitos com os outros por meio dos seus
questionamentos, de suas argumentacdes e da complexidade de suas comunicagdes orais e

escritas.

Na proxima parte, pretendo mostrar os fundamentos que serviram de base para esta
dissertagdo. Mostro os pressupostos do educar pela pesquisa — questionamento —
argumentacao — comunicagdo — na minha visdo e a de alguns autores que acreditam como eu,

nessa modalidade de ensino.

2.1.1 O que é o educar pela pesquisa?

Segundo Demo (2003), o educar pela pesquisa ndo corresponde a uma visdo
pedagdgica, embora a suponha e inclua, mas de um enfoque tipicamente propedéutico, ligado
ao desafio de reconstruir, na educagdo basica e superior, uma qualidade formal e politica.

Portanto, o que se procura com o educar pela pesquisa, ¢ que o aluno se assuma como sujeito
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de sua pesquisa e do seu aprendizado para que nao seja apenas um mero objeto de ensino. O
professor deve ser o agente motivador desse aprendizado. Ele precisa entender que educacao
nao ¢ sO ensinar, instruir, treinar e at¢ domesticar; educacao ¢, sobretudo, formar a autonomia

critica e criativa de sujeitos competentes.

No educar pela pesquisa ¢ importante que a sala de aula se torne um ambiente de
pesquisa. Um ambiente onde o professor seja parceiro de trabalho de seus alunos. Um local,
onde exista a colaboragdo e a participacdo ativa de todos os sujeitos envolvidos no processo
de reconstrucdo do conhecimento. Vejo nesse processo de reconstrucdo o permanente
envolvimento do aluno com o objeto de estudo. Esse processo comega com a procura por
materiais, passa pela interpretacdo pessoal e culmina na elaboragdo propria. Disso tudo
emerge a formacdo do sujeito, capacitando-o a aprender a aprender e aprender a pensar.
Concordo com Moraes (2004) que devemos entender a aprendizagem como reconstrucao e
participag¢do nos processos de complexificagdo de conhecimentos existentes. Nesse sentido,

Demo (2003, p.11) sugere que

Por “reconstrucao”, compreende-se a instrumentagdo mais competente da cidadania,
que ¢ o conhecimento inovador e sempre renovado. Oferece ao mesmo tempo, a base
da consciéncia critica e a alavanca da intervengdo inovadora, desde que ndo seja a
mera reprodugdo, copia imitacdo. Nao precisa ser conhecimento totalmente novo,
coisa rara, alids. Deve, no entanto, ser reconstruido, o que significa dizer que inclui
interpretacdo propria, formulagdo pessoal, elaboracdo trabalhada, saber pensar,
aprender a aprender.

A elaboragdo propria, ponto final da pesquisa, deve ser entdo comunicada e criticada
perante uma comunidade argumentativa. Entendo uma comunidade argumentativa como
sendo um grupo de pessoas envolvidas no processo; criticam, discutem, sugerem e
contemplam o trabalho de um ou mais individuos. Esse grupo, que também pesquisa, pode

favorecer a evolugdo de comunicacdo e complexificagdo das pesquisas emergentes. A
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evolugdo da comunicacao se da pela discussdo dos argumentos expostos. Esses argumentos
sao discutidos e defendidos, o que pode proporcionar ao pesquisador uma nova visao de sua
pesquisa. Essa nova visao possibilita novas compreensdes que complexificam ainda mais o

processo produtivo da pesquisa, solidificando argumentos que antes nao estavam coerentes.

Segundo Moraes (2002, p.10) “envolver-se nesse processo ¢ acreditar que a realidade
nao estd pronta, mas que se constitui a partir da constru¢do humana”. Essa construcao envolve
também as relagdes interpessoais dos sujeitos envolvidos. Por relagdes interpessoais, Antunes

(2003, p.9) entende como:

[...]o conjunto de procedimentos que, facilitando a comunicacdo e as linguagens,
estabelece lagos solidos nas relagdes humanas. E uma linha de agdo que visa, sobre
bases emocionais e psicopedagdgicas, criar um clima favoravel a empresa (escola) e
garantir, através de uma visdo sistémica' a integracdo de todo pessoal envolvido, por
meio de uma colaboracdo confiante e pertinente.

Nesse sentido, a sala de aula torna-se um ambiente de cooperagdo e constru¢do da
aprendizagem. A pesquisa ¢ trabalhada em conjunto. Todos aprendem com todos. Uma
produgdo textual pode ser criada por uma Unica mao, no entanto, também ¢ construida por
muitas vozes. O sujeito escuta os demais envolvidos; pensa, cria e de seu proprio punho nasce

um misto de idéias suas envoltas de outras de seus colegas.

Moraes, op.cit., p.25., compreende que a pesquisa em sala de aula é:

[...Jum movimento dialético em espiral, que se inicia com o questionar dos estados do
ser, fazer e conhecer dos participantes, construindo-se a partir disso novos
argumentos que possibilitam atingir novos patamares desse ser, fazer e conhecer,
estagios esses entdo comunicados a todos os participantes do processo.

1 v~ e A . . . ~ N .
Visdo sistémica — que afeta o corpo inteiro, que abrange o todo e, portanto, que se opde a uma visdo atomizada
ou particularizada.
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Esse movimento dialético proporciona a emergéncia de novas idéias e complementa
outras que nao estavam suficientemente argumentadas. Refor¢ados os argumentos, entao mais
consistentes, sao comunicados com maior seguranca pelos seus interlocutores, facilitando a
comunicacdo oral e, principalmente, escrita. Além disso, esse movimento dialético também
permite socializar o conhecimento entre os sujeitos do processo. Essa socializagdo desenvolve
a capacidade critica de ver a realidade e a transforma em conhecimento significativo para os

participantes de um crescente conhecer.

Demo (2002) aponta que conhecemos a partir do conhecido. Nesse sentido, entendo
que para conhecer, precisa-se conhecer mais o que ja se conhece. O conhecimento de um,
sustenta, complementa e refor¢a o do outro. Dividimos diversos saberes € mesmo assim nunca
estamos completos. Aprendemos mais com os outros do que sozinhos. Esse aprendizado ¢
maior € mais consistente na comunicagdo entre os sujeitos. Eles questionam, argumentam,
discutem e procuram chegar a niveis de entendimento do que querem conhecer. Muitas vezes
as discussdes chegam a conclusdes divergentes, o que em meu entendimento, desenvolve o
processo de reflexdo daquilo que se quer conhecer, daquilo que se quer aprender. Essa
reflexdo leva os sujeitos a niveis de didlogos criticos e argumentativos o que proporciona

debates democraticos em um ambiente comunicativo.

O didlogo ¢ uma das formas de comunicagdo para o desenvolvimento da competéncia
argumentativa do aprendiz. A outra é a comunicacdo escrita. E na escrita que o sujeito deixa a
sua marca pessoal, evidenciando o envolvimento com a sua aprendizagem. E por meio de uma
produgdo escrita, elaborada pelo proprio estudante, que se pode ter bons indicadores de sua
aprendizagem uma vez que ele buscou material, leu e releu autores e teoria, pensou e refletiu

sobre 0 que e como escrever. Nisso tudo, o estudante ¢ levado a construir e a desconstruir o
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seu proprio texto, o que possibilita impregnagdo no objeto de estudo e consequentemente, a
sua aprendizagem. E essa, perpassa pelos pressupostos que o Educar pela Pesquisa aponta
como um caminho para que o sujeito possa aprender com qualidade formal e politica como

veremos a seguir.

2.1.2 Quais sao os pressupostos do educar pela pesquisa?

Para Moraes et al. (2002), o educar pela pesquisa passa por trés pressupostos
fundamentais que se encontram em uma espiral que nunca acaba: questionamento, construgao

de argumentos e comunicagao.

2.1.2.1 Questionamento

Nessa parte, apresentarei o primeiro momento do Educar pela Pesquisa: o
questionamento das verdades estabelecidas. Tenho por finalidade, mostrar que o
questionamento deve ser uma pratica sistematica em sala de aula, pois ele possibilita a
reconstru¢ao daquelas verdades. Mostrarei também, que ¢ pelo questionamento reconstrutivo
que o sujeito sai da condig¢@o de receptor e torna-se agente ativo da constru¢ao do seu proprio
conhecimento e que o “transmitir” ensinamentos do professor transforma-se em uma
problematizagdo do conhecimento existente. Finalizo esta parte, mostrando que o
questionamento sistematico envolve os aprendizes na pesquisa em sala de aula com qualidade

formal e politica.



35

Na inféncia, as criancas tém por habito questionar tudo aquilo que estd a sua volta e o
que nao esta também. Perguntam sobre tudo. Muitas dessas perguntas sao bastante
interessantes € vemos que muitas vezes nao temos todas as respostas para elas. As criangas
questionam porque querem aprender, querem entender. Muitas vezes, os adultos tolhem esse
habito natural dos pequenos de querer saber sobre tudo, mostrando a eles que isso ¢ uma
forma de desrespeito. Isso, em meu entendimento, reflete-se na escola. Uma crianga que
percebe o ato de questionar como um ato de desrespeito torna-se um ser humano com medo
de perguntar, pois as repreensoes por parte dos que estdo a sua volta € uma pratica comum no

meio no qual ela vive.

Acredito que uma das fungdes da escola € resgatar o questionamento sistematico dos
seus aprendizes, pratica comum das criangas citadas anteriormente. O questionamento
sistematico promove o didlogo permanente entre os sujeitos possibilitando aos mesmos
reinventar os espacos educativos. A sala de aula deixa de ser um ambiente de transmissdo de
informagdes para ser um ambiente de cooperagdo entre os sujeitos. E bom lembrar que o
questionar implica reconhecer o direito do outro também questionar (Moraes, 2002). O
questionamento tem que ser produtivo e nao pode ter o sentido de destruir o argumento do
outro. Portanto, quem questiona tem que ter responsabilidade, autocritica e senso de
cooperagdo com o outro. Nesse sentido, a cooperagdo favorece o surgimento de varias outras
questdes. Uma pergunta pode se abrir em novos questionamentos exigindo dos aprendizes um
envolvimento mais aprofundado e intenso dos fendmenos a serem estudados. Assim, os
sujeitos elaboram com rigor a reconstru¢do das verdades existentes, com o objetivo de
encontrar respostas as suas inquietagdes e indagacdes. Os sujeitos tornam-se criticos e

criativos, ndo apenas nos seus questionamentos, mas também em suas argumentagoes.
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Se o questionamento sistematico deve ser uma pratica constante na sala de aula, para
Galiazzi (2003) ¢ o professor quem deve proporcionar o questionamento critico e criativo de
seus alunos. A pratica do questionamento provoca mudangas de comportamento nos
aprendizes, uma vez que os mesmos deixam a condicao de receptores de informacao e passam
a condi¢do de agentes na reconstru¢do dos conhecimentos existentes. Nesse sentido, ocorre
uma desacomodacao do estudante, incentivando-o a ser alguém capaz de ter autonomia para a
tomada de decisdes, discussao de temas, reflexdo e debates em grupo. O estudante ¢
naturalmente levado a ser responsavel e comprometido com os seus estudos. Demo (2003)
sustenta que no questionamento dos estudantes aparece tanto a descoberta critica, quanto a
capacidade de mudar, representando ambas momentos de sinalizacdo clara de que os
aprendizes superam a condicdo de massa de manobra. Dessa forma, entendo que o
questionamento possibilita a esses estudantes, aprender a pensar o que envolve o aprender a
aprender. Quanto maior o nimero de questdes levantadas em uma sala de aula com pesquisa,
maior serd o nivel de pensamento dos aprendizes sobre elas. Naturalmente, os alunos vao se
desacomodando e as suas atengdes estardo mais direcionadas aos objetos de estudo, uma vez

que a condi¢do receptiva transforma-se em ativa.

Moraes (2004, p.18) sustenta que toda aprendizagem inicia-se com um
questionamento sobre um conhecimento existente. O autor sugere que problematiza-se o que

se sabe, apontado seus limites, deficiéncias e incompletudes.

Esse problematizar deve comecar pelo professor. Nesse sentido, o professor precisa
deixar o velho papel de transmissor de conhecimento. Atualmente, a transmissdo de
conhecimento pode ser feita pelos meios de comunicacdo (jornais, revistas, televisdo e

Internet). O professor precisa saber como aproveitar esses meios de comunicagdo,
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principalmente a Internet. Ele precisa saber usar as novas tecnologias que possam contribuir
para o processo de aprendizagem dos seus alunos. Esse processo ird requerer o seu
envolvimento, a sua parceria. Desse modo, o professor passa a ser parceiro de trabalho. Na
fase do questionamento, o professor deve questionar os seus alunos sobre o que sabem, para
depois problematizar os conhecimentos existentes a fim de os ir complexificando. Para

Moraes (2004, p.18):

A reconstrucdo qualificada de conhecimentos também pode ser denominada de
complexificacdo do conhecimento. A partir de seu questionamento os conhecimentos
iniciais dos alunos podem avancar no sentido de maior coeréncia, maior
complexidade, talvez maior profundidade. Assim, o processo de aprender também
pode ser compreendido como fazer avangar e tornar mais complexos os
conhecimentos existentes, seu aperfeicoamento e gradativa sofisticacdo. Numa visao
p6s-moderna, constitui um movimento nunca acabado e com multiplas possibilidades
de direcionamento. Nunca sera linear.

Cria-se na sala de aula um ambiente de problematizacao do conhecimento de todos e,
conseqiientemente, para o seu processo de complexificacao (Moraes, 2004). O professor vai,
pelo questionamento, descobrindo as curiosidades, incertezas, mitos ¢ lendas que os alunos
trazem em sua bagagem. Descobre também como os seus aprendizes percebem os fendmenos
que serdo estudados e pesquisados por eles. As dividas dos alunos podem desencadear novos

questionamentos feitos pelo professor.

Moraes, ibid. , sugere que o processo de problematizacao, por parte do professor, tem
a funcao de desafiar os alunos na discussdo ¢ na constru¢ao do conhecimento. Isso inclui o
envolvimento e a motivacao para o aprender mediante a busca de solugdes para as indagacdes
postas. Se o professor utiliza o questionamento sistematico em sala de aula o aluno também
vai aprendé-lo. E pelo exemplo que se educa. O professor deixa de “dar” aulas para trabalhar
com os seus alunos ativamente. Esse novo papel assumido professor garante ndao s6 a sua

competéncia, mas também a de seus aprendizes.
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Finalizando este momento, entendo que o questionamento revela a vontade que nos,
como seres humanos, temos de querer conhecer e saber sobre o mundo onde vivemos.
Procurei mostrar que o questionamento estd diretamente ligado a formagdo do sujeito
competente, isto €, aquele que € capaz de tomar consciéncia do objeto de estudo e reconstrui-
lo. Essa reconstrucdo compreende a instrumentacao mais competente da cidadania, que ¢
conhecimento inovador e sempre renovado como afirma Demo (2003). Nesse sentido, o
sujeito revela consciéncia critica sobre o mundo que o cerca. Sua competéncia fica
evidenciada quando ele consegue fazer interpretagcdo propria, formulagao pessoal, elaboragdo
trabalhada mostrando que sabe pensar e sabe aprender a aprender. O sujeito questionador
adota naturalmente como pratica a investigacdo gradual no sentido de conhecer conteudos
para edificar conhecimentos mais solidos e nao superficiais. Nao tem por objetivo justificar
uma comprovagao ou destruir o argumento do outro, mas sim, poder entender e construir com
0 outro um conhecimento coerente e aprofundado dos objetos de estudo. Para Demo (2002,
p.24) o questionamento deve ser sistematico, porque supde sempre elaboracdo acurada,
construcdo e reconstrucdo de conceitos, de teorias e praticas, colaboragdo alternativa
persistente e envolvimento concreto. Em seguida, abordarei o segundo momento do Educar

pela Pesquisa: a construcao de argumentos.

2.1.2.2 Argumentacio

No segundo momento da pesquisa, destaca a importancia da argumentacdo como um
momento em que o aluno possa assumir a sua propria voz, desenvolvendo a sua linguagem

com os outros, o que promove o didlogo entre os sujeitos para intervir na realidade em que
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vive. Argumento que esse momento desenvolve o pensar, o aprender a aprender, superando a

copia e revelando competéncia, o que ¢ um bom indicador de aprendizagem.

Entendo que a argumentagdo ¢ o0 momento em que ocorre maior interacao entre os
sujeitos da aprendizagem e que requer grande esfor¢o individual dos mesmos. Enquanto no
questionamento, os aprendizes tomam — individual ou coletivamente — a consciéncia do objeto
de estudo e tentam reconstrui-lo por meio de perguntas criticas sobre o mundo que os cerca,
na argumentagdo a procura por respostas coloca-os na mesma situacdo; porém, o esforgo
individual vai depender das interpretacdes e compreensdes de cada envolvido. Nesse
momento o aprendiz terd oportunidade para desenvolver a sua competéncia argumentativa.
Perrenoud (1999, p. 7) sustenta que competéncia “¢ uma capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimento, mas sem limitar-se a ele”. E
ainda, assume que “construir uma competéncia significa aprender a identificar e encontrar os
conhecimentos pertinentes” (PERRENOUD, 1999, p. 22). Nesse sentido a competéncia
argumentativa fica evidenciada quando o estudante mostra por meio dos seus argumentos, que
sabe pensar, formular hipoteses, teorizar, ter dominio da linguagem, discutir, contra-

argumentar, enfrentar uma duvida real, entre outros.

Ramos (2002) propde que educar pela pesquisa ¢ educar para a argumentacao.
Concordo com Ramos e entendo esse processo de argumentagdo como aquele capaz de
revelar ao aprendiz a importancia de aprender para saber. Ler um texto reprodutivamente nao
garante aprendizagem. O texto precisa ser interpretado, questionado, dialogado com outros
leitores para que surja alguma aprendizagem. A discussdo de um texto ¢ feita em cima das
argumentacdes de seus interlocutores baseadas em suas interpretagdes de acordo com as suas

historias vivenciadas. Os sujeitos discutem, discordam, validam ou refutam as teorias e
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argumentos colocados em pauta trazendo os discursos por eles vividos. Esse processo precisa
da mediagdo do professor e deve ser feito com muito respeito entre os envolvidos. O
momento da argumentacdo precisa ser aquele que promova o didlogo democratico entre os
sujeitos, pois o objetivo ¢ a reconstrugdo de significados sobre os fendmenos estudados que

posteriormente serdao consenso validado por todos.

A argumentacdo, segundo RAMOS (2002, p. 31):

inibe a violéncia, logo, se educamos para a paz, considerando esse conceito, na sua
dindmica, como o exercicio permanente contra a violéncia e a barbarie. Nesse sentido,
tentando um olhar dialético, o processo argumentativo nao deixa de ser também uma
simulagdo de guerra, um embate, mas, nesse caso, o mais forte, e possivel vencedor, o
sera pelos seus argumentos. Nao significa que o outro sera destruido, mas, pelo
contrario, tornar-se-4 mais forte, assumindo o argumento mais consistente do primeiro
ou lutando para constituir um novo argumento ainda mais convincente e consistente
para ser posto a prova em novo embate.

No Educar pela Pesquisa, “a argumentagdo ¢ considerada o elemento fundante da
aprendizagem, pois se aposta na superagdo da simples transmissao passiva de uma informagao
e da sua mera copia” (Moraes, 2004, p. 100). E necessario, nesse momento, o envolvimento
nao apenas do estudante, mas também do seu professor. O docente deve estimular o discente a
enfrentar uma duvida real, isto ¢, uma situagdo-problema que tenha como objetivo o encontro
de respostas para os questionamentos que envolvem o fendmeno a ser estudado. Isso afasta o
professor das aulas meramente expositivas e liberta os alunos da copia. E o momento em que
o professor e os alunos se tornam parceiros na construcdo de conhecimentos mais

significativos. O professor precisa fazer o acompanhamento do processo produtivo do aluno.

A busca de respostas por meio da pesquisa em fontes de informagdo — livros, revistas,

jornais, videos, Internet, etc — quando acompanhada de seminarios que estabelecam o didlogo
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com interlocutores de idéias distintas promove o desenvolvimento da argumentacdao. E no

didlogo que os argumentos evoluem e essa evolucdo ¢ um bom indicador de aprendizagem.

Um estudante capaz de teorizar sobre um fendmeno e convencer seus colegas e
professor que sua explicagdo ¢ melhor que outra demonstra que aprendeu nao apenas o
conteudo, mas também aprendeu a pensar e aprendeu a aprender. Nesse sentido, a
argumentagdo implica envolvimento permanente dos aprendizes em suas aprendizagens. E na
construgdo de argumentos por meio da pesquisa, da discutibilidade dos fendmenos estudados,
assim como na apresentacao desses pela linguagem oral e escrita que os sujeitos revelam a
competéncia para formular hipoteses, dar conta de uma explicagdo, responder a perguntas
diante do outro e teorizar com qualidade formal e politica. Isso tudo resulta na
desacomodacao dos estudantes que passam da qualidade de objetos de ensino a sujeitos de

suas aprendizagens.

Demo (2003) sustenta que o aluno-objeto ¢ aquele s6 escuta aula, e a reproduz na
prova. O aluno-sujeito ¢ aquele que trabalha com o professor, contribui para reconstruir o
conhecimento, busca inovar a pratica e participa ativamente em tudo. Nesse sentido, entendo
que essa interagdo professor-aluno somente ¢ possivel quando a sala de aula torna-se um
espaco educativo de didlogo critico, incorporando a argumentacdo como principal instrumento
de aprendizagem. A qualidade formal e politica desejada pelos profissionais da educagdo esta

no quanto cada professor investe nas aulas dialogadas.

Questionar e argumentar deve fazer parte da vida escolar dos estudantes e do
professor. Tanto um como o outro nao devem ficar apenas na linguagem oral. E preciso fazer

uso da comunicagdo escrita. E na escrita que o exercicio de argumentar tornard o sujeito
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competente e transformador de sua realidade, pois ele colocara no papel tudo aquilo que sabe
e tudo que aprendeu. E na escrita que poderemos observar a profundidade da argumentacao e
da reflexao dos estudantes. Veremos a seguir como se da a comunicagdo escrita em uma sala

de aula com pesquisa.

2.1.2.3 Comunicacao

Nesta parte veremos a comunicagdo escrita como o momento em que o estudante
reconstrdi teorias € conhecimentos tedricos, elaborando uma produgdo textual com proposta
propria. Trata-se de um momento em que ele ira demonstrar a sua autonomia com qualidade
formal e politica por meio da escrita, que estara sujeita a outros olhares para que seja validada

em uma sala de aula com pesquisa.

No educar pela pesquisa, a comunicacdo apresenta-se por meio da linguagem oral e
pela linguagem escrita. A primeira deve ser amplamente exercitada na fase de questionamento
e na construcdo de argumentos. A segunda, por sua vez, pode ser exercita na fase de
comunicac¢do dos resultados. Uma ndo exclui a outra, mas ¢ na escrita que teremos 0 processo
de validagdo, pois ela ¢é o registro material de uma pesquisa. E a marca pessoal do sujeito que

sabe pensar, que tem proposta propria evidenciando autonomia e conhecimento.

Mas, por ser mais exigente que a comunicagao oral, a escrita requer maior rigor na sua
producdo. Concordo com Moraes (2004), escrever implica em organiza¢do do pensamento e
de sua materializagdo por meio da escrita. Nesse aspecto, ¢ necessario que o sujeito faga um

esfor¢o de sistematizacdo das proprias idéias no sentido de obtencdo de clareza para si e para
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os outros. Um argumento que ndo esteja claro para quem I€, sera constantemente questionado
e criticado. Por isso, o estudante devera demonstrar a sua competéncia argumentativa
elaborando uma produgdo textual que tenha clareza naquilo que ele deseja comunicar. Uma
producado escrita que ndo tenha clareza, que esteja desorganizada e sem argumentos coerentes,

estara sujeita a critica dos seus leitores.

Moraes, Galiazzi e Ramos sugerem que os argumentos precisam ser organizados. As
novas verdades e os argumentos que as fundamentam precisam ser explicitados, de modo

especial por escrito. Moraes, Galiazzi e Ramos (2002, p.17) afirmam que:

Produzir argumentos ¢ envolver-se numa produgao. E ir aos livros, é contatar pessoas,
¢ realizar experimentos. E também analisar e interpretar diferentes idéias e pontos de
vista. E finalmente expressar os resultados em forma de uma producdo, geralmente
escrita.

No educar pela pesquisa, toda produgdo textual deve receber apreciacdo de outros
olhares, no sentido de criticar, sugerir e contribuir para os avancos nas aprendizagens dos
sujeitos. E nessa interagio entre os interlocutores que sdo possibilitados aos estudantes,
avancos significativos do conhecimento. A cada critica e sugestdo, os sujeitos avangam nos
seus conhecimentos rumo a complexidades cada vez maiores, pois exercitam o
questionamento e argumentacgdo criticos impulsionando os criticados a reconstruirem os seus

argumentos.

Nesse momento do educar pela pesquisa, os aprendizes constroem suas competéncias,
fazendo da escrita uma atividade de permanente reconstru¢do do conhecimento, marca da
qualidade formal e politica. E nessa construgdo que os sujeitos elaboram seus proprios
materiais de trabalho, tornam-se autores de seus proprios conhecimentos. Para que tudo isso

ocorra, a producdo escrita precisa ser pratica cotidiana na vida dos estudantes (e dos
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professores também) e em qualquer disciplina, pois nela teremos um forte indicador de

aprendizagem conquistada pelo sujeito em parceria com os outros interlocutores do processo.

Isso tudo ¢ largamente possibilitado para aqueles que trabalham com a pesquisa em
sala de aula, pois aprender ndo pode ser o mero copiar, mas sim reconstruir o conhecimento
de forma critica e indagadora. Essa reconstru¢ao nao termina na produgdao de um texto, mas

acredito que ela ¢ o ponto mais alto da pesquisa.

Demo (2003) entende que a pesquisa, como principio cientifico e educativo, deve
culminar na elaboragdo préopria do aprendiz, como atividade permanente de reconstrucdo o

que permite a emergéncia de proposta propria. Para Demo (2003, p.28), ¢ fundamental:

que os alunos escrevam, redijam, coloquem no papel o que querem dizer e fazem,
sobretudo alcancem a capacidade de formular. Formular, elaborar sio termos
essenciais da formagdo do sujeito, porque significam propriamente a competéncia, a
medida que se supera a recepcdo passiva de conhecimento, passando a participar
como sujeito capaz de propor e contrapor. Assim, uma coisa € ler, tomando
conhecimento do que esta no livro. Outra coisa ¢ elaborar o que se leu, imprimindo
interpretacdo propria pelo menos. No primeiro caso, a relagdo basica ¢ de instrugao,
ensino, treinamento. No segundo, ¢ de formagdo da competéncia.

A pratica da comunicagdo escrita leva os aprendizes a construirem as suas
competéncias porque exige dos estudantes autonomia e expressdo propria. E nela que o
sujeito desenvolve a capacidade de se expressar, de tomar iniciativa, de construir espagos
proprios, de fazer-se sempre presente e participativo. A atividade reconstrutiva abrange o

desafio de inovar, intervir e ampliar conhecimentos.

Escrever requer paciéncia, concentragao e dedicacdo. Deve-se ter conhecimento,
fundamentagdo sélida de um tema para depois ter o que escrever. A medida que se avanga no

conhecimento, por meio do questionamento e da argumentacdo, o ato de escrever se torna
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mais simples. O produto desse ato necessita ser submetido a outros olhares. O autor de uma
producdo precisa da opinido dos leitores para que o conhecimento possa ir se
complexificando. A interagdo entre interlocutores distintos garante o aperfeicoamento de
todos; de um lado, aquele que escreve, ao receber criticas, procura por novos argumentos
buscando responder a novas questdes ou a reconstrui-las, por outro, aquele que critica
desenvolve ndo apenas o questionamento reconstrutivo, mas também contra argumenta no

sentido de expor o que nao esta claro e o que pode ser melhorado.

Marques (2003) afirma na capa de seu livro que Escrever é preciso: o principio da
pesquisa e como tal ela precisa ser criticada por interlocutores capazes de sugerir melhorias
dos argumentos (ou da falta deles), apreciar verdades (ainda que momentaneas ou parciais) €
apontar incoeréncias nos argumentos do autor. Por outro lado, Moraes (2002) afirma que a
construgdo de argumentos por escrito cria novas possibilidades para a apropriagdo discursiva,
possibilitando superar a prisdo em sujeitos dialogantes empiricos para atingir abstracdes e
generalizagdes ndo possiveis na argumentagdo apenas falada. Pode-se constatar isso quando
um individuo pensa naquilo que poderia ter dito apos um debate e ndo disse, pois o tempo de
reflexdo e abstracdo ndo foi o suficiente, ou talvez porque a sua competéncia argumentativa ¢

pouco desenvolvida.

Marques (2003, p. 89) acrescenta que,

O que faz a escrita ndo sdo simples sinais gravados num suporte fisico, mas ¢ a
significancia que eles adquirem ao se inscreverem na ordem simbolica pela qual os
homens se entendem criando os seus mundos. Nao existe, portanto, o escrever sem a
interlocucdo de sujeitos que interagem, que se provocam através dele em dialogica
producdo de significados. Nao existem o que escreve e o que 1€, sem a reciproca
suposi¢do da a¢do de um deles sobre a agdo do outro. Para o que aqui mais de perto
nos interessa, nao existe o ato de escrever sem a suposi¢do do ato de ler, uma
suposicdo que tem sua propria historia nas muitas e circunstanciadas formas da
recepgdo, por leitores em carne e 0ssos, da obra do escrever.
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Observo nas palavras de Marques (2003) que o criador envolvido em uma produgao,
também pensa naquele que ird ler. Produz o seu texto buscando argumentos significativos —
imaginando-os imbativeis — para que os contra argumentos ndo possam derruba-los. E uma
preocupacdo natural que o ser humano tem. Ao dar respostas a alguém ou quando

argumentamos a favor de algum assunto, procuramos a aceitacdo de nossos interlocutores.

Concluindo, a comunicagdo escrita ¢ o momento em que os sujeitos da pesquisa
apresentam os seus textos proprios, marcados pela interpretacdo pessoal no sentido de
reconstru¢do das verdades estabelecidas. Por ser o momento que exige maior esforgo, o
desenvolvimento da escrita deve ser visto como atividade de permanente reconstrugao,
visando a formac¢ao da competéncia e da autonomia. Na comunicagao escrita, a argumentagao
de um sujeito constitui movimento de amplia¢ao do discurso da realidade social em que este
esta inserido. Essa ampliacdo se da na interacdao entre os sujeitos que criticam, valorizam e
validam uma produgdo. O autor precisa deixar a sua marca de qualidade formal e politica, em
uma escrita argumentativa, bem fundamentada evidenciando que sabe pensar e a aprender a

aprender.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo apresento a metodologia desenvolvida ao longo da pesquisa. Inicio com
a apresentacao da abordagem metodoldgica e os envolvidos do processo, passando pela coleta

de dados e finalizando na metodologia de analise das informacdes obtidas.

3.1 Abordagem metodoldgica e os sujeitos envolvidos

Entendo que trabalhar com o Educar pela Pesquisa requer, além do conhecimento de
seus pressupostos, acreditar que essa modalidade de ensino € capaz de transformar alunos em
estudantes. Nao que um estudante ndo seja aluno, mas nem todo aluno ¢ estudante. Aluno, no
entendimento do Professor Plinio Fasolo da Faculdade de Fisica da PUCRS, ¢ o sujeito que
faz parte de uma instituicdo de ensino, mas ndo constroi a sua aprendizagem, apenas assiste as
aulas e procura o professor para questionar a sua avaliagcdo. O estudante, por sua vez, ¢ aquele
que se envolve na construcdo de sua aprendizagem, usufruindo da biblioteca local, do didlogo
com os seus professores para discutir teorias e autores, dos laboratérios e monitorias. O
estudante ¢ aquele que estuda e quer aprender. Nesse sentido, posso dizer que os sujeitos que
participaram desta pesquisa, ja ndo sdo mais alunos e sim, estudantes. Eles acreditaram que
para aprender ¢ preciso envolver-se com pesquisa em sala de aula, dialogando, escrevendo e

assumindo espacos de constru¢do do conhecimento.

Buscando a compreensdo dos fendmenos pesquisados por meio das interagdes em sala

de aula e nos grupos de Internet, a abordagem desta pesquisa ¢ naturalistica-construtiva, pois
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envolveu a mim e os sujeitos do processo. Nesse sentido, as comunicagdes entre todos, oral e
escrita, expdem e constroem as minhas teorias ¢ as dos estudantes. Entendo que, além da
comunicacdo oral, deve-se valorizar principalmente a escrita, pois ela favorece o
desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que ao escrever o sujeito deixa registrado aquilo
que sabe. Apreciar a comunicagdo oral e a escrita, ¢ valorizar o conhecimento da realidade

que cada ser tras consigo. Nesse sentido, a realidade ¢ construida pelos sujeitos.

Para Moraes (2002, p. 18):

A valorizagdo dos conhecimentos tacitos e implicitos dos sujeitos, assim como a
opgao por focalizar os fendmenos no proprio contexto em que ocorrem, carrega
consigo o pressuposto da imersdo da pesquisa nos valores dos participantes. Nesta
perspectiva a neutralidade é impossivel. Todas as falas ja estdo impregnadas de
teorias e ideologias, mesmo que ndo haja consciéncia disto da parte de todos os
envolvidos. Esta superacdo da neutralidade no sentido positivista aparece
especialmente pela admissao do pesquisador como principal instrumento de coleta de
informagoes.

Utilizo o método de inducdo analitica através da comparacdo constante entre as
informacdes coletadas que possibilitaram a emergéncia gradativa de categorias e teorias.
Descrevi, interpretei e teorizei tais categorias de acordo com os diversos momentos da
pesquisa. Portanto, a minha participagdao estd acompanhada de minhas aspiracdes e crencas

nesta pesquisa.

A pesquisa constitui-se em um estudo de caso de um grupo inicial de dezesseis alunos
de uma escola particular da capital no ano de 2004 e terminou com apenas nove daquele
ano.Os outros sete alunos desistiram de participar da pesquisa, pois argumentaram que nao
estavam mais dispostos a escrever tanto. Os sujeitos estiveram envolvidos com pesquisa em
sala de aula em que culminou em produg¢des textuais acompanhadas e orientadas por meio dos

grupos de Internet.
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3.2 Coleta de dados e instrumentos

Os instrumentos de coletas de dados da pesquisa foram as produgdes textuais dos
alunos, os apontamentos feitos por mim no didrio de classe e as interagdes entre os sujeitos

nos grupos de Internet por meio da escrita.

A quantidade e a qualidade das produgdes, bem como a participacdo dos sujeitos da
pesquisa nos grupos de Internet, possibilitaram-me olhar dados que forneceram o grau de
envolvimento dos alunos juntamente com os seus avancos e suas dificuldades. A verificagao
da participagdo nos grupos de Internet deu-se ndo apenas pelo arquivamento das produgdes

individuais, mas também pela analise e critica dessas pelos participantes do processo.

3.3 Atividades realizadas para a coleta dados

As atividades realizadas seguiram uma seqiiéncia inserida pelos pressupostos do
Educar pela Pesquisa. Apos cada atividade, os sujeitos da pesquisa faziam uma reflexdo por

escrito sobre os seus entendimentos iniciais e essa foi arquivada nos grupos de Internet.

As atividades eram iniciadas sempre com um questionamento reconstrutivo de uma
verdade conhecida em um seminario na sala de aula. Os alunos escreviam individualmente

sobre o que pensavam de tal verdade. A partir dessa, os alunos debatiam sobre os assuntos
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discutidos e posteriormente arquivavam no grupo as suas reflexdes sobre os seminarios. Em
seguida, baseados nas suas pesquisas, os envolvidos no processo produziam textos proprios e
0s arquivavam no grupo, para posteriormente serem criticados por no minimo um € no
maximo trés colegas. No momento seguinte, o autor do texto criticado, reconstruia a sua
producdo a fim de receber novas sugestdes. Eu acompanhava o processo produtivo
ponderando nao so6 os criticados, como também os que criticavam. Demo (2003) sustenta que
o professor no Educar pela Pesquisa deve acompanhar o processo produtivo do aluno, pois
esse envolvimento do mestre com seus aprendizes faz parte de uma série de cuidados

propedéuticos que devem ser tomados na caminhada.

Em sintese, as atividades foram baseadas em questionamentos reconstrutivos de uma
verdade estabelecida, reflexdes individuais sobre tais questionamentos, pesquisa € produgao

argumentada sobre os questionamentos, critica e sugestdes das producdes.

E bom lembrar que a comunicacdo das pesquisas realizadas, bem como as interagdes

entre os sujeitos, realizaram-se no ambiente interativo dos grupos de Internet.

3.4 Metodologia de analise dos dados

Os dados foram analisados de forma qualitativa através de descri¢do, interpretagao e
teorizagdo comparada as referéncias usadas na pesquisa. Essas analises se basearam no que

denomina-se “analise textual”.
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Os processos de unitarizagdo, categorizacdo e produgdo descritiva e interpretativa
foram utilizados para analisar e compreender o meu problema de pesquisa: como o ambiente

interativo dos grupos de Internet pode favorecer a evolugdo das produgdes textuais?
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4 DESENVOLVENDO O EDUCAR PELA PESQUISA

Nesta parte da dissertacdo descrevo o trabalho desenvolvido ao longo de minha
pesquisa. Relato os passos que dei ao longo do processo de Educar pela Pesquisa, utilizando
além da sala de aula, o ambiente interativo dos grupos de Internet, para alcangar, por meio da

comunicagdo escrita, um meio diferenciado de aprender Fisica.

Inicio este capitulo relatando a conversa que tive com os alunos sobre o entendimento
deles sobre aprendizagem. Depois, descrevo a apresentacdo dos grupos de Internet como meio
de comunicagdo fora do ambiente escolar e a sua importancia. Em seguida, mostro como
foram trabalhados os pressupostos do educar pela pesquisa, questionamento, argumentagdo e
comunica¢do. Apds, descrevo como se deu o desenvolvimento das produgdes textuais, e por

ultimo, as interagdes no grupo de Internet.

4.1 Conversando com os alunos sobre aprendizagem

Sempre que tenho uma id¢€ia para trabalhar em aula, partilho meus pensamentos com
os alunos procurando ver as suas opinides e sugestdes sobre o assunto. Acredito que,
procedendo dessa maneira, o processo de aprendizagem pode ser favorecido porque teve a
participacdo dos sujeitos, fazendo com que os mesmos ndo se sintam objetos do professor. E
como se eles também fossem seus proprios professores, mas orientados por alguém mais
experiente. Nesse sentido, o desenvolvimento das aulas deixa de ser mon6tono promovendo

um envolvimento ativo e dindmico dos alunos. Isso tudo pode beneficiar o relacionamento
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entre professores e alunos, uma vez que esses se sentem respeitados e ouvidos, o que pode

elevar as suas auto-estimas. Antunes (2003, p.32) afirma que:

Se aceitarmos ¢ valorizarmos nossos alunos, se os considerarmos capazes de
desenvolver competéncias ¢ habilidades, se reservarmos tempo para ouvi-los,
contribuiremos para que desenvolvam padrdes consistentes e realistas, sintam-se
encorajados a ndo se intimidar com o fracasso e aprendam a agir de forma
independente e responsavel.

Conversando com os alunos sobre o significado do aprender, a maioria das respostas
convergiu para a dependéncia do professor como aquele capaz de ensinar a matéria e que sem
ele, ndo ¢ possivel aprender. Poucos foram os comentérios relacionados ao esfor¢o individual
do aluno. Outros apontavam para os mitos sobre aluno inteligente versus aluno burro. Por
ultimo, alguns alunos posicionaram-se de forma critica sobre o trabalho dos professores.
Classifiquei as respostas em quatro categorias: dependéncia do professor; esfor¢o individual

do aluno, mitos da aprendizagem e criticas ao professor.

A primeira categoria revela que a maioria dos alunos entende que o professor deve ser
aquele que comanda a sala de aula. Ele deve ter o dominio da disciplina, ensinar bem, ter
conhecimento, ser um artista e ensinar a pensar. Essas caracteristicas citadas sdo essenciais
para que o professor seja considerado bom, o que no entendimento desses alunos, somente
assim ¢ que existirda a possibilidade de aprender os contetidos de uma disciplina. A
responsabilidade da aprendizagem esta nas maos desse professor, afinal ¢ ele quem ensina.
Como sabemos, essa ¢ a visdo tradicional do ensino. O professor, como detentor do
conhecimento, disciplinador, sabedor da verdade absoluta, com ele ¢ possivel aprender, sem

ele jamais, como colocam alguns alunos:

- E impossivel aprender sem um bom professor.
- Turma bagunceira ndo aprende, o professor precisa ter dominio da disciplina.
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- O professor precisa ter muito conhecimento: quanto mais sabe, melhor ensina.

Demo (2003, p.29) afirma que copiar diretamente, fazer prova reprodutiva (decorada),
reproduzir um texto (apenas fichar), realizar s6 o que ¢ estritamente mandado e reduzir a
educacdo a disciplina “sdo coisas do mero aprender (correlato ao mero ensinar)”. Nesse
sentido, alguns alunos seguem essas idé€ias e acreditam que ¢ assim que aprende, necessitam

diretamente do apoio do professor:

- A matéria, quando é bem dada, todos os alunos aprendem.
-Existem professores que ndo escrevem no quadro e os alunos vdao mal nas provas, é preciso
que o professor escreva tudo no quadro para que a gente possa estudar em casa e aprender.

A matéria bem dada pelo professor ndo ¢ garantia de que todos os alunos vao
entender. Cada aluno aprende com seu proprio ritmo e tempo. Copiar tudo o que o professor
escreve ndo ¢ o suficiente, pois ¢ a visdo limitada de uma Unica pessoa. Parece que o aluno
desconhece a existéncia de livros, Internet, revistas e jornais para ler e aprender. E nessas
outras fontes de informag¢do que o aluno pode se instrumentalizar para construir o seu
conhecimento. Mesmo assim, os alunos insistem na figura do professor no sentido de facilitar
a repeti¢do por meio do treino € o uso minimo do raciocinio dando todos os detalhes

possiveis:

- O professor tem que treinar bem o aluno para que ele consiga ir bem na prova.
- Quando o professor da a matéria bem mastigadinha a gente vai bem nas provas.

A matéria bem mastigadinha ¢ o pensar pelo aluno. Dessa forma, o aluno apenas
decora o pensamento do professor e o reproduz nas provas. Caminhos da resolucao de
exercicios, o professor pode dar logo nas primeiras aulas da vida escolar do aluno no ensino
médio. Porém, ensinar a pensar ¢ uma atitude que as teorias modernas de educagdo, nao

aceitam, pois ninguém pensa por ninguém. Mesmo assim ¢ colocado por aluno:
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- O professor tem que ensinar a gente a pensar.

As caracteristicas de um bom professor, que facilita a vida do aluno, vém

acompanhadas por teses que rondam a maioria das escolas de nosso pais:

-Os melhores professores sdo os de cursinho.

Isso ¢ percebido nas escolas quando os alunos atingem o terceiro ano do ensino médio.
E quando comeca a fase de preparacdo ao vestibular. Entendem que os professores de
cursinho sejam os melhores, pois além da comunicacao deles, as aulas sdo dinamicas,

engracadas e com explicagdoes melhores que as dos professores do colégio.

-0 professor divertido, que faz brincadeiras em aula, ensina melhor.
-0 professor tem que ser artista.

O ambiente com um professor divertido pode ser mais agradavel, mas serd que o aluno
estd aprendendo algo com quem “ensina”? Se for um professor que ministra aulas expositivas
e unilaterais certamente ndo. Se for um professor artista, pode ser mais complicado ainda. Um
professor artista ¢ aquele que faz de suas aulas expositivas um teatro. Fica em um monologo
constante, pouco interage com os alunos, pois ele ¢ o centro das aten¢des. Envolver outros
interlocutores em sua apresentacdo pode prejudicar o “espetdculo”. Mas ndo ¢é esse o
pensamento de muitos alunos e isso tem uma explicagdo. A maioria dos professores que
privilegiam a copia, que falam sozinhos nas suas aulas e que a tnica interagdo dos alunos em
aula ¢ com a prova, contribui para a monotonia da educacdo. Nesse sentido, para esses alunos,

todas as aulas sdo enfadonhas e levam a perda do gosto por aprender.
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Existem ainda os alunos que acreditam que seguir os livros didaticos comprados por
eles para acompanhar as aulas de seus professores seja fundamental para as suas

aprendizagens.

-0 livro didatico usado em aula tem que ser completo e professor deve segui-lo.

Dentro de todo esse modelo engessado de ensino ndo ¢ de se admirar que os alunos
entendam que o professor ¢ o centro do conhecimento e fator Unico que promove a
aprendizagem de seus alunos. Quase todos cresceram com esse modelo tradicional de ensino.
Poucos tiveram a oportunidade de construir as suas aprendizagens com as proprias maos. Para
esses, que sao poucos, a aprendizagem depende do proprio aluno. Por essa razao, criei uma

segunda categoria: esfor¢o individual do aluno.

Aprender € um processo pessoal. Para Zanella (2003, p.31),

[...] cada ser humano é um agente capaz de suas proprias conquistas que vao
depender de seu esforgo ¢ envolvimento, suas capacidades e também de condi¢des do
meio que poderdo oportunizar ou bloquear certas conquistas. Como decorréncia do
processo pessoal, pode-se falar em aprendizagem como um evento ativo e dinamico,
na medida em que cada individuo é que deve, através de propria agdo, agir
dinamicamente no sentido de alcangar o seu préprio desenvolvimento.

Nos depoimentos abaixo podemos perceber esse processo pessoal, ativo e dindmico:

-Para aprender a gente tem que estudar muito.

-Quando eu estudo em grupo, eu aprendo mais do que com o professor.

Percebo um desprendimento do aluno da figura do professor na primeira afirmagao. O
estudar muito requer envolvimento, testar capacidades e reforcar conquistas. Se o aluno

afirmou que para aprender o sujeito necessita estudar muito, € porque certamente ja teve essa

experiéncia com o proprio aprendizado.
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Por outro lado, aprender em grupo significa refletir com os demais colegas sobre o
objeto de estudo. E um movimento ativo e dinamico que depende do questionamento,
argumentacao e critica a todo o momento em que os interlocutores usam a mesma linguagem,

dividem davidas comuns e desenvolvem novos modos de aprender a aprender.

Nessa mesma categoria, alguns alunos nao discordaram do esfor¢o individual do

aluno, mas seus argumentos estavam relacionados a alguns mitos sobre a aprendizagem:

-0 aluno que decora bem a matéria geralmente vai bem, portanto, memoria é fundamental.

Se a prova exige apenas memoria, sim. Mas se a prova envolve a resolucdo de um

problema em que o aluno deve utilizar a teoria que aprendeu, memoria nao € o suficiente.

-Os melhores alunos sdo os mais inteligentes.

A inteligéncia ¢ um assunto amplamente discutido e ndo ¢ assunto desta dissertacao.
Porém, existem casos de alunos considerados inteligentes que ndo aproveitam todo o seu

potencial e ndo possuem um bom rendimento escolar.

-Aluno burro ndo aprende.

Perguntei ao aluno que fez essa colocacdo o que era um aluno burro. Ele me
respondeu que um aluno burro € classificado assim, quando ¢ mais lento que os demais, ou

que ndo consegue acompanhar o ritmo dos demais colegas. Argumentei que em muitos casos
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esse aluno ndo ¢ “burro” e sim um aluno com dificuldades de aprendizagem, o que nao

significa incapacidade para aprender.

ApoOs escutar os alunos, fui questionado sobre o que eu entendia por aprendizagem.
Fui bastante objetivo em minha resposta. Disse que a aprendizagem ¢ um caminho a ser
construido pelo aluno com a orientagdo de seu professor. Nesse, o aluno precisa participar,
envolvendo-se de forma ativa e constante, acreditando que aprender requer um esforco que
depende mais dele e muito pouco do seu professor. Disse ainda que aprender ¢ uma dinamica
de dentro para fora, em que o sujeito deve reconstruir e interpretar o conhecimento de modo
permanente como sugere Demo (2003). Disse que essa reconstrugdo e interpretacao
necessitam outros interlocutores para que os argumentos possam ser discutidos, refletidos e
validados pelos sujeitos. E que uma das diversas formas para que isso tudo possa ocorrer, € o
desenvolvimento da comunicagdo escrita, além da oral. Para isso € necessario que os alunos
estejam envolvidos em pesquisa, mas ndo aquela que faz a cdpia de um livro ou da Internet e
sim a pesquisa que o aluno, a partir de seus conhecimentos prévios e das verdades conhecidas,
possa reconstrui-las com os seus colegas e o professor. Uma pesquisa em que o aluno se
posicione de modo questionador, critico e reflexivo. Nao teorizei mais sobre o assunto
“pesquisa”, para ndo tornar aquele didlogo extenso, o que poderia desmotivar alguns alunos,

pois para alguns, pesquisar ¢ sindbnimo de trabalho exaustivo.

Nesse mesmo instante um aluno perguntou como isso poderia ser feito. Respondi a ele

. . . . qe ~ 2 /.
que a sala de aula seria o ambiente onde aconteceria a socializacdo” dos contetidos que
estariam sendo estudados. Argumentei que nela, os alunos deveriam interagir no sentido de

compartilhar conhecimentos, discutindo-os de forma critica e reconstrutiva. Também

2 . g ~ .y o~ . ~ I
Por socializagio, entendo como o momento de didlogo — exposi¢ao, questionamento, argumentagio e critica —
dos conteudos estudados.
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argumentei sobre a importancia da comunicacao escrita, uma vez que ela possibilita analisar
com melhor qualidade o que o aluno sabe ou ndo sabe sobre o objeto de estudo. E terminei
dizendo que a comunicagao escrita seria desenvolvida na sala de aula e também fora dela, por
meio do uso dos grupos de Internet. A seguir, veremos como foi a apresentagao dos grupos de

Internet.

4.2 Apresentacio dos grupos de Internet

Como mencionei anteriormente, procurei ndo teorizar muito sobre como seria o
trabalho com pesquisa em sala de aula. Ao longo do caminho os alunos foram entendendo

naturalmente que tudo aquilo que estavam fazendo era pesquisa, como descrevo na seqiiéncia.

A apresentacdao dos grupos de Internet foi o primeiro momento pratico de trabalhar
com a pesquisa em sala de aula. Ainda ndo havia nenhum problema de pesquisa € nem um
assunto definido para ser estudado. O momento era destinado a conhecer o funcionamento dos

grupos, suas ferramentas e possibilidades de interagao entre os seus usudrios.

Os grupos de Internet sao definidos por mim, como locais onde se pode interagir com
pessoas que compartilham de um mesmo interesse. Sao utilizados para comunicar, trocar e
discutir idéias dos conteudos de estudo o que possibilita o0 uso da comunicagao escrita e o seu

desenvolvimento.

Para participar dos grupos de Internet ¢ necessario que, além de um grupo especifico

ser criado pelo professor, o aluno se cadastre usando um nome de usuério € uma senha. Tendo
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1ss0, os estudantes passam a navegar em um ambiente virtual onde tudo fica registrado,
documentado e disponivel ao livre acesso dos associados. Grandes quantidades de papel sdo

economizadas. >

Primeiramente, os alunos foram levados para a sala de informatica e 1a eu apresentei
um grupo criado por mim, mostrando as suas ferramentas e o seu funcionamento. O que eu
desejava, era mostrar que a Internet seria usada de forma produtiva e permanente. Disse ainda
que eles seriam avaliados pelas suas produgdes textuais, € que elas seriam constantemente
criticadas e reconstruidas por todos do grupo. A reacdo da maioria dos alunos foi positiva.

Alguns comentaram:

-A Internet ndo vai mais ser sinonimo de navegagdo sem destino.

-Até que enfim vamos fazer algo de util com a Internet; vamos estudar nela como no colégio
de um amigo meu.

-Agora a minha mde vai acreditar que eu estou estudando.

-A gente vive online batendo papo no Messenger e vai poder trabalhar junto... que legal!

-Nos vamos aprender muito e com mais vontade, porque vir a escola ver os professores falar
ja ta me cansando.

Pelas falas entendo que os alunos estavam vendo a Internet como um ambiente de

aprendizado envolvente, dindmico e interativo. Uma aluna comentou:

-Acho que assim a gente vai poder tirar as nossas duvidas mais seguido. E até melhor, porque
ndo vamos precisar esperar chegar até o dia da aula para falar com o professor.

Por outro lado, um pequeno grupo de alunos manifestou resisténcia por esse tipo de
trabalho, pois isso implicaria apreciacao dos demais colegas de suas produgdes textuais e no
entendimento desses, somente o professor € quem deve e pode avaliar um aluno. E natural que

esse grupo tenha tido, inicialmente, um pouco de resisténcia, uma vez que todos os seus erros

? Extraido do artigo - Uma experiéncia de ensino com apoio da Internet — do Professor Plinio Fasolo da
Faculdade de Fisica da PUCRS. O artigo encontra-se no site do autor: www.naveastro.com
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e acertos estariam expostos para todos, suas coeréncias e incompletudes estariam sendo vistas
e criticadas pelos demais. Posicionei-me argumentando que neste tipo de trabalho, os sujeitos
exercitam ativamente os seus conceitos, refletindo sobre eles, reconstruindo-os pela escrita o
que traria uma melhoria a qualidade do trabalho e do aprendizado nao apenas individual, mas
também coletivo. Mesmo apreensivos, colocaram que tudo aquilo que fosse escrito e criticado

deveria ser respeitado.

Por tltimo, insisti que o ambiente interativo dos grupos de Internet necessita o
envolvimento permanente dos seus participantes. Sugeri que seria interessante que cada
participante do grupo o acessasse, pelo menos uma vez ao dia e de preferéncia no final das
atividades com o computador, ndo apenas para ver o que tem de novo, mas para contribuir

com criticas e sugestdes com 0s outros.

No grupo, por ser um ambiente de muita discussdo e reflexdo, cada individuo tem a
liberdade e a responsabilidade de fazer suas proprias interpretacdes sobre os materiais que 0s
outros colocam. Isso somente ¢ possivel se cada um estiver envolvido com o seu proprio
aprendizado, pois assim estara contribuindo também para o aprendizado do coletivo. Portanto,
todos devem se encorajar a confrontar com situagdes em que a argumentagdo seja exigida e
exibida aos colegas do grupo. Nesse sentido, o desenvolvimento formal e politico de cada

aprendiz serdo ampliados e fortificados pela contextualizagdo vivenciada por todos.

Para Okada (2003, p. 283) “a contextualizagdo permite compartilhar o significado
entre os sujeitos e construir a identidade coletiva, consolidando assim a proximidade entre os
participantes”. Ou seja, cada um pode conhecer um pouco mais o outro e identificar

elementos comuns. Entendo que dessa forma, todos poderdo ajudar aqueles que
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freqiientemente incorrem nos mesmos erros, quer sejam de carater da lingua portuguesa, quer

sejam dos conceitos dos fenomenos fisicos.

4.3 A pesquisa em sala de aula

Nesta parte, relato como foi a caminhada com o Educar pela Pesquisa em sala de aula.
Inicio apresentando o momento em que converso com os alunos para conhecer os seus
conhecimentos prévios sobre a actstica’. Em seguida, mostro que uma unica pergunta feita
por mim, descortinou-se em outras elaboradas pelos proprios alunos. E finalizo com o
processo de construgdo de argumentos ¢ o confronto dos mesmos em um seminario. E
importante salientar que a fase de comunicagdo escrita esta no proximo item deste capitulo,

completando os pressupostos do Educar pela Pesquisa.

Escolhi o tema acustica, por se tratar de um assunto em que inclui tépicos que os
alunos previamente haviam estudado na mecanica ondulatéria. Esses conhecimentos prévios
se fazem necessarios, pois € a partir deles que podem surgir questionamentos ligados ao que o
aluno sabe ou nao sabe. Toda a pesquisa em sala de aula deve comecgar com o questionamento
do que se conhece ou que se queira conhecer. E a davida que faz o individuo aprender como

sugere Moraes (2004, p.99):

Quando o aluno pergunta esta tentando preencher lacunas do seu conhecimento; esta
contestando a validade do conhecimento que estd sendo produzido coletivamente,
pois o0 mesmo ainda ndo esta compreensivel, pelo menos para ele.

* Actistica é parte da Fisica que estuda as ondas sonoras, isto &, 0 som.
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Antes de questionar os alunos sobre o que eles sabiam sobre a acustica, retomei com
uma aula expositiva-dialogada, alguns pontos da Mecanica Ondulatdria, conteado que pode
receber o simples nome de Ondas. Apos essa retomada, comentei que o som era uma onda e

fiz uma unica pergunta:

- Sabemos que o som ¢ uma onda, mas o que ndo sabemos?

A reacdo dos alunos foi imediata. Nesse momento todos eles langaram novas

perguntas como as que seguem abaixo:

* Por que escutamos?

» Como as pessoas ficam surdas e como podem escutar com um aparelhinho?

* Por que os instrumentos musicais possuem sons diferentes?

= Por que as pessoas tém vozes diferentes?

* Como um astronauta e outro se comunicam na Lua se 14 ndo tem meio material para o
som se propagar?

* Quando um aparelho de som ¢ mais potente que o outro?

* Os animais escutam como nos?

* O que ¢ a microfonia?

= Oqueéoeco?

* O que ¢ decibel?

* Por que a voz alta de uma mulher pode quebrar uma taga de cristal?

» O que acontece quando os guris estdo mudando de voz?

* Como funciona o ultra-som em mulheres gravidas?

* Dizem que os cdes escutam sons que ndo escutamos, ¢ verdade?

» Como funcionam os aparelhos que identificam a voz de uma pessoa?
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= Como algumas pessoas conseguem imitar a voz de outras?

= E verdade que pombos-correio sdo aqueles que escutam a vibragdo dos prédios e assim
sabem onde devem ir?

= Por que os animais nao falam e os papagaios sim?

» Um aparelho de som bem potente pode ser escutado no vacuo?

Acredito que os questionamentos acima tenham sido duvidas ou curiosidades
presentes ao longo das vidas desses alunos, e que provavelmente estiveram adormecidos pela

auséncia de respostas imediatas ou de estimulo a busca das mesmas.

Os professores de Fisica sabem que alguns desses questionamentos, ndo possuem
respostas na maioria dos livros didaticos dessa disciplina. Algumas sdo abordadas em
Biologia, por exemplo. Mesmo ndo sendo assuntos relacionados a Fisica, sugeri aos alunos
que buscassem essas respostas, pois as mesmas poderiam apresentar relagdes diretas e
indiretas com a Fisica. Comentei também, que seria preciso ultrapassar os limites da Fisica,
percorrendo caminhos diferentes por outras disciplinas. Nesse sentido, a linearidade dos
conteudos da Fisica ¢ abandonada o que inicialmente desorientou os alunos, mas em seguida
motivou-os a pesquisarem sem a rigidez tradicionalmente conhecida nas pesquisas escolares.
Em uma pesquisa desse tipo, o encontro com o conhecimento passa por outros conhecimentos

que ndo sdo vistos em um unico livro didatico.

Passada a fase do questionamento, os alunos partiram para as suas pesquisas
individuais. Cada um buscou diferentes livros na biblioteca, foram para a sala de informatica
da escola, navegaram na Internet a procura das respostas. Foi marcado um seminério para a

divulgagdo dos assuntos pesquisados. O objetivo do seminario era fazer com que cada aluno
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pudesse compartilhar novos conhecimentos e se defrontar com argumentos diferentes dos

SCus.

Procurei nessa fase inicial da pesquisa, incentivar os alunos a procurar materiais, fazer
interpretagdo propria, compreender o que estavam pesquisando e iniciar a elabora¢ao de um
esboco do texto proprio. Incentivei-os pela indicagao de livros da biblioteca, sites da Internet,
entrevistas com profissionais que tratam da audi¢do e da fala, revistas cientificas e programas

de computador.

Nenhum aluno fez entrevistas. Na realidade, o que eles queriam e buscaram durante a
pesquisa, foi comparar diferentes livros didaticos no sentido de reconstrui-los em uma tnica
versao para os seus textos proprios. Também foram a busca de informacgdes na Internet sobre
os assuntos que envolviam a Fisica, mas que nao estavam presentes nos livros didaticos dessa

disciplina.

A construcdo de argumentos pelos alunos dava-se paralelamente a pesquisa que
realizavam. Eles chegavam a sala de aula, com alguns livros e textos extraidos da Internet
apresentando-os aos demais colegas e a mim. Observei que alguns liam e reliam varias vezes,

discutiam entre si, e ap0s, tentavam reescrever usando a propria linguagem.

Passada a fase de procura por materiais ¢ do esboco de uma elaboragdo propria, os
argumentos construidos foram expostos nos semindrios. Inicialmente, alguns comegaram
lendo o resultado de suas pesquisas, enquanto outros ndo. Porém, nas duas situagdes, as
apresentacdes eram interrompidas, pois os alunos questionavam o que os outros estavam

colocando. Em um primeiro momento, percebi que essa pratica estava atrapalhando o
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desenvolvimento do seminario. Sugeri que cada aluno fizesse anotagdes em seus cadernos que

contivessem duvidas, criticas, sugestoes, questionamentos e incluindo elogios.

Imediatamente apos cada apresentagdo, varios apontamentos eram feitos pelos alunos.
Na maioria dos casos, os alunos tinham davidas e questionamentos sobre o que ouviam;
criticas e sugestoes foram poucas. As duvidas estavam relacionadas a lacunas deixadas
durante as falas. Os questionamentos eram feitos sobre conceitos desconhecidos. As criticas
foram apontadas nas contradi¢des apresentadas e as sugestdes eram dadas para complementar

e ilustrar melhor o que foi dito.

Em nenhum momento tive que intervir por falta de respeito entre os interlocutores.
Mas percebi que alguns alunos estavam desconfortaveis com as criticas e sugestdes de seus
colegas, quando na aula seguinte fizemos uma avaliagdo do seminario. Nessa avaliagdo,

alguns comentdrios foram bastante interessantes:

-Me senti em um julgamento. Parecia que tudo que eu tinha feito tava errado. Mas eu sei que
eu deixei a “bola picando” e paguei por isso.

Um outro aluno estava muito contente com a sua participagao:

-Eu me senti num tribunal; eu parecia ao mesmo tempo duas pessoas: um advogado e um
promotor. Vocés sabem que eu ndo sou bom em cdlculos e como essa matéria exige poucos,
eu me aprofundei bastante no resto, até porque o assunto tem tudo sobre o que eu gosto que é
musica. Argumentei bastante, como nunca eu tinha feito isso.

Uma aluna discordou:

-Eu ndo gostei muito. Acho que esses semindrios so servem pra gente discutir um com o outro.
E um querendo saber mais que o outro e se exibindo porque sabe mais.
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Uma outra aluna confessa que poderia ter ido melhor no seminario:

-Se eu tivesse estudado mais, eu poderia ter ido melhor no semindario. Me deu raiva de mim
mesma por ndo ter pesquisado mais. Confesso que eu me envolvi muito pouco.

Percebo pelas falas dos alunos que o seminario tocou-os de diferentes formas.
Ninguém foi mais o mesmo depois daquele primeiro momento de discussao. Todas
declaracdes mostraram que os estudantes tiveram seus egos massageados e alguns poucos,
feridos. Mesmo assim, ao final de suas avalia¢des, alguns comentaram que no processo de
elaboragdo da producdo escrita, suas atitudes seriam diferentes. Haveria um esfor¢o para
superar as suas incoeréncias e suas lacunas deixadas no seminario. Teve um aluno que fechou

a sua avaliacao colocando que

-Com as anotagoes que fiz dos meus erros, somadas aos argumentos e sugestoes que ouvi de
outros colegas, acho que vou fazer uma baita produgdo textual. Vou ter que pesquisar
algumas coisas nos livros e na Internet que eu ainda ndo tinha visto.

De certa forma, entendo que o seminario estimulou os alunos a buscar uma evolucdo
em suas argumentagdes. Queriam, nas producdes textuais, acertar o que entenderam ter errado
antes. A producdo textual seria a oportunidade para poder acertar. Um dos alunos apontou que
na fase de elaboracdo de seu texto, ele teria mais tempo para refletir ndo apenas os seus
argumentos, mas também sobre os argumentos dos seus colegas. Percebo nessa colocagdo o
desejo que o aluno tem de reconstruir os seus argumentos o que me faz crer que sem ele saber,
estd fazendo aquilo que Demo (2003) sustenta, isto ¢, o desafio de aprender a aprender. Vale

lembrar que sdo coisas do aprender a aprender como sugere Demo (2003):

» Contraler, reelaborando a argumentagao;

» Refazer com linguagem propria, interpretando com autonomia,
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» Reescrever criticamente;
» Elaborar texto proprio, experiéncia propria;

» Formular proposta e contraproposta.

Finalizando, o processo de pesquisa em sala de aula se deu com o questionamento das
verdades conhecidas; ndo no sentido de questionar o que ja era verdadeiro, mas sim no
sentido de ver o que mais poderia estar por tras de tais verdades. Além disso, procurou-se
conhecer aquilo se desconhece também. Argumentar e contra-argumentar no semindrio, pode
ter desequilibrado alguns, mas certamente motivou-os a buscar mais para si, mudando suas

atitudes e posturas em sala de aula.

4.4 As producdes textuais e as interacées nos grupos de Internet

Nesta parte, relato como ocorreu o desenvolvimento das produgdes textuais com as
interacdes entre os alunos no grupo de Internet. Essas interagdes se deram por meio de
discussdes e comentarios que criticavam e sugeriam mudangas nos textos que eles produziam.
Ocorreram ao longo do desenvolvimento das producdes textuais que foram baseadas nas

pesquisas feitas realizadas e nos semindrios que ocorreram em sala de aula.

A produgio textual é o ponto mais alto da pesquisa em sala de aula. E por meio da
escrita que o sujeito mostra que alcangou a competéncia da expressdo propria, elegante e
fundamentada como sustenta Demo (2003, p.35). O autor também propde que o desafio da

pesquisa leva naturalmente a organizar o trabalho de outra maneira,
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porque supde outro tipo de dedicagdo, participagdo, presenga ativa, tarefa individual e
coletiva; por exemplo, uma contraleitura exige tempo para se poder chegar ao
aprofundamento previsto, encontrando no fim do processo de elaboragdo propria; este
tipo de elaboragdo carece de clima, ambiente, apoios, estimulos, que implicam etapas
de maturacao, idas e vindas, questionamentos de toda sorte, calma para escrever e
discutir;[...]

Pesquisar envolve comunicar. Um cientista comunica as suas pesquisas por meio de
artigos publicados em revistas cientificas. Preocupa-se em deixar claro para a comunidade
cientifica todos os seus argumentos e verdades por ele estabelecidas. Por isso, ¢ necessaria
organiza¢do e metodologia para escrever. Nesse sentido, o Educar pela Pesquisa também faz
essa exigéncia. Além de desejar o questionamento reconstrutivo e a argumentacao, exige que
0s sujeitos sejam capazes de escreverem o objeto de suas pesquisas. Entendo que o individuo
que ¢ capaz de escrever com clareza e argumentagdo o produto de suas pesquisas, também ¢
capaz de expressar-se na forma oral. Se ele ¢ capaz de escrever sobre a sua pesquisa, €
também capaz de falar sobre ela. O contrario ¢ verdadeiro, porém ao escrever, o sujeito fard
um encontro com o seu pensar. O escrever ¢ um exercicio de aprender e de pensar. O
estudante que consegue se expressar por meio da escrita demonstra com naturalidade a sua
fala. Portanto, o ato de falar e escrever devem ser exercitados paralelamente. Ao conseguir o
desenvolvimento dessas competéncias, o professor terd um forte indicativo da aprendizagem

do aluno.

Conforme afirma Demo (2003), o Educar pela Pesquisa ¢ um processo produtivo
acompanhado. Os alunos, periodicamente, demonstram os produtos de suas pesquisas, tanto
para o professor como para os colegas. A critica resultante ajuda a reencaminhar os trabalhos

no sentido de melhoria de sua qualidade. Essa ¢ a avaliacdo em sua esséncia.

O processo de elaboragdo das produgdes textuais seguiu a seqii€ncia abaixo:
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a) Os alunos produziam partes de seus textos em casa, arquivando-os no grupo de
Internet. A producdo elaborada pelos estudantes exigiu esfor¢co pessoal, pesquisa e
autonomia na busca de materiais. Cada aluno teve que investir individualmente na construgao
de sua producdo. Ler, reler, fazer apontamentos, pesquisar na Internet, discutir com os textos,
foram praticas desenvolvidas pelos aprendizes. Para cada questionamento, os alunos
procuravam as respostas em livros, revistas cientificas e Internet. Todos pesquisavam para

responder as perguntas feitas por eles proprios.

Lidar com o ambiente dos grupos de Internet também. Apos cada parte da produgao
ter sido feita, os alunos gravavam um arquivo de texto e esse era enviado para o grupo de
Internet. Os arquivos gravados seguiam o mesmo padrao de identificagdo. Nome do aluno,

seguido de um ponto e a palavra “Acustica”.

b) Em cada parte, dois alunos avaliavam o texto de um colega. As criticas e
sugestdoes foram escritas no proprio arquivo de texto, usando uma ferramenta do
Microsoft Word, conhecida como “comentario”. Para avaliar (sugerir, criticar e elogiar) o
texto de um estudante, foi feito um circulo com todos os alunos em aula. As pessoas a
esquerda e a direita de cada estudante ¢ que fizeram os comentarios sobre o texto de quem
estava no meio. E assim, sucessivamente no sentido horario e trocando a cada semana. Isso
possibilitava para quem era avaliado pelo colega ao lado, também avaliar a esse. O uso da
ferramenta “comentario” possibilita, a aquele que avalia, inserir ao longo do texto do autor
seus comentarios daquilo que esta escrito. O autor pode apaga-los de uma tUnica vez, fazendo
uso de um outro recurso disponivel no uso desta ferramenta: “rejeitar comentario”. Assim, o
aluno autor, pode reformular tudo aquilo que ndo estd bom, caso tenha recebido criticas nesse

sentido. A importancia do uso da ferramenta “comentario” ¢ que ela destaca as palavras
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escritas por quem avalia com uma cor diferente da que estd escrito. Também aparece uma
pequena caixa ao lado do texto, quando uma palavra ¢ alterada por quem faz o comentério.
Isso ajuda a quem escreveu o texto para ver o que foi colocado a mais ou a menos, como por

exemplo, palavras repetidas, erros de acentuagao e outros.

¢) Eu lia as criticas e fazia comentarios nao apenas do texto produzido pelo aluno
acima, mas também das aprecia¢oes feitas pelos dois colegas que leram. Ao ler o texto
produzido e os comentéarios feitos pelos alunos avaliadores, eu procurava mediar as
comunicagdes entre os sujeitos. Inicialmente, alguns comentérios indicavam uma sensivel
hostilidade com o autor. Foram colocagdes que apenas apontavam para os erros € algumas
incoeréncias do autor, mas nao argumentavam os motivos. Essas colocagdes ainda vinham
acompanhadas de frases como “ndo esta bom, esta horrivel o que tu escreveu, refaz tudo de
novo, ta louco? De onde tu tirou essa?” e outros. Pedi aos avaliadores para que seus
comentarios fossem mais criticos e argumentativos, lembrando que o respeito entre todos era
de suma importancia. Afirmei que esse tipo de trabalho tinha como objetivo principal,
aprender Fisica pela pesquisa, argumentagdo e por meio da comunicagdo escrita. Portanto,
todos aqueles que apontavam erros também estavam suscetiveis a esses. Os arquivos de texto
foram nomeados com o nome de quem comenta seguido do nome do autor mais um nimero

que indicava a seqiiéncia de comentarios.

d) o aluno que teve o seu texto criticado aceitava as sugestdes ou divergia das
criticas criando um novo arquivo em sua pasta no grupo. Esses arquivos eram nomeados
pelo autor seguido do nome do avaliador mais um numero que indicava a seqiiéncia dos
comentarios. Apos o episodio de hostilidades no grupo, como citei anteriormente, em novas

avaliacdes, as criticas pejorativas foram naturalmente convertidas em sugestdes e
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questionamentos pertinentes aos argumentos dos autores. Isso tudo tornou o grupo em um
ambiente de cooperacdao e maior integragdao entre os envolvidos no processo. A cordialidade
entre os participantes era tal que todos passaram a ler as producdes de todos, mas nos arquivos
dos comentarios, o processo de dois alunos comentarem o de um, continuava. Quando ocorria
a divergéncia, as partes envolvidas procuravam chegar a um consenso. Em alguns casos, a
minha participacdo era nula, eu apenas acompanhava ¢ mesmo quando pediam a minha
opinido, muitas vezes eu dizia que era preciso um pouco mais de argumentagdo das partes, o

que os estimulavam a pesquisar mais.

e) Apés as criticas e sugestoes, a produciao textual era finalmente concluida,
apresentada e discutida com todos. Em sala de aula foi aberto um espago para que todos
falassem sobre a qualidade das producdes textuais e o caminho percorrido durante o processo
de elaboragdo das mesmas. Foi um momento de socializacao de saberes, didlogo e integragao
entre os autores. Vejo a importancia deste tipo de evento em sala de aula como um momento
em que o aluno apresenta com orgulho o produto do seu esfor¢o pessoal, ndo esquecendo que
a participagdo dos seus avaliadores também influenciou para a qualidade de sua producao

textual, como sustenta uma aluna:

-Quando eu tinha que fazer um trabalho de qualquer outra matéria, eu apenas copiava um
livro ou da Internet. Eu vi que neste tipo de trabalho isso ndo iria funcionar. Acho que
sozinha eu teria escrito um monte de besteiras. E escrevi. Mas gracas aos meus colegas e a ti
que avaliaram, mesmo que sendo chatos as vezes, e com razdo, eu nunca faria o que fiz. Fico
pensando, como a gente deixa furo mesmo quando se sabe alguma coisa, imagina entdo o que
a gente fala e escreve quando pouco sabe? Agora eu me cuido muito, quero fazer sempre com
qualidade.

Concordo com as palavras dessa aluna. Ela avangou em sua aprendizagem, conquistou

0 seu espaco e superou-se. Deixou de ser aquela que apenas copiava. Passou a pensar e a
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criar. Saiu da condi¢do de aluna para a de estudante, isto ¢, aquela que estuda, pesquisa e €

parte da construcao de seu conhecimento.

De todas as produgdes, a que mais me chamou atencao foi a de uma aluna que
construiu seus argumentos de maneira bastante criativa e informal. Essa aluna escreveu um
texto baseado no mondlogo de um cachorro que questiona como ¢ o mundo da acustica.
Escolhi essa aluna para expor nessa parte da dissertacdo, por entender que a sua producao
textual foi a que mais envolveu os colegas e que fugiu da linearidade dos textos didaticos

demonstrando originalidade incomum a esses.

De acordo com os relatos da aluna, a mesma colocou as perguntas (questionamentos),
penduradas no mural que possui em frente a sua escrivaninha. Em seguida, ela cercou-se de
trés livros didaticos de fisica, todos contendo os assuntos relacionados a acustica. Fez a leitura
de cada um deles, sublinhou as frases e os topicos que lembravam as perguntas feitas por ela e
seus colegas. Apds este momento, a aluna tentou responder cada questdo buscando em sua
memoria tudo aquilo que foi lido. Quando ndo estava certa de suas respostas, lia novamente
os apontamentos feitos nos livros. Recorreu aos livros algumas vezes, e a cada nova leitura,
sentia que estava aprendendo mais. Relatou ainda, que precisou pesquisar na Internet, pois
algumas respostas ficariam um pouco vagas se as mesmas nao fossem completadas por outras
idéias que poderiam dar maior sentido e sustentacdo aos seus argumentos. Os seminarios

realizados em aula também contribuiram para o desenvolvimento de sua producao.

Ap6s ter concluido as suas pesquisas, a aluna elaborou uma produgdo escrita baseada
no mondlogo de um cachorro que queria entender o mundo dos sons. E importante salientar,

que ela participa de grupos de teatro, o que certamente a influenciou na elaboragdo do seu
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mondlogo, uma vez que, em muitas pecas desse tipo, o locutor faz uma série de

questionamentos sobre si ou sobre 0 mundo que o rodeia como veremos a seguir:

-Tenho um tremendo azar de ter nascido cachorro, ndo agiiento mais ser treinado com esses
apitos horriveis extremamente agudos, até é dificil de entender por que os seres humanos
parecem tdo trangtiilos diante deste som... Mas... Som? O que serd som? Estou tdo confuso
ultimamente... Essa historia de som tem me deixado atucanado e inquieto. Neste momento
estou caminhando por uma rua super movimentada e barulhenta, para mim chega a ser dificil
passar por aqui, tem uma poluicdo sonora imensa, sempre tento me distrair imaginando
alguma musica ou mesmo mentalizando a escala musical: do, ré, mi, fa, sol, la, si... As vezes
me pergunto por que uma melodia é agradavel aos nossos ouvidos e um simples barulho ndo?
Ainda, andando pela rua movimentada noto uma ambulancia vindo em minha dire¢do, sempre
reparo nisso, acho muito gozado, tenho a impressdo de que o som fica muito mais agudo
quando a ambulancia chega perto de mim e quando ela se afasta o som torna a ficar grave,
por que sera que acontece? Sera que sou um cdo louco que fica imaginando coisas? Ou
simplesmente posso me chamar de cdo curioso?

E interessante observar que a autora submete o seu personagem a um dos principios do
Educar pela Pesquisa, que ¢ o questionamento daquilo que se conhece. Nessa linha, o
personagem que estava caminhando pelas ruas de sua cidade, percebe fenomenos
relacionados aos sons provenientes dos automoveis, apitos, poluigdo sonora e etc. O cao
escuta e se pergunta o porqué e como sao percebidos tais fenomenos. A curiosidade do
animal o leva para casa onde vive e 14 0 mesmo tem a possibilidade de freqilientar a biblioteca
de seu dono. Naquele ambiente, as duvidas sdo respondidas pela pesquisa dos livros que
contém as respostas que o caozinho procura. Ao longo das leituras, o animal ndo s6 aprende,
mas também se tranqiiiliza em saber que existem diferencas entre a audi¢do humana e a

canina. ’

Nesse sentido, percebo que a autora e o personagem misturam-se na elaboracdo do
texto. Enquanto um questiona e pesquisa, a outra escreve € comunica o produto de suas

reflexdes. Fica a produgdo escrita, apresentada de forma original, inovadora e criativa no

> A produgdo da aluna encontra-se no anexo A.
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sentido de apresentar um texto com um grau de entendimento superior aos livros didaticos

como sugere um colega da aluna:

-Achei o texto da colega bem mais facil de se entender e mais completo que o livro usado em
aula. Parece que ndo é s6 em nosso livro, mas também nos outros que pegamos onde o
conteudo aparece de forma superficial e sem sentido. O texto da colega deveria ser
transformado em um capitulo de um livro de Fisica.

Uma outra colega reforca:

-Eu fui a ultima a escrever a minha producdo textual, pois eu ndo conseguia entender nada de
nada. A Fisica nunca foi o meu forte, mas depois do texto da colega e de outros, eu vi que a
gente precisava usar a imaginagdo, sair daquela coisa certinha. E foi com muita imagina¢do
que eu escrevi o meu. Assim fica mais fdcil de aprender; é quando a gente usa o que a gente
vive que entende a Fisica. E como diz o sér,Fisica é vida!

Entendo que o monologo do cachorro, foi um texto argumentativo que estimulou e
ajudou alguns alunos a compreenderem melhor o assunto estudado e contribuiu para outros
escreverem textos mais criativos, originais ¢ baseados em argumentos mais soélidos. Essa
integragdo entre um aluno escritor ¢ colegas leitores durante o processo de construcao de
argumentos, favorece o surgimento de novos autores emergentes que sao impulsionados pelo
envolvimento coletivo do grupo. Demo (2003) afirma que € pela elaboragdao propria que se
torna visivel o saber pensar e o aprender a aprender. De fato, aprende-se significativamente
quando o sujeito se envolve com a propria elaboragdo. E nessa que os olhares dos demais
sujeitos envolvidos no processo podem contribuir apontando sugestdes de melhoria e
criticando o que nao estd bom. Porém, no caso dessa producao, os leitores deram mais elogios

do que sugestdes.

Finalizando este capitulo, vejo que trabalhar o Educar pela Pesquisa, utilizando um

grupo de Internet, foi uma experiéncia relevante na vida na vida dos sujeitos desta pesquisa.
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Motivados pelo envolvimento permanente de todos com o grupo, os alunos descobriram que o
processo produtivo, quando acompanhado pelo professor e seus colegas, torna-se mais
intenso, favorecendo o aprendizado com melhor qualidade que as aulas expositivas
dificilmente atingem. Como exemplo desta motivagdo, a producdo textual sobre o monologo

do cachorro estimulou os participantes do grupo a escrever de maneira mais livre e criativa.

Fazer questionamentos, argumentar e escrever (comunicar) o que se aprendeu, sao os
pressupostos trabalhados no Educar pela Pesquisa, que em meu entendimento, desenvolvem-
se melhor quando as paredes da sala de aula sao “derrubadas”. Em um grupo de Internet, a
inexisténcia de tais paredes favorece a comunicagdo entre os sujeitos por meio da escrita.
Assim, o individuo pensa no que escreve e escreve pensando o que vai ser comunicado para
um outro interlocutor que estd do outro lado da tela de seu computador. Trocas entre os
participantes sdo realizadas, reforcando as relagdes interpessoais, uma vez que o aprendizado
¢ constituido por muitas maos. Nesse sentido, as possibilidades de aprender Fisica com
qualidade formal e politica, sdo beneficiadas, pois a argumenta¢do por meio da comunicacao
escrita ¢ intensamente trabalhada nesses grupos de Internet, o que permiti aos sujeitos, uma
compreensdo mais clara dos fendmenos estudados. Acreditando nessas afirmagdes e reunindo
argumentos mais elaborados, no capitulo seguinte aponto trés categorias que respondem ao
meu problema de pesquisa nesta dissertacdo: Como o ambiente interativo dos grupos de

Internet pode favorecer a evolugdo das produgoes textuais?
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5 RESULTADOS

Neste capitulo, analiso e interpreto os dados da pesquisa. Apresento ao longo do texto
as categorias que emergiram a partir da analise das observacdes de sala de aula, das interagdes
dos grupos de Internet, dos depoimentos escritos, bem como das manifestagdes orais dos
sujeitos. Tudo isso tem por finalidade responder ao meu problema de pesquisa: Como o
ambiente interativo dos grupos de Internet pode favorecer a evolu¢do das produgoes

textuais?

5.1 Grupos de Internet: uma alternativa para o processo produtivo acompanhado do

Educar pela Pesquisa

A experiéncia de trabalhar com o Educar pela Pesquisa me fez repensar o
comportamento € as subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo. Sao multiplas
realidades peculiares que anseiam por aprendizagens e conhecimentos que uma sala de aula
tradicional pode nao contemplar. Isso significa, em meu entendimento, que cada ser tem
diferentes momentos e distintos meios para aprender. Cada aprendiz possui meios apropriados
ao desenvolvimento de sua aprendizagem que muitas vezes desconhece. Mas uma certeza eu
tenho: a aprendizagem de um estudante deve ser acompanhada constantemente pelo seu

professor e também por todos os seus colegas como sugere Demo (2003).

A aprendizagem precisa, além de ser acompanhada, compartilhada. Ela ndo pode se
limitar apenas as quatro paredes da sala de aula em apenas trés periodos semanais. E preciso

ampliar o tempo e romper esses limites a fim de qualificar o processo de aprendizagem dos
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estudantes. Os grupos de Internet demonstraram ser uma boa opcao para aqueles limites. Eles
aliaram informagdo, conhecimento e comunica¢do favorecendo o desenvolvimento da

aprendizagem com qualidade formal e politica por meio de produgdes textuais acompanhadas.

O processo produtivo acompanhado ¢ aquele que esta ligado a uma pesquisa como
sugere Demo (2002). Essa pesquisa poderia ser a de um questionamento reconstrutivo:

questionar o que se conhece e reconstruir no sentido de saber formular unindo teoria e pratica.

A pesquisa necessita ser um processo produtivo em que o aprendiz organiza
sistematicamente a constru¢ao de sua aprendizagem. O professor deve orientar esse processo,
mas nao no sentido de “tirar diividas”, dar “receitas” ou encurtar procedimentos para facilitar
a vida dos alunos; ao contrario, orientar ¢ manter um ambiente constante de questionamento
instigador, de tal sorte que o aluno ¢ levado a assumir sua autonomia. Nesse sentido, os
sujeitos desta pesquisa tiveram a oportunidade de, por meio da Internet, comunicarem-se pela
mesma de acordo com a sua disponibilidade de tempo. Essa comunicagdo tinha como objetivo
questionar, criticar e sugerir mudancas nas producgdes textuais que estavam sendo
desenvolvidas. Isso tudo se descortinou em trés categorias que apontaram para o

desenvolvimento das produgdes textuais no ambiente interativo dos grupos de Internet como:

» A comunicagdo entre os sujeitos por meio da escrita;

» As relagdes interpessoais nos grupos de internet;

» A pesquisa como reconstrugdo de conhecimento mediada pelo professor

5.1.1 A comunicac¢io entre os sujeitos por meio da escrita
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Nesta categoria apresento a comunicagdo entre os sujeitos participantes do processo
por meio da escrita. Essa categoria evidencia que o desenvolvimento da produgdo escrita por
meio dos grupos de Internet € favorecido quando os interlocutores dialogam entre si,
socializam o conhecimento e desenvolvem a linguagem. Mostro também que todo trabalho
que envolve apreciagdo do que se escreve, requer a convocacao de uma comunidade
argumentativa, pois segundo Marques (2003, p.98) “/...] as conversas estdo na origem da
ciéncia [..] ”. Nesse sentido, tais conversas comecam pelo questionamento das verdades
estabelecidas, culminam nos argumentos trocados entre todos e finalizam em uma produgao
escrita que ¢ acompanhada durante a sua construgdo de forma socializada nos grupos de

Internet.

Socializar o conhecimento, significa submeter as producdes textuais do sujeito as
criticas e as sugestdes do coletivo. E dialogar com os outros, aquilo que foi escrito. E
submeter a novos olhares criticos o que os outros tém para dizer, seja apreciar ou questionar, ¢
ouvir, ¢ ler o que pensam e sentem os outros quando esses léem o que “eu” enquanto sujeito,
expresso na linguagem escrita. E expor o seu pensamento para o publico. Uma linguagem que
pode ser amplamente analisada, pensada e refletida em todos os seus angulos. Esse socializar
envolve, antes de tudo, coragem do sujeito para expor tudo aquilo que aprendeu, ou até

mesmo o que nao aprendeu como colocou uma aluna:

- Eu sempre tive medo de expor os meus pensamentos e opinioes sobre qualquer assunto na
escrita. Hoje eu entendo esse medo. Eu nunca pesquisava sobre nada e ndo sabia de nada
sobre nada. Agora eu vi que quando a gente pesquisa e aprende, fica mais facil de se escrever
e 0 legal é que quando alguém coloca algo novo e se eu ndo sei, peco para ela me explicar e
nessa explicagdo eu faco algumas perguntas que muitas vezes ndo se tem as respostas. Assim,
todos vamos a busca delas e aprendemos juntos. Mas isso so estd sendo possivel em algumas
aulas, como em Quimica e Fisica.
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Por esse relato, percebo que a aluna demonstrou seguranga para o didlogo por meio da
escrita, o que antes de trabalhar com pesquisa nao tinha. Essa foi uma aprendizagem
conquistada por ela: escrever para todos, dialogar questionando e argumentando sobre o que
sabe € 0 que ndo sabe. Sua curiosidade aumenta na medida em que se complexifica o

conhecimento.

De acordo com Zanella (2003, p. 28), “as aprendizagens vao acontecer em funcao das
necessidades do individuo”. Nesse sentido, um aluno se queixa da sua professora de redagao,
pois a mesma acha a sua argumentacao fraca. Entendo pela fala do aluno que ele ¢ capaz de

escrever sobre aquilo que conhece e sente a necessidade de conhecer:

- Nas aulas de redacdo, a professora reclama que meus argumentos ndo sdo muito
convincentes. Acontece que eu ndo sei falar muito sobre o “amor” porque nunca amei
ninguém, nem mesmo sobre a “loucura”, porque me acho normal. Talvez se eu pesquisasse
sobre esses assuntos eu poderia ter uma opinido formada, como as que eu tenho sobre alguns
assuntos da Fisica.

Ao longo do processo notei que esse aluno, que nada sabe sobre o amor e a loucura,
argumentava melhor quando socializava os seus conhecimentos com os seus colegas. Suas
observagdes e compreensdes avangavam na medida em que ele se envolvia com os outros

sujeitos da pesquisa.

E na socializagdo do conhecimento que o aprendizado evolui. Partilhar com outros
membros do coletivo as suas aprendizagens favorece outras aprendizagens, o que também
pode reforcar as antigas. Mostrar aos outros o que se aprende, conduz naturalmente os

individuos a aprenderem coletivamente. Para Krasilchik e Marandino (2004, p.29):
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A socializagdo do conhecimento ¢ uma pratica social que implica em processos de
tradugdo e de contextualizagdo, a fim de tornar os saberes produzidos acessiveis para
os individuos.

Para que esses saberes se tornem acessiveis ¢ necessario reconstrui-los. Cada sujeito
faz a sua interpretacdo dos objetos de estudo e a possivel compreensdo pode emergir da
compara¢do com outras leituras de diferentes autores. Nesse sentido, o que um sujeito 1€, pode

leva-lo a novas compreensoes daquilo que ele pesquisa como sugere uma aluna:

- Lendo as produgoes dos meus colegas eu pude ter uma no¢do de como estavam ficando os
meus textos. E bem legal essa troca, pois assim posso entender a matéria de varios angulos.

Uma outra aluna reforga:

- E muito importante a leitura dos textos dos meus colegas, ndo sé6 como uma fonte de
pesquisa para realizar os meus, mas também apos a escrita serve para ver o que teus colegas
escreveram e assim realizar uma troca continua de pesquisas.

Conforme Freire (1996, p.69):

Quanto mais pomos em pratica de forma metddica a nossa capacidade de indagar, de
comparar, de duvidar, de aferir, tanto mais eficazmente curiosos nos podemos tornar e
mais critico se pode fazer o nosso bom senso”.

Isso € um exercicio que se faz quando se constrdi uma produgdo textual. Os aprendizes
precisam refletir sobre o que fizeram como afirma um deles:

- Através das criticas feitas pelos colegas tem-se um ponto de vista diferente do ponto de vista
do professor, isso ajudou a deixar as idéias mais claras precisas. Criticando o trabalho dos
colegas podemos ver nossa deficiéncia nos estudos e melhorar inclusive nossos trabalhos.

A socializagdo do conhecimento ¢ o primeiro passo para verificar a validade ou nao
daquilo que se pesquisou. Submete-se o conhecimento de maneira escrita, oral e virtual. No

presente trabalho, a apresentagdo escrita ¢ a primeira. E nela que o sujeito mostra
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formalmente e detalhadamente o que pesquisou, aprendeu e concluiu. E pela escrita que se
demonstra de maneira formal o entendimento daquilo que foi pesquisado. A argumentacgdo
desenvolvida pelo autor ¢ que estara na mira dos leitores criticos. Sdo essas as partes do
processo que serdo recebidas e analisadas pelo coletivo. E este coletivo que vai fazer com
olhos bem atentos, a leitura de tudo aquilo que foi exposto de maneira clara ou nao pelo autor
da producao textual. O coletivo tem o dever de criticar o que ndo estd bom, exaltar os aspectos
positivos e sugerir mudangas para melhoria do texto. E mister de quem 1€ e critica, sugerir
caminhos e até mesmo, corrigir possiveis erros encontrados na escrita. Essas sugestdes e
criticas podem ser encaminhadas por dois caminhos: pela comunicagdo escrita e pela

comunicacao oral segundo uma aluna:

- Podendo comentar e ser comentada nos textos (alunos) ficamos mais proximos, além de um
complementar o trabalho do outro. Assim a pessoa aprende mais, ¢ claro que todos os alunos
tém que estar afim, se ndo fica chato. Aprender a criticar e ser criticado também é
importante.

A importancia de outros olhares criticarem nossos escritos ¢ sustentada por Marques
(2003), pois ao apresentarmos esses, teremos varios pontos de vista, para que os leitores

registrem em uma leitura pontuadora de nossas incertezas, titubeios e descaminhos.

Percebi que os alunos entenderam a importancia de socializar os seus escritos o que
antes ndo ocorria em outras disciplinas. Escreviam uma tnica vez, sem o acompanhamento do
processo produtivo de ninguém. Nao podiam refazer seus textos e trabalhos. Tinham que
acertar na primeira entrega. Isso tudo levou a uma mudanca de comportamento neles e em
mim. Demo (2003) afirma que quem aprende, muda de projeto durante a vida. As mudancas
foram positivas, uma vez que os alunos sentiram-se sujeitos de suas aprendizagens como

aponta um deles:
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- Socializar o conhecimento nos grupos me fez ver que aprender sozinho é mais dificil,
cansativo e desestimulante. Ficar falando em sala de aula, o didlogo fica entre duas ou trés

9 9

pessoas, geralmente os “cdf’s”. Utilizando o grupo, a gente escreve, se expressa e se tem a
sensagdo de que estamos sendo “ouvidos”. Nesse tipo de trabalho eu tenho plena certeza de
que estou sendo bem avaliado. Muitas vezes eu acho que alguns professores nem léem os
nossos trabalhos. Parece que perdemos tempo e que ninguém valorizou isso.

Demo afirma que se deve “trabalhar a escrita como processo, tendo em vista que o
pensamento critico vive de retomadas, de superagdo de erros e de produgoes novas, da

aprendizagem permanente” (2000, p.32).

Essa socializagdo do conhecimento se dd pela linguagem. Uma linguagem que nao
esteja clara € alvo de criticas em que o autor podera sentir-se agredido pelo leitor que ndo tem
a intencdo da ofensa, mas sim a vontade de entender o que foi escrito. Em alguns casos, a
linguagem que nao esta clara pode sugerir que a pesquisa nao esta clara nem mesmo para o
pesquisador. Percebe-se que a linguagem utilizada pode mostrar o amadurecimento do autor e
o grau de envolvimento com o seu trabalho. O autor que usa uma linguagem demasiadamente
simples pode sugerir a quem 1€, duas possibilidades: habilidade de transcrever o complexo ou

o pior, a superficialidade do conhecimento adquirido.

Por estas analises e interpretagdes, sustento que a comunicagdo dos sujeitos por meio
da escrita nos grupos de Internet, favorece a evolucao de suas producdes textuais de forma
qualitativa, uma vez que o processo produtivo € acompanhado por todos os envolvidos. Esse
envolvimento permite aos aprendizes socializarem os seus conhecimentos, nao s6 adquiridos,
mas também construidos pelo coletivo. A busca por argumentos mais complexos leva
naturalmente os participantes a comunicarem-se de forma dialogada, critica e reflexiva. Tudo
isso se reflete na qualidade das produgdes desde as pequenas criticas apontadas nos textos dos

colegas como também nas sugestdes e defesa de argumentos. A comunicagdo escrita
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possibilita que a linguagem seja ampliada e compreendida na medida em que os sujeitos sao

conduzidos a escreverem mais para serem mais bem entendidos.

Vejo também que esta categoria provocou uma mudanga no comportamento dos
sujeitos. Pelos seus argumentos e atitudes, compreenderam que o aprendizado construido e
socializado com os outros, facilita compreensdes, estimula a pesquisa e desenvolve a critica e
reflexdo daquilo que se 1€ e principalmente do que se escreve. A escrita, como forma de
comunicacdo nos grupos de Internet, favoreceu o desenvolvimento e a autonomia dos sujeitos

o que efetivamente, levou esses aprendizes a participarem ativamente em suas aprendizagens.

Entendo que essa categoria, juntamente com as outras que segue nesta dissertacao,
responde ao meu problema de pesquisa, isto ¢, a comunicacdo escrita entre os sujeitos por
meio dos grupos de Internet favorece a evolugdo das produgdes textuais, pois socializam o

conhecimento, estimulam o didlogo e desenvolvem a linguagem escrita.

5.1.2 As relacdes interpessoais nos grupos de Internet

Uma outra contribuicao que favoreceu a evolucao das produgdes textuais no ambiente

interativo do grupo de Internet foram as relagdes interpessoais ocorridas dentro e fora dele.

Por meio do didlogo, essas relagdes cresceram aproximando os sujeitos € permitindo
aos mesmos lidar com as diferencas de opinides. Isso favoreceu diretamente as producdes
textuais, uma vez que os alunos entenderam que as criticas e sugestdes em um ambiente de

pesquisa tém a intencao de ajudar cada um a evoluir em sua aprendizagem.



85

Krasilchik e Marandino (2004) sustentam que pelas diferentes culturas, o didlogo
possibilita respeito e conhecimento mutuo no qual se cria o potencial de ampliagdao das visoes

de mundo dos seus integrantes.

Entendo que ampliar as visdes de mundo por meio do didlogo seja o elemento mais
significativo de toda e qualquer aprendizagem. Essa ampliagdao se da por um mundo de
informacdes e conhecimentos, discutidos de forma fundamentada e argumentada. Nesse
sentido, concordo com Krasilchik ¢ Marandino, “O Conhecimento e as informagoes sdo a
base necessaria para analisar questoes controversas que incluem conflitos de interpretagoes

e decisoes, dependentes de valores pessoais e sociais”’, Krasilchik e Marandino(2004, p. 34).

A partir de Guareschi (1998, p.151),

falar de relagdes ¢ falar de incompletudes, e pensar em algo aberto, em algo que pode
ser ampliado ou transformado. Nesse sentido, uma analise dos grupos, ou da
sociedade, a partir do conceito de relagdo, ¢ sempre uma analise que implica
relatividade, que apenas feita, ja pode estar se transformando. As relagdes sdo como
as ondas do mar, em continuo movimento, em continua mutagao.

Inicialmente, as relagdes interpessoais sofreram um sensivel abalo. Cada critica e cada
sugestdo eram vistas com desconforto pelos autores dos textos criticados. Uma critica mal

construida levava a tal desconforto, como colocou uma aluna em sua reflexao no grupo,

-Uma colega criticou o meu trabalho dizendo que além do portugués, o que eu pesquisei ndo
tinha nada a ver com a teoria que eu queria defender. Disse que o meu texto estava mal
escrito e que eu tinha que melhorar muito. O problema é que ela ndo disse o que eu tinha que
melhorar. Entdo, como vou melhorar se eu ndo sei onde eu errei?
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Um outro aluno passou pela mesma situagao,

-A mesma pessoa que me criticou recebeu duras criticas pelo que eu vi. Acho que temos que
saber como criticar. Dizer que estda uma “droga” o teu trabalho faz com que a tua moral
fique baixa. Afinal, criticar é o qué?

Como orientador do processo, procurei orientar os alunos nas suas criticas e relembrei-
os sobre os relatorios que eles desenvolveram no primeiro ano do ensino médio sobre as
experiéncias realizadas. Os alunos entregavam aqueles relatorios e eu os devolvia com criticas
e sugestdes de melhorias. As criticas ndo eram simples depoimentos dizendo que os trabalhos
ndo estavam bons, mas apontavam incoeréncias, questionavam dados, valores e formulas.
Foram dadas sugestdes de como melhorar aspectos que dessem mais consisténcia aos
argumentos utilizados na escrita. Isso tudo fez com que a mentalidade do grupo mudasse. Aos
poucos, as criticas e sugestdes desconfortdveis, passaram a ser uma das ancoras do

desenvolvimento das produgdes textuais, como sugere uma aluna,

-Eu fico ansiosa para saber o que o meu colega achou do meu trabalho. Quando leio as
criticas quero logo arrumar as falhas que foram apontadas pelo critico. Penso, agora, que as
criticas existem para ajudar as pessoas a crescerem, entdo, as criticas sdo sempre bem
vindas.

Entendo, por essa fala, que a aluna amadureceu sobre o significado de criticar. Ela
demonstra que cada critica pode ajudé-la a crescer. A partir do momento que ela estd aberta
para as criticas dos colegas, evidencia que se sente segura em sua escrita, isto ¢, tem
seguranga para escrever, abrindo espacos em sua mente para o pensar e ao refletir, elementos
importantes para quem busca melhorar a sua aprendizagem. Com as idas e vindas no processo
produtivo, Moraes (2002) afirma que “a critica resultante ajuda a reencaminhar os trabalhos

no sentido de melhoria de sua qualidade”.
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A permanente reconstru¢do de saberes por meio de criticas e sugestoes levou
naturalmente os aprendizes a reconhecerem as suas incompletudes, o que proporcionou
argumentos mais elaborados nas outras produgdes que se sucederam. Mesmo assim, uma
unica aluna coloca “fico triste com as criticas, mas tento melhorar para da proxima vez
receber um elogio”. Certamente, todos nds gostariamos de acertar da primeira vez. Mesmo
esta dissertagdo passou por varios momentos de reconstru¢do com criticas e sugestdes, mas

sempre foram todas bem vindas, argumento usado por uma aluna sobre as criticas que recebe,

-Gosto de receber criticas, a maioria das vezes elas sdo construtivas, ajudam a pessoa a ver o
seu erro e a retomar. Eu acredito que as pessoas tém que aprender a ouvir mais para ndo
persistir no mesmo erro. Com o uso dos grupos de Internet, a pessoa pensa bem antes o que
vai escrever e o que quer falar. Jd a outra tem tempo para responder. E um didlogo lento,
mas isso nos aproxima e faz com que as nossas produgoes fiquem melhores.

Vejo que o didlogo aproxima e envolve o grupo. O didlogo ¢ um fator motivador para
o aprendizado. Ele instiga a comunicacdo entre os sujeitos facilitando a aproximagao entre os
mesmos. Por outro lado, o didlogo pode levar a conflitos entre os participantes o que ¢ comum
da rotina de grupos de trabalho. Mas quando mediados por um orientador, podem ser
extremamente positivos, pois ensinam a todos que as diferentes opinides devem ser ouvidas e
respeitadas. Sao essas opinides que levam a qualidade da comunicagao dos sujeitos a evoluir e
faz com que os mesmos aprendam a conviver pacificamente com as diferengas como afirma

um aluno,

-Aprendi a viver bem com as diferencas. Cada um interpreta o que lé a sua maneira, e se
houver respeito, cada critica é bem pensada. Isso nos deixa seguros. Ja ndo sinto mais tanto
de medo de me expor. Estou mais critico, mais questionador de mim mesmo. Noto que a
qualidade do que escrevo melhorou porque as criticas diminuiram. Acho importante
trabalhar assim, as coisas ndo passam voando pelas nossas cabegas.
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E visivel que as relagdes interpessoais desenvolveram-se e amadureceram nesse
processo. As falas dos alunos permitiram-me compreender que o dialogo ocorrido nos grupos
de Internet, por meio de criticas e sugestdes, motivou a todos para o desenvolvimento de suas
producdes textuais. O escrever e o ler foram os dois processos que envolveram o didlogo nos
grupos de Internet entre os sujeitos, que manipularam textos, antes, durante e depois da
escrita. O leitor fazia apontamentos em suas leituras, assinalava citagdes e constantemente
questionava, concordava e discordava do autor. Isso tudo mostrou uma forma de didlogo, nao
presencial, mas muito importante, uma vez que o leitor sente-se a vontade para expressar as
suas duvidas. S3ao duvidas previamente escolhidas e estudadas, onde esse leitor nao ¢
interrompido por outros em seus pensamentos, € isso possibilita um profundo mergulho na

leitura dos textos.

As relagdes interpessoais também favorecem a evolugdo das producdes textuais,
quando os sujeitos entendem que a aprendizagem pode crescer, quando mais de uma pessoa se
compromete com as outras envolvidas em um processo produtivo. Nesse sentido, os sujeitos
sdo naturalmente levados a confrontar, as diferencas de opinido. Mas essas diferencas, quando
mediadas por outros interlocutores como o professor, podem aproximar os aprendizes. A
mediagdo do professor, por meio do didlogo entre os sujeitos, sugere caminhos para que as
criticas sejam respeitosas e que contribuam para a evolucdo dos textos escritos. A partir do
momento que o aprendiz recebe criticas que apontem caminhos a serem seguidos, ou pelo
menos refletidos por ele, entra em cena o exercicio do pensar. Nesse sentido, novas
aprendizagens e reconstrugdes entram em cena, o que qualifica o processo produtivo, pois o
aprendiz que aprende a receber criticas, sabe que elas servem para ajudé-lo a organizar melhor

as suas idéias e conseqiientemente o seu trabalho escrito.
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Percebi que as relagdes interpessoais nos grupos de Internet foram melhoradas no
mundo real e isso se refletiu nos textos escritos, uma vez que os aprendizes se ajudaram na
construgdo de suas aprendizagens. Essa ajuda melhorou a auto-estima de todos, uma vez que
todos estavam constantemente envolvidos na reconstrucao de suas producdes. Assim, cada
opinido dada em uma producdao por meio da escrita nos grupos de Internet, foi previamente
pensada e elaborada por um critico. Esse critico tem o papel de motivar aquele a quem
criticou a avangar em compreensdes que suas producdes escritas nao deixam claras para os
leitores. Nessa linha, o que recebeu a critica ¢ levado ao exercicio de desconstru¢do e
reconstru¢do dos seus textos, o que ¢ um bom exercicio de aprender a pensar e aprender a
aprender. E nesse exercicio que o sujeito é levado a desenvolver-se e a dar-se conta deste
desenvolvimento. Construir, destruir e reconstruir sdo formas que favorecem o crescimento do

aprendiz como alguém capaz de transformar a sua aprendizagem.

Encerro esta categoria sustentando que a evolugdo das produgdes textuais € favorecida
pelos grupos de Internet por meio das relagdes interpessoais, quando os sujeitos envolvidos no
processo, aprendem a lidar com as diferencas de opinides e reconstroem os seus saberes, por
meio das criticas e sugestoes apontadas pelos varios interlocutores do processo. Essas relagdes
se fortalecem o que aumenta a autoconfianga dos sujeitos para avangarem em suas producdes
textuais. Essa autoconfianga leva a motivacao dos sujeitos a patamares mais elevados, pois hé
uma facilitacdo social, como sustenta Zanella (2003) que a “integracdo no trabalho comum,
dispde, de forma geral, a que pessoas, vendo outras trabalharem na mesma tarefa, sintam-se
mais motivadas e consigam também realiza-la”. Em meu entendimento, isso ¢ facilitado
quando o acompanhamento do processo produtivo tem o envolvimento dos sujeitos que

colaboram entre si.
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5.1.3 A pesquisa como reconstrucio de conhecimento mediada pelo professor.

Nesta ultima categoria, apresento a pesquisa como reconstru¢do de conhecimento.
Essa reconstrucao necessita do acompanhamento do professor, pois um dos fatores que
qualifica o Educar pela Pesquisa ¢ o processo produtivo acompanhado. Destaco que a
participagcdo do professor no mundo virtual ¢ tdo importante quanto nas aulas presenciais e

que a pesquisa em sala de aula ou fora dela, beneficia o aprendizado dos sujeitos.

Demo afirma que “pesquisar ¢ a melhor maneira de aprender” (2002, p.113). Entendo
que pesquisar € reconstruir o conhecimento, trabalhando com novas linguagens que possam
ser usadas para a compreensao dos fendomenos investigados. A reconstrugao do conhecimento
envolve um ciclo dialético composto pelos trés momentos do Educar pela Pesquisa:
questionamento, argumentacao € comunicacdo. Esses momentos favorecem o envolvimento

dos aprendizes porque os mesmos participam ativamente de suas aprendizagens.

Entendo que a comunicagdo por meio da escrita ¢ o ponto mais alto da pesquisa e ela
evolui quando o sujeito exercita-a constantemente dentro daquele ciclo dialético. E na

comunicagdo escrita que os sujeitos reconstroem as suas aprendizagens.

Essa reconstru¢do necessita de acompanhamento por parte do professor. Ele, assim
como outros, pode identificar frases soltas e elementos desconexos em um texto que muitas
vezes passam despercebidos por quem escreve. O olhar de outros leitores aponta essas falhas,
o que leva aos autores das producdes a refletirem sobre os seus escritos e a reconstrui-los. Um
aluno que inicialmente apresentava lacunas em seus textos defrontava-se constantemente com

esses leitores:
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-Toda vez que eu escrevia alguma coisa, alguém sempre me questionava. No inicio fiquei
irritado. Mas depois vi que eu deixava furo mesmo. As palavras ficavam soltas nos meus
textos. Eu ndo deixava claro o que eu falava. Foi quando tu, Vettori, disse que tinhamos que
argumentar sobre cada pensamento, para que ficassem bem claras e consistentes as minhas
idéias. Isso me forgou tambéem a ser mais critico e criterioso com os textos que eu lia dos
colegas.

Pelo depoimento do aluno, entendo que houve um avango ndo apenas em sua escrita
argumentativa, mas também em seu entendimento de que escrever ¢ um processo permanente

de reconstrucao das idé€ias que cada sujeito elabora e pensa sobre os fendmenos.

Verifiquei nesta pesquisa que a evolugdo da comunicacao escrita ficou evidenciada
por textos mais claros, informativos e criativos o que proporcionou aos seus leitores,
producdes cada vez mais argumentadas dos conteudos estudados. Esse exercicio de
argumentar pela escrita nos grupos de Internet, foi gradualmente incorporado pelos

aprendizes, provocando mudangas significativas em relagdo a reconstrucao das suas teorias.

Se o aprendizado trilhava pela reconstrucdo de velhas e novas teorias por meio da
escrita, essa estava se tornando cada vez mais facil. A facilidade para escrever e reconstruir ¢

apontada por uma aluna,

-Senti que comecei a escrever melhor, quando ndo ficava mais pensando tanto. Acho que a
gente pensa tanto quanto menos a gente sabe. Se a gente trabalha escrevendo assim,
criticando, sugerindo e sendo criticado, isso faz com que a gente esteja envolvida o tempo
todo. Ndo tem como ndo aprender. Cada vez que escrevo vejo o quanto aprendi sobre o
conteudo.

De fato, como j& mencionei anteriormente, o individuo capaz de escrever bem sobre
algum assunto ¢ aquele que construiu argumentos fundamentados. E alguém que fez leituras,

contraleituras, discutiu com colegas, questionou e argumentou, ou seja, alguém que deixou de
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ser passivo diante do conhecimento e tornou-se sujeito de sua aprendizagem, como afirma um

aluno:

-Acho que aprendi a aprender como diz o “sor”. Antes eu ndo estudava nada e agora eu sou
forcado por mim mesmo, sendo fico sem nota. Fico sempre na “neura” de querer deixar tudo
bem claro e argumentado e assim tenho que ler o tempo todo, tirar duvidas ou ficar com mais
duvidas, discutir com os colegas. E acho legal que o “sor” ta sempre junto com a gente no
grupo nos ajudando a aprender.

Por esté ultima frase € possivel observar que o professor também esteve envolvido no
processo produtivo. A colocagdo do aluno que o professor “...td sempre junto com a gente no
grupo nos ajudando a aprender...” evidencia que o professor fez parte do processo produtivo.
Ajudou no sentido de orientar esse processo e isso ¢, em meu entendimento, a concepcao
moderna de professor que Demo (2003) sustenta quando afirma que esse ¢ orientador do

processo de questionamento e reconstru¢ao do conhecimento.

Vejo que isso somente ¢ possivel quando existe a pesquisa como forma de
reconstru¢do do conhecimento no aluno e no professor. O meu papel ndo foi o de dono
absoluto do saber, mas o de coordenador de aprendizagens, o que orientou pesquisas, apontou
caminhos, esclareceu diividas em momentos dificeis e também problematizou o conhecimento
desafiando os alunos a reconstruirem-no. Fiz a media¢ao entre o aluno e o conhecimento. Para
Moraes (2004), “mediar ¢ exercitar um acompanhamento permanente do trabalho e pesquisa
dos alunos, redirecionando-os sempre que necessario”. Sob esse aspecto, dois alunos

partilham da mesma opinido sobre o acompanhamento do professor:

- Trabalhar com os grupos de Internet ¢ bom, porque parece que o sor estd sempre por perto.
E legal isso porque ele realmente lé os nossos trabalhos.
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- Mesmo que a gente tenha apenas trés periodos de Fisica por semana no colégio, nos grupos
a gente tem todos os dias. Sempre aparece depois um recado ou uma opinido do Vettori
quando alguém arquiva um trabalho.

Percebo que a presenca do professor no mundo virtual estimulou o contato pedagodgico
fora da sala de aula, uma vez que o aluno sentiu que o professor fez o acompanhamento do
processo produtivo de seus alunos. Eles sentiram-se valorizados e estimulados a envolverem-
se mais com as suas producdes. Os alunos que fizeram os dois comentarios acima, pouco
conversavam comigo em sala de aula, mas por e-mail e pelos grupos de Internet era o oposto.
Antes de trabalhar com os grupos de Internet, ndo apresentavam um interesse expressivo para
aprender. Com os grupos, isso mudou. Passaram a se interessar mais pela pesquisa e pelo

conhecimento.

Os relacionamentos tornaram-se mais intensos emocionalmente, nao apenas para esses
dois alunos, mas também com o resto da turma. Entendo que isso tenha acontecido, por causa

das inibicdes criadas face a face, argumento que foi superado como sugere uma aluna:

- A presenga do professor nos grupos ¢ tdo importante quanto as aulas no colégio. Mas nos
grupos parece que a gente se aproxima mais e sente mais seguranca do que na aula. Se
comunicando pela Internet, parece que a gente retira aquelas barreiras de que um é professor
e o outro ¢ aluno. Um manda o outro obedece. Na real a gente faz uma parceria que ¢ pro
nosso crescimento. Depois em aula a coisa fica mais trangiiila.

A fala dessa aluna aponta para duas importantes conclusdes sobre a participacdo do
professor nos grupos de Internet: uma ¢ a de que a inexisténcia de uma autoridade autoritaria
j& ndo existe mais, pois as “barreiras” sdo retiradas e a outra ¢ tomada de consciéncia de que o
professor ¢ um parceiro na aprendizagem de seus alunos, o que proporciona nos encontros

presenciais, uma aula “mais tranqiiila”.
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Nesse sentido, Freire (1987), observa que o “educador ja ndo ¢ o que apenas educa,
mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em

que os argumentos de autoridade ja ndo valem”.

Sendo assim, o processo de producao escrita com a presenca do professor no mundo
virtual, promove a aproximacao entre os sujeitos, pois 0s mesmos sentem-se mais seguros nas
relagdes de sala de aula entre si e com o professor. Nesse sentido, os sujeitos da pesquisa
passaram a olhar a sala de aula como um espago democratico e produtivo que € composto por
individuos que buscam os mesmo objetivos: aprender e conhecer. A reconstrucao do
conhecimento por meio dos grupos de Internet e a participagao do professor nesse ambiente
interativo, colaboraram para desenvolvimento da comunicagdo escrita e, além disso,
fortaleceram relagdes, elevando a auto-estima de cada sujeito o que se refletiu no crescimento

da autonomia para escrever.

Fechando esta categoria, entendo que o desenvolvimento da producao escrita por meio
dos grupos de Internet, pode ser favorecido também pela utilizagdo da pesquisa como

reconstru¢dao do conhecimento quando essa ¢ mediada pelo professor nos grupos de Internet.

A pesquisa ¢ a melhor forma de aprender porque ela tem o carater reconstrutivo do
conhecimento. Essa reconstru¢do que perpassa pelo ciclo dialético do Educar pela Pesquisa —
questionamento, argumentacdo e comunicacdo — reflete-se diretamente na aprendizagem dos
sujeitos. Eles aprendem que na escrita, incompletudes sdo deixadas e que os olhares atentos
dos leitores ajudam a esclarecer tais falhas nos textos. Assim, a argumentacdo ¢ trabalhada e

aos poucos, o ato de escrever vai se tornando mais simples, claro e criativo. Isso tudo ¢
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facilitado pela presenga do professor nos grupos de Internet, pois a sala de aula deixa de ser o
unico lugar de contato pedagdgico. Nos grupos, esse contato demonstra ao aluno que o
professor estd permanentemente envolvido com a aprendizagem dele, apontando caminhos,
problematizando o conhecimento e sugerindo melhorias. Isso faz com que o aprendiz sinta-se
valorizado, pois sempre tem alguém preocupado com a sua aprendizagem. O professor passa a
ser visto como um parceiro nessa aprendizagem, o que derruba a barreira de que um ensina e

o outro, aprende.

Finalizo este capitulo, sustentando que o Educar pela Pesquisa pode ser bem
desenvolvido no ambiente interativo dos grupos de Internet, uma vez que nesses, 0sS
pressupostos, questionamento, argumentacdo € comunicac¢do, sdo amplamente trabalhados
com a escrita. A escrita €, nesses grupos, o meio de comunicagdo principal entre os sujeitos,
que desenvolvem producdes textuais acompanhadas ndo apenas pelo professor, mas também
por todos os envolvidos. Nesse processo, ¢ necessaria a participacdo do professor como
mediador das pesquisas feitas pelos alunos. Cuidar para que os alunos aprendam a argumentar
e incentiva-los por meio da escrita deve ser atitude cotidiana do professor. Sustento também o
quanto as relacdes interpessoais nesses grupos sao importantes para que sejam respeitadas as
diferengas de opinido, pois ¢ por meio das criticas e sugestdes trocadas, que os sujeitos sao
favorecidos em suas aprendizagens. Isso tudo ¢ possivel por meio da pesquisa que promove a
reconstru¢do do conhecimento existente para que os alunos possam aprender com qualidade
formal e politica.

Sintetizando, a evolugdo da producdo escrita ¢ favorecida quando desenvolvida no
ambiente interativo dos grupos de Internet porque ¢ trabalhada com os pressupostos do

Educar pela Pesquisa.
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6 CONCLUSOES

Na maioria das dissertagdes de mestrado, o capitulo da conclusdo inicialmente aponta
para o ndo término da pesquisa. Nesta, ndo seria diferente. Creio que esta pesquisa ainda pode
ser ampliada por novos olhares. Os limites para os quais apontei, podem ser enriquecidos e
reconstruidos. Talvez, eu mesmo possa encontrar novos elementos que venham a contribuir

para esta pesquisa em um futuro préximo.

Trabalhar com o Educar pela Pesquisa ndo ¢ uma tarefa fécil, sdo exigidas do
professor competéncias e habilidades que sdo exatamente aquelas que os “auleiros” nao t€m.
E preciso que o professor tenha na pesquisa um pensamento critico e reflexivo sobre a sua
pratica pedagogica buscando meios para desenvolver com os seus alunos novas
aprendizagens, a partir do que os seus aprendizes conhecem. O professor deve participar
dessas aprendizagens como mediador entre o conhecimento e o desejo de aprender dos seus

alunos. Nesse aspecto ¢ vislumbrado por DEMO (2003, p.02),

Educar pela pesquisa tem como condi¢do essencial primeira que o profissional da
educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e
educativo e a tenha como atitude cotidiana (...) Ndo se busca um profissional de
pesquisa, mas um profissional da educagdo pela pesquisa.

Além disso, um dos maiores desafios do professor ¢ aquele relacionado aos cuidados
necessarios para que os seus alunos aprendam. Esses cuidados envolvem conhecer os seus
alunos a partir de suas realidades e de suas vivéncias. Também ¢ importante saber das
dificuldades e das incompletudes dos aprendizes para ajuda-los a desenvolverem-se. Nesse

sentido, creio que a sala de aula oferece poucas oportunidades para que o professor possa
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entender melhor o mundo dos seus alunos. Mas, isso pode ser diferente. O mundo virtual,

promovido pela Internet, auxilia esses entendimentos e compreensdes do professor.

Os recursos disponiveis que a Internet oferece gratuitamente podem e devem ser
usados pelos profissionais da educacdo. Os grupos de Internet sd3o uma boa alternativa para
que professores qualifiquem mais a sua pratica docente, qualificando também a aprendizagem

dos seus alunos.

O envolvimento aumenta, mas ndo ao ponto de se passar horas na frente do
computador. O tempo gasto ¢ o mesmo ou até menor do que aquele utilizado para as

corregdes de provas que apenas mostram o que o aluno nao sabe.

Nos grupos de Internet, o professor participa do processo produtivo de seus
aprendizes, conhecendo mais a fundo as suas dificuldades e incentivando as suas conquistas.
A participagdo intensiva do aluno nesses ambientes interativos, a ampliagdo e a
complexificagcdo dos seus entendimentos sobre as suas pesquisas e elaboragdes proprias, sao
bons indicativos de que ele esta aprendendo. Isso tudo ocorre porque o aluno também se
envolve na sua aprendizagem, saindo da condi¢@o de objeto a de sujeito, capaz de transformar
um conjunto de informacdes em conhecimentos que possam ser aplicados e que tenham

sentido para as suas vidas.

O envolvimento dos sujeitos em suas aprendizagens fica mais evidenciado na
elaboracdo propria. Fazer uma producdo escrita vai exigir do aprendiz o pensamento e a
reflexdo sobre aquilo que ele escreve. Serd necessario pesquisar materiais, ler e reler livros,

jornais, artigos na Internet para depois organizar essas informagdes no papel, ou na tela do
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computador. Essa organizagdo de informacgdes exigird um esfor¢co concentrado do aluno que
devera elaborar um trabalho baseado em argumentos consistentes, que posteriormente serao
confrontadas com outros de seus colegas. Esse confronto ndo tem o sentido de competigao,
mas de colaboracdo entre os aprendizes. Todos querem respostas para os seus
questionamentos. E a busca dessas respostas se da pela reconstru¢do das verdades
estabelecidas, isto €, o questionamento reconstrutivo dessas verdades. Isso tudo possibilita a
superagao da aula unilateral do professor, evitando a copia e desenvolvendo o aprender a
aprender e o aprender a pensar que favorecem o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos.
Ramos (In: Moraes, 2003) afirma que “Educar pela Pesquisa propde que os sujeitos assumam
o comando da viagem.” Isso significa assumir o comando da aprendizagem. Se cada sujeito
assume esse comando, ¢ demonstrada por ele a sua autonomia para questionar criticamente,
argumentar de forma consistente € comunicar por meio da escrita os seus entendimentos da

pesquisa. Esse ¢ o sentido da educagao de qualidade formal e politica.

Nesta pesquisa, busquei o questionamento reconstrutivo baseado nas questdes
formuladas pelos proprios alunos, o argumento e a defesa deles em sala de aula e nos grupos
de Internet, e finalmente, a comunicagao por meio da escrita. Toda essa busca foi baseada nos
pressupostos do Educar pela Pesquisa em sala de aula e também no ambiente interativo dos
grupos de Internet. Procurei como objetivos,

» Investigar a qualidade da argumentag¢do nas produgées textuais e

» Investigar as interagoes nos grupos de Internet.

Com esses objetivos formulei o meu problema de pesquisa:
Como o ambiente interativo dos grupos de Internet pode favorecer a evolucdo das

produgoes textuais?
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E com o problema, formulei duas questoes de pesquisa:
» Que categorias apontam para a evolug¢do qualitativa das produgées textuais?
» Que trocas entre os associados dos grupos de Internet influenciam no

desenvolvimento das produgoes textuais?

Para responder ao problema de pesquisa, juntamente com as questdes de pesquisa,
apresentei no capitulo anterior trés categorias que me ajudaram a compreender como o
ambiente interativo dos grupos de Internet pode favorecer a evolug¢ao das producdes textuais

desenvolvidas pelos alunos:

» A comunica¢do entre os sujeitos por meio da escrita;
» As relagoes interpessoais nos grupos de internet;

» A pesquisa como reconstru¢do de conhecimento mediada pelo professor.

A comunica¢do entre os sujeitos por meio da escrita favoreceu a evolugdo das
produgdes textuais porque permitiu aos aprendizes a socializagdo do conhecimento. Essa
socializacdo estimulou o didlogo e desenvolveu a linguagem por meio da escrita, pois os

individuos foram levados naturalmente a participarem ativamente em suas aprendizagens.

Essa participagdo também proporcionou aos sujeitos desta pesquisa, o0
desenvolvimento e ampliacdo de suas autonomias, uma vez que procuraram por materiais de
pesquisa adequados as suas necessidades, tomaram decisdes e defenderam argumentos frente

pela escrita que foram expostos aos demais colegas, nos grupos de Internet.
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A comunicagdo nos grupos de Internet também provocou uma mudang¢a no
comportamento dos sujeitos. Passaram a se comunicar de forma dialogada, critica e reflexiva,

0 que possibilitou a evolu¢do da linguagem normalmente usada por eles.

Nesta categoria compreenderam que o aprendizado construido e socializado com os
outros, facilita compreensoes, estimula a pesquisa e desenvolve a critica e reflexdo daquilo

que se 1€ e principalmente do que se escreve.

Percebi que nas relagdes interpessoais nos grupos de Internet criaram-se vinculos
afetivos em torno do aprendizado do coletivo. Os alunos passaram a cooperar entre si na
reconstru¢do dos seus saberes, criticando, de forma madura, as incompletudes deixadas nos
textos de seus colegas e sugerindo mudangas nas produgdes que nao estavam bem
fundamentadas. Isso tudo se deu porque o dialogo esteve presente em todos os momentos do
processo produtivo, mesmo que inicialmente alguns alunos se sentissem ofendidos com as
criticas elaboradas pelos seus colegas. Esses sentimentos foram superados, quando os sujeitos
entenderam que a diferenca de opinides pode leva-los a novas visdes do conhecimento e que

pelas diferengas ¢ possivel avangar mais na aprendizagem.

As relagdes nos grupos de Internet favoreceram a evolugdo das producdes textuais
também, porque os apontamentos feitos nas producdes que apresentavam lacunas de
conhecimento eram respeitosos € motivadores para quem lia. Isso contribui para que cada
aluno empregasse um esforco maior, qualificando ndo apenas a sua produgdo, mas também a
sua aprendizagem. Aquele que criticava também exercitava o seu aprendizado, uma vez que

pensava e refletiva sobre o que iria dizer. Tanto critico como criticado aprendiam mutuamente
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e isso favorecia a evolucdo da escrita nos grupos de Internet, ndo apenas em argumentagao e

textos mais claros, mas também como seres humanos.

No capitulo 5, apoiei-me nas palavras de Demo afirmando que “pesquisar ¢ a melhor
maneira de aprender”. Concordo com essa afirmacdo, pois a pesquisa como reconstru¢ao de
conhecimento, conduziu os aprendizes a elaborar a formulagdo prépria. Trabalhando com os
pressupostos do Educar pela Pesquisa, os sujeitos desta pesquisa evoluiram em suas
producdes textuais, uma vez que tiveram todo o processo produtivo acompanhado pelo

professor.

Trabalhou-se a pesquisa como reconstru¢do de conhecimento mediada pelo professor.
Ele esteve permanentemente envolvido com a aprendizagem de seus alunos. Esse
envolvimento passou da sala de aula para os grupos de Internet, aumentando o contato
pedagdgico o que despertou um interesse maior dos alunos pelo estudo da Fisica. O aumento
do interesse evoluiu porque os alunos eram desafiados constantemente a argumentar os seus
entendimentos de suas pesquisas. Respostas ndo eram dadas e sim mais questionamentos. O
conhecimento foi problematizado o que exigiu dos aprendizes um investimento pessoal
intenso que teve a presenga do professor como mediador do conhecimento, fazendo criticas,

sugerindo mudancas e dando sugestdes de melhoria dos textos produzidos.

A participagdo do professor nos grupos de Internet abriu um canal de comunicagdo
com os seus alunos, estimulando os aprendizes a envolverem-se com os seus aprendizados e a

derrubarem o mito de que somente ¢ possivel aprender se o professor ensinar.
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Entendo que aprender envolve mudar. Quem aprende muda os seus pontos de vista,
muda seus paradigmas, muda a sua propria vida. Aqueles que estiverem ao seu redor também
mudardo ndo por tomarem partido em novos pontos de vista, mas por conhecerem esses novos

olhares, ja ¢ uma mudanga.

Essas mudangas nos sujeitos, me faz refletir sobre aqueles que ndo mudam, ficam na
inércia. Eu estive assim até fazer o Mestrado em Educa¢ao em Ciéncias e Matematica. Tudo
comegou na preparacao a prova de selecao com a leitura do livro Educar pela Pesquisa de
Pedro Demo (2003). Identifiquei-me com os pressupostos dessa modalidade de ensino de tal
maneira, que virei um grande defensor dela. E mesmo apos esta pesquisa, continuo motivado
a seguir os caminhos que Demo, Moraes, Galiazzi e outros tantos, apontaram para que eu
pudesse trilhar com muitos questionamentos, argumentos € comunicagdes. Nao consigo mais
imaginar a educagdo sem esses pressupostos citados anteriormente. Pude constatar que o
Educar pela Pesquisa, por mais que seja trabalhoso, favorece o aprendizado em Fisica porque

envolve permanentemente o aprendiz com a reconstru¢ao de conhecimentos prévios e novos.

Tive a sorte de poder desenvolver este trabalho em uma escola que ndo esta engessada
nos padrdes do ensino tradicional. Refiro-me as escolas onde o aluno apenas copia, faz provas

e nada cria. Escolas onde os professores sdo os unicos detentores do conhecimento.

Por outro lado, penso como seria trabalhar com mais de 20 alunos, uma vez que
terminei esta pesquisa com apenas nove alunos? Como influenciar os colegas das outras
disciplinas de Ciéncias a trabalharem com o Educar pela Pesquisa? Como seriam as
resisténcias desses professores? Quais sdo melhorias que poderiam ser feitas neste tipo de

trabalho?
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Creio ndo ter respostas imediatas para algumas das questdes acima em um primeiro
momento. Seria necessario investir em uma ou mais pesquisas que respondessem a tais
questoes.

Educar pela Pesquisa com grupos de Internet ¢ um desafio que, apesar de trabalhoso,
promove aprendizagens significativas ndo apenas aos alunos, mas principalmente ao

professor.
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ANEXO A

TEXTO PRODUZIDO PELA ALUNA CITADA NA PAGINA 65.

O Fisicao

Tenho um tremendo azar de ter nascido cachorro, ndo agiiento mais ser treinado com
esses apitos horriveis extremamente agudos, até ¢ dificil d entender por que os seres humanos
parecem tdo tranqiiilos diante deste som. Mas ... Som? O que serd som? Estou tdo confuso
ultimamente. Essa historia de som tem me deixado atucanado e inquieto. Neste momento
estou caminhando por uma rua super movimentada e barulhenta, para mim chega a ser dificil
passar por aqui, tem uma poluicdo sonora imensa, sempre tento me distrair imaginando
alguma musica ou mesmo mentalizando a escala musical: do, ré, mi, fa, sol, 14, si. As vezes
me pergunto porque uma melodia ¢ agradavel aos nossos ouvidos e um simples barulho nao?
Ainda, andando pela rua movimentada noto uma ambulancia vindo em minha dire¢cdo, sempre
reparo nisso, acho muito gozado, tenho a impressdo de que o som fica muito mais agudo
quando a ambulancia chega perto de mim e quando ela se afasta o som torna a ficar grave, por
que serd que acontece? Serd que sou um cdo louco que fica imaginando coisas ou

simplesmente posso me chamar de cdo curioso?

Voltei para minha casa, antes mesmo de passar pela portinhola ja comecei a escutar os
gritos dos seres humanos que moram comigo, fiquei até com um pouco de medo de entrar em
uma ma hora e ser xingado. Resolvi colocar meu ouvido na porta para escutar melhor. Um
momento, escutar melhor? Por que escuto melhor ao colocar o ouvido na porta? Entrei em
casa escutando a conversa dos humanos:

- Filha, “abaixa” o som!!!

93'

- Ah mae! Eu gosto de ouvir bem “alto
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- “Abaixa”!

- Na proxima musica, entdo!?!

“Abaixa” o som? Som alto? O que sera que isso quer dizer?

Sao tantas perguntas. Acho que sou curioso demais para um cachorro. Onde ja se viu
um cao querer aprender fisica? Falando em aprender fisica ... Tive uma idéia. Fui até a casa da
biblioteca onde moro e dei um jeito de pegar um livro de fisica. Abri-o e comecei a ler.
Depois de horas compreendendo a fisica, sai “radiante” relembrando tudo na minha cabeca.
Resolvi até fazer todo o caminho que tinha feito anteriormente e retomar todas as minhas

duvidas.

Bom, voltando para minha reclamagao sobre os apitos agudos e a indiferenca dos seres
humanos para com esse som, tudo tem explicagdo fisica. Fico abismado com tudo isso. Nos,
os cachorros, temos a capacidade de escutar ultra-sons, que sdo sons com freqiiéncias
superiores a 20 Khz. O som que os seres humanos escutam ¢ chamado de som audivel, e tem
freqiiéncia de 20 Hz a te 20 Khz. Além deste também existe o infra-som, que sdo sons com
freqiiéncias inferiores a 20 Hz. O ultra-som ¢ utilizado na medicina. Por exemplo, uma mulher
gravida quando faz um exame para ver o bebé, estd usando o ultra-som. O som reflete nos
“obstaculos” (no caso a crianga) projetando a imagem. O ultra-som também ¢ usado no apito
que mencionei; ele ¢ usado para treinamento de cdes como eu. Possui uma freqiiéncia maior
que 20 Khz, ou seja, os humanos ndo escutam. Por isso, a indiferenca que mencionei.
Morcegos e mosquitos também podem ouvir ultra-sons. Os infra-sons sdo utilizados para

ouvir o movimento das placas tectonicas, para saber se vai ocorrer terremoto. As pombas
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podem escutar infra-sons e ¢ através deles que conseguem exercer a fungdo de pombos-

correio. Elas sdo treinadas para gravar o som que a vibragao de um determinado prédio tem.

O ultra-som e o infra-som sdo determinados através de uma freqiiéncia. O que ela ¢?
Cada onda possui uma freqiiéncia diferente, ou seja, causa uma sensacao diferente para nossos
ouvidos. Quanto maior a freqiiéncia, mais agudo ¢ o som e quanto menor, mais grave. A
freqiiéncia do som determina a altura dele. Um som alto ¢ um som agudo e de freqiiéncia

grande, um som baixo ¢ um som grave e de freqiiéncia pequena.

Outra duvida minha era a defini¢do do som: o que ¢ som? O som ¢ uma onda
mecanica longitudinal, ou seja, se propaga no mesmo sentido que vibra e precisa de um meio
material para se propagar. O som ¢ uma sensagao auditiva que temos da vibragdo de um meio-
material.

Escutamos da seguinte maneira: recebemos a vibragdo de uma onda sonora que faz
vibrar o nosso timpano também, fazendo os trés ossinhos, que os humanos tém e que eu acho
que também temos no ouvido (martelo, bigorna e estribo) seguirem a vibracao transformando
a onda sonora em onda mecanica. Dos ossinhos passa para as terminagdes nervosas do
ouvido, transformando a onda em onda elétrica, e dessa forma, levando o som até o nosso

cérebro.

Passando agora, de novo para a rua movimentada e tendo que aturar novamente a
terrivel polui¢do sonora, posso responder as minhas davidas. A polui¢do sonora € um
conjunto de ondas sonoras com freqiiéncias que ndo se combinam, que ndo sdo multiplas entre
si. Essa ¢ a diferenga de ruidos para sons harmonicos. Os sons harmonicos sdo constituidos

por ondas com freqii€ncias multiplas entre si, que se combinam formando um som agradavel.
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Falando de escalas musicais agora, elas sdo uma mistura de arte com matematica (por
incrivel que pareca, a musica ¢ uma disciplina extremamente exata — sem discutir os conceitos
de disciplina exata). As notas musicais t€ém freqliéncias determinadas, existe uma relagao
matematica entre elas. Como ja falei antes, sons harmodnicos e bonitos sdo constituidos por

notas com freqiiéncias multiplas entre si.

Ah, agora me lembrei da ambulancia e de quao gozada ¢ a impressdao que temos da
sirene dela. O nome deste fendmeno ¢ efeito Doppler. A sensagao que temos € de que quando
o veiculo que emite o som esta longe, sua freqii€ncia ¢ menor, produzindo sons mais graves.
Quando se aproxima, produz sons mais agudos, ou seja, de freqii€ncia maior. Isso acontece
porque as velocidades do veiculo e do som se somam, dando a impressdo da variagao de

freqiiéncia.

No momento que estava chegando em casa, antes de entrar ja pude perceber o som que
vinha de dentro dela. Isso acontece por meio da difracdo, fendmeno ondulatério em que as

ondas contornam os objetos, se propagando de forma circular.

Eu ter colocado o ouvido na porta para escutar melhor, se explica perfeitamente se
analisarmos a velocidade do som, pois o som tem velocidade maior os solidos do que nos
liquidos e, nestes, do que nos gasosos. Isso se explica da seguinte maneira: quando as ondas
sonoras se propagam, elas movimentam as particulas do meio material e essas voltam ao lugar
inicial apos a vibrag¢do. Quanto mais denso o meio material, mais juntas as particulas estdo, ou
seja, quando elas vibram, alcangam um espaco maior, pois mais particulas também vibram.

No caso, a porta de madeira ¢ sélida, o som se propaga muito bem nela.
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Voltando a conversa que escutei na minha casa, ela esta totalmente incorreta, se ¢ que
se pode falar assim de uma conversa. Os termos usados para se referir ao volume do som nao
estdo adequados, pois “abaixar” o som significa deixar ele mais grave e som “alto” significa
som agudo, de alta freqiiéncia. Os termos que deveriam ser usados neste caso seriam fraco e
forte, termos que dao a idéia de intensidade. A intensidade do som esta relacionada com a

amplitude da onda, isso quer dizer, com a energia que a onda transporta.

A amplitude das ondas sonoras depende do meio em que a onda esta se propagando e
das condigdes ambientais. Quando uma onda se propaga, ela altera a pressdo e a densidade do
meio material. A diferenga entre a pressdo maxima e a pressao de equilibrio define a

amplitude da onda sonora.

O volume ¢ a sensacdo que o ouvido tem de intensidade, essa sensa¢do pode variar de

individuo para individuo. Quanto mais intenso o som, maior o volume e vice-versa.

Volta e meia escuto os seres humanos que moram aqui em casa, cantando no banheiro.
Sempre achei isso um tanto quanto estranho, mas se explica pelo fendmeno da reverberacao.
Neste fenomeno, ndo temos tempo de distinguir um som que ¢ emitido de um som que ¢
refletido. Isso gera uma seqiiéncia de “ecos”, gerando um efeito sonoro legal.

O eco ¢ um som refletido com tempo suficiente para ser distinguido do som original.

Quando um som se reflete, ele vai perdendo intensidade e velocidade.

Esses dias eu estava observando uma criatura cantando 14 em casa. A menina cantava

a nota /d ao mesmo tempo uma pessoa tocava a nota /¢ em uma flauta. As freqliéncias eram
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iguais, as intensidades também, porém podiamos perceber algo diferente. O que muda ¢ o

formato da onda sonora. Chamamos isso de timbre.

Os instrumentos musicais sao construidos para produzirem sons dentro de uma escala
musical escolhida. Os instrumentos de cordas funcionam da seguinte maneira: a corda vibra,
mexendo as particulas do ar e produzindo um som audivel, esse som entra na caixa de
ressonancia e reverbera ali dentro, aumentando a intensidade do som e prolongando-o. Os
instrumentos de sopro sao formados por tubos ocos, onde se produz o som. Esses
instrumentos possuem uma freqiiéncia bem definida, que ¢ determinada pelo comprimento do

tubo e pela sua terminagdo (aberta ou fechada).

Agora uma super curiosidade: como emitimos os sons. O aparelhe fonador ¢ formado
pelos pulmdes, diafragma, laringe, faringe, cavidade bucal (os dentes, a lingua, o palato mole,
o palato duro, a uvula e os alvéolos), labios e cavidade nasal. O som ¢é originado na laringe,
mas sofre algumas “metamorfoses” até chegar ao meio ambiente. O pulmao e o diafragma
(musculo localizado embaixo dos pulmdes) controlam a quantidade de gas carbonico e a
pressdo dele antes de chegar na laringe. Na laringe se localizam as cordas vocais, estas
controlam a passagem do ar e vibram para produzir um som, essa vibracao se desloca para a
cavidade bucal nasal, ressonando. As freqiiéncias dos sons que emitimos estdo associadas a
freqiiéncia de vibragdo das cordas vocais e o contato das ondas sonoras com outros 6rgaos do

aparelho fonador.

Bom, ainda teria milhdes de observacdes sobre o som para fazer, mas ndo vou me

estender mais. A cada dia fico mais maravilhado com o incrivel mundo admiravel da fisica.
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ANEXO B

Unidades de significado de uma entrevista escrita no grupo de Internet . Para cada pergunta
feita, possiveis categorias foram levantadas.

1 — de que modo voce percebeu a evolugdo qualitativa das suas producdes textuais?

Maior esfor¢o

Cuidado com os erros
Menor tempo de escrita
Facilidade de escrever
Tracar caminhos rapidos
Textos mais claros
Textos mais informativos
Textos mais criativos
Estimulo com matérias polémicas
Interesse pelo assunto
Obtengao de informagdes

Categorias: motivacao para escrever e aprender — facilidade e clareza de idéias —saber o que e
como escrever

2 — como as trocas entre voce e os seus colegas do grupo influenciaram no desenvolvimento
das suas producdes textuais? O que influenciou o desenvolvimento dos textos?

Lendo as produgdes dos outros

Comparando com as produgdes dos outros
Visdo de varios angulos

Reflexdo sobre o que eu escrevi — correcao
Comentarios dos colegas — criticas/sugestoes

Categorias: criticas e sugestdes - reflexdo

3 — como se constroi a complexidade de comunicacdo e de argumentacao das suas produgdes
textuais?

Simplicidade da linguagem

Dominar o assunto

Estudar muito

Passar para o papel o que entendeu
Organizar idéias

Corrigir erros

Novas descobertas nos livros

Transcrigdo das explicacdes do professor
Escrever para gostar do que esté escrito
Entendendo um texto fica facil argumentar
Domino o assunto quando uso palavras do dia-a-dia
Varias fontes de pesquisa — busca e retomada
Releitura do que foi escrito
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Categorias: linguagem — impregnagao no assunto — pesquisa - reflexao

4 —voce acha que atualmente estd mais argumentativo? Por qué?

O exercicio de escrever desenvolveu a argumentagao

Poder falar mais de coisas que ndo sabia

Correr atras do conhecimento para se informar mais

Mais informagao maior possibilidades de argumentar

Pratica da argumentagao desenvolve a linguagem e se obtém dominio dela
Porque leio mais, escrevo mais e reescrevo mais.

Porque existe preocupacdo em escrever bem

Exijo mais esfor¢o de mim

Porque estudo mais para saber mais.

Categorias: argumentacdo — linguagem — esforco pessoal
5 — quais sdo os seus sentimentos quando vocé recebe uma critica do seu colega?

Sao bem vindas

Procuro melhorar logo as falhas

Recebo numa boa

Encaro como importante para o futuro

Relativo — concorda e aceita e outras ndo, mas respeita.
Gosta e sempre retoma

Acreditam que ajudam a melhorar o trabalho

Acredita que todos os aspectos devem ser apontados, tanto ruins quanto bons, principalmente
os ultimos

Fica triste

Gosta e compara com os do colega e de outros

Categorias: reconstrucao — reflexdo — didlogo — comunicagao

6 — 0 que vocé gostaria de comentar sobre o grupo?

Irritou-se no inicio

Nao entendia 0 motivo

Aprendeu muito com os outros
Importancia, democratizagao
Tempo em casa para elabora melhor
Dividir com a turma

Melhor entendimento

Trabalho construtivo

Trabalho rapido na entrega e nas criticas — facilidades
Mostra o que o aluno sabe e ao sabe
A melhor idéia para aprender fisica
Saida da rotina

Mais unido entre as pessoas
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Aprende-se a lidar com as diferengas
Constréi-se uma boa relagdo com os professores
Contato extra-classe

Desenvolvimento da escrita

Aprende-se a criticar e ser criticado
Oportunidade para dialogar

Categorias: motivagdo — socializacdo do conhecimento — integragdo — relagdes interpessoais —
didlogo — lidando com as diferencas



