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Aprender é a tinica coisa
que a mente nunca se cansa,
nunca tem medo e
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RESUMO

Este estudo teve por objetivo verificar se a utilizagdo de um treinamento em
leitura oral facilita a compreensao de textos. Para tanto, foram revisados aspectos
tedricos relacionados a leitura, a compreenséo leitora, ao processamento de leitura
e, por fim, a leitura oral e sentido. A seguir, procedeu-se a pesquisa junto a 52
alunos da 3? série do Ensino Fundamental da escola Marista Nossa Senhora do
Rosario, colégio da rede particular de Porto Alegre, distribuidos em um grupo de
controle e um experimental. O treinamento foi baseado em aspectos da leitura oral
expressiva, tais como: dicgcado, entonacdo, fluéncia, ritmo e rapidez. A analise
estatistica dos resultados permitiu confirmar as hipoteses através do calculo do teste
t de Student. Concluiu-se, portanto, que a compreensao leitora € facilitada pela

aplicacao de determinadas atividades de leitura oral.

Palavras-chave: Processamento de leitura, leitura oral expressiva,

compreensao leitora.



ABSTRACT

The aim of this study was to verify whether the use of oral reading activities
can facilitate the comprehension of texts. In order to achieve this objective,
theoretical aspects related to reading and reading comprehension were reviewed as
well as those that deal with reading processing and oral reading and meaning. In the
sequence, research was made with 52 students of the third grade of the Elementary
School from a private school of Porto Alegre. The reading activities have been
based on the expressive oral reading such as diction, intonation, fluency, rhythm and
speed. The statistical analysis of the data allowed us to confirm the hypotheses
based on the results of the f - Student test. This study concluded that the use of oral

reading activities can enhance texts comprehension.

Key-words: Reading process, expressive oral reading, reading

comprehension.
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1 APRESENTAGCAO DO TRABALHO

Os desafios encontrados na area do ensino da leitura no Brasil s&o
inumeros, pois a maioria dos professores defronta-se com o fato de alunos se
acostumarem a apenas receber formulas e respostas prontas que se encaixam em
qualquer pergunta. Essa é uma realidade que nos obriga a refletir a respeito da
formacdo de conceitos de leitura adquiridos por individuos responsaveis pelo
ensino/aprendizagem em sala de aula.

Com o advento da psicolinguistica, podemos ter algumas respostas a essas
reflexdes, pois ela investiga a interacdo entre pensamento e linguagem. Contudo, é
um desafio questionar o individuo, mesmo aquele que € escolarizado, a respeito da
formacdo de conceitos de qualquer natureza. No entanto, € um caminho
compreender quais sao esses processos cognitivos elaborados pelos individuos ao
realizarem determinadas leituras.

Os mecanismos envolvidos no processo de leitura nem sempre sao
conhecidos por aqueles que estdao envolvidos com o ensino da compreensao de
textos. Ter consciéncia desses fatores é de extrema importancia e um instrumento
de auxilio para o professor.

Em nossa pratica de ensino de lingua, podemos verificar, pelas leituras orais
de alguns alunos, que eles ndo conseguem construir o sentido real de um texto,
mostrando que ndo chegaram a compreensao textual. Uma das maneiras para
solucionar este problema é a utilizacdo de atividades especificas de leitura oral
expressiva para facilitar ao leitor a construgdo do sentido dos textos escritos. Com
isso, havera uma melhora na expressividade das leituras orais feitas pelos alunos.

A leitura oral expressiva tem uma grande importancia na constru¢do do
sentido de um texto. E através dela que o leitor pode ter a clara nocdo de
intensidade, entonagéao e ritmo das palavras em um paragrafo. Esses elementos tém

uma funcéo esclarecedora das idéias expressas pelo escritor.
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A leitura oral expressiva € considerada uma atividade de grande importancia

para chegar-se ao sentido. Segundo Poersch (1993), ela

[ .. .] engloba, além da recodificagdo, outros aspectos ligados
especificamente a compreensao do texto e que servem de orientagao
ao ouvinte para construir a informacgéao veiculada pelo texto escrito, a
saber: ritmo e entonagdo. Esses aspectos sdo parte integrante da
fala e sdo somente, de forma parcial, indicados no texto escrito.

A presente pesquisa pretende verificar a influéncia da leitura oral expressiva

na compreenséo leitora. Para tanto, dividimos este estudo da seguinte maneira:

a)

f)

No capitulo dois, expomos as bases teoricas indispensaveis para a
compreensao dos objetivos dessa pesquisa. A partir de uma revisao
bibliografica, definimos leitura e compreensao leitora e abordamos os
tipos de processamento de leitura. Ainda nesse capitulo, comentamos
sobre a leitura oral e sentido;

No capitulo trés, apresentamos os objetivos e hipoteses que
conduzem o presente trabalho;

No capitulo quatro, a metodologia é relatada, na qual identificamos a
populagdo e a amostra da investigagao, descrevemos e aplicamos os
instrumentos de coleta de dados e efetuamos o levantamento,
computacdo e avaliagdo dos dados, bem como a analise das
hipéteses;

No capitulo cinco, analisamos os resultados finais obtidos na
pesquisa;

O capitulo seis apresenta as nossas conclusdes e reflexdes
baseadas nos resultados finais;

A seguir, identificamos, respectivamente, as referéncias bibliograficas
da pesquisa e os anexos utilizados durante esse estudo.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Leitura

A leitura comegou a receber maior atencao por parte dos pesquisadores a
partir do desenvolvimento da Psicolinguistica.

Goodman (1971, p. 15) define leitura como: “[ . . . ] um processo
psicolinguistico através do qual o leitor, um utente da lingua , reconstréi, o melhor
que pode, uma mensagem codificada por um escritor com uma determinada
disposicéo grafica [ . . . ]". Essa reconstrugédo possui caracteristicas de um processo
ciclico envolvendo operagdes complexas de amostragem, previsdo, testagem e
confirmagao. Definimos amostragem como a utilizagdo de pistas (ortograficas,
sintaticas, semanticas, entre outras) deixadas pelo escritor em seu texto e que o
leitor proficiente percebe e as seleciona para iniciar a reconstrugao de sentido. A
partir da amostragem, torna-se necessario levantar hipéteses sobre a mensagem do
material grafico e testar essa reconstrugéo. Essa testagem é baseada na informagao
anterior, vinculada tanto ao texto quanto a quantidade de informagao que o leitor
possui sobre o tépico em analise. Se o leitor confirma a reconstru¢cao, de acordo
com seu conhecimento anterior, o ciclo de amostragem, entdo, se reinicia na
continuidade do texto. Entretanto, se houver alguma inconsisténcia relacionada a
reconstrucao e testagem, provavelmente o leitor repetira a leitura.

Nesse sentido, conforme Goodman (1976, p. 18), “[ . . . ] a leitura € como um
jogo psicolinguistico de adivinhagdo”, em que os leitores mais fluentes utilizardo um
minimo de amostragem do texto. Sendo assim, “[ . . . ] o leitor mais competente é
aquele que faz mais adivinhagdes acertadas e que o leitor imaturo é aquele que faz
uma leitura linear com pouca predigao.” (KATO, 1995, p. 22). A leitura surge, assim,
nessa teoria, como um processo seletivo.

Uma outra definicdo de leitura é o estabelecimento de uma comunicagao
com os textos impressos por meio da ativa busca do significado. Aprender a ler
implica, simultaneamente, aprender a decodificar e a compreender diferentes tipos

de textos. Portanto, a compreensao da leitura constitui um processo interativo entre
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as contribuicdes que o leitor traz para o texto e as caracteristicas do proprio texto.
(CONDEMARIN; GALDAMES; MEDINA, 1997).

Em relagdo ao texto escrito, Poersch e Amaral (1989) o consideram um
intermediario entre o escritor e o leitor. Uma vez que o significado se encontra
apenas na consciéncia do escritor, ele utiliza pistas para que o leitor possa construir,
em seu cérebro, um significado semelhante ao que o texto se refere. Portanto, pode-
se dizer que o produto da leitura é a integragao de trés elementos: o escritor, o texto
e o leitor, sendo que a construcdo do sentido € a maneira como cada leitor percebe

e utiliza as caracteristicas do texto lido.

2.2 Compreensao Leitora

Na compreenséo leitora, ha dois aspectos importantes a serem ressaltados:
a ativagao do conhecimento existente e a construgdo do conhecimento novo. Essa
compreensao € extremamente influenciada pela habilidade que o leitor tem para
decodificar um texto e a sua familiaridade com o tépico do mesmo.

A ativagdo do conhecimento prévio & essencial & compreensdo. E o
conhecimento que o leitor tem sobre determinado assunto e que |he permite fazer
inferéncias para relacionar diferentes partes de um texto. Mesmo o leitor fluente, as
vezes, nao se conscientiza de que muito de sua compreensao leitora vem do
conhecimento que ele traz ao ler. O conhecimento prévio a respeito de um tépico
forma um esquema dentro do qual idéias adicionais podem ser assimiladas e

lembradas.
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Em termos pedagogicos, a compreensé&o do leitor a respeito de determinado
texto podera ser facilitada se a informagao sobre o conteudo do texto for trabalhada
antes da leitura propriamente dita. Isso poderia ser feito com os seguintes
propositos:

a) para desenvolver a consciéncia do leitor no sentido de que a
compreensao leitora € um processo interativo e faz-se necessario que
esse leitor pense sobre o que ele sabe a respeito do assunto a ser
abordado “antes” da leitura. “O pensar sobre o que se sabe” € uma
atividade metacognitiva muito importante em todas a areas de
aprendizado;

b) para aumentar a armazenagem de conhecimento do leitor.

A partir dos anos setenta, incrementaram-se os estudos sobre a importancia
do background do leitor no sentido de associar significado a palavras. (ANDERSON,;
SHIFRIN, 1980; DREHER; SINGER, 1981). Foi durante esse periodo que se
desenvolveu o conceito de “instanciagdo”, segundo o qual as palavras avivam um
significado que é unico para cada leitor, desenvolvido a partir de suas proprias
experiéncias.

A respeito disso, Farr e Carey (1986) relatam que as palavras n&o teriam um
significado fixo, mas sim, sutis e indefinidas gradag¢des de significados que seriam
construidos através de uma interacdo entre as informacbdes recebidas e o
conhecimento existente no cérebro do leitor.

Abordando essa questédo, Poersch (1999) destaca que a compreensdo em
leitura inicia a partir da percepg¢ao dos sinais graficos que compdem o texto:

E no cérebro que os dados trazidos pelo texto, juntamente com os
dados previamente armazenados, comegam a ser processados.
Como conhecimento significa conexdes sinapticas, se os dados de
input encontram uma conexao até os dados armazenados, esses
dados armazenados sao ativados. NoOs dizemos que houve
recordagao e sinapses ja existentes sao reforgadas. Se os dados de
input ndo encontram um caminho previamente trilhado, eles precisam
ser integrados em algum dado ja armazenado. Essa integracao
significa criagdo de uma nova conexao; em outras palavras, significa
aprender. Entdo esse conhecimento torna-se parte do conhecimento
prévio e ambos sao usados para processar o restante do texto.
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De modo semelhante, a Teoria dos Modelos Mentais (VAN DICK; KINTSCH,
1983) afirma que, durante a leitura, o leitor constréi uma representagéo do conteudo
do texto a partir de dados como o contexto, personagens, objetos, causas e
intencgdes.

No entanto, esses modelos n&o séo propriedades do texto, mas derivam dos
seus processamentos semanticos. O que o leitor representa, portanto, ndo € o texto,

mas sim, o0 mundo ao qual o texto se refere.

2.3 Processamento de leitura

Nas ultimas décadas, as pesquisas em torno da leitura passaram a
considerar importantes os processos empregados pelo leitor no ato de ler. Entre as
diferentes abordagens das teorias de leitura, destacam-se trés modelos basicos: o
processamento ascendente (bottom-up), o processamento descendente (top-down)
e o0 processamento interativo (interactive), que combina os dois primeiros (GARNER,
1988).

O processamento ascendente ocorre no momento em que o leitor vai
progredindo no texto, num processo linear de decodificagdo, partindo das partes
menores para as maiores, do simples para o complexo. O processamento se da,
literalmente, da esquerda para a direita e de cima para baixo. Dessa forma, o leitor
esta subordinado ao texto. Podemos dizer, entdo, que esse modelo prevé a volta ao
texto todas as vezes que for necessario.

Quanto a esse aspecto, Scliar-Cabral (1999) ressalta que, no texto, existem
algumas pistas que devem ser observadas, como por exemplo, as marcas lexicais
para fazer o “fatiamento sintatico-semantico” no momento da leitura. Portanto, sao
essas pistas ou informacgdes presentes no texto que caracterizam o processamento
ascendente.

Leffa (1996, p. 26), por outro lado, considera esse processo muito limitado,
pois o leitor ndo extrai um conteudo do texto como “[ . . . ] se o texto fosse uma mina
que se esvaziasse com a mineracdo.” O autor afirma que o texto nao possui
conteudo preciso, exato e completo, mas reflete-o como um espelho, através das

“pistas” que o escritor insere no texto para levar a construgcao do sentido.
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De maneira inversa ao processamento ascendente, o processamento
descendente ocorre de maneira instantanea, sendo que as informacbes sao
apreendidas como um todo. Dessa forma, a importancia maior € dada nao ao texto,
mas ao leitor, que faz inferéncias a partir de seu conhecimento prévio.

Leffa (1999) afirma que a énfase no leitor € mais complexa que a énfase no
texto, pois considera a experiéncia de vida que antecede o encontro com o texto e
nao apenas o que acontece durante a leitura.

Outros autores explicam o processamento em leitura de forma diversificada.
Entre eles, Garner (1988), que declara que o processamento fop-down é inadequado
pelas mesmas razbes do bottom-up: segundo a autora, ambos falham no
processamento das informacgdes existentes no texto. Nenhum desses é satisfatorio,
sendo preciso examinar as interagdes entre as estratégias ascendentes e
descendentes.

A partir dessas interagbes, surge o processamento interativo que afirma
haver uma inter-relacdo dos dois processamentos acima descritos, pois a
compreensao soO é atingida na interagao entre o leitor e o texto. Nessa relagao, a
leitura implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor — que é
adquirido ao longo da vida — e os dados fornecidos pelo texto. Para Leffa (1996),
leitor e texto podem ser representados como duas engrenagens. Quanto melhor o
encaixe entre um e outro, melhor a compreensao do texto.

Esse processamento esta em consonancia com a teoria dos esquemas de
Rumelhart (1984), na qual os dois processamentos — ascendente e descendente —
devem ocorrer simultaneamente. Para o autor, os esquemas sao estruturas de
dados para representar os conceitos genéricos armazenados na memoria. Por isso,
no momento em que o leitor usa seus esquemas, ele esta realizando um
processamento interativo, pois esta relacionando informacgdes do texto a esquemas
existentes em seu cérebro.

E pertinente, portanto, afirmar que o leitor utiliza diversos niveis de
conhecimento e que a compreensao do texto ocorre mediante a interacao dos niveis
linguistico, textual e de conhecimento de mundo. O conhecimento linguistico
abrange desde o conhecimento do vocabulario e de regras até o conhecimento do
uso da lingua; o conhecimento textual diz respeito ao conjunto de nogdes e
conceitos sobre o texto — estruturas textuais diversas, organizagcdo dos diferentes

tipos de textos etc. — e o conhecimento de mundo refere-se as experiéncias vividas
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pelo leitor e armazenadas em sua memoéria. Pode-se dizer, entdo, que a
compreensao acontece a partir da relacdo do conhecimento prévio e do
entendimento das pistas deixadas pelo autor, estabelecendo-se, entdo, o principio

cooperativo entre autor e leitor.

2.4 Leitura Oral e Sentido

Na leitura oral expressiva, podemos destacar trés estagios importantes
(POERSCH, 1993):

a) recodificagdo: € a transformagdo de sinais graficos em sonoros. A
dicgao situa-se nesse nivel, pois ela esta relacionada a sonorizacgao;

b) decodificagdo: consiste em fornecer significado aos signos, seja no
nivel lexical, frasal ou textual,

C) compreenséo: esse estagio esta relacionado a construgdo do sentido.

O leitor que faz uma leitura oral expressiva tem a fungcdo de mediador entre
o escritor € 0 ouvinte e, para que esse construa o sentido, & necessario que o leitor
compreenda as pistas deixadas no texto pelo escritor. Essa compreensao é baseada
em dados explicitos (expressos no texto), implicitos (omitidos no texto, mas fazem
parte dele) e ultraplicitos (dados relativos ao contexto). Portanto, para o leitor
conseguir dar uma maior expressividade a sua leitura oral € fundamental que ele
tenha a compreensdo exata do que |é. Caso contrario, havera uma quebra na
comunicagao e o principio cooperativo entre aquele que faz a leitura oral expressiva
€ 0 seu ouvinte n&o sera realizado.

Um aspecto importante a ser levado em consideragdo na leitura oral € a
fluéncia.

Essa capacidade é necessaria para a compreensao em leitura, pois quando
um leitor fluente decodifica o texto automaticamente, ele pode dedicar mais recursos
cognitivos a compreensao.

O bom leitor pode fazer algumas substituicbes, omissées ou adi¢gbes de
palavras enquanto |é oralmente. No entanto, essas pequenas modificagdes nao

afetam a habilidade do leitor em construir significado a partir do texto. Entretanto, se
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esse leitor identificar uma palavra erradamente de modo a afetar a compreenséo, ele
provavelmente detectara o problema e corrigira o erro.

A leitura oral, ao contrario da leitura silenciosa, € um método eficiente e
muito utilizado para ensinar fluéncia. A velocidade e a precisdo no reconhecimento
lexical s&o partes integrantes de uma leitura fluente.

Um outro aspecto € a atengdo a pontuagao que ajudara o leitor a ler com
mais fluéncia. Isso dara ritmo ao texto e a compreenséao do ritmo ajudara o leitor a
compreender o significado pretendido pelo autor. A entonagéo apropriada também é
um fator importante na fluéncia em leitura e € uma indicacdo de que o leitor esta

prestando atencéo no sentido do texto.
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3 DEFINIGAO DO PROBLEMA

3.1 Objetivos

3.1.1 Objetivo Geral

Verificar a influéncia da leitura oral na compreenséao leitora.

3.1.2 Objetivo Especifico

Verificar se a aplicacdo de determinadas atividades de leitura oral facilita a

compreensao de textos.

3.2 Hipoteses e Variaveis

3.2.1 Hipdtese Geral

A leitura oral expressiva € uma variavel facilitadora da compreenséo.

3.2.2 Hipdétese Operacional

A compreensao leitora é facilitada pela aplicagcdo de determinadas atividades
de leitura oral.



3.2.3 Discriminagao das Variaveis

3.2.3.1 Variavel Independente

Atividades especificas de leitura oral expressiva.

3.2.3.2 Variavel Dependente

Escores de compreensao obtidos através de testes de multipla escolha.

22
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3.2.4 Avaliacao das Hipoteses

As hipéteses da pesquisa serao corroboradas se o grupo experimental, que
sera submetido as atividades de leitura oral expressiva, obtiver ganho
estatisticamente significativo em relacdo ao grupo de controle. Para tanto, sera
realizada a comparagao dos escores do grupo de controle e grupo experimental no
pré e pos-teste. Na avaliagdo da hipotese da pesquisa, utilizaremos o esquema de
Hayman (1978) que privilegia a contagem de ganhos para grupos de controle e

experimental apds algum tipo de treinamento.

C M1 > M3
GC = M3 - M1

E M2 > X » M4
GE = M4 - M2

Onde:
C
E
M = medi¢cdo da compreenséo leitora

grupo de controle

grupo experimental

G = ganho
— = o tempo que passa

x = atividades especificas de leitura oral expressiva

De acordo com esse esquema, a hipotese estatistica reescreve-se da
seguinte forma:
GGE # 0; GGE > GGC.
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4 IMPLEMENTAGAO DA PESQUISA

4.1 Caracterizagao da Pesquisa

Esta pesquisa € de carater experimental e visa a verificar o resultado de

praticas de leitura oral expressiva para uma melhora na compreenséao leitora.

4.2 Amostragem

A populagao constitui-se de alunos da terceira série do Ensino Fundamental,
criangas entre oito e nove anos. Optou-se por este nivel porque a pesquisadora ja
havia trabalhado alguns fundamentos de leitura com alunos das séries iniciais.

A amostra desse estudo é composta por duas turmas de terceira série do
Ensino Fundamental de uma escola da rede particular de Porto Alegre. A escolha
dessa escola deve-se ao fato de a sua coordenagido pedagodgica ter aceito a
realizacdo dessa pesquisa. Estas turmas foram divididas em dois grupos, um de
controle e um experimental, cada qual com um numero diferente de sujeitos, em
virtude das particularidades de cada turma: o grupo experimental com 27 alunos e o
grupo de controle com 28 alunos.

Inicialmente, foi entregue ao grupo experimental um questionario relativo aos
tipos de leituras dos sujeitos (Anexo A).

Foi necessaria a elaboracdo e aplicagdo de um questionario inicial
relacionado aos tipos de leitura dos sujeitos do grupo experimental, pois, através
dele, pudemos verificar o conhecimento prévio dos alunos sobre este assunto e

direcionar as atividades de leitura oral.
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4.3 Instrumentos da Pesquisa

Para a presente pesquisa foram utilizados:
a) teste de compreensao leitora (pré e pos-teste). (Anexo C);

b) atividades especificas de leitura oral expressiva. (Anexo D).

4.3.1 Descrigcao dos Instrumentos

O teste de compreensao leitora, utilizado no pré e pos-teste, constitui-se de
questbes de multipla escolha baseadas na fabula “Os musicos de Bremem”, de
autoria dos irméos Grimm. A escolha desse texto deve-se ao fato dos sujeitos da
amostra estarem familiarizados com esse estilo de texto, fato que foi constatado nas
respostas dos sujeitos ao questionario inicial.

Esse instrumento € composto por um texto de 83 linhas, as quais foram
marcadas, a esquerda, com uma sequéncia de numeros para melhor
acompanhamento da leitura pelos alunos.

Imediatamente apds ao texto, sequem 10 questdes de multipla escolha com
4 alternativas cada uma.

A escolha por um teste com apenas 10 questbes, da-se pelo fato dos
sujeitos nao estarem acostumados a testes muito longos.

As atividades especificas que foram realizadas com o grupo experimental
abordaram aspectos da leitura oral expressiva como: dicg¢do, ritmo, entonacao,

fluéncia, pontuacédo e pausas.
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Chiamenti (1984, p. 88) ja discutia alguns aspectos da leitura oral

expressiva, dizendo que:

- dicgao é a maneira de pronunciar clara e distintamente cada silaba,
cada vocabulo, cada frase, na fala ou na leitura oral sonora. E a arte
de pronunciar os vocabulos com a maxima perfeicdo mecanica
possivel;

- ritmo é a ordem e a proporgdo no espaco e no tempo. E a pausa
ritmica que regula a marcha da fala ou da leitura em voz alta;

- entonagdo sdo as inflexdes de voz na fala ou na leitura oral. E a
linha melddica determinada pela variacdo de tons das silabas no
encadeamento das palavras e das frases. A entonagido existe ao
natural na fala. Quando o discurso & escrito, existem os sinais de
pontuacdo que procuram assimilar a entonacdo, sugerindo ou
indicando as pausas;

- pausa — a pausa pode ser definida como o siléncio momentaneo;

- fluéncia é um falar ou ler ndo isolando as palavras entre si, mas
encadeando-as em grupos de for¢ca ou unidades de pensamento. A
fluéncia de leitura exige um avango visual de varias palavras sobre
aquela que se esta lendo; de outro modo, o leitor ndo podera
interpretar o significado;

- pontuagdao é o conjunto de sinais que representam, na lingua
escrita, as pausas e a entonagao da lingua falada.

A aplicacao desses instrumentos teve como objetivo verificar se o ganho, no
pos-teste, do grupo experimental, submetido a um treinamento com atividades de
leitura oral expressiva, € maior que a do grupo de controle, ndo submetido ao

mesmo tratamento.

4.3.2 Aplicacao dos Instrumentos

4.3.2.1 Aplicacao-piloto

Cabe aqui ressaltar a importancia de realizar a aplicagao-piloto com o
objetivo de aperfeigoar o instrumento.
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Foi, entdo, realizada uma aplicacédo-piloto do teste de compreensao leitora
(Anexo B) com um grupo, que ndo o de controle ou experimental, mas com as
mesmas caracteristicas dos sujeitos da pesquisa, quais sejam: alunos de terceira
série do Ensino Fundamental , provenientes da mesma escola dos sujeitos e com
idade entre oito e nove anos.

Neste grupo havia 24 alunos e, alguns deles, inicialmente, tiveram
dificuldades em interpretar algumas questdes , que foram reformuladas. Outras,
porém, foram mantidas, pois o objetivo era realmente verificar o grau de
compreensao que o sujeito possui para, por exemplo, voltar ao texto e identificar o
significado da palavra através do contexto. As questdes 1, 2 e 3 foram mantidas com
este propodsito, porém colocadas em ordem diferente da ordem utilizada na
aplicacao-piloto. As questdes 4 e 7 foram eliminadas, pois nado apresentaram
qualquer dificuldade em responder. Além disso, a questado 4 poderia ser respondida
corretamente sem o texto. As questdes 5, 6, 8, 9 e 10 foram reformuladas para uma

melhor compreensao pelo sujeitos.

4.3.2.2 Aplicacao definitiva dos instrumentos

O pré-teste foi aplicado aos sujeitos da pesquisa: grupo de controle e grupo
experimental. Os dois grupos realizaram o teste no mesmo dia, trabalhando
individualmente, sem qualquer tipo de consulta, e foram instruidos a ler as questdes
atentamente e a ndo deixar qualquer pergunta em branco.

Nao foi estipulado um tempo determinado para os alunos realizarem o teste,
pois, tratando-se de criangas de oito e nove anos, na terceira série, os sujeitos nao
poderiam sentir-se pressionados. Portanto, eles tiveram a oportunidade de realizar a
tarefa de forma tranquila e a maioria dos sujeitos acabou depois de 30 minutos do
inicio da prova.

As atividades especificas de leitura oral (Anexo D) envolveram apenas o
grupo experimental (GE) e tiveram inicio oito dias apds a aplicagdo do pré-teste.
Houve seis encontros, de aproximadamente 1 hora e meia de duragao, no periodo

de um més e meio, para a realizagdo do treinamento. Houve algumas alteracdes de
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datas no decorrer do treinamento devido a feriados ou atividades extras no
calendario escolar da escola.

Foram utilizadas trés fabulas: “O macaquinho travesso”, “Rapunzel“ e “O
fazendeiro, seu filho e o burro”.

O treinamento foi baseado em fabulas, que sdo pequenas narrativas que
tratam de certas atitudes humanas, como a disputa entre os fortes e fracos, a
esperteza, a ganancia etc. A fabula pode ter uma moral escrita no final da estéria ou
ela pode estar implicita.

A origem das fabulas € incerta. Sabemos, no entanto, que sdo muito antigas.
Provavelmente, as primeiras fabulas foram contadas na Biblia. Muitas das fabulas
que , hoje, conhecemos vieram de trés lugares diferentes:

a) Grécia — as fabulas de Esopo;

b) India - sdo mais longas e mais complexas que as de Esopo ;

c) Frangca — as fabulas de LaFontaine, que reescreveu muitas das
fabulas de Esopo.

Como a pesquisa envolve leitura oral expressiva, optamos por trabalhar,
inicialmente, com fabulas narradas em CD (as duas primeiras estérias), pois assim,
0s sujeitos teriam suas atencdes voltadas para aspectos da leitura oral: dicgéo,
entonacgao, ritmo e pausas.

Todos os encontros foram ministrados apenas pela pesquisadora, mas com
a presencga da professora regente.

No primeiro encontro do treinamento foi entregue a cada sujeito uma folha
pautada, onde eles deveriam escrever seus nomes.

Inicialmente, foram feitas algumas perguntas orais introdutérias sobre a
realizagao ou nao da “hora do conto”, em suas casas, e “quem conta” essas estorias
a eles.

A primeira fabula, O macaquinho travesso, foi dividida em duas partes, para
fins de apresentacao: a primeira, vai do inicio até o momento em que o narrador diz:
“Mais adiante”, e a segunda, comecga na fala do padeiro até o final da estodria.

Os alunos escutaram a primeira parte por duas vezes. Como a estoria é
musicada e a fala dos personagens € muito engragada, os sujeitos mostraram-se
atentos a cada detalhe.

Como essa foi a primeira fabula, decidimos dar algum tempo aos sujeitos

para comegar a assimilar a metodologia da pesquisa. Por isso, resolvemos comegar
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com perguntas orais baseadas na estéria que os sujeitos ouviram. Portanto, assim
que eles ouviram a fabula por duas vezes, sem ter acesso ao texto escrito, fizemos
as perguntas orais cujas respostas foram escritas na folha pautada que cada sujeito
recebeu no inicio da aula.

Os alunos ficaram atentos as instru¢ées e nado tiveram grandes problemas
para entender as perguntas orais que fizemos a respeito do que eles ouviram. A
maioria dos alunos respondeu certo as questdes orais.

As corregdes das questdes foram feitas oralmente e por todo o grupo.
Aqueles que quisessem responder as perguntas deveriam levantar o brago para que
nds os chamassemos. E assim foi feito.

No segundo encontro, uma semana depois da primeira aula, foram feitas as
seguintes perguntas orais para que o0s sujeitos relembrassem a fabula que
escutaram:

a) Que personagens aparecem nesta primeira parte da estoria?
b) O macaco fez uma travessura. Qual é e por que ele fez isto?
c) No caminho para o mato, Simao encontra alguém. Quem ?
d) O que acontece entre os dois?

Os sujeitos foram muito receptivos e responderam correta e oralmente as
perguntas acima. Na sequéncia , colocamos uma cartolina no quadro-negro e

escrevemos 0s personagens da primeira parte da fabula da seguinte forma:

( Macaco Simao
Narrador Barbeiro

Vendedor de peixe

\
Foi deixado, propositalmente, um espaco dentro da chave para os outros
personagens, que foram inseridos a medida que apareciam na segunda parte da
estoria.
Em seguida, lemos para os alunos, algumas de suas respostas a nossa

ultima pergunta da aula anterior: “O que acontecera no seguimento da estéria?”
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Mais uma vez, os alunos mostraram-se envolvidos na atividade, pois, a
medida que suas respostas eram lidas, eles faziam questdo de dizer “Esta é a
M1 resposta”; orgulhosos, de certa maneira, de sua participacéo.

Antes dos sujeitos ouvirem a segunda e ultima parte da fabula, foi-lhes
entregue, novamente, uma folha pautada, onde eles escreveram seus nomes e
apenas as respostas das perguntas orais (Anexo D) que fizemos sobre a parte final
da estdria.

Apods a corregdo da primeira pergunta, foram inseridos os personagens da
segunda parte da fabula na lista inicial que estava no quadro-negro e, outras trés
cartolinas coloridas ,juntaram-se a primeira. Nessas, foram escritas as falas dos trés
ultimos personagens: o padeiro, o bananeiro e o violeiro.

A instrucdo da segunda questéo foi escrita no quadro-negro para que 0s
alunos soubessem realmente o que deveriam fazer. O objetivo desta questao € de
verificar a habilidade dos sujeitos em utilizar as palavras do texto — com isso, eles
estariam focalizando a rima, que € um aspecto da leitura oral — ou parafrasear o
conteudo textual — que é uma estratégia de leitura.

A correcgao deste exercicio foi muito produtiva, pois os alunos deveriam ir ao
quadro-negro e ler e apontar , nas respectivas cartolinas, as respostas. Inicialmente,
foram chamados alguns voluntarios para tal tarefa, mas a maioria queria participar, o
que mostrou-nos, mais uma vez, o envolvimento dos sujeitos nas atividades
propostas.

O objetivo da terceira tarefa era a conscientizagdo dos sujeitos no uso da
entonacao, ritmo, rima e pausas. Apds escutar a parte final da estéria mais uma vez,
foram feitas perguntas indutivas sobre a maneira como os personagens cantavam e
falavam, dando énfase ao ritmo e rimas. Os alunos dividiram-se em grupos e foi feita
a primeira gravagdo em audio do grupo de alunos, quando eles leram os versos
escritos nas cartolinas. Eles foram instruidos a tentar “imitar” a fala dos

personagens.

" A palavra grifada serve para mostrar a énfase dada pelo aluno.
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Para o terceiro encontro, foi preparado um jogo de cartas (Anexo D). De um
lado de cada carta (ou cartela) havia a figura de um dos personagens e, do outro
lado, uma de suas falas. Cada personagem teve suas falas divididas e colocadas em
cada cartela, da seguinte forma:

a) narrador = 7 falas = 7 cartelas;

b) barbeiro = 5 falas = 5 cartelas;

c) macaco = 7 falas = 7 cartelas;

d) vendedor de peixes = 4 falas = 4 cartelas;
e) padeiro = 4 falas = 4 cartelas;

f) bananeiro = 3 falas = 3 cartelas;

g) violeiro = 4 falas = 4 cartelas;

Portanto, o jogo constitui-se de 34 cartelas para contar toda a fabula.

A instrucdo para o jogo foi a seguinte: primeiramente , os alunos deveriam
formar grupos:

a) 5 grupos de 4 sujeitos;
b) 1 grupo de 7 sujeitos.

Os sujeitos de cada grupo eram dispostos em circulos no chdo. Foram
confeccionados 6 conjuntos de cartelas, sendo que dois deles contavam apenas a
primeira parte da fabula; outros trés, contavam a segunda parte e um deles contava
a fabula por inteiro.

Os conjuntos de cartelas foram distribuidos da seguinte forma:

a) 2 grupos receberam cartelas da primeira parte;
b) 3 grupos receberam cartelas da segunda parte;
c) 1 grupo recebeu cartelas de toda a estoria.

No momento em que os grupos estavam em circulos, procedemos a
explicagdo do jogo: cada grupo ganhou um conjunto de cartelas, ou baralho, que
deveria ficar no chdo , no centro do circulo, com as figuras para cima. Demos um
numero para cada aluno (de 1 a 4 e de 1 a 7). Cada sujeito deveria “pescar’” uma
carta do baralho, ler a fala do personagem em questdo e coloca-la também no
centro do grupo, mas desta vez, com a fala para cima. A medida que os sujeitos
fossem lendo as falas de suas cartas “pescadas”, eles deveriam montar a sequéncia
da estdria, seja ela da primeira parte, da segunda ou toda ela.

Tendo a sequéncia pronta, os alunos foram sorteados por nds para serem 0s

personagens respectivos de sua estoria. Cabe aqui ressaltar que nao foi dada aos
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alunos a chance de escolher que personagem gostariam de representar, pois ,como
criangas que sao, acabam por demorar mais tempo nesta escolha.

A seguir, foi dada uma explicagdo sobre entonagao, ritmo, rima, pausa e
pontuacao utilizando os cartazes que estavam no quadro-negro e que continham as
falas de alguns personagens da fabula.

Em seguida, foi tocado o cd novamente; entdo, os alunos ensaiaram a
contagao da estoria.

Houve a apresentagdo dos grupos numa tentativa, até certo ponto, hilariante,
por parte dos proprios sujeitos, de tentar imitar a voz dos personagens.

Essa apresentacgao foi gravada em audio, o que deixou os alunos ainda mais
motivados para fazer uma 6tima apresentacéo.

No quarto encontro, foi trabalhada a fabula “Rapunzel”, narrada em forma de
versos “falados” e “musicados”. (Anexo D)

No inicio da aula, a palavra “Rapunzel® foi escrita no quadro-negro e
perguntado aos alunos se eles conheciam aquela estéria. Todos, sem excegao,
disseram que a conheciam e alguns deles apontaram detalhes da estoria.

A fabula foi escrita em versos, de acordo com a apresentagao no cd, o que
resultou em 8 paginas digitadas para melhor manuseio dos sujeitos. Na sala de aula,
havia seis fileiras de alunos: cinco fileiras com 5 alunos e uma, com dois alunos,
totalizando 27 sujeitos. Cada pagina , na sequéncia da fabula, foi entregue aos
alunos da seguinte maneira:

Fileiras dos sujeitos:

Pesquisadora



33

Foram feitas 4 copias da estdria. Portanto, cada fileira tinha uma pagina
diferente da fabula, mas o grupo tinha a estéria completa. Sobraram as 5 paginas
finais da estdéria que permaneceram com a pesquisadora.

Os alunos foram instruidos a fazer duas leituras silenciosas da pagina que
tinham a sua frente. Os alunos com a mesma pagina reuniram-se em grupos para
compartilhar uma leitura oral. Foi solicitado um representante de cada grupo para ler
suas respectivas paginas. Cada um deles foi a frente da classe para fazer a leitura
oral , enquanto a pesquisadora gravava a apresentacdo em audio.

Antes de tocar o cd com a fabula de Rapunzel, foi solicitado aos alunos para
prestarem muita atencao na estéria , pois a proxima tarefa era de comparar as suas
leituras com as falas dos personagens.

Assim que comecaram a ouvir o cd, os alunos mostraram-se receptivos
aquelas cancdes ,pois eles as acompanhavam fazendo movimentos com bracgos e/
ou caretas, quando a bruxa aparecia. Em resumo, acreditamos que , assim como
aconteceu com a primeira fabula, os alunos realmente mostraram que estavam
gostando e, principalmente, acompanhando positivamente, as atividades na sala de
aula.

Ao final da estéria, foram surgindo as seguintes comparagdes dos alunos:

a) “Na nossa leitura ndo tinha cantos”.

b) “Nés lemos muito rapido”;

c) “Parecia que as vozes deles subiam e desciam”;
d) “O tom de voz era diferente”;

e) “A voz da bruxa era diferente”;

f) “A voz deles era de adultos”;

g) “O ritmo era diferente”.

Para continuar a atividade, foram colocadas cartolinas coloridas no quadro-
negro, mostrando exemplos de falas de 4 personagens diferentes da fabula
Rapunzel:

a) o narrador;
b) a bruxa;
c) a Rapunzel;
d) o principe.
Esses exemplos foram selecionados para mostrar aos sujeitos a troca de

tons de voz e a influéncia da pontuag¢ao na hora da fala.
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O cd foi tocado uma vez mais para que os alunos prestassem atencédo ao
ritmo e a outros aspectos de uma leitura oral, ja relatados anteriormente.

Foram solicitados quatro voluntarios para ir a frente da classe e ler os versos
escritos nas cartolinas. Como muitos queriam também ler, chamamos mais quatro
para fazer a leitura . Essas oito apresentagdes foram gravadas em audio, o que mais
uma vez, mostrou um 6timo desempenho dos sujeitos.

No quinto encontro, utilizamos as mesmas cartolinas com alguns dos versos
dos quatro personagens. Falamos na dicgao, na clareza com que as palavras devem
ser ditas. Os alunos nao devem fechar a boca para ler o que esta escrito. Se na hora
da leitura, o aluno tropecou na palavra ou falou errado, € melhor voltar a frase
anterior para tentar acertar, pois pode ndo entender o que leu.

A diccdo é um elemento da expressividade. Contudo, ela esta mais
relacionada com a recodificacdo do que com a decodificagdo. A entonagao e o ritmo
relacionam-se mais fortemente com a compreensdo do que a dic¢do, porque
aqueles sao elementos ligados a decodificagao.

Propositalmente, lemos alguns versos sem dar ritmo algum a fala e foi
perguntado aos alunos se a leitura estava certa e o que estava faltando.
Prontamente, a maioria deles concordou que a leitura deveria ser “nem muito rapida,
nem muito lenta”.

Houve mais algumas explicagdes relacionadas as pausas, obedecendo
sempre a pontuagao e ao significado que os grupos de palavras podem transmitir.
Com respeito a esse ultimo detalhe foi colocado, no quadro-negro, a seguinte frase:

O Joé&o é um o6timo aluno que gosta muito de ler.

Foram dados exemplos de leitura com pausas erradas utilizando a mesma
frase, tais como:

O Jodo é um /% 6timo aluno que gosta muito de ler.

O Joao é um 6timo /%> aluno que gosta muito de ler.

Esses exemplos serviram para mostrar aos alunos que as palavras sao lidas
em “grupos de idéias”, o que foi de facil entendimento por parte de todos os sujeitos.

Nesse quinto dia de treinamento, o cd com a estoéria de Rapunzel foi tocado
uma vez mais e foi solicitado a alguns voluntarios que fizessem uma leitura oral

expressiva das paginas com os versos da fabula que cada um possuia, levando em

? Este sinal serve para mostrar a pausa realizada.
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consideragao todos os aspectos que vimos a respeito de leitura oral. Esta leitura foi
gravada em audio.

A seguir, foram distribuidas questdes de compreensao da estéria. (Anexo D).

Os sujeitos responderam as questdes baseados :

a) na pagina que cada um possuia a respeito de uma parte da estoria;

b) nas suas memorias, pois o cd com toda a estéria foi tocado varias
vezes;

C) em seus conhecimentos prévios, pois todos disseram que ja
conheciam a fabula de Rapunzel.

A correcéo dos exercicios foi feita oralmente com a contribuigdo, ndo s6 dos
alunos mais participativos, mas também daqueles que, inicialmente, mostravam-se
mais reservados. Dessa forma, podemos dizer que a realizacao de atividades que
envolvam os alunos proporciona um ambiente de integragdo mais propicio para o
processo ensino-aprendizagem.

As questdes de compreensao do texto Rapunzel foram divididas em trés
tipos:

a) multipla escolha;
b) verdadeiro ou falso;
c) perguntas dissertativas.

Nao houve problemas de interpretacdo do enunciado nas questbes de
compreensao, o que pode ser constatado nas respostas corretas da maioria dos
sujeitos.

No sexto dia de treinamento, foi trabalhada a fabula de Esopo “O fazendeiro,
seu filho e o burro”. (Anexo D).

O texto foi lido pela pesquisadora dando énfase aos aspectos da leitura oral
expressiva ja trabalhados anteriormente: ritmo, dicgéo, entonagao e pausas.

Foram solicitados voluntarios para ler algumas frases do texto e,
posteriormente, os sujeitos opinaram a respeito de seus desempenhos e de seus
colegas no que diz respeito a uma boa leitura oral expressiva.

Para finalizar a aula, foram distribuidas questbes de compreensao do texto
lido. (Anexo D). Para finalizar a aula, foram distribuidas questdes de compreenséo
do texto lido, que foram corrigidas oralmente. Durante a corregdo, os alunos

mostraram-se participativos em compartilhar as suas respostas.
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No final de um periodo de aproximadamente dois meses depois da
realizacdo do pré-teste, os sujeitos do grupo de controle e grupo experimental
realizaram o poOs-teste, porém de maneira diferenciada de um grupo para outro: ao
grupo controle, foi aplicado o mesmo procedimento do pré-teste; contudo, a
aplicacao do pos-teste para o GE foi feita individualmente. As instrugdes que esses
sujeitos receberam para essa etapa foram as seguintes: cada aluno fez (1) uma
leitura silenciosa do texto para, entdo, ler em voz alta. Essa leitura foi gravada em
audio.

A seguir, cada aluno respondeu, por escrito, as perguntas de compreensao
do texto. O objetivo desse procedimento € verificar se as atividades especificas de
leitura oral foram suficientes para facilitar a compreensao de textos.

Conforme apresentado no item referente a populacdo e amostra, o pré-teste
foi realizado por vinte e oito sujeitos no grupo de controle e vinte e sete sujeitos no
grupo experimental. Contudo, no dia da aplicagdo do pds-teste faltaram dois sujeitos
no grupo de controle e um sujeito no grupo experimental, os quais foram eliminados
da pesquisa, pela impossibilidade de analise quanto ao ganho apresentado apds a
ultima aplicagdo do instrumento. Assim, foram computados nos resultados da
pesquisa os escores de vinte e seis sujeitos tanto no grupo de controle quanto no

experimental, que realizaram o pré e pos-teste de compreenséo leitora.

4.4 Levantamento e Computacao de Dados

O levantamento dos dados do pré-teste e pds-teste de compreensao leitora
foi realizado da seguinte maneira:

O pré-teste foi aplicado tanto ao grupo de controle quanto ao grupo
experimental, corrigido e somados os escores dos sujeitos. Foi dado um ponto para
cada acerto, perfazendo um total de 10 pontos.

Apods o término das atividades de leitura oral expressiva, aproximadamente
dois meses apds a aplicagdo do pré-teste, foi aplicado o pds-teste no grupo de
controle e grupo experimental. Os procedimentos foram os mesmos: aplicagdo do

instrumento , corregao e pontuagado do numero de acertos.
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Cabe aqui ressaltar uma diferenga no numero de sujeitos entre o pré-teste e
0 pos-teste: 28 sujeitos do grupo de controle e 27 no grupo experimental realizaram
o pré-teste; enquanto 26 sujeitos , tanto para o grupo de controle quanto para o
grupo experimental, estavam presentes no dia do pés-teste. Assim, foram
computados, nos resultados do nosso estudo, os escores de 26 sujeitos para o pré e
poOs-teste de compreensao leitora.

Os dados sobre os escores obtidos no pré e pds-teste do grupo experimental

e de controle geraram duas tabelas registradas a seguir:
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TABELA | - RESULTADOS DO PRE E POS-TESTE DE COMPREENSAO LEITORA
DO GRUPO DE CONTROLE (GC)

Sujeito Escore Escore
Pré-Teste Pés-Teste
1 7 7
2 9 10
3 3 4
4 2 4
5 7 6
6 7 6
7 5 3
8 5 6
9 8 9
10 4 5
11 7 7
12 7 9
13 3 3
14 6 7
15 8 8
16 8 3
17 4 5
18 9 9
19 9 9
20 6 9
21 6 5
22 6 7
23 7 7
24 6 1
25 7 7
26 5 2

Total 161 158




TABELA Il - RESULTADOS DO PRE E POS-TESTE DE COMPREENSAO
LEITORA DO GRUPO EXPERIMENTAL (GE)

Sujeito Escore Escore
Pré-Teste Poés-Teste
1 9 10
2 9 10
3 4 6
4 6 7
5 9 10
6 7 8
7 1 4
8 8 9
9 5 7
10 7 7
11 6 7
12 7 10
13 3 5
14 5 7
15 7 8
16 4 7
17 8 10
18 7 9
19 4 6
20 4 6
21 7 8
22 6 8
23 9 10
24 5 8
25 8 10
26 9 10

Total 164 207
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4.5 Avaliagao das Hipéteses

Comparando-se os escores dos sujeitos nos dois testes (pré e pos),
observa-se que, enquanto o grupo experimental apresentou um crescimento nos
seus escores, 0 grupo de controle obteve um decréscimo nos seus escores.

Apods o levantamento dos escores dos sujeitos no pré-teste e pos-teste de
compreensao leitora, foi utilizado o esquema de Hayman, mencionado
anteriormente. De acordo com aquele esquema, no qual GGC = M3 — M1 e GGE =

M4 — M2, chegamos aos seguintes resultados:

GGC= 1588 -161= -3
GGE = 207 -164 = 43

Ao ser avaliada a hipotese estatistica GGE # @ ; GGE > GGC, chegou-

se aos seguintes resultados:

43 # 0 ;43 > -3

Verifica-se, portanto, que o resultado da diferenca entre os escores
alcangcados pelo grupo experimental no pods-teste foi diferente de zero e
significativamente maior que o escore obtido pelo grupo de controle.

Apos calcular as diferengas entre os escores do pré e pos-teste nos dois
grupos, foi aplicado o teste t de Student, para comparagdo de dois grupos
independentes, para comparagao entre as medias:



TABELA lll - TESTE T DE STUDENT PARA COMPARAGCAO DAS DIFERENGAS

POS-PRE ENTRE O GC E O GE

Pré Pés Ganho
Grupo n
Escore Escore Escore
Grupo controle 26 161 158 -3
Experimental 26 164 206 43

Valor da estatistica t = 4,23 (p < 0,01)

Houve uma diferencga estatisticamente significativa ao nivel de 1% pelo teste

t de Student para comparacao de duas médias.

Em termos percentuais, o grupo de controle apresentou uma DIMINUICAO
de 1,86% na nota média, enquanto o grupo experimental apresentou um AUMENTO
de 25,61%.

A hipotese dessa pesquisa afirma que a compreensao leitora é facilitada
pela aplicacdo de determinadas atividades de leitura oral. Segundo a analise acima,
o valor encontrado através do teste t de student de 4,23, mostra que houve uma
diferencga significativa entre o ganho do grupo experimental em relagéo ao grupo de
controle no pos-teste de compreensao leitora. Dessa forma, a hipotese operacional
da pesquisa foi corroborada, mostrando que houve um aumento significativo no pos-

teste, devido as atividades de leitura oral.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ha muitas controvérsias em relacéo a pratica da leitura oral em sala de aula.

A leitura oral € uma ferramenta eficaz ndo somente para a pratica da
pronuncia e fluéncia, mas também para facilitar a compreensao textual. Contudo , ha
ainda muitos professores contrarios a pratica dessa atividade , dizendo que € uma
perda de um tempo valioso dentro da sala de aula. Eles argumentam que, enquanto
um aluno |é algum texto em voz alta, os outros ndo prestam a atengdo necessaria e
acabam perdendo o interesse.

No entanto, a primeira atitude do professor é explicar os objetivos das
atividades em leitura oral. Dessa forma, eles estardo mais concentrados na
compreensao textual da leitura.

O objetivo desta pesquisa era de corroborar a hipétese de que o grupo
experimental, submetido a um treinamento em leitura oral, teria, no final um grau de
compreensao leitora superior ao do grupo de controle, que n&o recebeu semelhante
tratamento.

As atividades realizadas obtiveram um resultado positivo na nossa pesquisa,
pois os elementos essenciais de uma leitura oral — entonacao, fluéncia, ritmo e
pausas — estavam presentes nos trés textos trabalhados em sala de aula. Além
disso , esses aspectos foram apresentados de maneira ludica — uma caracteristica
importante para o ensino nas séries iniciais.

A diferenca do pos e pré-teste do grupo experimental mostrou que esse
grupo teve um acréscimo de 25,61%. Enquanto a diferenga do pds e pré-teste do
grupo de controle mostrou que esse grupo teve uma diminuigdo de 1,86%.

Considera-se que tal diferenga nos resultados do grupo de controle e grupo
experimental deve-se ao fato de que o GE mostrou possuir uma melhor consciéncia
do valor da leitura oral para a compreensao leitora do que o GC — devido as
atividades especificas.

A leitura oral € a base para o desenvolvimento da capacidade de ler e
escrever (BREDEKAMP; COPPLE; NEUMAN, 2000). Ela aumenta o interesse do
ouvinte por livros e por querer tornar-se um leitor. (MOONEY, 1990)

Ao ouvir alguém ler, o ouvinte pode desenvolver certas habilidades, como ,

por exemplo, querer saber como a estéria é escrita, assim como, ter familiaridade
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com certas convengoes literarias, por exemplo: “Era uma vez ...” ou “E foram felizes
para sempre”. (BREDEKAMP; COPPLE; NEUMAN, 2000)

As criangas ouvem estérias cujo nivel de linguagem pode ser superior
aquele em que léem. Assim, a leitura oral torna as idéias complexas de um texto
mais acessiveis e expde as criangas a um vocabulario e a padrdes de linguagem
que nao fazem parte do seu dia-a-dia. Consequentemente, isso ajudara as criangas
a compreender a estrutura de livros no momento em que partirem para leituras mais
independentes. (FOUNTAS; PINNELL, 1996).

A leitura oral também expde leitores menos proficientes ao mesmo tipo de
leituras ricas e atraentes as quais leitores mais fluentes estdo acostumados, o que
faz com que aqueles queiram tornar-se mais competentes em leitura.

A leitura, feita pelo simples prazer de ler ou para obter informacdes — ler um
romance ou um jornal — € um processo realizado, normalmente, de maneira
silenciosa na vida real. Contudo, podemos ler um trecho de uma estéria a um amigo,
caso haja interesse por parte dele.

Na leitura silenciosa, ha um processo se sonorizacdo das palavras nas
nossas mentes; contudo, isso é considerado um sub-produto do processo de
compreensdo para os leitores proficientes. (JUST; CARPENTER, 1987;
SEIDENBERG, 1990).

Alguns leitores costumam mover seus labios, como se estivessem
sussurrando as palavras do texto, enquanto |éem. Isso pode indicar um grau de
dificuldade deste leitor na compreensao textual e merece, portanto, muita atengao
do professor.

A leitura oral requer a mesma atencao a todas as palavras do texto, uma vez
que elas precisam ser lidas em voz alta para que também o ouvinte tenha a devida
compreensao.

Segundo Bygate (1987), ler em voz alta pode ser um trabalho arduo e dificil,
pois ndo estamos acostumados a tal tarefa.

Partindo desse ponto de vista, podemos levantar duas perguntas
importantes e interligadas:

a) Que tipos de textos podem ser lidos em voz alta pelos nossos alunos?
b) Como os exercicios realizados através da leitura oral devem ser

organizados e executados na sala de aula?
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Examinando as situagdes em que um texto deve ser lido em voz alta na vida
real, podemos dividi-las em dois grandes grupos:

a) Ler uma estoéria para uma crianga, bem como ler trechos ou resumos
de um artigo, por exemplo, a alguém que se interesse pelo conteudo
do mesmo;

b) Reportagens de radio e televisdo, discursos e palestras.

Nesses dois grupos, ha um objetivo claro e real para a leitura em voz alta,
como também um publico-alvo mais ou menos definido. Além disso, na maioria dos
casos, aqueles textos sdo especificamente escritos para serem lidos em voz alta.

Alguns autores mostram que a leitura oral deve ser restrita a certos grupos
para desenvolver habilidades especificas. Segundo Eysenck (1990), Eysenck e
Keane (1990) e Rayner e Pollatsek (1989), a leitura oral € amplamente usada nas
séries iniciais com o objetivo primeiro de ajudar as criangas a ligar os sons com 0s
simbolos da lingua escrita.

Alguns leitores, ao ler em voz alta, podem ser competentes no que diz
respeito a pronuncia de palavras isoladas, mas fracassam na compreensido do
significado real do que estdo lendo.(WALLACE, 1992). Experimentos em processos
de leitura comprovam que sujeitos podem ter uma pronuncia correta de palavras que
nao existem (chamadas de non-words) sem, no entanto, compreendé-las. (BESNER,
1990).

Embora esses ultimos autores mencionados contestam a real eficacia da
leitura oral para a compreensdo de textos em universos além de séries iniciais,
podemos dizer que ela trabalha com caracteristicas prosodicas da lingua, o que
possibilita uma maior compreensao. Além disso, leituras mal feitas podem ajudar a
identificar problemas de interpretacao de texto.

A partir dos achados dessa pesquisa, verifica-se a possibilidade de utilizagéo
da leitura oral na compreensao de textos. Ela ndo s6 desenvolve a fluéncia e reforgo
de vocabuléario, entre outros aspectos, como também habilidades metacognitivas
através da auto-correcéo.

Por fim, sugerimos futuros trabalhos para dar continuidade ao tema aqui
exposto, pois a aprendizagem da leitura deve ser uma atividade continua , crescente

e merecedora de novos e constantes estudos.
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6 CONCLUSAO

A leitura oral € um processo complexo no qual o leitor faz a ligag&o entre o
autor e os ouvintes através de sua propria compreensio e interpretacdo do texto
lido. A leitura oral mostra ndo somente a relacdo entre a palavra impressa e seu
significado, mas promove uma compreensao mais ampla, no momento em que o
leitor entende que as palavras contam uma estoria e transmitem uma informagao.
Dessa forma, o leitor & convidado a “conversar” com o autor.

O objetivo da presente pesquisa foi verificar se a aplicacdo de determinadas
atividades de leitura oral facilita a compreensao de textos. Os sujeitos deste estudo
foram alunos da terceira série do Ensino Fundamental de uma escola da rede
particular de Porto Alegre.

Procurou-se verificar se houve ganhos estatisticos nos escores de
compreensao leitora através da utilizacdo de diferentes atividades de leitura oral.
Essas atividades foram aplicadas durante um periodo de dois meses, entre o pré-
teste e o pds-teste de compreenséo leitora.

Foi possivel constatar que as atividades realizadas contribuiram para um
aumento no nivel de compreensao leitora. Além disso, fatores como motivacado e
ludicidade devem estar presentes na elaboracao das atividades.

A partir dos resultados desta pesquisa, conclui-se que podem existir
caminhos diferentes para enfrentar os desafios do ensino da leitura no Brasil. O
trabalho aqui exposto nao pretende esgotar todos os aspectos relativos a leitura oral,
mas mostrar que ela ainda pode ter um espaco garantido no processo de
ensino/aprendizagem. Dessa forma, queremos registrar que permanecem varias
possibilidades para pesquisas futuras, pois a aprendizagem da leitura € um processo

continuo e crescente que se estende por toda a vida.
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Nome: |dade:

Série:

1) Vocé gostade ler?..........ccvvvveennneee.

2) Que tipo de leitura vocé faz? ( Se necessario, assinale mais de uma resposta).

ANEXO A - QUESTIONARIO DE ANALISE DOS TIPOS DE LEITURAS DOS
SUJEITOS DO GRUPO EXPERIMENTAL

e Revistas em quadrinhos.

QUAIS? . e
e  Qutras revistas.

(O LU= 1S3
e Jornais.

QUAIS? .o

Qual secao? Esporte
Programas de TV
Programacao de filmes

Outra (s) QuAal?.....co o
e Livros . Que tipo de historias?

Romance Policial Terror Aventura
Outro. QUAI? .oeeeeeee
Quantos livros de historias vocé ja leu até hoje?..........cccevvveieiins
Oqueéumafabula?..........ccooo oo
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ANEXO B - APLICAGAO-PILOTO

Nome: Idade:

Série: Turma: Profa.:

LEIA O TEXTO E ASSINALE A RESPOSTA CORRETA

OS MUSICOS DE BREMEM
Jakob e Wilhelm Grimm

"Um homem tinha um burro que, ha muito tempo, carregava sacos de milho
para o moinho. O burro, porém, ja estava ficando velho e ndo podia mais trabalhar.
Por isso, o dono tencionava vendé-lo. O pobre animal, sabendo disso, ficou muito
preocupado, pois ndo podia imaginar como seria seu novo dono... e entdo, para
evitar qualquer surpresa desagradavel, pés-se a caminho da cidade de Bremen.

"Certamente, poderei ser musico na cidade", pensava ele.

Depois de andar um pouco, encontrou um cado deitado na estrada, arfando
de cansaco.

- Por que estas assim tdo fatigado? perguntou o burro.

- Amigo, ja estou ficando velho e, a cada dia, vou ficando mais fraco. Nao
pOsSSO mais cagar; por isso meu dono queria me entregar a carrocinha. Entao, fugi,
mas nao sei como ganhar a vida.

- Pois bem — disse-lhe o burro. - Minha historia € bem semelhante a sua.
Vou tentar a vida como musico em Bremen. Venha comigo. Eu tocarei flauta e vocé
podera tocar tambor.

O céao aceitou o convite e seguiu com o burro. Nao tinham andado muito,
quando encontraram um gato, muito triste, sentado no meio do caminho.

- Que tristeza é essa, companheiro? - perguntaram- Ihe os dois.

- Como posso estar alegre, se minha vida esta em perigo? - respondeu o
gato. - Estou ficando velho e prefiro estar sentado junto ao fogo, em vez de cagar
ratos. Por esse motivo, minha dona quer me afogar.

- Ora, venha conosco a Bremen - propuseram os outros. - Seremos musicos
e ganharemos muito dinheiro.

O gato, depois de pensar um pouco, aderiu e acompanhou-os. Foram
andando até que encontraram um galo, cantando tristemente, em cima de uma
cerca.

- Que foi que Ihe aconteceu, amigo? - perguntaram os trés.

— Imaginem - respondeu o galo - que amanha a dona da casa vai ter visitas
para o jantar. Entdo, sem dé nem piedade, ordenou ao cozinheiro que me matasse
para fazer uma canja.

Os outros, entéo, lhe propuseram:

- N6s vamos a Bremen, onde nos tornaremos musicos. Vocé tem boa
voz.Que tal se nos reunissemos para formar um conjunto?

O galo gostou da idéia e, juntando-se aos outros, seguiram caminho.
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A cidade de Bremen ficava muito distante e eles tiveram que parar numa floresta
para passar a noite. O burro e o cdo deitaram-se embaixo de uma arvore grande. O
gato e o galo alojaram-se nos galhos da arvore.

O galo, que estava bem no alto, olhando ao redor, avistou uma luzinha ao
longe, sinal de que deveria haver alguma casa por ali. Disse isso aos companheiros
e todos acharam melhor andar até 1a, pois o abrigo ali ndo estava muito confortavel.

Comecaram a andar e, cada vez mais, a luz se aproximava. Afinal,
chegaram a casa. O burro, como era o maior, foi até a janela e espiou por uma
fresta. A volta de uma mesa, viu quatro ladrées que comiam e bebiam. Transmitiu
aos amigos o que tinha visto e ficaram todos imaginando um plano para afastar dali
os homens. Por fim, resolveram aproximar-se da janela. O burro colocou-se de
maneira a alcangar a borda da janela com uma das patas. O cédo subiu nas costas
do burro. O gato subiu nas costas do cao e o galo voou até ficar em cima do gato.

Depois, a um sinal combinado, comegaram a fazer sua musica juntos : o
burro zurrava, o cao latia, o gato miava e o galo cacarejava. A seguir, quebrando os
vidros da janela, entraram pela casa adentro, fazendo uma barulhada medonha.

Os ladrdes, pensando que algum fantasma havia surgido ali, sairam
correndo para a floresta. Os quatro animais sentaram-se a mesa, serviram-se de
tudo e procuraram um lugar para dormir. O burro deitou-se num monte de palha, no
quintal; o cao, junto da porta, como a vigiar a casa; o gato, junto ao fogao, e o galo,
numa viga do telhado. Como estavam muito cansados, logo adormeceram.

Um pouco além da meia noite, os ladrbes, verificando que a luz ndo brilhava
mais dentro da casa, resolveram voltar. O chefe do bando disse aos demais:

- Ndo devemos ter medo!

E mandou que um entrasse primeiro para examinar a casa. Chegando a
casa, o homem dirigiu-se a cozinha para acender uma vela. Tomando os olhos do
gato, que brilhavam no escuro, por brasas, tentou neles acender um fésforo. O gato,
entretanto, ndo gostou da brincadeira e avangou para ele, cuspindo-o e arranhando-
o. Ele tomou um grande susto e correu para a porta dos fundos, mas o cdo, que la
estava deitado, mordeu-lhe a perna. O ladrao saiu correndo para o quintal, mas, ao
passar pelo burro, levou um coice. O galo, que acordara com o barulho, cantou bem
alto: - C6, co, ré, coll!

Sempre a correr, o ladréo foi se reunir aos outros, a quem contou:

- La dentro ha uma horrivel bruxa que me arranhou com suas unhas afiadas
€ me cuspiu no rosto. Perto da porta, ha um homem mau que me passou um
canivete na perna. No quintal, ha um monstro escuro, que me bateu com um pedacgo
de pau. Além disso tudo, no telhado esta sentado um demonio, que gritou bem alto:

- “Vou matar tua vé !"... Acho que ndo devemos voltar la... E muito
perigoso!!

Depois disso, nunca mais os ladrdes voltaram a casa, e os quatro musicos
de Bremen sentiam-se muito bem |4, onde faziam suas musicas e viviam
despreocupados. De vez em quando, alguém das redondezas os chamavam e la
iam eles, felizes e contentes, tocar a sua musica...."
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QUESTOES

1) Na linha 3, em que sentido a palavra tencionava foi empregada?
a) forcava
b) pretendia
c) aceitara
d) tentara

2) Na frase “Depois de andar um pouco......arfando de cansago.” , linha 7 , qual ¢ o
significado da palavra arfando?

a) dormindo

b) falando

¢) sorrindo

d) bufando

3) Na linha 22, o verbo propuseram tem o mesmo sentido de:
a) sugeriram
b) disseram
C) pensaram
d) falaram

4) Existem palavras que representam o som produzido pelos animais, como nos exemplos nas
linhas 47 e 48: “.... o burro zurrava, o cao latia, o gato miava e o
galo cacarejava.”

As palavras coaxar, mugir, relinchar e rugir sao “vozes” de que animais?

a) Pato, cavalo, boi e lobo.

b) Sapo, pombo, ledo e cavalo.

¢) Sapo, boi, cavalo e ledo.

d) Pombo, ledo, carneiro e boi.

5) Por que os quatro animais da historia foram desprezados por seus donos?
a) Porque estavam velhos demais para o trabalho.
b) Porque seus donos ndo mais gostavam de animais.
¢) Porque os animais eram muito caros.
d) Porque os seus donos iriam mudar de cidade.

6) Antes de serem desprezados por seus donos, que trabalhos faziam o burro, o cdo e o gato ?
a) Passeava pelo moinho, corria pela estrada, vivia em perigo.
b) Cacava patos, carregava sacos de feijao, corria pelo moinho.
c) Carregava sacos de milho para o moinho, cacava, cagava ratos.
d) Cacava ratos, cagava gatos, carregava sacos de milho para o moinho.

7) Quais seriam os destinos do burro e do gato se ndo tivessem fugido de seus donos?
a) O burro seria vendido e o gato seria canja para os convidados.
b) O burro seria entregue a carrocinha e o gato seria afogado.
¢) O burro seria vendido e o gato seria afogado.
d) O burro seria morto pelo proprio dono e o gato seria entregue a carrocinha.
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8) Com que intengdo os quatro animais aproximaram-se da casa na floresta pela primeira vez?
a) Parair a uma festa.
b) Para buscar abrigo.
c) Para encontrar outros amigos.
d) Para espantar os ladroes.

9) Os quatro animais conseguiram espantar os ladroes daquela casa. Isso aconteceu porque
um dos ladrdes “interpretou” de maneira confusa os acontecimentos reais. Quem eram, na
verdade: o homem que lhe passou um canivete na perna e o monstro escuro que lhe bateu com
um pedago de pau?

a) O gato e o cachorro.

b) O cachorro ¢ o burro.

c) O burro e o gato.

d) O galo e o burro.

10) De que maneira a interpretacdo “confusa” beneficiou os quatro amigos?
a) Os quatro amigos sentiam-se muito sozinhos na casa.
b) Os quatro animais resolveram ir para Bremem.
¢) Os ladroes assustaram-se e foram embora para nunca mais voltar.
d) Os quatro amigos tocavam suas musicas diariamente.
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ANEXO C - TESTE DE COMPREENSAO LEITORA

Nome: Idade:
Série: Turma: Profa.:

LEIA O TEXTO E ASSINALE A RESPOSTA CORRETA
OS MUSICOS DE BREMEM
Jakob e Wilhelm Grimm

"Um homem tinha um burro que, ha muito tempo, carregava sacos de milho
para o moinho. O burro, porém, ja estava ficando velho e ndo podia mais trabalhar.
Por isso, o dono tencionava vendé-lo. O pobre animal, sabendo disso, ficou muito
preocupado, pois ndo podia imaginar como seria seu novo dono... e entdo, para
evitar qualquer surpresa desagradavel, pés-se a caminho da cidade de Bremen.

"Certamente, poderei ser musico na cidade", pensava ele.

Depois de andar um pouco, encontrou um cado deitado na estrada, arfando
de cansaco.

- Por que estas assim tdo fatigado? perguntou o burro.

- Amigo, ja estou ficando velho e, a cada dia, vou ficando mais fraco. Nao
pOsSSO mais cagar; por isso meu dono queria me entregar a carrocinha. Entao, fugi,
mas nao sei como ganhar a vida.

- Pois bem — disse-lhe o burro. - Minha historia € bem semelhante a sua.
Vou tentar a vida como musico em Bremen. Venha comigo. Eu tocarei flauta e vocé
podera tocar tambor.

O céao aceitou o convite e seguiu com o burro. Nao tinham andado muito,
quando encontraram um gato, muito triste, sentado no meio do caminho.

- Que tristeza é essa, companheiro? - perguntaram- Ihe os dois.

- Como posso estar alegre, se minha vida esta em perigo? - respondeu o
gato. - Estou ficando velho e prefiro estar sentado junto ao fogo, em vez de cacgar
ratos. Por esse motivo, minha dona quer me afogar.

- Ora, venha conosco a Bremen - propuseram os outros. - Seremos
musicos e ganharemos muito dinheiro.

O gato, depois de pensar um pouco, aderiu e acompanhou-os. Foram
andando até que encontraram um galo, cantando tristemente, em cima de uma
cerca.

- Que foi que Ihe aconteceu, amigo? - perguntaram os trés.

— Imaginem - respondeu o galo - que amanha a dona da casa vai ter visitas
para o jantar. Entdo, sem dé nem piedade, ordenou ao cozinheiro que me matasse
para fazer uma canja.

Os outros, entéao, lhe propuseram:

- Nés vamos a Bremen, onde nos tornaremos musicos. Vocé tem boa voz.
Que tal se nos reunissemos para formar um conjunto?

O galo gostou da idéia e, juntando-se aos outros, seguiram caminho.

A cidade de Bremen ficava muito distante e eles tiveram que parar numa
floresta para passar a noite. O burro e o cdo deitaram-se embaixo de uma arvore
grande. O gato e o galo alojaram-se nos galhos da arvore.
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O galo, que estava bem no alto, olhando ao redor, avistou uma luzinha ao
longe, sinal de que deveria haver alguma casa por ali. Disse isso aos companheiros
e todos acharam melhor andar até 1a, pois o abrigo ali ndo estava muito confortavel.

Comegaram a andar e, cada vez mais, a luz se aproximava. Afinal,
chegaram a casa. O burro, como era o maior, foi até a janela e espiou por uma
fresta. A volta de uma mesa, viu quatro ladrdes que comiam e bebiam. Transmitiu
aos amigos o que tinha visto e ficaram todos imaginando um plano para afastar dali
os homens. Por fim, resolveram aproximar-se da janela. O burro colocou-se de
maneira a alcangar a borda da janela com uma das patas. O cdo subiu nas costas
do burro. O gato subiu nas costas do c&do e o galo voou até ficar em cima do gato.

Depois, a um sinal combinado, comegaram a fazer sua musica juntos : o
burro zurrava, o cdo latia, o gato miava e o galo cacarejava. A seguir, quebrando os
vidros da janela, entraram pela casa adentro, fazendo uma barulhada medonha.

Os ladrdes, pensando que algum fantasma havia surgido ali, sairam
correndo para a floresta. Os quatro animais sentaram-se a mesa, serviram-se de
tudo e procuraram um lugar para dormir. O burro deitou-se num monte de palha, no
quintal; o cao, junto da porta, como a vigiar a casa; o gato, junto ao fogao, e o galo,
numa viga do telhado. Como estavam muito cansados, logo adormeceram.

Um pouco além da meia noite, os ladrdes, verificando que a luz ndo brilhava
mais dentro da casa, resolveram voltar. O chefe do bando disse aos demais:

- Nao devemos ter medo!

E mandou que um entrasse primeiro para examinar a casa. Chegando a
casa, 0 homem dirigiu-se a cozinha para acender uma vela. Tomando os olhos do
gato, que brilhavam no escuro, por brasas, tentou neles acender um fésforo. O gato,
entretanto, ndo gostou da brincadeira e avangou para ele, cuspindo-o e arranhando-
o. Ele tomou um grande susto e correu para a porta dos fundos, mas o cdo, que la
estava deitado, mordeu-lhe a perna. O ladrdo saiu correndo para o quintal, mas, ao
passar pelo burro, levou um coice. O galo, que acordara com o barulho, cantou bem
alto: - Co, co, ro, collll

Sempre a correr, o ladrao foi se reunir aos outros, a quem contou:

- La dentro ha uma horrivel bruxa que me arranhou com suas unhas afiadas
€ me cuspiu no rosto. Perto da porta, ha um homem mau que me passou um
canivete na perna. No quintal, ha um monstro escuro, que me bateu com um pedacgo
de pau. Além disso tudo, no telhado esta sentado um demonio, que gritou bem alto:

- “Vou matar tua vé !!"... Acho que ndo devemos voltar la... E muito
perigoso!!

Depois disso, nunca mais os ladrées voltaram a casa, e os quatro musicos
de Bremen sentiam-se muito bem |4, onde faziam suas musicas e viviam
despreocupados. De vez em quando, alguém das redondezas os chamavam e la
iam eles, felizes e contentes, tocar a sua musica...."
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QUESTOES

1) Na linha 3, em que sentido a palavra tencionava foi empregada?
a) forcava.
b) pretendia.
c) aceitara.
d) tentara.

2) A velhice dos animais lhes trouxe sentimentos negativos tais como preocupagao, fatiga e
tristeza. A que se devem esses sentimentos?

a) A velhice dos animais.

b) Ao desprezo dos seus donos.

¢) Ao cansaco dos animais.

d) Ao trabalho realizado pelos animais.

3) Na frase “Depois de andar um pouco......arfando de cansago.” , linha 7, qual é o
significado da palavra arfando?
a) dormindo
b) falando
¢) sorrindo
d) bufando

4) Em que momento cada um dos quatro animais pdde desempenhar suas habilidades para se
defender?

a) Quando formaram um conjunto.

b) Quando dormiram na floresta.

¢) Quando entraram na casa.

d) Quando espantaram os ladrdes da casa.

5) Na linha 22, o verbo propuseram tem o mesmo sentido de:
a) sugeriram
b) diziam
C) pensaram
d) nenhuma das alternativas acima

6) Antes de serem rejeitados pelos seus donos, os animais realizavam algumas tarefas uteis,
tais como:

a) Ser musico.

b) Cagar ratos e trabalhar no moinho.

c) Cagar e transportar mercadorias para o moinho.

d) Sentar-se junto ao fogo e cagar.

7) De que maneira a interpretacdo confusa do ladrdo ajudou os quatro amigos?
a) Os quatro amigos sentiam-se muito sozinhos na casa.
b) Os quatro animais resolveram ir para Bremem.
¢) Os ladroes assustaram-se e foram embora para nunca mais voltar.
d) Nehuma das alternativas acima.
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8) O ladrao pensou ter visto, entre outras coisas, “um homem mau”, “ um monstro escuro” e
“uma horrivel bruxa”. A que animal correspondia cada uma dessas coisas?
a) O cdo, o burro e o gato.
b) O galo, o burro e o gato.
¢) O gato, o cdo e o galo.
d) O burro, o galo e o cdo.

9) Com que intengdo os quatro animais aproximaram-se da casa na floresta?
a) Parair a uma festa.
b) Para buscar abrigo.
c) Para encontrar outros amigos.
d) Para espantar os ladrdes.

10) Que atitude pode ter demonstrado a covardia do chefe do bando dos ladrdes?
a) Ele ter dito que o bando nao deveria ter medo.
b) Ter-se dirigido a cozinha para acender uma vela.
c) Ter verificado que a luz nao brilhava mais dentro da casa.
d) Ter mandado que um dos ladrdes entrasse primeiro na casa.



ANEXO D- ATIVIDADES DE LEITURA ORAL

Primeira fabula: O Macaquinho Travesso
N = narrador B = barbeiro M = macaco

Narrador — Ha muitos e muitos anos,
num grande e belo saldo,
estava mestre barbeiro
cantando a sua cangao. ~

Barbeiro - Figaro 14, figaro ca.
Corta pra 14, corta pra ca.
Corto cabelos, faco bigodes; Cantando duas vezes
barbas nem sei quantas eu fiz. >
Sou um barbeiro de qualidade.
Vivo contente , sempre feliz.

_/

Figaro 14, figaro ca
Tra-la—-1la—-la—-la-la—-la—1a—1a- 1a

Macaco — He, he, he, he, he.

Barbeiro — Quem esta ai? Quem ri assim?
Eu sou capaz de apostar que alguém estd rindo de mim.

Macaco — He, he, he , he.

Barbeiro — Ah! Es tu! Pois, sim, senhor. Vejam s6 ! Mas quem diria!
Que fazes aqui, macaco , na minha barbearia?

Macaco — Eu queria uma navalha, uma navalha afiada,
para cortar 14 no mato,
o pélo da macacada.

B — O qué? A minha navalha?
Com essa eu morro! Eu me acabo!
Tu mereces que eu corte um pedago do teu rabo!

N — E assim, mestre barbeiro saiu correndo ligeiro,
mas o esperto macaquinho, sem mais esta nem aquela,
fugiu levando a navalha, pulando pela janela.
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M — Nao se aflija, seu barbeiro! A minha sorte ndo falha.
E voltarei ao amigo, para pagar-te a navalha.

N- E assim, pouco depois....

Primeiro vendedor - Peixe, peixe , camardo.

(vendedor de peixe)Sardinha quem vai comprar? Cantando duas vezes.
S6 ndo vendo tubario,
porque ¢ dificil pescar.

Olha o peixe, camardo. Vejam so ! )
Que lindos peixes hoje consegui pescar!
Porém, nao tenho comigo

uma faca para escamar. Falando com
No entanto, espere. > ele mesmo
Oh! Que sorte! Pois 14 vem vindo Simao
a correr pelo caminho,

com uma navalha na mao.

_/

- Hei! Macaquinho! Vende c4!
- Escute aqui, macaquinho,
queres trocar a navalha
por um peixe bem fresquinho?

M- Obal! Sei que vai dar certo,
a minha sorte ndo falha.
Pois bem, da-me cé o peixe
e aqui tens a navalha.

N — Mais adiante....

Segundo vendedor ( padeiro) —
Olha o padeiro. Olha o pao! ( gritando para chamar a atengao).
Pao quente, minha gente.
Pao quentinho, bem fofinho.
Pao fresco ainda esta morno, Cantando duas vezes
saiu agora do forno.

\
Olha o padeiro! Olha o pao. ( gritando )

Trabalhei o dia inteiro
e nada pude comprar.
Quem me dera ter agora > Falando com
um bom peixe pro jantar. ele mesmo.
Mas vejam s6! Que surpresa!

Pois 14 vem o macaco Simao

a pular alegremente,

com um lindo peixe na mio. _/
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- Ei, macaquinho! Vem ca!
Escuta, mestre Simao.
Queres trocar, meu amigo,
este peixe por um pao?

N — O macaco fez a troca
e saiu por um atalho,
muito contente da vida,
pulando de galho em galho.
Pouco depois,....

Terceiro vendedor — ( Bananeiro)

Bananeiro, olha as bananas ( gritando para chamar a atencao do
publico).

Bananeiro, bananeiro,

traz o cesto carregado

de bananas madurinhas Cantando duas vezes
para vender 14 no mercado.

\

Banana, bananeiro ( gritando)
Sim, bananas.

S6 bananas hoje tenho pra comer.
Trabalhei o dia inteiro e nada pude vender. > Falando
No entanto, que beleza!

La vem o macaquinho,

pulando de galho em galho,
trazendo um pao bem fresquinho.

- Ei, macaco, venha ca!
Escuta, mestre Simao,
que tal trocarmos agora,

10 bananas por um pao?

N — O macaco fez a troca
€ saiu, meu amiguinho,
carregado de bananas
a saltar pelo caminho.
Mais adiante....



Quarto vendedor — ( violeiro)

Tocando a minha viola I
Bao ba lao

Balao bao bao

L4 vou eu por esse mundo Cantando uma vez
cantando a minha cangao

Mas a vida esta dificil.

Eu nem sei o que fazer,

sendo encontrar agora .
qualquer coisa pra comer.

Ah! Cantei o dia inteirinho.
E agora, quem diria,

estou morto de cansago Falando
e com a barriga vazia.

Entretanto,vejam so! >
La vem o mestre Simao
a correr pelo caminho,
com 10 bananas na mao.

- Ei, macaquinho, vem ca!
Queres trocar as bananas
pela minha violinha?

N — Outra vez foi feita a troca
e depois, 0 macaquinho saiu contente da vida
a cantar pelo caminho.

M- Quase perdi o meu rabo por causa de uma navalha.
Da navalha fiz um peixe e do peixe fiz um pao. Cantando uma vez
Do pao fiz dez bananas e depois, que sorte a minha,
troquei todas as bananas por esta violinha.

Adeus viola, que eu vou pra Angola . ( cantando 2x)

He, he, he,he,he.

E com esta violinha , Falando
vou ganhar muito dinheiro

e comprar outra navalha novinha para o barbeiro.

Adeus, viola que eu vou pra Angola . ( cantando 2x).
He, he, he, he.
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PERGUNTAS ORAIS SOBRE A PRIMEIRA PARTE DA FABULA “O MACAQUINHO
TRAVESSO”

I) Responda as perguntas de acordo com a estoria que ouviu:
a) Em que época se passa essa estoria?
b) Quem é o primeiro personagem da estoria?
c) Onde ele se encontra?
II) Marque V ( verdadeiro) ou F ( falso) :
a) A barbearia € um local muito bonito.
b) O barbeiro cortou o rabo do macaco.
c) O macaco encontrou um vendedor de peixe.
[Il) Responda:
a) Que tipos de peixe o vendedor esta vendendo?
b) O vendedor fez uma troca com o macaco. Qual foi essa troca?
c) O macaco aceitou a troca?

V) O que acontecera no seguimento da estoéria?
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PERGUNTAS ORAIS SOBRE A SEGUNDA E ULTIMA PARTE DA PRIMEIRA
FABULA

I) Quem s&o os personagens que apareceram nessa parte da estoéria?

II) Corrija os erros nas seguintes frases, de acordo com a estdria que vocé ouviu:
a) Depois de trabalhar muito , o padeiro fez compras no supermercado.
b) O padeiro sé come galinha no jantar.
c) O bananeiro tinha muitas coisas diferentes para comer.
d) O bananeiro vendeu toda a sua mercadoria.
e) Depois de cantar o dia inteiro, o violeiro encontra o Mestre Joao.

f) O macaquinho levava algumas bananas em cima de sua cabeca.

[Il) Vocés ouvirdo a segunda parte da fabula mais uma vez e,em grupos de trés,
ensaiarao essas falas destes trés personagens, tentando “imitar “ a maneira que

eles falam.
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2)BARBEIRO

3) MACACO SIMAO

4)VENDEDOR DE PEIXE
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5) PADEIRO

6) BANANEIRO

7) VIOLEIRO
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Segunda Fabula: Rapunzel

N. = Narrador; R. = Rapunzel; Pa. = Passarinhos; P. = Principe; B = Bruxa

N.

Era um dia muito lindo,
o sol redondo no céu
parecia estar sorrindo,
menos para Rapunzel.

Os passarinhos cantavam,;
abelhas colhiam o mel.
Felizes, todos estavam. Todos,
Menos Rapunzel.

Quem era?

N&o disse ainda?

Esqueci-me, com certeza.

Rapunzel era a mais linda das mocgas da redondeza.

Pele rosada, fresquinha,

o olhar meigo das criangas,
a cabeleira lourinha
formava compridas trangas.

Mas era triste seu rosto.

E seu cantar mais ainda,
pois revelava um desgosto
nesta cangcdo muito linda.

R.

Vivo triste , nesta torre,
onde a bruxa me prendeu.
Todo mundo vive alegre.
Todo mundo, menos eu.

Vivo triste, nesta torre,

onde a bruxa me trancou.

Esperando...

Esperando por quem nunca mais voltou.

Eu continuo esperando

o principe da floresta

que ao longe vi cavalgando
num lindo dia de festa.

E acho que me avistou

nesta torre onde estou presa.
Porém, nunca mais voltou.

E eu vivo nesta incerteza.
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N.

O principe realmente vira
a moga na janela.

E estava, precisamente,
tentando falar com ela.

P.

Em meu cavalo ligeiro
pregado em cima da sela,
eu procuro o dia inteiro

a moga que vi na janela.

Naquela torre comprida,

sem porta e sem escada.
Sem entrada, nem saida.
Sem saida, nem entrada.

Agora estou me lembrando...
E a torre da bruxa ma.

E ja foram me avisando:
ninguém se atreva a ir la.

Mas, o que é isto?

Passarinhos em volta do meu chapéu?

E cantando afinadinhos
a cangao que vem do céu!

Pa.

Principe, principe!
Segue o rio para o norte.
Principe, principe!

Vocé vai ter muita sorte.

Principe, principe!
Vai ligeiro em seu corcel.
Principe, principe.
O nome dela é Rapunzel!

P.

Obrigado, passarinhos!
Estou rindo de contente.
Como é bom ter amiguinhos
que queiram ajudar a gente!

N.

Assim, andou mais um dia,
sempre no caminho certo,
até que ouviu, com alegria,
uma voz cantando perto.

R.

Vivo triste, nesta torre
onde a bruxa me prendeu.
Todo mundo vive alegre,
Todo mundo, menos eu.

68



P.

A torre.

Ali, na janela,

€ Rapunzel, certamente.
Poderei falar com ela.
Encontrei-a, finalmente.

N.

Mas logo se escondeu
ao ver a bruxa malvada,
que ali apareceu,
cantando desafinada.

B.

Rapunzel, Rapunzel!

Joga as tuas louras trangas
sem demora, sem demora
que eu vou subir agora.

P.

E uma verdadeira escada
de fios de ouro tecida
que vai do chao a sacada
facilitando a subida.

Pelas trancgas, realmente,
la vai a bruxa magrela,
muito vagarosamente,
subindo até a janela.

B

Rapunzel, trouxe macgas, leite e péo
e alguns docinhos.

Virei todas as manhas.

Nao dé nada aos passarinhos.

Eles andam espalhando por ai

0 que nao devem.

E estdo me atrapalhando.

Para teus amigos, nao servem.

Jogue as trangas, novamente,
gue eu agora vou descer.
Sejas boa e paciente

que eu volto ao amanhecer.

P.

Pronto, a bruxa ja desceu.
Vou espera-la sumir.

E, agora, la vou eu.
Rapunzel ha de me ouvir.

Rapunzel, Rapunzel.

Joga as tuas louras trangas
sem demora, sem demora,
que eu vou subir agora.
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R.

Essa voz! Que alegria!

O principe me encontrou.

N&o disse?!

Naquele dia, ele bem que me avistou!

As trangas!! Ja podes virl!
Mas como ele vem ligeiro!
A bruxa, para subir,

leva quase um dia inteiro.

Ja sei porque demoraste:
eram tantos os caminhos.
Mas, afinal, me encontraste
e gracas aos passarinhos.

P.

E verdade.

E o que importa é cumprir o que jurei.
Deste castelo sem porta,

logo te libertarei.

R.

Mas como?

A bruxa malvada fica de olho la fora.
Quando esta desconfiada,

vem aqui a toda hora.

P

Nao faz mal.

Amanha cedo, depois do cantar do galo,
eu volto. Nao tenhas medo.

Iremos no meu cavalo.

N.

Dizendo isto,

desceu pelas trancgas,

e do chao, soprou-lhe o beijo

que deu na palma da propria mao.

Mas Rapunzel estava certa.
Meia hora se passava

e a velha bruxa esperta,
desconfiada, voltava.

B

Estou sentindo algo estranho e diferente no ar.

Com minhas unhas te arranho,
se quiseres me enganar.

R.
Ah! Ah! Anh!
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B

De que estas rindo agora ?
Por acaso fago graga?
Antes que me va embora
conta logo o que se passa..

R.

E que tu demoras tanto!
Sobes tdo devagarinho!
E o principe, no entanto,
Faz isso num instantinho.

Oh! Que fiz!?

Que desastradal

Contei tudo para a megera.
Essa bruxa desalmada,
agora, vai virar fera.

B

Ah! Ah! Entao era isto!

O principe da floresta.
Pois vais ver o meu feitico.
Que desaforo !Ora, essal

Tuas trancas

vou corta-las com o tesourao do jardim.

Nao precisas mais usa-las.
E o principio do teu fim!

E largo-te no deserto,
onde o sol te queimara

e o teu principe, por certo,
jamais te descobrira.

N

Desceu da torre com ela
pelas trangas que amarrou
com um no bem forte a janela,
logo depois que as cortou.

E aos empurrdes,

foi levando Rapunzel,

até deixa-la la no deserto.

chorando, sem ninguém para ajuda-la.

B

Voltarei a torre agora.
Subo e recolho as trangas.
Meu castigo ndo demora..
Me pagam, essas criangas!
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N

E Rapunzel, Ah! Que sorte!
Assim que se acalmou,
seu coragao bateu forte.
Teve uma idéia: cantou!

R

Passarinhos, amiguinhos!
Onde estao para me ajudar?
Tenho fome, tenho sede.

Ja nao posso caminhar.

Passarinhos, amiguinhos.
Para onde devo ir?

Estou perdida no deserto
ja ndo posso resistir.

Pa

Estamos todos aqui,
voando no azul do céu..
Quem te viu foi bem-te-vi
e nos trouxe Rapunzel.

Bem perto existe um riacho.
N&s vamos te conduzir
juntinhos, voando baixo,
para a sombra te cobrir.

R.

Que bom lugar!

Sorte a minha! Tem sombra, frutas.
Que amor!

Aqui viverei sozinha,

mas nao morro de calor.

N

No outro dia, pontualmente,
enquanto o galo cantava,
o principe, inocente,

ao pé da torre chegava.

P

Rapunzel, Rapunzel.

Joga as tuas louras trangas
sem demora, sem demora.
que eu vou subir agoral

B

Ah! Ah! Estdo bem amarradas.
Ai, vao, pode subir.

Estou rindo as gargalhadas

do susto que vai sentir.
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La vem ele,

0 pobre louco

que queria me enganar.

Vou soltar meu grito rouco.( OOOOHHH)
Caiu

de pernas pro ar!

Ah! Ah! Ah!

P

Oh! Meu Deus, eu nao vejo nada.
Fiquei cego!

Foi feitico.

Foi essa bruxa malvada

que, por vinganga, fez isso.

N

E sete dias andou

sem ter um destino certo,
até que a sorte o levou
para os lados do deserto.

Foi quando escutou distante
uma voz familiar

que o deixou radiante

s0 de ouvi-la cantar.

R

Vivo triste, no deserto,
onde a bruxa me deixou.
Sete dias, sete noites

e ninguém me encontrou.

Vivo triste, no deserto,

mas nao deixo de cantar,
pois o principe, por certo,

ao me ouvir, vem me buscar.

P
Rapunzel, onde é que estas?

R.

Estou aqui, na tua frente.
Estas cego! Nao me vés mais?
Foi a bruxa, certamente.

N

De cansago, desmaiando,
o principe foi ao chéo.

E debrugada, chorando,
Rapunzel tomou-lhe a mao.

Suas lagrimas cairam
sobre seus olhos fechados
que logo, logo se abriram
completamente curados.



P
E um milagre, com certeza,
do teu amor, que é tao belo!
Seras a minha princesa,
rainha do meu castelo!

N

Levou-a dali.

Casaram.

Tiveram muitas criancgas.
E as menininhas usaram,
é claro, compridas trancas.

E a bruxa?

A bruxa, viram gritando
debrugada na janela.

E os passarinhos levando
as trangas para longe dela.

Com sua malvadeza
a bruxa ma e cruel,
la na torre vive presa,

sem as trancas de Rapunzel.
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QUESTOES DE COMPREENSAO DA FABULA RAPUNZEL

Nome: Idade:
Data: Série:
Turma: Profa.:

| - Assinale a alternativa correta:

1) Como o principe chega a torre onde esta Rapunzel?
a) A pé.

b) De 6nibus

c) A cavalo

d) De carruagem

2) O que a bruxa leva para Rapunzel comer?
a) Vinho, pao e peixe.

b) Frutas, biscoitos e suco de laranja.

c) Magas, leite, pao e docinhos.

d) Leite, pao e frutas.

3) O que fez Rapunzel assim que chegou ao deserto?
a) Cantou, chamando seus amigos passarinhos.

b) Chorou o dia inteiro.

c) Tentou achar algo para comer.

d) Nao resistiu ao intenso calor e desmaiou.

4) O que aconteceu com o principe assim que ficou cego?
a) Caminhou por muitos meses no deserto.

b) Encontrou Rapunzel no dia seguinte.

c¢) Foi ajudado pelos passarinhos.

d) Andou sem destino até chegar ao deserto.
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Il - Responda V ( verdadeiro) ou F ( falso).

a) O principe chegou muito rapido ao primeiro encontro com Rapunzel .
b) A bruxa vai até a torre a toda hora.

c¢) A bruxa enfeiticou o principe.

d) Rapunzel casou com o principe ,mas néo tiveram filhos.

e) Ninguém ficou sabendo qual foi o destino da bruxa.

lIl - Responda as seguintes perguntas na folha pautada.

1) Quando Rapunzel aparece na histéria pela primeira vez, ela canta uma  musica
muito linda, mas também muito triste. O que ela diz nessa cancao?

2) Qual foi o conselho que os passarinhos deram ao principe pela primeira vez?

3) Porque a bruxa acha que os passarinhos ndo servem para serem amigos de
Rapunzel?

4) No primeiro encontro entre Rapunzel e o principe, ele diz que a libertara.. Como e
quando ele planeja fazer isso?

5) Como a bruxa ficou sabendo sobre o principe?

6) O que fez a bruxa quando soube que o principe queria libertar Rapunzel?

7) Quando Rapunzel estava no deserto, ela foi ajudada por seus amigos
passarinhos. Para onde eles a levaram?

8) Quando o principe ou a bruxa queriam subir a torre onde estava Rapunzel, eles
pediam algo a ela. O que exatamente eles falavam ? (Tente escrever as proprias
palavras que eles usaram).

9) Tente dizer o que aconteceu na histéria a partir do momento em que o principe

tenta libertar Rapunzel da torre, mas encontra a bruxa malvada.
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Terceira Fabula:

O Fazendeiro, seu Filho e o Burro
Fabula de Esopo

"Um fazendeiro e seu filho viajavam para o mercado, levando consigo um
burro. Na estrada, encontraram umas mocas salientes, que riram e zombaram deles:

- Ja viram que bobos? Andando a pé€, quando deviam montar no burro!

O fazendeiro, entdo, ordenou ao filho:

- Monte no burro, pois ndo devemos parecer ridiculos.

O filho assim o fez.

Dai a pouco, passaram por uma aldeia. A porta de uma estalagem estavam
uns velhos que comentaram:

- Ali vai um exemplo da geragdo moderna: o rapaz, muito bem refestelado no
animal, enquanto o velho pai caminha, com suas pernas fatigadas.

- Talvez eles tenham razdo, meu filho, disse o pai. Ficaria melhor se eu
montasse e vocé fosse a pé.

Trocaram entdo as posigoes.

Alguns quildmetros adiante, encontraram algumas camponesas passeando,
as quais disseram:

- A crueldade de alguns pais para com os filhos é tremenda! Aquele
preguicoso, muito bem instalado no burro, enquanto o pobre filho gasta as pernas.

- Suba na garupa, meu filho. Nao quero parecer cruel, pediu o pai.

Assim, ambos montados no burro, entraram no mercado da cidade.

- Oh!! Gritaram outros fazendeiros que se encontravam la.

- Pobre burro, maltratado, carregando uma dupla carga!

- Nao se trata um animal desta maneira. Os dois precisavam ser presos.
Deviam carregar o burro as costas, em vez de este carrega-los.

O fazendeiro e o filho saltaram do animal e carregaram-no. Quando
atravessavam uma ponte, o burro, que nao estava se sentindo confortavel, comegou
a escoicear com tanta energia que os dois cairam na agua."
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QUESTOES DE COMPREENSAO DO TEXTO

Nome:
Data:

A) Circule a resposta correta:

1) Quem achou que o burro estava sendo maltratado?
a) As camponesas.
b) Outros fazendeiros.
c) As mogas salientes.
d) Os velhos da estalagem.

2) Na linha 13, a palavra fatigadas significa:
a) Cansadas.
b) Machucadas.
c¢) Inchadas.
d) Lavadas.

3) Ao entrarem no mercado da cidade,
a) o fazendeiro estava montado no burro e seu filho estava a pé.
b) o filho estava montado no burro e seu pai a pe.
c¢) o fazendeiro e seu filho estavam a pé.
d) o fazendeiro e seu filho estavam montados no burro.

4) A caminho do mercado, o fazendeiro n&o queria parecer ridiculo.
O que ele fez ?
a) Ele e seu filho montaram no burro.
b) Pediu ao filho que puxasse o burro.
c) Ordenou ao filho que montasse no burro.
d) Nenhuma das alternativas.

B) Responda as seguintes perguntas:

1) Se vocé tivesse que modificar o titulo dessa histéria, como ele seria?

2) Qual é a moral dessa histéria?
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