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RESUMO

Esta pesquisa, inserida no ambito da Psicolinglistica e com interface com a
Educacdo e com a Neurociéncia, tem por objetivo propor e avaliar a eficacia do
meétodo parafrastico-sintético para desenvolver estratégias de compreenséo leitora e
o aprendizado de técnicas de elaboracdo de resumo em textos do género cientifico.
As teorias que fundamentam este trabalho situam-se em diferentes areas -
linglistica, psicologia, sociologia, filosofia, neurociéncia e neuropsicologia - numa
integracdo que busca contemplar os diversos aspectos neuropsicolinguisticos
envolvidos na acdo de leitura/escrita — compreensdo/producao textual. A populacéo
envolvida neste estudo € composta por 18 individuos do curso de Letras/Portugués
de uma Faculdade de Porto Alegre, que foram submetidos a pré-teste e pos-teste de
compreensao leitora (Procedimento Cloze) e Teste de Resumo, e 02 individuos que,
além dos testes acima, submeteram-se ainda a pré-teste e pos-teste de
Ressonancia Magnética Funcional, processos esses entremeados pela aplicacdo de
aulas de intervencao pedagodgica utilizando a metodologia de ensino proposta pela
pesquisadora. Os resultados obtidos — tanto através da metodologia convencional
guanto dos dados de Ressonancia Magnética Funcional - permitem inferir que o
ensino sistematico através do método parafrastico-sintético favorece as estratégias
de aprendizagem e melhoram o desempenho dos alunos no que se refere a

compreensao leitora e a producéo de resumos de textos cientificos.

Palavras-chave: Leitura. Compreensdo. Resumo. Método parafrastico-sintético.



ABSTRACT

This research, inserted in the context of Psycholinguistics and showing an
interface with Education and Neuroscience, has as its objective to propose and
evaluate the efficiency of the paraphrastic-synthetic method in order to develop
reading comprehension strategies and the learning of techniques to development
summary in texts with scientific genre. The theories that underline this paper are
situated in diverse areas - linguistics, psychology, sociology, philosophy,
neuroscience and neuropsychology - as an attempt to integrate the several
neuropsycholinguistic aspects wrapped in the action of reading/writing — textual
production/comprehension. 18 individuals who study Letras/Portugués in a university
of Porto Alegre city were covered in this study. These students took part in a process
of pre and post tests about reading comprehension (Cloze procedure) and summary
tests, beyond that 02 individuals were also submitted in a pre and post test of
Functional Magnetics Resonance, processes which were streaky by pedagogic
intervention tasks using the methodology proposed by the researcher. The obtained
results — both by conventional methodology or by Functional Magnetics Resonance
data — allow us to assume that the systematic teaching through paraphrastic-
synthetic method promotes learning strategies and improves student’s performance

in relation to reading comprehension and production of summaries of scientific texts.

Keywords: Reading. Comprehension. Summary. Paraphrastic-synthetic method
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa, em qualquer nivel de escolaridade, é uma
tarefa de dificil execucdo diante da lacuna que existe entre o0 avanco das pesquisas
nas areas envolvidas no processo de ensino/aprendizagem e a consequente
transmissdo desse conhecimento para os professores. A unido da teoria com a
pratica, que estimula os pesquisadores, por vezes resulta em confusdo e
desencontro de saberes no dia a dia de quem tem a missao de ensinar; ha muita
informacédo tedrica, mas pouca orientacdo quanto a forma de transferir esse
conhecimento para a pratica pedagogica cotidiana.

Como consequéncia dessa problematica, observa-se que muitos estudantes
fazem seu percurso escolar e ao chegar a Universidade ainda apresentam um nivel
de desempenho insatisfatério com relacdo as suas competéncias em leitura e
producado de textos. Especialmente em relacdo a compreensao leitora, competéncia
que esta diretamente associada a atividades especificas como elaboracdo de
resumo, leitura de bibliografias para a realizacdo de provas, elaboragao de artigos,
monografias, teses, tarefas comuns a vida académica, os problemas sédo ainda mais
acentuados. Esse fraco desempenho com relacdo ao manejo da leitura/escritura
agrava-se ainda mais diante da quantidade e da diversidade de contetdos
requeridos pelas varias disciplinas as quais sdo levados a cursar.

A compilacdo de resultados de pesquisas na area de compreenséao leitora e
elaboracdo de resumo revelou que embora a busca por melhores métodos de
ensino-aprendizagem dos estudantes seja uma constante entre os pesquisadores, a
difusdo dessas descobertas ndo sdo uma pratica comum. Desse modo, 0 objetivo
principal desta pesquisa é testar na pratica uma metodologia que ja existe na teoria
sobre compreenséo leitora/producéo de sintese proposta por Teun A. van Dijk (1988,
2004).

Por outro lado, esta pesquisa tem também como objetivo buscar a
identificagdo, através de Ressonéncia Magnética Funcional - RMf, das areas
cerebrais envolvidas na leitura/compreensdo leitora de textos completos e
complexos, tendo em vista que a maioria dos estudos existentes nessa area
restringem-se a andlise do processamento cognitivo de palavras isoladas, frases e
paragrafos. Neste estudo, tal identificacdo sera feita durante a leitura de dois textos
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do género cientifico, relativamente extensos (583 palavras- pré teste e 665 palavras
- pés-teste) para os padrées das pesquisas ja realizadas.

Este trabalho constitui-se, portanto, no desejo da pesquisadora de buscar
solucdes inovadoras para antigos problemas na esfera do ensino-aprendizagem ao
explicitar de forma clara - e testar - a aplicacdo de estratégias voltadas para a
compreensao leitora e elaboracdo de resumo j& ha muito existentes na teoria e que
nao tém sido, até entdo, devidamente exploradas na pratica, em atividades
pedagogicas. Dessa forma, a presente pesquisa se justifica em razdo de seus
resultados serem uma tentativa de contribuir para os estudos relativos a forma como
0 cérebro humano processa a leitura e reflete na pratica esse processamento, bem
como para o desenvolvimento das condi¢cdes de aprendizagem dos estudantes no
que se refere a leitura compreensiva e a sintese de textos cientificos. Ou seja,
avancar nas descobertas sobre a forma de aprender para melhorar a forma de
ensinar.

Um estudo experimental nessa area justifica-se por trazer subsidios para que
os estudantes possam desenvolver habilidades que |hes permitam obter resultados
académicos positivos para, efetivamente, progredirem em seus estudos e chegarem
a formacgdo profissional sabendo usar com competéncia a lingua materna,
ferramenta indispensével para o desempenho de qualquer fungcdo em todas as areas
de conhecimento.

Para a realizacdo deste estudo, esta prevista a revisado bibliografica relativa
ndo s6 a compreensao leitora/producédo de resumo, mas também sobre o0s aspectos
cognitivos envolvidos na atividade de ler, compreender, relacionar, inferir e
reelaborar, na forma de sintese, discursos complexos na modalidade escrita, mais
precisamente em textos do género cientifico. Pretende-se, entdo, com o presente
trabalho, langar um olhar reflexivo sobre a acdo de produzir textos resumitivos,
fazendo uma andlise da relacdo entre 0 uso de regras sintaticas, semanticas e
pragmaticas, do conhecimento prévio e da produtividade vocabular, por um lado e,
por outro lado, analisando também a propriedade dos resumos produzidos pelos
estudantes universitarios, sujeitos desta pesquisa.

Para tanto, buscam-se alcancar os seguintes objetivos: a) objetivo geral —
avaliar a eficacia do método parafrastico-sintético para desenvolver estratégias de
compreensao leitora e técnicas de elaboracdo de resumo em textos cientificos e b)

objetivos especificos — i) verificar em que medida o ensino do método parafrastico-
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sintético afeta o desempenho dos sujeitos no que se refere a compreensao leitora; ii)
verificar em que medida o ensino do método parafrastico-sintético afeta o
desempenho dos sujeitos no que se refere a elaboracdo de resumo; e iii) verificar,
com base em exames de mapeamento cerebral através de RMf, em situacéo de pré-
teste e pos-teste, se ocorre alguma alteracdo nas areas de ativagcdo neuronal apos
intervencao pedagdgica utilizando o método parafrastico-sintético.

Assim sendo, este estudo apresenta atraveés de teorias que tratam do tema,
na primeira parte — Pressupostos Tedricos - aspectos envolvidos na leitura e na
compreensao leitora - Colomer & Camps (2002), Smith (1999, 2003), Kato (1999); na
producdo de resumo - van Dijk (1988), Charolles (1991a), Vigner (1991); e na
relacdo entre essas duas atividades cognitivas - Izquierdo (2002), Stenrberg (2000),
Rodrigues & Tomitch et. al. (2004), entre outros que serdo mencionados
oportunamente no decorrer da pesquisa. A segunda parte trata da metodologia
usada para a coleta de dados e a terceira parte apresenta a andlise e discussao

desses dados e a conclusédo que deles resultar.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Esta pesquisa tem como centro tedrico norteador a Psicolinguistica — ponte
interdisciplinar entre a psicologia cognitiva e a linguistica — para dar conta do seu
objetivo maior, qual seja o de estudar a interacdo entre o pensamento e a linguagem
e da forma como essa relacdo se manifesta nos processos de leitura e escrita. Uma
segunda, mas ndao menos importante interface que sera também explorada neste
trabalho € com a neurociéncia para analisar a relagéo entre a linguagem e o cérebro,
buscando detectar através de mapeamento cerebral as areas envolvidas na leitura
de textos complexos.

A compreensdo leitora ha muito vem sendo estudada em seus diferentes
aspectos; tanto no que se refere as estratégias usadas pelos leitores para atribuir
sentido ao que leem (durante o input), quanto no que se refere ao modo como
organizam o sentido durante a construcédo de textos (no momento do output). Esse
processo tem sido explorado interdisciplinarmente por diferentes areas do
conhecimento — linguistica, psicologia, sociologia, filosofia e, mais recentemente,
pela neurociéncia e pela neuropsicologia. Entre os trabalhos relacionados com a
linguistica, podem-se citar Soéhngen (2002), Graeff (2001), Brosowicz (2000),
Knobbe (2007), Soares (2007), Spohr (2006), como algumas referéncias em ambito
local.

Observa-se, entretanto, que a preocupacdo com o tema € bem mais
abrangente, sendo tratado, relativamente a diferentes idiomas, por inumeros
tedricos, entre os quais se podem citar os trabalhos de Vigner (1991), Squire (1983),
Winograd (1984), Fiard (1991), Fayol (1989), Levy (2008), Olive (2003), Chambers &
San Juan (2008) na area da Linguistica.

Ha, também, inumeros relatos de pesquisa na area de elabora¢do de resumo
gue merecem ser citados pelas relevantes contribuicbes que trazem ao tema. Dentre
eles, podem ser apontados Van Dijk (1988), Agnoletti & Defferrard (1991), Lambert
(1991), Grize (1991), Flottum (1991), Lemaire et al (2005).

Outras areas que tém se destacado em estudos que privilegiam a interface
entre linguagem e processamento cognitivo da informacdo sdo a neurociéncia e a
neuropsicologia. Muitos estudos tém sido realizados nas ultimas duas décadas com

0 objetivo de mapear a forma como o cérebro humano produz e compreende
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discursos. O modo como 0 nosso cérebro processa a informacédo veiculada através
da linguagem comeca a ser desvendado em estudos realizados com recursos de
neuroimagem por Sakai, Hashimoto & Homae (2001, 2003), Kaan & Swaab (2002),
Waters & Caplan (2000), Sternberg (2000), Leonardi (2005, 2006), entre outros.

2.1 Leitura

A leitura, processo extremamente complexo, que envolve linguagem,
memoria, pensamento, inteligéncia e percepcdo (STERNBERG, 2000), esta no
centro de quase todas as atividades humanas desde meados do século XIX, quando
ocorreu a disseminacdo do conhecimento através da expansao das redes de ensino.
Atualmente, o desenvolvimento tecnoldgico ocorrido nas ultimas duas décadas com
a massificacdo do uso das redes mundiais de computadores, as habilidades de
leitura — em diferentes linguas e modalidades - tornaram-se cada vez mais um
requisito indispensavel para a ascensao social e profissional.

A compreensdao da leitura, atividade tdo complexa e exclusivamente humana
(SAKA, HASHIMOTO & HOMAE, 2003), exige grande esfor¢co cognitivo do leitor até
mesmo para a compreensdo de textos elaborados com linguagem e estrutura
convencionais, pois para que haja compreensédo efetiva, o leitor precisa dominar o
significado das palavras dentro da relagdo sintagmética; isto €, para além daquilo
gue pode ser expresso individualmente por cada uma delas.

Por exemplo, ao ouvir uma frase como ‘sua empresa entrou pelo cano depois
que o velho bateu as botas™, o leitor precisa ativar uma série de conhecimentos para
compreendé-la. Precisa, em primeiro lugar, saber que existe o sentido literal na
denotacado e o sentido subjacente na conotagdo e como essa diferenga atua dentro
do discurso, para conseguir dar conta das expressdes idiomaticas ‘entrar pelo cano’
e ‘bater as botas’; apenas buscar no dicionario o significado dessas palavras
isoladamente ou tentar interpreta-las pelo seu sentido literal (denotativo), pode nao
levar a uma leitura produtiva em termos de construcdo de sentido, ou até mesmo

inviabilizar a compreensao.

! Exemplo tomado de Sternberg, 2000.
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Frases ambiguas ou mal estruturadas também exigem grande esforgo
cognitivo para sua compreensdo. Uma frase como ‘A jovem viu a paisagem da
ponte’ quando pronunciada fora dos contextos de producéo e/ou discursivo, acarreta
problemas de interpretacdo através de questdes como: a jovem estava sobre a
ponte e olhou para a paisagem? Ou a jovem estava olhando para uma paisagem na
qual tinha uma ponte?

Os exemplos acima mostram situacdes em que a leitura explicita sua
complexidade. Nos subcapitulos a seguir serdo apresentados alguns elementos

relacionados a essas dificuldades de compreenséo.

2.1.1 Leitura: estratégias de compreenséao

As estratégias de compreensdo leitora servem para regular o processo de
compreensao, pois ajudam o leitor a selecionar, avaliar, persistir ou abandonar as
hipoteses que ele vai fazendo acerca do conteudo da leitura; servem, ainda, para
alertar quando uma passagem do texto ndo € bem entendida, quando é necessario,
entdo, retroceder, reler e levantar novas hipoteses. Essas estratégias, no entanto,
nao determinam o curso total das acdes que devem ser seguidas para atingir um
objetivo, apenas direcionam e controlam as eventuais mudancas que se fizerem
necessarias durante o percurso. Um leitor estrategista € aquele que sabe reconhecer
0 momento certo de interromper e retroceder numa leitura que se revela improdutiva

em termos de construcao de sentido.

Para Solé (1998, p. 70), “o que caracteriza a mentalidade estratégica é sua
capacidade de representar e analisar os problemas e a flexibilidade para encontrar
solugdes”. A medida que o leitor vai tendo o dominio das estratégias de
compreensao, ganha autonomia e, progressivamente, liberta-se de qualquer controle
externo (p. ex., do professor). Conforme a autora, o leitor s6 tem motivacdo para
persistir na leitura se for capaz de construir uma interpretacéo para o texto.

Diferentes atividades cognitivas sao exigidas durante a elaborag&o/aplicacao
de estratégias de compreensdo. O leitor precisa compreender os propositos da

leitura; ativar os conhecimentos prévios sobre o assunto; saber manter o foco no
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essencial; avaliar a consisténcia interna do texto (em termos de coesao e coeréncia);
controlar a manutencdo e a coeréncia da compreensao e, por fim, conferir se o
sentido global do texto coincide com as hipéteses do inicio da leitura (SOLE, 1998).

Alguns fatores ligados a leitura sugerem que a capacidade de construir um
sentido global para a leitura, fazendo a ligacdo entre a informacdo nova e o
conhecimento prévio do leitor, € essencial para a compreensdo (COLOMER e
CAMPS, 2002) e esse processo, apesar de nao poder ser observado de forma
direta, pode ser acompanhado através da identificacdo e da andlise das estratégias
cognitivas e metacognitivas usadas pelo leitor durante a acao de ler (KATO, 1999).
Atitudes de leitura e de escrita podem revelar muito sobre o perfil do leitor/escritor.
Certos comportamentos revelados diante do texto a ser lido — vozeamento, leitura
labial, mapeamento tétil da linearidade, tempo despendido para a leitura, etc — e/ou
frente a folha em branco a ser preenchida — posicionamento do papel sobre a mesa
e da caneta entre os dedos, formato da letra, tempo despendido para a escrita, etc —
oferecem fortes evidéncias sobre o tipo de leitor/escritor com o qual estamos
lidando.

Conforme Smith (2003), esse processo de compreensao/producéo textual se
consolida na interacdo ativa da memdéria de trabalho, de curto prazo e de longo
prazo; € essa acao conjunta que constréi o sentido; seja no input, seja no output. Por
isso é fundamental que a selecdo das leituras a serem oferecidas aos alunos leve
em conta a presenca de temas sobre 0s quais ja haja algum esquema na memoria
desses leitores. A leitura de um texto para cujo tema o leitor ndo encontrar
ancoragem em seus esquemas cognitivos resulta em pouco ou nenhum acréscimo
em termos de aprendizagem.

Provavelmente pela ndo observacéo de fatores como os acima citados, e de
muitos outros, também ndo ocorra o que, de acordo com Smith e Strick (2006), deva
estar consolidado ao fim do Ensino Médio. Para esses autores, nesse nivel de
escolaridade os alunos devem ter desenvolvido habilidades de leitura -
compreender paradoxos, apreciar elementos de estilo, reconhecer textos
tendenciosos, etc. - e de escrita — sofisticacdo de ideias e expressoes, escolha
acurada, efetiva e adequada de palavras e frases, desenvolvimento de paragrafos
com detalhes, razdes, exemplos e comparacdes, conexdo adequada das idéias com

palavras de ligacao, etc. Entretanto, com frequéncia néo € isso que se observa.
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Sob a oOtica da neurociéncia, entretanto, essas solucdes obtidas com base na
observacéo externa do processo parecem perder forca uma vez que ja € possivel
mapear o cérebro durante a atividade de leitura. Desde meados do século XIX, com
as descobertas de Paul Broca (1861) e Karl Wernicke (1876) sobre a relacédo entre
lesdes cerebrais e problemas de linguagem, o desenvolvimento das pesquisas néo
cessou. Sabe-se, por exemplo, que a compreensao do aspecto sintatico das
sentencgas ocorre nas regides cerebrais que englobam o gyrus pré-central esquerdo,
o operculum parietal esquerdo e o cértex cingulado anterior esquerdo (SAKAI,
HASHIMOTO & HOMAE, 2003); que o hemisfério esquerdo é dominante para as
funcbes representativas e o direito € dominante para a percepcdo (LEONARDI,
2006); que o hemisfério direito tem um papel na prosédia, na manutencdo de
analises multiplas no caso de ambiguidade, no processamento do discurso e na
deteccédo de erros (KAAN & SWAAB, 2002). Dentro dessa linha de pesquisas, este
estudo ir4 observar e avaliar, através de mapeamento cerebral realizado com RMf,
as regibes corticais envolvidas na compreensdo leitora de textos do género
cientifico. O diferencial deste estudo, portanto, esta na extensédo do estimulo: seréo
utilizados textos com extensdo de 670 palavras (pré-teste) e 588 palavras (pOs-
teste); os estudos dessa natureza realizados até entdo contemplam, em geral,
estimulos de extensdo maxima de um paragrafo.

De modo geral, parece ser possivel afirmar que individuos que nao
apresentem nenhum tipo de comprometimento neuropsicolégico envolvendo as
areas responsaveis pela producdo/compreensdo de discurso tém plenas condi¢des
fisico-cognitivas para se tornarem leitores eficientes. Mas certamente que ndo basta
ter a competéncia; para que haja um desempenho satisfatério, multiplos fatores

estdo envolvidos, como veremos a seguir.

2.1.2 Leitura: objetivos e motivacéo

Outros aspectos que ndo devem ser menosprezados durante a leitura sao as
razdes que levam alguém a ler e o que os motiva a fazé-lo. Conforme Solé (1998, p.
41), “nossa atividade de leitura esta dirigida pelos objetivos que pretendemos

mediante ela”. Acrescente-se a isso também a motivacdo que leva o leitor a um



22

determinado texto. O comportamento cognitivo do leitor é diferente se ele 1é para: 1)
ver do que o texto trata; 2) buscar uma informagéo pontual; 3) ter uma viséo global
do conteudo; ou 4) efetivamente compreendé-lo para responder a uma prova, por
exemplo.

Uma leitura feita a partir de objetivos préprios do leitor provavelmente
resultarda mais rica quanto a construcdo de sentido; quando a necessidade da
informacédo parte do préprio leitor, faz com que ele se movimente com mais
autonomia no contexto informativo. Quando a leitura € sugerida (ou imposta), pratica
comum nas situagbes de ensino, ela é mais dificil e vai depender, além da forma
como a propria leitura for interpretada, também da precisdo com que o leitor
entendeu o que ele deve buscar no texto. O que é relevante para quem solicitou a
leitura pode ndo o ser para o leitor, que, além disso, também pode néo ter a
capacidade de compreensdo acerca daquele conteldo que era esperada — ou
imaginada.

Segundo Solé (1998, p. 41), “a questdo dos objetivos que o leitor se propde a
alcancar com a leitura é crucial, porque determina tanto as estratégias responsaveis
pela compreensdo (estratégias cognitivas), quanto o controle que, de forma
consciente (estratégias metacognitivas), vai exercendo sobre ele a medida que 1é”.
Uma leitura produtiva exige que o leitor detenha o controle da propria compreensao;
gue saiba decidir se 0 que esta escrito continua fazendo sentido com base no que
ele ja leu ou se é necessaria uma releitura.

Ainda com relagdo a motivacdo, Solé (1998, p. 43) diz “que uma atividade de
leitura serd motivadora para alguém se o conteudo estiver ligado aos interesses da
pessoa que tem que ler e, naturalmente, se a tarefa em si corresponde a um
objetivo”. A escolha do texto e do tipo de atividade solicitada, nos casos de
ensino/aprendizagem, estd na base dessa motivacdo. Conteludos distantes da
realidade do aluno e tarefas pouco criativas e sem sentido sdo uma férmula infalivel
para desencadear o mau desempenho do estudante.

Outros fatores envolvidos na motivagcdo sdo as crencas e o conhecimento
prévio, fatores afetivos e cognitivos pré-existentes que influenciam o comportamento
do leitor e a construcdo do significado. As crencas, ou seja, as opinides, hipoteses e
convicgdes do leitor ndo sé exercem influéncia na construcao do significado durante
sua interagdo com o texto, como controlam as condi¢bes afetivas - motivacao,

atitude, valores e crencgas sécio-culturais - no processo de construcao do significado.
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Dentre alguns dos objetivos de leitura listados por Solé esté ler: 1) para seguir
instrucdes; 2) para obter uma informacao de carater geral; 3) para aprender; 4) para
revisar um escrito préprio 5) por prazer e 6) ler para obter uma informac&o precisa. E
este Ultimo objetivo o que mais se aproxima do que estd sendo analisado nesta
pesquisa por se caracterizar pela busca de alguns dados (as idéias principais) e o
abandono de outros (as idéias secundarias) de um texto. E um processo seletivo de
tomada de decisdo que requer do leitor a habilidade de ler com fluéncia sem deixar
de ser minucioso quanto ao escrutinio das idéias. Dependendo do grau de
proficiéncia do leitor, cada releitura de um texto com o objetivo de resumi-lo pode
resultar em acréscimos desnecessarios ou cortes de partes fundamentais para a
compreensao do todo.

ApoOs terem sido avaliados alguns aspectos relativos a leitura, passemos a

analisar alguns fenbmenos ligados a compreensao leitora.

2.2 Compreensao leitora

Para dar conta do objetivo deste estudo, faz-se necessario analisar dois
processos distintos. O primeiro deles é o processo de compreensao da leitura, que &
verdadeiramente complexo e envolve muitos aspectos, dentre os quais se podem
citar a codificagdo semantica, a aquisicdo de vocabulario, a compreensédo das idéias
do texto, a criagao de modelos mentais do texto com base no contexto e no ponto de
vista (STERNBERG, 2000). Outro aspecto relevante para a atribuicdo de sentido
durante a leitura é o conhecimento prévio do leitor sobre o tema do texto, sobre o
autor, sobre as condicbes de produgdo da mensagem e sobre os elementos
linguisticos peculiares a cada tipologia textual. Vejamos com mais detalhes essas

relacdes.

2.2.1 Compreensao leitora e conhecimento prévio
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No momento em que passamos nossos olhos por uma péagina escrita nao
estamos nos valendo apenas dos nossos conhecimentos linguisticos para construir o
sentido da informacdo que buscamos. Todas as nossas vivéncias anteriores
relacionadas aquele tema sdo chamadas a contribuir com a construcdo desse
sentido. Para Goodman (in: FERREIRO ; PALACIO, 2003, p.15),

Toda leitura é interpretacédo, e o que o leitor é capaz de compreender e de
aprender através da leitura depende fortemente daquilo que o leitor conhece
e acredita a priori, ou seja, antes da leitura. Diferentes pessoas lendo o
mesmo texto apresentardo variagdes no que se refere a compreensao do
mesmo, segundo a natureza de suas contribuicdes pessoais ao significado.

Conforme Colomer e Camps (2002, p. 45), “para entender o significado do
texto, o leitor tem que elaborar uma interpretacdo global deste ao longo de sua
leitura”, o que equivale ao que van Dijk (1988) chama de construir a macroestrutura
mental do texto. Durante a leitura, ocorre de modo automatico — sem controle
consciente por parte do leitor — o processamento das informac¢des contidas no texto;
isto é, a conexdo entre a informacéo nova e o background do leitor. Para as autoras,
h& dois elementos essenciais que interagem e incidem de modo interativo sobre a
atividade de leitura: o texto e o leitor. A analise dos dados apresentados pelas
autoras, neste trabalho, é feita sob o ponto de vista do leitor, dividida em dois
segmentos: a intencao da leitura e os conhecimentos prévios do leitor.

a) A intencéo da leitura

Em geral, os estudantes, pelo menos até o fim da adolescéncia, ndo cultivam
0 gosto pela leitura. Em raz&o disso, portanto, tal atividade ndo é exercida com o
objetivo de buscar distracdo ou informacdo. Resta-lhes, entdo, a leitura para
aquisicdo de conhecimento; ou seja, a leitura dos textos escolares. Esse fato se
configura, para muitos jovens leitores, numa espécie de punicdo, uma vez que nao
se trata de apenas obter uma vaga idéia global dos textos; é preciso debrucar-se
sobre eles a fim de captar a esséncia do conteudo, entender sua estrutura, na busca
de respostas pontuais, especificas (COLOMER e CAMPS, 2002).

b) Os conhecimentos prévios do leitor

O aparato que nos permite encontrar sentido em tudo que vivenciamos
chama-se, tecnicamente, de conhecimentos prévios. Sao esses conhecimentos que
nos permitem relacionar o dado com o novo nas nossas interacbes comunicativas,

pois até mesmo aquilo que parece ser um lance de pura genialidade de um individuo
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tem origem na teoria de mundo que ele construiu para si ao longo de sua existéncia.

Portanto, interpretar de modo eficiente o conteddo de uma leitura exige do leitor a

recuperacédo de alguns conhecimentos, tais como:

1) Conhecimento da situacdo de comunicacdo (saber contextualizar o contetudo
com relacdo a tempo, espacgo, tipo de registro, finalidade da escrita e da leitura,
etc.);

2) Conhecimento paralinguistico (conhecer as convencgdes sobre a organizacao da
informacdo em cada tipo de texto - separacdo de paragrafo, capitulo, indice,
prélogo, destaques em negrito, italico, etc. - a finalidade de cada tipo de portador
de texto e qual a sua fungcdo em cada contexto comunicativo);

3) Conhecimento linguistico (saber qual a funcdo concreta no texto de elementos
morfologicos, sintaticos e semanticos);

4) Conhecimento textual (reconhecer o tipo textual, a pertinéncia do grau de coesao
e coeréncia apresentadas, as relagbes entre 0s niveis estruturais do texto -
relativos a pessoa, tempo, espaco - o sistema de referenciacdo em termos de
referéncia pessoal ou de conceitos, etc.);

5) Conhecimento sobre o mundo (saber usar as informacbes e experiéncias
armazenadas ao longo da vida na interface com a leitura). (COLOMER e
CAMPS, 2002).

Conforme Colomer e Camps (2002), a nova informacdo sO pode ser
compreendida a partir de dados ja armazenados na memoéria sobre o tema em
questdo. Nas noticias de jornal, por exemplo, o redator baseia-se no dado — aquilo
que ele supde ja ser de conhecimento do leitor — para acrescentar o novo — aquilo
que ele imagina que o leitor ainda ndo saiba. Entretanto, deve haver certo cuidado
na hora de recuperar informacées da memaria para integrar as informacfes novas;
caso o leitor faga inferéncias errdbneas, comprometera a constru¢do do sentido.

Smith (2003) chama essa relacdo dado/novo de combinacdo entre a
informacéao visual e a informag&o néo visual; isto é, entre as informagdes linguisticas
visualmente observaveis do texto e o conhecimento prévio do leitor sobre o assunto.
Textos linguistica e estruturalmente mal formulados e com contetdo totalmente novo
ou irrelevante tornam a leitura lenta e o nivel de compreenséo insatisfatério. Desse
modo, pode-se dizer que “a compreensdo nao se constitui em uma simples

construcdo passiva de uma representacdo do objeto verbal, mas parte de um
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processo interacional no qual o ouvinte (leitor) ativamente interpreta as a¢cbes do
locutor (escritor)”. (VAN DIJK, 2004, p. 19).

A integracdo do conhecimento prévio do leitor com o conteudo do texto
pressupfe a ativacdo de um complexo aparato cognitivo com caracteristicas
psicofisicas especificas. A seguir, serdo apresentadas algumas dessas

caracteristicas.

2.2.2 Compreensao leitora e processamento cognitivo da informacéo

Iniciemos este subcapitulo com duas ilustracfes relativas a estrutura do
cérebro feitas (ou captadas) em dois momentos distintos da historia da ciéncia
cognitiva. A primeira delas apresenta-se por vias indiretas através de uma ilustracéo
feita por Leonardo da Vinci em 1487, baseada em informacdes obtidas apds a
dissecacdo do cérebro de um sapo; a outra ilustracdo mostra a estrutura cerebral

mapeada com modernos recursos de captacao de imagem.
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Figura 1 — Estrutura Cerebral Figura 2 — Exemplo de estrutura cerebral delineada pela
Da Vinci (1487) ciéncia moderna
Revista Mente e Cérebro n° 17 www.susanacosta.wordpress.com/category/neurocognicao/
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A insercao dessas imagens ndo tem outro objetivo sendo o de convocar o

leitor para uma reflexdo acerca da evolucdo das técnicas para buscar o
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conhecimento em todas as esferas da acdo humana, fato esse que tem possibilitado
a solucdo de inumeros problemas antes enfrentados pelo homem. No que se refere
especificamente a forma como nosso cérebro processa as informacdes externas e
as elabora internamente, também houve avancos, embora, apesar de todo o aparato
cientifico-tecnoldgico disponivel, muitas perguntas continuam sem resposta.
Pevsner (2008), através de uma interessante reflexdo sobre o tema, lembra que a
neurociéncia moderna ainda ndo oferece respostas conclusivas sobre como, por
exemplo, lemos ou lembramos.

Desse modo, tendo em vista que o objetivo central deste estudo esta focado
na compreensdo leitora e na sintese de informacdo — que serdo exercitadas e
testadas em intervencdes pedagdgicas através do método parafrastico-sintético -
este subcapitulo buscara explanar algumas descobertas da neurociéncia - em
relacdo ao que pode ser observado e demonstrado concretamente - e da
neuropsicologia - em relagdo ao que sO pode ser observado e demonstrado
hipoteticamente (LEONARDI, 2006) - sobre a forma como o cérebro humano
processa o contetdo dos textos e programa a identificacdo das idéias principais.

Um estudo sobre esse tema realizado por Rodrigues, Tomich et al. (2004)
conseguiu identificar, por exemplo, que o hemisfério esquerdo é sensivel a
localizacdo do topico frasal, isto €, aumenta sua atividade quando o topico esta no
final do paragrafo; o hemisfério direito, entretanto, é sensivel a detec¢cdo do topico
frasal em qualquer lugar do paragrafo. Esse dinamismo do lado direito do cérebro
sugere que € ele o principal responsavel pela deteccdo das idéias principais de um
texto — candidatas a serem levadas para o resumo - que podem estar presentes em
qualquer posicao na estrutura textual.

Por outro lado, mesmo havendo ainda pontos nédo esclarecidos quanto a
funcdo de cada hemisfério no processo de compreensdo e na integracdo de
discursos, ja ha fortes indicios de que, embora os dois hemisférios trabalhem juntos,
algumas diferencas podem ser detectadas durante a complexa atividade de
compreensao. Parece, por exemplo, que o hemisfério direito € o responsavel pela
relacdo entre as inferéncias feitas pelo leitor e o contetdo do texto (RODRIGUES &
TOMICH et al.); descoberta esta que contraria achados anteriores, nos quais o
hemisfério direito teria uma atuacao bastante limitada nas funcdes cognitivas ligadas

a linguagem - restringia-se apenas com a compreensao dos aspectos prosodicos.
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Conforme Sakai et al. (2001), a fungédo da linguagem interage de perto com
outras faculdades cognitivas do cérebro - como percepgédo, memoria, e consciéncia -
0 que impede o estudo de processos essenciais que envolvam componentes
exclusivamente linguisticos. Isto significa dizer que parece nao ser possivel avaliar a
compreensao leitora e a capacidade de sintese com base apenas em dados
oriundos do texto-fonte; informacgOes extratextuais relacionadas a outros aspectos
cognitivos do leitor ttm que ser consideradas no processo de ensino-aprendizagem
de certas préticas académicas, tais como a elaboracao de resumos.

Outra descoberta relevante para este estudo foi realizada por St George,
Kutas, Martinez & Sereno (1999) com base numa pesquisa com falantes nativos de
inglés, na qual os sujeitos deveriam ler paragrafos com e sem titulos. Os
pesquisadores observaram (i) importante ativacdo no sulco temporal inferior dos dois
hemisférios durante a leitura de paragrafos sem titulos; (ii) maior volume comum de
ativacdo com respeito a paragrafos ndo titulados que titulados no sulco temporal
medial do hemisfério direito e o padréo inverso no sulco temporal medial esquerdo.
Os resultados sugerem que a regido temporal medial direita pode ser especialmente
importante para 0s processos de integracdo que necessitam atingir a coeréncia
global durante o processamento do discurso.

Se 0s estudos sobre a compreensdo de textos ainda sao poucos, 0 mesmo
nao pode ser dito sobre os estudos relativos a compreenséo de sentencas isoladas.
Nessa area, as pesquisas desenvolvidas relacionam a compreensao leitora com
diferentes aspectos, tais como idade, memdria de trabalho, circuitos cerebrais,
lateralizacao.

O desejo de saber se existe um sistema neural especializado (domain-
special) para a linguagem humana, que a processa separado de outro sistema de
dominio geral (domain-general), originou uma pesquisa realizada por Sakai,
Hashimoto & Homae (2003), cujos resultados mostraram que o cortex pré-frontal
direito € mais especializado no processo de compreensdo da sintaxe que outros
sistemas do dominio geral. Os resultados mostraram ainda que essa € uma
caracteristica presente exclusivamente no sistema de processamento cognitivo da
linguagem humana, pois em estudos realizados em macacos nao ha nenhum sinal
claro de lateralizacao funcional.

Identificar espacos cerebrais que permitem aos humanos entender o enredo

improvavel descrito em uma frase € o objetivo de um estudo realizado por Kaan &
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Swaab (2002), que buscaram desvendar a forma como o sistema cognitivo processa
as informacdes sintaticas contemplando fatores como: construgdo da estrutura
sintatica; observacdo da concordancia; mapeamento dos papéis tematicos; e
resolucdo de sentencas com estrutura ndo-candnica ou complexa. Os resultados
obtidos revelaram que o processamento sintatico ndo recruta uma unica regido do
cérebro, mas multiplas areas que nao sao, cada uma delas, exclusivamente
envolvidas em tarefas sintaticas. Entretanto, as pesquisadoras fazem a ressalva de
gue possa, sim, haver areas especificas, mas que talvez ndo possam ser mapeadas
através de técnicas de imagem funcional (PET? e fMRI). Como conclusdo, as
autoras sugerem que diferentes partes das redes neuronais sdo recrutadas para
diferentes aspectos do processamento sintatico (KAAN e SWAAB, 2002).

A relacdo entre a memoria de trabalho e a idade do individuo foi pesquisada
por Waters e Caplan (2001) através de um estudo com 127 homens e mulheres com
idades entre 18 e 80 anos ou mais, utiizando uma bateria de testes
neuropsicolégicos, e os resultados evidenciaram que a eficiéncia de pelo menos
algumas operacdes sintaticas on-line nédo difere em funcéo da idade ou capacidade
da memodéria de trabalho. “Esses resultados sustentam nossa visdo de que ha uma
especializacdo dentro da memoéria de funcionamento verbal para os processos
envolvidos na compreensdo da linguagem on-line” (WATERS; CAPLAN, 2001, p.
141).

Em outro estudo, os pesquisadores, com a ajuda de técnicas como potencial
de evento-relacionado (ERP) e de ressonéancia magnética funcional (RMf),
descobriram forte evidéncia da existéncia de um componente da memoria de
trabalho que é responsavel por manter temporariamente a informacdo sintatica
desintegrada durante o processamento das sentencas. Com relacdo a distribuicédo
de recursos cognitivos, os dados sugerem que a memoria de trabalho sintatica
constitui um dominio separado dentro dos recursos que subjazem ao processamento
interpretativo das sentencas. Tais resultados oferecem um ponto de partida
interessante para exploracdes adicionais na distribuicdo de recursos cognitivos e
neuronais durante a compreensao on-line de oragdes (FIEBACH; SCHLESEWSKY;
FRIEDERICI, 2001).

2 Positron Emission Tomography
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Juntamente com a importancia dada a forma como o cérebro processa a
informacdo, pesquisadores também tém se preocupado com o0 modo como essas
mesmas informacgdes sdo armazenadas na memoria. Isso € o que sera brevemente

discutido a seguir.

2.2.3 Compreensao leitora e memoria

Os humanos, diferentemente de qualquer outra espécie animal, desde muito
cedo utilizam a linguagem para adquirir, codificar, guardar ou evocar memodrias.
Traduzimos as experiéncias em codigos, com a participacdo das emocdes e do
contexto, para posterior evocacdo (IZQUIERDO, 2002). Esse processo é de
fundamental importancia no que se refere a compreensao da leitura e a elaboragéo
de textos de qualquer tipologia e género.

Para Izquierdo (2002), o papel da memodria de trabalho ndo é de formar
arquivos, mas sim de analisar os inputs e compara-los com as informacdes ja
armazenadas nas demais memoarias — declarativas e procedurais — de curta e longa
duracdo. Uma vez que o estimulo tenha sido percebido pela memdria de trabalho, o
cérebro faz um mapeamento dos conhecimentos prévios do leitor - seja sobre o
mundo, seja sobre a linguagem — e estabelece as necessarias relacfes dessas
informacdes com o conteudo do texto, com o objetivo de encontrar sentido na leitura.

Conforme Smith (2003, p.112), h4 “quatro aspectos ou caracteristicas de
operacdo da memoaria: input (ou como o material é recebido), capacidade (o quanto
desse material pode ser mantido), persisténcia (por quanto tempo pode ser mantido),
e recuperacao (formas de fazer esse material ‘sair’ novamente)”. Para o autor, 0
input (ou armazenamento sensorial) ndo tem muita relevancia para a instrucado da
leitura, pois seus conteudos nao persistem por muito tempo (cerca de um segundo)
entre uma fixacao e outra na informacao visual. Segundo ele, “o0 que faz diferenca na
leitura € a efetividade do cérebro para utilizar o que ja sabe (a informacdo néo-
visual) para extrair sentido da informacéo recebida (informacéo visual) mantida por
um curto espaco de tempo no armazenamento sensorial” (SMITH, 2003, p.114).

A memoria de curto prazo tem importancia central para a leitura, pois nela

estd tudo aquilo que estivermos pensando ou desejando no momento. Entretanto,
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embora seus conteldos sejam de recuperacédo facil e imediata, sua capacidade e
persisténcia sao limitadas, enquanto que a memodria de longo prazo tem
caracteristicas inversas: é tudo aquilo que persiste; € o conhecimento continuo que
temos do mundo. Funciona como uma rede ou sistema organizado de
conhecimentos, no qual os itens estao relacionados entre si, mas 0 armazenamento
desses conteudos € extremamente lento — o cérebro demora cerca de cinco
segundos em cada item no processo de acomodacao (conexdo) dos conteudos
novos agueles preexistentes na memoaria. Para o autor, “o segredo da recordacao de
algo contido na memoéria de longo prazo é incentivar um de seus inter-
relacionamentos” (SMITH, 2003, p.117).

E importante ressaltar, tendo em vista os processos de compreenséo leitora,
0 antagonismo existente entre decorar — processo centralizador e limitado - e
compreender — processo abrangente e seletivo. A primeira modalidade de
aprendizagem esta ligada a memoéria de curto prazo, que mesmo sendo fundamental
para organizar o sentido imediato da informacéo, tem capacidade limitada e curta
duracédo, fatores que tornam o aprendizado conhecido como “decoreba”, pratica
totalmente infrutifera uma vez que os dados se perdem pela sobrecarga nesse tipo
de memodria. O que realmente contribui para a formacdo do conhecimento € a
compreensao, processo que integra a informacéo visual, nova (daquilo que esta
sendo lido) com a informacao ndo-visual, velha (tudo o que j& sabemos) armazenada
na memaoria de longo prazo, através de mecanismos abrangentes e seletivos em
termos de conteudo (SMITH, 1999).

Leonardi (2006), em seus estudos sobre as funcdes atencionais e pré-
atencionais e a memoaria, sugere que ndo ha ‘estados atencionais ininterruptos’ e
gue a memoria se estrutura a partir de varios niveis como espaco, tempo e estados.
Com relacdo a linguagem, por exemplo, o autor diz que “partindo de categorias
elementares, tais como verbo, substantivo e complementos, a mente constroi
inumeraveis categorias através de procedimentos como insercao, transformacéo e
combinacédo” (LEONARDI, 2005, nédo paginado). Desse modo, os sinais graficos que
os olhos percebem na folha impressa sdo apenas uma pista que conduz a
compreenséo global da informacdo. E o cérebro que, além de coordenar a acéo de
olhar, elabora o sentido da mensagem com base naquilo que ja sabe sobre o
assunto. E na integracdo da percepcdo visual com a memoria do leitor que se

organiza o sentido do que é lido.
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Em fungdo da metodologia adotada nesta pesquisa, que se utiliza de dois
testes (Procedimento Cloze e Resumo) cujas respostas exigem processamento
cognitivo ad hoc, foi reservado um espaco para discorrer, mesmo que brevemente,

sobre a memoaria de trabalho, fator preponderante nessa modalidade de acao.

2.2.3.1 Compreensao leitora e memaria de trabalho

Avaliar o desempenho dos sujeitos em testes da natureza do Procedimento
Cloze e do Resumo envolve aspectos que estdo estreitamente ligados a memoria de
trabalho, pois, no caso do teste Cloze, € o contexto linguistico imediato que vai
fornecer pistas para o leitor inferir quais palavras preenchem adequadamente as
lacunas. Parece haver muitos pontos em comum entre 0S processos cognitivos
envolvidos na descoberta do significado de nao-palavras e do significado de
palavras candidatas a preencher lacunas em um teste Cloze. Matlin (2004) prop6e
que o contexto linguistico pode contribuir para a constru¢cdo do significado e
apresenta 0 seguinte exemplo: ‘ao amanhecer, o blen ergueu-se brilhando no
horizonte’, onde amanhecer, ergueu-se e brilhando sinalizam com um grau elevado
de possibilidade para blen = sol. Seguindo este mesmo raciocinio, parece possivel
sugerir que 0 mesmo percurso cognitivo sera feito para chegar a palavra sol, se no
lugar da néo-palavra blen houvesse uma lacuna. Naturalmente que um leitor
proficiente ndo necessita recorrer ao contexto linguistico para compreender o
significado da maioria das palavras, a ndo ser quando surgem nao-palavras ou
lacunas.

E talvez essa pudesse ser considerada uma restricdo ao teste Cloze; talvez
ele se constitua num paradoxo por ser mais adequado para medir a compreensao
leitora de leitores proficientes; isto €, dagueles que normalmente ndo apresentam
problemas de compreensdo, tendo em vista que os leitores menos proficientes
geralmente tém um span da memaria de trabalho bastante reduzido em funcao da
circularidade do problema: auséncia de habitos de leitura / escassos conhecimentos
linguisticos / vocabulario limitado / compreenséo leitora reduzida e/ou distorcida.

“Pesquisadores tém demonstrado que as pessoas com grande span de memoéria de
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trabalho sdo especialmente habeis em deduzir o sentido de palavras pouco comuns
com base no contexto das sentencas” (MATLIN, 2004, p. 204).

Um leitor com a memoria de trabalho bem ‘treinada’ — ou com um grande
span - é mais eficiente em suas leituras, pois ndo necessitando deter-se em detalhes
qgque podem ser automatizados [rapidez e eficiéncia dos movimentos sacadicos;
habilidade para transformar informagéo visual (grafia das palavras) em informacéao
semantica (significado das palavras); capacidade para atribuir sentido as palavras a
partir das suas relacdes sintagmaticas; etc.], sobra-lhe mais tempo para dar atencao
as pistas textuais realmente importantes para uma construcdo de sentido
dependente de contexto linguistico.

Em relacdo ao teste de producdo de resumo a partir de um texto-fonte, a
memoria de trabalho também desempenha papel relevante. A eficiéncia nesse tipo
de atividade vai depender, segundo Matlin, da habilidade do leitor para agregar o
sentido das sucessivas sentengcas que compdem um texto. Enquanto |é cada
sentenca, o leitor processa seu significado e atribui-lhe um sentido com base na
sentenca anterior — ja lida — e na posterior. Sdo as condicdes que o leitor apresentar
para reter na memoria de trabalho esse conjunto de informac¢des semanticas do
texto-fonte ou, conforme Kintsch (1998), para realizar com eficiéncia os ciclos de
processamento, que trardo a tona um bom ou mau texto resumitivo, relativamente a
representacdo do texto-fonte que o leitor for capaz de construir na memoria de
trabalho.

Para além daquilo que pode ser observado concretamente, ha fatores da
esfera psicologica envolvidos na compreensdao leitora. Esse tema serd apresentado

de modo bastante pontual a seguir.

2.3 Aspectos psicolégicos da compreenséo leitora

Sternberg (2000) destaca alguns processos envolvidos na compreensao da
leitura que, segundo ele, atuam simultaneamente. Sao eles: codificacdo semantica,
aguisicdo de vocabulario, compreensao das idéias do texto, criacdo de modelos

mentais do texto e compreensao do texto com base no contexto e no ponto de vista.
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Para o autor, existe uma relacdo muito estreita entre pessoas bem instruidas
quanto a significacdo das palavras e bons leitores e essa habilidade para a
codificacdo semantica possibilita um processamento mais agil e competente da
forma verbal (seja escrita, seja oral). A aquisicdo de vocabulario com base na
significacdo das palavras e no contexto linguistico também se revela um fator
importante para a compreensao leitora, pois € através da utilizacdo de recursos
externos (consulta a dicionarios, professores e palavras proximas no proprio texto) e
internos (recorrendo ao léxico armazenado na memdria e processando, a partir dai,
derivagbes de significado possiveis) que o leitor consegue, por exemplo, criar
hipbteses sobre a classe gramatical de uma palavra e chegar ao sentido da mesma
com base no cotexto.

A representacdo do texto,

cria alguma espécie de representagdo mental que contém em seu interior
os principais elementos do texto, preferivelmente em um meio que seja
relativamente facil de entender ou, pelo menos, que seja mais simples ou
mais concreto que o proprio texto. (STERNBERG, 2000, p.141)

Esses modelos cognitivos devem ir se modificando a medida que a leitura
avanca, pois caso o leitor ndo seja capaz de assim proceder corre o risco de perder
o ‘fio condutor’ que liga as informacdes do texto. Essa mobilidade dos modelos
cognitivos parece propiciar as operacdes inferenciais sobre o que esta significado,
mas nao esta explicitamente dito, especialmente nas passagens ambiguas ou com
excesso de elipses.

A compreensdo do texto com base no contexto e no ponto de vista esta
relacionada, segundo Sternberg, com as informacfes sobre o assunto que temos
armazenadas na memodria e com 0 objetivo que nos levou a leitura. Por exemplo,
num texto que descreva uma festa, aos homens pode interessar mais a qualidade da
bebida servida aos convidados; as mulheres provavelmente interessa mais 0s
detalhes sobre o traje das convidadas.

Para discorrer sobre a compreenséo das idéias do texto, Sternberg reporta-se
guase que exclusivamente a Kintsch (1990); dessa forma, os detalhes sobre esse
aspecto da compreenséao foram buscados diretamente no texto deste autor. Quando
lemos, tentamos conservar tantas informacdes quantas possiveis na memoria
funcional, a fim de compreender aquilo que lemos (KINTSCH, 1990), e como nao

seria possivel a retencdo de palavra por palavra, transformamos as passagens
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importantes em proposi¢cdes tematicas denominadas macroproposi¢des. A formacao
desses blocos tematicos parece ser recursiva, dado o limite da memaria funcional;
isto €, a medida que mais dados vdo sendo considerados importantes para a
compreensao textual, hA um processo cognitivo de reagrupamento das informacdes
em blocos de sentido mais abrangentes.

As interacOes entre as informacgbes externas (trazidas pelo texto) e as
informacdes internas e cognitivas (armazenadas na memoria do leitor) que ocorrem
durante o processamento e interpretacéo de discursos — oral ou escrito — podem ser
consideradas pressuposi¢cdes cognitivas do processo de construcdo e denominadas
de conjeturas pressuposicionais do modelo (VAN DIJK, 2004)

Dessa forma, pode-se supor que mesmo havendo algumas formas concretas
de observar o processamento cognitivo da informacdo, restam inameros fatores
desse mesmo processo que sO podem ser hipotetizados, dado o carater subjetivo
que os cerca.

A complexidade envolvida no processo de compreensao leitora — no caso
deste estudo, de textos cientificos - demanda distintas e diversas capacidades,
conforme acima descritas, mas ha ainda outros fatores importantes provenientes do
texto que intervém nesse processo, como 0 género e o tipo textual, aspectos que

seréo abordados a seguir.
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3 O TEXTO CIENTIFICO

A competéncia linguistica para a comunicacao oral é adquirida bastante cedo
pelos falantes, em situacdo normal - biolégica e de contexto - inicia-se por volta dos
dez meses e aos dezoito meses pode ser considerada completa, em sua forma mais
elementar. Situacdo diferente ocorre com a aprendizagem da linguagem escrita que
necessita de ensino especifico e sistematico e quanto mais complexos forem os
textos a serem escritos mais tardia sera essa aprendizagem que, como toda a
situacdo de ensino-aprendizagem, depende do amadurecimento de diferentes
estruturas neuronais para que se viabilize.

A aquisicdo das formas discursivas pela crianca da-se a partir da narracao,
que € sucedida pela descricdo e sé mais tarde desenvolve-se no falante a
capacidade para a injungéo e a argumentagao — tipologia textual predominante no
texto cientifico -, objeto de analise deste estudo.

Conforme Charaudeau (2008, p.201), “a tradicdo escolar nunca esteve muito
a vontade com essa atividade da linguagem [a argumentacao], em contraste com o
forte desenvolvimento do Narrativo e do Descritivo”. Talvez por isso a compreensao
e a producdo de textos cientificos sejam atividades tdo dificeis de serem
desenvolvidas pelos estudantes — mesmo para alguns que ja chegaram ao terceiro
grau.

Garcia (1996, p. 370) apresenta uma definicAo de argumentacdo que se
encaixa perfeitamente no género textual que sera estudado neste trabalho — o texto
cientifico. Para ele, “argumentar €, em ultima analise, convencer ou tentar convencer
mediante a apresentacdo de razdes, em face da evidéncia das provas e a luz de um
raciocinio coerente e consistente”.

Para melhor sedimentar este subcapitulo sobre o texto cientifico, € oportuno
que se facam alguns esclarecimentos sobre o que é tecnicamente estabelecido
como tipo textual e género textual. Conforme Marcuschi (2002), temos as seguintes
especificacoes:

a) Tipo textual®: designa um tipo de construcdo teérica definida pela natureza

linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,

® Nas praticas discursivas cotidianas, é dificiesabelecer a tipologia dos textos em razdo deesmos
raramente serem homogéneos.
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relacdes logicas). Os tipos textuais abrangem as seguintes categorias: narragao,
argumentacgao, exposi¢ao, descricao e injuncao.

b) Género textual: refere-se a textos materializados com caracteristicas soOcio-
comunicativas de conteudo, propriedades funcionais, estilo e composicao
caracteristicas.

Para Charaudeau (2008, p.202), “a argumentacdo ndo esta no ambito das
categorias da lingua (as conjunc¢des de subordinacéo), mas sim na organizacdo do
discurso”. Ou seja, ndo basta decorar a lista das conjun¢des, pois um discurso
argumentativo ndo se realiza apenas com base em periodos simples articulados por
conjuncgdes. Estdo envolvidas ali outras categorias gramaticais tais como verbos,
adjetivos e advérbios que sao deliberadamente escolhidos pelo falante/escritor para
orientar os rumos de um determinado raciocinio. Vejam-se os exemplos abaixo:

(1) Maria ndo é bonita (A), mas sim linda (B).
(2) Os calouros de Medicina ndo sdo herodis por terem substituido o tradicional

‘trote’ por doacao de sangue (A). O que eles fizeram, na verdade, foi ajudar a

salvar muitas vidas (B).

Nos exemplos acima aparecem duas formas linguisticas diferentes de ‘agir
sobre o outro’. Em (1), ha a refutacdo de um adjetivo (bonita) por outro adjetivo
(linda) expressada através da conjuncdo adversativa ‘mas’ que, em parte, foge as
funcdes que |Ihe sdo atribuidas pela gramatica tradicional — qual seja a de negar
algo. Neste caso o0 que ocorre € um reforco, pois ser linda significa mais que ser
bonita. Veja-se, portanto, que a categoria gramatical que determina o sentido
argumentativo, neste caso, € o adjetivo. O movimento argumentativo articulado pela
conjuncao ‘mas’ ndo substitui (A) por (B), mas reforca (A).

Em (2) ndo h& a presenca explicita de conetivos e mesmo assim é possivel
perceber a declarada intencdo do falante/escritor de persuadir seu interlocutor sobre
a diferente grandeza semantica possivel de mensurar através do uso dos verbos
doar e salvar. (2) € um discurso que também néo refuta nenhuma acéo; propde-se,
isto sim, a convencer mais pela emocao do que pela razdo. Situa-se para além das
operacdes definidas pela logica formal (a condicdo necesséria e suficiente); opera
através de movimentos psicolégicos ndo sé para persuadir outros a fazerem o
mesmo (doar sangue), mas também para comover o destinatario. Revelando seu
ponto de vista atraves de (B), o falante/escritor tenta aumentar a forca do ato herdico

dos calouros denotado em (A).
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O exemplo (1) é forte candidato a figurar como modelo de discurso
argumentativo em livros didaticos com uma explicagdo simplista (e as vezes
errbnea) de que alguém nega que Maria seja bonita. Mas com o exemplo (2) é
diferente. Dificilmente algum professor ira arriscar-se a apresenta-lo como modelo de
discurso argumentativo em razéo de nele nao figurarem as “muletas” oferecidas pela
gramatica para tentar explicar o funcionamento da lingua. (2) é um tipo de discurso
que demanda conhecimentos diversos e para compreender seu carater
argumentativo € necessario articular raciocinios complexos. E isso a escola néo
costuma ensinar e exercitar. As escolas, conhecidas detentoras do slogan “Ensinar a
Pensar” pouco ou nada fazem em relagédo a ensinar efetivamente essa prética de
desenvolver, através do exercicio da argumentacdo, as capacidades de raciocinio

de seus alunos.

3.1 Caracteristicas relativas a tipologia

Existem certas caracteristicas que definem e delimitam a argumentacdo
cientifica. Conforme Vicini (1979) destacam-se:

a) Predominancia do raciocinio l6gico: a estratégia utilizada por esse tipo de
discurso € a objetivacdo da mensagem e a logica de pensamento. A
insercdo de caracteristicas da linguagem literaria na linguagem cientifica
resulta em perda de eficacia e objetividade, que sdo suas metas
prioritarias.

b) Enunciacdo na ordem direta: a sequéncia candnica para a Lingua
Portuguesa — SVO — prevalece no discurso cientifico com o objetivo de
relatar os fatos com clareza.

C) Restricdo para modo, tempo e pessoa verbais: predominio do modo
indicativo, geralmente no tempo presente — que traduz uma realidade
atemporal - na 12 pessoa do singular ou na 12 pessoa do plural, podendo,
entretanto, ocorrerem as formas subjuntivas para traduzir a nogao de
condicionalidade/hipotetizacéo das proposicoes referidas.

d)  Especificidade vocabular: dominar o vocabulario préprio de uma ciéncia —

ou de um conjunto de ciéncias afins (p.ex. Linguistica, Teoria da Literatura
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e Teoria da Comunicacédo) — € condicdo necessaria, embora ndo suficiente,
para compreensao do discurso cientifico.

Ainda com relagcédo a tipologia, Charaudeau (2008) apresenta os modos de
encadeamento da relagdo argumentativa, destacando que elas sao
predominantemente de causalidade. Para o autor, essas relacdes logicas sdo: a
conjungdo, a disjungdo, a restricdo, a oposi¢cdo, a causa, a consequéncia e a

finalidade.

3.2 Caracteristicas relativas ao género

Ainda conforme Vicini (1979) destacam-se:

a) Predominadncia da denotacdo: a argumentacdo cientifica deve ter a
preocupacao de ser clara e objetiva. Nao ha espaco nesse tipo textual para
construcbes que envolvam figuras de linguagem ou conotacbes que
possibilitem ao leitor uma interpretacdo ambigua do conteudo.

b) Impessoalidade: o compromisso do autor restringe-se a explanacdo de um
dado fendmeno ou realidade. E um discurso focado apenas na mensagem,
COMO se ndo existisse um emissor nem um potencial receptor.

c) Auséncia de redundancia: em funcdo da objetividade e da clareza que a
caracteriza, a argumentacéao cientifica prescinde desse recurso, excecao feita
para 0s casos em que estiver a servigo do discurso didatico, em que entram
em cena a repeticdo e a metalinguagem como reforgo para o ensino.

d) Abstracdo: embora o discurso cientifico trate de objetos reais, concretos, a
linguagem que o explicita € por exceléncia abstrata; isto é, a argumentacao
abstrai-se do objeto, devendo, no entanto, ser convincente naquilo que diz
sobre 0 mesmo. A capacidade de abstracdo € condi¢cdo sine qua non para
que o individuo consiga se movimentar — tanto como emissor quanto como
receptor — dentro do discurso cientifico.

As caracteristicas especificas em termos da organizagdo argumentativa -
estrutural e vocabular - dos textos cientificos o tornam uma modalidade discursiva de
dificil dominio, tanto para a producédo quanto para a compreensdo. Dessa forma, se

por um lado é importante permitir ao aluno fazer uma leitura individual para que
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possa desenvolver de forma autbnoma o senso critico, por outro lado ha tipos
textuais que necessitam de direcionamento no comec¢o do processo de ensino-
aprendizagem; dentre estas esta o texto cientifico. Um texto desta natureza lido por
um leitor inexperiente pode resultar numa compreensao equivocada, dadas as
caracteristicas especificas acima descritas.

Em termos de estrutura, esse tipo textual apresenta-se dividido em trés
sequéncias basicas: premissa, desenvolvimento e conclusdo, ndo necessariamente
nesta ordem; para efeitos de énfase, por exemplo, a conclusdo pode aparecer em

primeiro lugar na estrutura textual. Vejamos o quadro abaixo:

Assercao de partida — Dado/Premissa/Al
Assercao de passagem — Inferéncia/Argumento/Prova
Assercao de chegada —>  Conclusio/A2

Quadro 1 - Organizacao argumentativa

Entender essa dindmica textual e suas variaveis constitui-se em requisito
fundamental para a definicho e a organizacdo de passagens que devem ser
transpostas para 0 resumo. Saber distinguir entre a premissa principal e a(s)
secundaria(s); sobre o argumento que foi determinante para levar a concluséo; e
gue parte da conclusdo esta ligada a premissa principal é decisivo para que o0
resumidor consiga atender as exigéncias de textos do género resumo.

Os textos cientificos entram efetivamente na vida das pessoas basicamente
junto com a vida académica. Ingressam na vida dos estudantes de forma inevitavel e
em grande quantidade. E é exatamente em torno dessas variaveis (dificuldades
caracteristicas do género textual e pouca habilidade dos estudantes para lidar com

essas dificuldades) que esta focado este estudo.
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4 O RESUMO

O segundo aspecto do processamento cognitivo da informacdo a ser
analisado a fim de responder as questdes levantadas neste estudo esta relacionado
com o género textual denominado resumo. Resumir € separar o0 que € essencial do
que é secundario; € agilizar e redimensionar a memoria, aproximando escritor e
leitor num processo interativo mais dindmico; ou seja, mais condizente com as
necessidades comunicativas de uma dada situacdo. Os espagos para veicular
informagédo sdo cada vez menores e mais valorizados; o tempo de que 0S NOSS0S
interlocutores dispdem para receber nossas mensagens € cada vez menor, por iSso
€ imperioso que sejamos treinados para produzir e compreender informacdes de
modo cada vez mais sintetizado.

A gquestdo que se impde, entdo, é: por que ndo produzir a informacéo ja
sintetizada? Uma possivel resposta a esse questionamento pode ser a de que o
emissor, ao produzir uma mensagem, em geral, ndo pensa apenas num unico
receptor e numa unica situacdo de comunicacdo. Em razdo disso, enriquece seu
discurso com detalhes para que o0 mesmo possa informar a diferentes publicos em
diferentes situa¢des de comunicacdo. Cada leitor faz a leitura de um dado texto de
acordo com os propositos que motivaram sua escolha (STERNBERG, 2000).

Reescrever um texto na forma de resumo € fazé-lo voltar a sua génese; aquilo
que era ao ser concebido cognitivamente como uma idéia a ser comunicada. E,
portanto, uma atividade complexa que compreende a elisdo daquelas partes que o
leitor concebe como sendo informacdes adicionais, ou até elementos estilisticos,
retdricos, colocados no texto pelo autor como complemento a estrutura inicialmente
concebida. Desse modo, “um modelo completo de processamento de discurso
deverd incluir também um modelo de producao” (VAN DIJK, 2004, p. 31).

Conforme Winograd (1984), as dificuldades apresentadas por alguns alunos
na elaboracdo de resumos podem estar relacionadas ao fato de que aquilo que é
importante no texto na opinido do professor — um adulto com esquemas de
informacdes prévias mais amplos — pode ndo coincidir com o que o aluno —

especialmente os mais jovens — considera relevante.
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A atividade de elaborar resumos torna-se ainda mais complexa em funcéao do
grande numero de aspectos, tanto referente ao leitor, quanto ao texto, envolvidos no

processo. Alguns desses aspectos serdo apresentados a seguir.

4.1 Aspectos psicoldgicos do resumo

Para Gardner (2007), a mente sintetizadora deve saber escolher as
informacdes cruciais entre a enorme quantidade disponivel, bem como deve tambéem
saber organizar essas informacdes de maneira que faca sentido a si e aos outros.
Essa definicdo de ‘mente sintetizadora’ (lembrando que neste estudo a ‘mente’ é
tomada como uma fungéo do cérebro) é bastante pertinente e atualizada, dadas as
circunstancias atuais em termos quantitativos e qualitativos das informacdes e dos
seus meios de propagacdo. Mas a preocupagdo com 0 assunto ndo € nova; foram
os filésofos pré-socraticos os primeiros a se empenharem em encontrar formas de
sistematizar e sintetizar o conhecimento.

Em razdo da dificuldade existente tanto no que se refere a ensinar a sintetizar
qguanto no que diz respeito ao julgamento do que pode ser considerado uma boa
sintese, estudiosos e educadores persistem na busca da melhor maneira de
colaborar para a solugcdo do problema. Gardner (2007), por exemplo, propde — e
exemplifica - oito tipos possiveis de sinteses — narrativas, taxonomias, conceitos
complexos, regras e aforismos, metaforas, imagens e temas poderosos,
corporificagcdes sem palavras, teorias e metateoria — e acrescenta que as sinteses,
mesmo as mais simples, acarretam quatro componentes — um objetivo, um ponto de
partida (uma idéia, uma imagem ou um trabalho anterior do qual partir), selecdo de
estratégia, método e abordagem, e esbocos e avaliacdo. Essa classificacdo de
tipologias e componentes da sintese parece ser bastante pertinente e adequada
para 0 ensino em qualquer area de conhecimento, pois a pratica de raciocinar
logicamente para fazer a interface entre informacdes de diferentes campos do saber
€, na atualidade, uma questdo de sobrevivéncia intelectual (e material!), pois “os
perigos da sintese inadequada talvez se manifestem mais quando se trata de
trabalho interdisciplinar”. (GARDNER, 2007, p. 52)
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A complexa atividade de elaboracdo de resumos compreende uma tripla
tarefa extremamente onerosa em termos cognitivos. Para leva-la a cabo, o leitor
deve empenhar-se, primeiramente, no processo de compreensdo do conteudo do
texto-fonte; em seguida, ou concomitantemente, deve fazer a selecado das idéias
centrais (estratégias de leitura); por fim, deve voltar sua atencdo para a tarefa de
organizar um novo texto (estratégias de escrita) com as caracteristicas do género
resumo (estratégias de sintese).

Olive (2003) realizou um estudo para avaliar o papel da memoéria de trabalho
durante atividades verbais, especialmente aquelas que envolvem técnicas para
duplas tarefas (dual-task technique), e concluiu que em funcdo das demandas
centrais da primeira tarefa, o desempenho da segunda tende a diminuir. O esforgo
alocado para a realizacdo de duas tarefas pode alterar os resultados em ambas —
preocupado com a tarefa seguinte, o leitor negligencia na realizagcdo da primeira,;
esgotado pelo esforgo cognitivo demandado pela primeira, vé seu desempenho
prejudicado na realizacdo da segunda tarefa.

Bereiter e Scardamalia (1987) apresentam relevantes descobertas relativas a
relacdo dos aspectos psicoldgicos do escritor e a producdo escrita e, embora este
nao seja um estudo recente, ele parece trazer respostas para questoes relacionadas
ao escritor que prevalecem, ainda nos dias atuais. Sobre os processos envolvidos na
producdo escrita, por exemplo, os autores relatam que a habilidade das criancas
para incorporar novos principios e procedimentos em seus processos de
composicdo seguramente depende, em parte, de fatores subjacentes como quanto
eles podem reter na memdria de curto prazo, por quanto tempo, quantas coisas
estdo competindo para a atencdo enquanto eles escrevem, e quanto eficazmente
eles podem distribuir a atencdo a estas demandas (BEREITER; SCARDAMALIA,
1987).

Apenas as evidéncias apontadas pelos dois estudos acima ja seriam
suficientes para dimensionar as dificuldades envolvidas na tarefa de resumir. Tanto
Olive quanto Bereiter e Scardamalia apontam para situacdes-problema que estéo
diretamente relacionadas com a dupla tarefa e com a concorréncia na demanda da
atencao do escritor durante a elaboracéo do resumo. Este tem que ler o texto-fonte,
avaliar o conteudo mensurando a importancia de cada segmento (ou episodio,
conforme van Dijk), sem deixar de prestar atencdo aos aspectos linguisticos

(vocabulario, organizagdo sintatica, etc.) e estruturais (tipos diferentes de fonte,
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destaques, imagens, etc.) do texto. Concomitantemente, precisa estabelecer
relagbes entre o conteudo do texto e seus conhecimentos prévios e entre as
inferéncias feitas, monitorando de forma constante a manutencdo do critério de
fidelidade. H4, ainda, as demandas cognitivas relacionadas a construcdo de um
novo texto, tais como escolha de vocabulario adequado, correcdo ortografica e
estrutural, correspondéncia fiel de conteudo, etc.

Esses problemas podem ser agravados se o resumidor, por alguma razao,
nao puder dispor do texto-fonte no momento de escrever o resumo, em razao da
perda de informacdes devido a pouca capacidade de armazenamento da memoria
de trabalho. Tudo isso confere a atividade de resumir caracteristicas de dupla-tarefa,
ambas dependentes de processos cognitivos altamente especializados e co-
ocorrentes.

De acordo com Bereiter e Scardamalia (1987), € a rede de idéias e ndo 0 uso
de dispositivos de coesdo que determina a coeréncia; a coesdo apenas fornece
ajuda para descobrir essa rede, se ela existir. Isto significa dizer que as habilidades
discursivas do escritor, ao elaborara um resumo, devem estar voltadas para a
observacdo daquilo que estd além dos aspectos sintdticos; devem, mais
precisamente, voltar-se para as caracteristicas semanticas que separam 0sS
episodios descritos no texto.

A representacdo do bloco formado pelo topico-mais-detalhe € obviamente
importante do ponto de vista do ensino-aprendizagem, especialmente para
desenvolver as habilidades necessarias para a construcdo de textos com tal
detalhamento. Entretanto, a representagéo resultante da leitura de um texto visando
a elaboracédo de um resumo pode ser definida como o processo de identificacdo dos
topicos essenciais do conteudo, excetuando-se o conhecimento prévio do leitor
sobre o assunto, uma vez que esse background deve servir apenas em termos de
vocabulario para a elaboracdo de parafrases, ndo devendo intervir no conteddo do
texto-fonte.

Uma competéncia particular, por diversas razdes, pode nao se refletir em
desempenho. Para Bereiter e Scardamalia (1987), durante o processo de escrita, 0s
escritores passam por duas fases até atingir a maturidade cognitiva para
desempenhar-se com sucesso da tarefa. A primeira fase desse processo de
resolucao de problemas chama-se ‘modelo revelador do conhecimento’ (knowledge-

telling model); a segunda fase € denominada ‘modelo de transformacédo do
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conhecimento’ (knowledge-transforming model). Nos esquemas abaixo, retirados de

Bereiter e Scardamalia (1987), é possivel visualizar de modo mais concreto essas

fases.
Representation of Representation of
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_— Appropriate T e
Pass v
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Translation
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Esquema 1 — Knowledge-Telling Model Esquema 2 - Knowledge-Transforming Model

Esses esquemas mostram os modelos de revelacdo do conhecimento e de
transformacdo do conhecimento que fornecem razdes teoricas para considerar
vérios tipos de efeitos como indicadores de mudancas fundamentais no percurso
cognitivo para a resolucao de problemas relacionados a organizacao de textos.

Observa-se, por exemplo, que os escritores durante a primeira fase (Esquema
1) do processo de desenvolvimento da escrita passam por etapas tanto mais
elementares quanto numerosas, muito préximas da oralidade no que se refere aos
procedimentos de tentativa e erro. Ao atingirem a etapa seguinte (Esquema 2),
conseguem organizar as producdes escritas com mais autonomia e dinamismo,

eliminando fases e agindo recursivamente sobre as proprias criacdes textuais.
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Do ponto de vista da psicologia, portanto, 0 que conta para a composicao de
um texto é a representagdo, recursivamente reconstruida, que o escritor tem do
conteudo a ser escrito. Especialmente quando se trata de escrever resumos, esse
aspecto € fundamental se pensarmos na sua elaboracdo com base nas
macroproposi¢coes que organizam as macroestruturas (VAN DJIK, 1988), assunto
dos proximos subcapitulos.

4.2 Aspectos sintaticos do resumo

As marcas linguisticas que estabelecem as relacbes causais, adversativas,
consecutivas e explicativas, entre outras, embora tenham um status menor por
funcionarem em nivel local dentro do discurso, podem determinar, em um dado
conjunto de frases, quais 0s segmentos menos relevantes de um texto e que podem,
em razao disso, serem preteridos pelo resumidor.

De acordo com van Dijk (1988), os conjuntos de sequéncias (ou episodios)
gue nado tém macroestruturas marcadas por sequenciadores, explicitos ou néao,
parecem normalmente inaceitdveis num contexto comunicativo. Ha, ainda,
elementos envolvidos na organizacdo das macroestruturas, como entonacdo e
acento (no caso da fala); estrutura sintatica e unidades lexicais (no caso da escrita),
que podem indicar algum tipo especial de relacdo entre os argumentos e predicados
que compdem as proposicoes.

Com relacdo ao aspecto estrutural do texto, van Dijk (2004) aponta para a
necessidade de fazer a distincdo entre a nocdo de paragrafo (manifestacao
superficial) e episodio (unidade semantica); sao estes ultimos que tém relevancia
processual na leitura, representacdo e memorizagdo do discurso. Esses episodios,
embora sejam semanticamente constituidos, sdo marcados gramaticalmente de
diferentes formas. Para o discurso escrito deve-se observar, conforme van Dijk, a) a
sinalizacdo de paragrafo; b) os marcadores de mudanca temporal, espacial e de
elenco; c) os predicados de introducdo ou mudanca de mundos possiveis; d) a
introducdo de predicados que ndo possam ser subsumidos debaixo do mesmo
(macro) predicado e/ou ndo combinem com o mesmo script ou frame; e) os

marcadores de mudanca de perspectiva. A habilidade para localizar essas
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estruturas semanticas, generalizando-as e parafraseando-as é o primeiro passo para
a elaboracdo de um resumo eficiente.  Esses ‘sinais’ gramaticais que dividem os
episodios norteardo a divisdo semantica do texto que serd usado na intervencéo
pedagogica, bem como os critérios de avaliacdo do resumo produzido pelos sujeitos
no pré-teste e no pés-teste de resumo.

Ainda com relacdo as evidéncias linguisticas textuais e corroborando as
estratégias de van Dijk para a producéo de resumo, Charolles (1991b) acredita que
as estratégias de resumo que envolvem o aspecto sintatico sdo as mais funcionais —
talvez até mais observaveis — para a pratica pedagogica. Os conetivos (sejam eles
explicitos ou implicitos), os marcadores de estrutura e os marcadores de alcance
sdo elementos essenciais as operacdes de contracdo da informacao, enquanto que
0s sinais de tematizacdo e anaforizagdo sao indicios importantes para a
reformulacdo. Ou seja, h4 “um certo nimero de expressdes linguisticas que sao
indicios que podem guiar o individuo na construcdo de uma representacdo da
organizacdo do texto que lhe é dado, na hierarquizacdo das informacfes que este
contém”. (CHAROLLES, 1991b, p. 12).

Embora guarde estreitas semelhancas com as técnicas de resumo com base
no nivel semantico-pragmético no que se refere a fidelidade de conteudo e de
registro enunciativo, originalidade vocabular e extensao reduzida, o resumo baseado
na sintaxe integra, de forma mais direta, as atividades de leitura e escritura; ou seja,
nao se apodia somente nas informacdes que restaram na memoria do leitor. Requer
uma andalise mais voltada para a estrutura linear do texto no que se refere aos
elementos de ligacdo entre as macroproposi¢des, deixando para segundo plano a
sua visdo global e semantica. Conforme  Charolles, além da leitura e
compreensao do texto, essa analise deve ser realizada através dos seguintes
passos:

Contragdo: compreende a acdo de hierarquizar as idéias através da andlise dos
elementos de ligacdo antes mencionados. Os diferentes enunciados que constituem
um texto mantém uma relacdo de dependéncia enunciativa, explicita ou ndo, que
serve de base para a decisdo que o resumidor deve tomar com relacdo ao que €&
relevante — e portanto deve ser transportado para o texto-resumo — e ao que é
secundario no texto-fonte. Essa analise seletiva das informacdes deve seguir uma
orientacdo linguistica: as operac¢des de consecucao (portanto, por conseguinte), de

correcdo argumentativa (mas) e de oposi¢do (todavia, contudo) sao diretrizes,
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enquanto que as operagOes de justificacdo (pois, porque), de confirmacdo (com
efeito, por certo) e de ilustracdo (por exemplo, assim, dessa forma) s&o
subordinadas. Ou seja, as operacdes diretrizes sdo fortes candidatas a fazerem
parte do texto-resumo, enquanto que as operagcfes subordinadas sdo, em geral,

passiveis de eliminagéo.

1) Reformulagdo (ou compactacdo parafrasica): envolve 0s mecanismos de
nominalizacéo e adjetivacédo, que exigem do resumidor uma busca consciente em
seu “léxico mental, para encontrar as formas de expressdo as mais fiéis
semanticamente e as mais compactas” (CHAROLLES, 1991b, p.21). Nesta etapa
do processo, interferem outros elementos além dos conectores, dos marcadores
de estrutura e dos introdutores de alcance: sdo as cadeias anaforicas (nominais
ou pronominais) que tém a funcédo de remeter o leitor para outro ponto do texto,
para uma expressao-fonte.

Charolles (1991b, p. 18), entretanto, diz que “as fungbes semantico-
pragmaticas que permitem ao interpretador reconstituir o que quis dizer o
enunciador” também devem fazer parte do processo de interpretacdo/compreenséo
da informacgdao, pois, segundo ele, “ndo se tem nenhum outro meio senéo a intuicéo
para construir a idéia da informagcédo semanticamente essencial a compreenséo de
uma histéria ou de um texto” (CHAROLLES, 1991b, p. 25), mesmo que se possa
apoiar ao maximo sobre as pistas textuais (conectores), “que funcionam como
instrucdes interpretativas convencionais relativamente estaveis” (CHAROLLES,
1991b, p.25).

Para Charolles (1991b), os processos de condensacgéo e reformulacdo sao
simultaneos e estédo a servico da economia e da clareza na comunicacao; ou seja,
durante a leitura, o leitor vai processando a informacdo que recebe de modo a
conseguir reter na memoria 0 que € essencial e, ao fazé-lo, automaticamente ja
atribui coeréncia a essa nova estrutura resumida.

Do ponto de vista da sintaxe, a elaboracdo de resumos esta baseada em
conhecimentos especificos da gramatica textual; do ponto de vista da semantica,

entretanto, esse processo é bastante mais complexo, como veremos a seguir.

4.3 Aspectos semanticos do resumo
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O topico de discurso — diferentemente do topico de frase, que tem a fungéo de
distribuir a informacdo — reduz, organiza e categoriza a informacdo semantica das
sequéncias como um todo com relagdo a tempo, espaco e modalidade. E nas
macroestruturas — que tém caracteristicas semanticas e que tém um status superior
a frase e, as vezes, também ao paragrafo na hierarquia da dindmica textual — que se
localizam esses topicos de discurso. Ocorrem tipicamente em posicdo de abertura
ou de fechamento de cada bloco de sentido (ou episodio), com o objetivo de facilitar
a compreensdo do mesmo.

De acordo com van Dijk (1988), a macroestrutura compde a forma global de
um texto e define a organizacdo e as relacbes hierarquicas entre suas partes.
Entretanto este mesmo autor questiona a forma como entendemos os discursos, que
informagao do discurso armazenamos, como se organiza essa informagao na
memoaria e como ela é recuperada para tarefas como reconhecimento, recordacao,
resolucao de problemas, inferéncias e acdes. Afinal, que modelos especificos devem
ser postulados para o tratamento da informacéo complexa?

Sabe-se que a estrutura superficial (morfossintatica) permanece armazenada
na memoria operacional por breves instantes, o que permanece na memoria de
médio e longo prazo é a informag¢do semantica; ou seja, a macroestrutura do texto.
O leitor ndo sera capaz de reproduzir na integra o conteudo de suas leituras, mas
tem, sem duvida, capacidade para relatad-las dando énfase aquelas passagens que
lhe parecem mais relevantes e, ainda, relaciona-las entre si, criando, dessa forma,
um intertexto para essas leituras.

De acordo com os principios semanticos da funcionalidade, a macroestrutura
€ a representacdo do significado do conjunto de sentencas que compdem oS
episédios referidos num texto. Essa funcéo de transformacdo semantica se realiza a
partir da projecao de uma sequéncia de proposicdes sobre macroproposicoes.
“Intuitivamente, essas projecbes sao operacbes que selecionam, reduzem,
generalizam e (re)constroem proposicfes em outras proposicdes menores, mais
gerais ou mais particulares” (VAN DIJK, 2004, p. 51).

Tem-se, desse modo, um processo cognitivo de sintese que se realiza
através da elisdo de algumas passagens (redundancias ou irrelevancias sob algum
ponto de vista) e a formacédo de novas macroproposi¢coes que se encarregam de

manter o nucleo semantico da informacdo. Esse processamento se desenvolve
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através da aplicacdo das regras de apagamento, generalizacdo e integracdo
(descritas em 4.5). Essas operac¢fes se dao de modo hipotético na mente do leitor —
durante a leitura constroem-se macroproposicbes acerca do significado da
mensagem, que podem ser confirmadas ou ndo na continuidade da leitura. Em caso
de refutacdo de uma macroproposicao, o leitor d4 inicio a construgdo de uma nova
hipotese, até que consiga construir um sentido coerente para a informacao que esta
recebendo. Esse processo hipotético de formacdo de macroestruturas decorre das
pistas linguisticas que o autor coloca no texto como marcadoras de episodios.

Neste ponto da analise das macrorregras de van Dijk (1988), chega-se ao
foco deste estudo — o resumo. Conforme o autor, “un resumen es un tipo de discurso
que proporciona (una variante personal de) una macroestructura del discurso que
resume. (...) el resumen expressara la macroestructura general del discurso como un
todo” (VAN DIJK, 1988, p. 232). A teoria proposta por este autor d4 énfase aos
aspectos envolvidos na atividade de producédo de sinteses — como a relevancia do
carater macroestrutural das sequéncias de frases (um conjunto de frases néo
relacionadas entre si ndo é passivel de sintetizac&do), pois para produzir o que o
autor chama de miolo de um relato € necessario que as idéias nele contidas estejam
interligadas por um frame (ou campo semantico). Ele concorda que a compreensao,
organizacao e recuperacao da informacao complexa ndo devem ser tratadas apenas
com base em regras linguisticas, mas com base também em outros fatores ligados
ao leitor, como familiaridade com o toépico, complexidade da estrutura discursiva,
caracteristicas cognitivas e pessoais, objetivo da sintese a ser realizada e a possivel
falta de experiéncia em leitura.

Mas a questdo central para van Dijk € como se desenvolve 0 processo
cognitivo da formacdo de macroestruturas (ou episodios) durante o tratamento de
informagdes em discursos complexos. Ele observa que da mesma forma que as
informagOes advindas do contexto geral, as quais interpretamos, selecionamos e
armazenamos na memoria de modo que delas possamos lancar mao quando
necessitamos para resolver problemas ou associar a conhecimentos novos, o
conteado das leituras também é interpretado e armazenado com as mesmas
finalidades. Conforme o autor, “poco se sabe acerca de este tipo de tratamiento de
la informacion compleja, pero puede suponerse que los principios que lo subyacen
determinan también las reglas y categorias del tratamiento del discurso” (VAN DIJK,
1988, p. 234).
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Provavelmente, o que possibilita a coeréncia linear e global do discurso seja o
conhecimento que escritor e leitor tém sobre os diferentes frames que subjazem a
tematica textual, uma vez que esta se constitui num principio que organiza e/ou
relaciona uma série de conceitos, com base em convenc¢des ou experiéncias, no
plano discursivo. Para van Dijk (1988, p. 235), “0 conocimiento proposicional de
marcos (frames) es necesario para establecer la coherencia explicita entre frases de
discurso”, que se atualiza sempre de forma hierarquica; ou seja, uma informacéo
que seja essencial dentro de um determinado contexto podera ser periférica em
outro contexto argumentativo. Por exemplo, se o frame for de uma feijoada, os
ingredientes que a compdem ndo necessitam ser mencionados porque sao passiveis
de serem inferidos pelo leitor; mas, se o frame for refeicdo, a informagéo de que
continha, entre outros alimentos, feijao pode vir a ser essencial para a compreensao
detalhada da informacéao.

Os frames presentes nas macroestruturas (ou episoédios) garantem uma
construcdo concreta de sentido, que vai sendo confirmada pelas passagens ja lidas
e projetando-se nas proximas sequéncias, sucessivamente. E esta capacidade de
detectar frames discursivos e reorganiza-los a partir de elisbes e generalizacbes que
deve ser desenvolvida nos estudantes de todos os niveis de escolaridade, com o
objetivo de instrumenté-los para a elaboragéo de resumos eficientes.

A construcdo de frames e outros aspectos extratextuais ligados a
compreensao/sintese de informacdo serdo tratados brevemente no préximo

subcapitulo.

4.4 Aspectos pragmaticos do resumo

Pode soar estranho que num estudo sobre resumo, que define como principal
fator para o sucesso da atividade a observacao rigorosa da fidelidade entre o texto-
fonte e seu resumo, a insercdo de um capitulo sobre pragmética. Tudo que
geralmente sabemos sobre resumo nos da a (falsa) impressdo de que o contexto —
espaco de atuacdo da pragmatica — nada tem a ver com aquilo que se espera de um
bom texto resumitivo. Mas a verdade é que ha uma estreita e necessaria relacao

entre resumo e contexto comunicativo.
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De acordo com van Dijk (2004, p. 81), “a compreensdo pragmatica se da
paralelamente ao processo relativo a compreensdo semantica, no qual os discursos
e conhecimentos prévios (semanticos e pragmaticos) do texto sdo importantes para
a interpretacdo de cada sentenca’. Ou seja, enquanto esta lendo, o leitor utiliza-se
de seus conhecimentos semanticos para compreender o que esta efetivamente
escrito e de seus conhecimentos pragmaticos para entender o que ndo esta
explicitamente colocado pelo autor, mas que pode ser inferido a partir daquilo que
ele (leitor) sabe sobre a situacao de producgao.

Para a atividade de resumir, as inferéncias autorizadas pelo texto podem ser
de grande valia. Um resumidor com bons conhecimentos contextuais sobre o autor e
0 assunto a ser resumido apresenta maior flexibilidade e competéncia para elaborar
as parafrases sintéticas, ou aquilo que van Djik chama de generalizagdo — segundo
e mais complexo passo dentre os trés propostos pelo autor para a elaboracao de
resumo (para lembrar, os outros dois s&o apagamento e integracdo). E nessa fase
do processo que o resumidor necessita de um amplo e fluente aparato vocabular
para colocar com suas palavras, de forma bastante sintética, o0 contelddo semantico
do texto-fonte.

Quanto maior for a capacidade para a elaboracdo ad hoc dos frames que
representam cada episodio contido em um texto, maior sera a agilidade para a
elaboracdo do resumo desse texto. Um espectro amplo de ‘visualizacdo’ das cenas
descritas tende a ampliar também o0s recursos linguisticos para descrever essa
mesma cena; municia o resumidor no sentido de encontrar formas diferentes para
dizer a mesma coisa.

Para Agnoletti & Defferrard (1991), o resumidor, a partir de seu ponto de vista
(ou do seu lugar no mundo), reelabora o discurso de outro autor e o destina a outros
leitores. “O individuo que resume ndo se contenta em reduzir, ele d4 também sentido
a um texto” (p. 236) no momento em que necessita reagrupar as passagens
relevantes num novo texto, durante o processo de integracdo. Esta etapa inclui,
necessariamente, a interlocucdo entre resumidor/leitor do resumo; isto €, a insercao
de objetivos para o resumo visando a relacéo entre o emissor e o destinatario.

Essa breve explanacdo sobre os aspectos pragmaticos envolvidos na
atividade de resumir serve para que se reflita sobre a ténue linha que separa o

permitido do nao-permitido; ao resumidor esta vetada a possibilidade de inserir
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informagdes do seu conhecimento de mundo sobre o assunto no resumo que
elabora, mas a ele é exigido que tenha amplo conhecimento prévio sobre o tema,
pois, caso contrario, corre o risco de ser excessivamente econdmico, e até mesmo
limitado, linguisticamente ao desencumbir-se de sua tarefa.

Tarefa essa que é complexa e exige que o escritor/resumidor siga alguns

passos com determinacao. Isso é o que sera apresentado no proximo subcapitulo.

4.5 Regras de reducao da informacéao conforme van Di  jk

A observancia dos ‘sinais’ gramaticais propostos por van Dijk (2004) para a
localizac@o dos episédios semanticos que compde os textos, quando aplicada como
estratégia de sintese de informacdo, desencadeia um processo de
compreensao/producéo textual (texto-fonte/resumo) que deve seguir alguns passos.
Conforme van Dijk (1988), para a reducao da informacado semantica complexa (nivel
textual), o resumidor deve executar regras de reducado, que incluem operacdes de
apagamento, generalizacdo e integracao. Entretanto, esse processo nao deve ser
visto como uma forma de suprimir informacdes, mas sim de integra-las numa
macroproposicao, o que pode ser feito através da aplicagdo do método parafrastico-
sintético (detalhado em 6).

4.5.1 Apagamento

Para a elaboracdo do resumo, elidem-se do discurso aquelas informagdes
gue se constituem em atributos, nunca as que representem identificacdo ou conceito
de algo. Esses predicados atributivos sdo os que conferem propriedades acidentais
(que podem variar de acordo com mundos/tempos possiveis) a alguma coisa. Desse
modo, podem ser omitidos, sem prejuizo do significado global do texto; isto &, sao
informacBes que nédo interferem na compreensdo das sequéncias precedentes ou
consequentes. Porém, essas informacfes, uma vez elididas, ndo mais poderao ser

recuperadas. Por exemplo, se no texto-fonte temos “A menina morava numa enorme
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casa branca” e, ao resumir, escrevemos apenas “A menina morava numa casa’, 0S
itens “enorme” e “branca” sao informacdes irrecuperaveis a partir do resumo.

Ha um segundo processo de elisdo, chamado de apagamento de informacdes
constituintes, no qual os predicados que nomeiam alguma coisa ndo podem ser
apagados do novo texto (resumo) por se constituirem em propriedades essenciais.
Entretanto, ha informacdes que fazem parte da esséncia da macroestrutura e que
podem ser elididas por serem recuperaveis através do conhecimento de mundo do
leitor sobre o conceito em questdo. Por exemplo, se constar num resumo que um
produto € de “boa qualidade”, isso permite que o leitor infira que no texto-fonte havia
informacdes como: é bem acabado, funciona com perfei¢cdo, custa mais caro que um

similar de qualidade inferior, etc.

4.5.2 Generalizagao

Esta operacdo realiza-se sobre as informacdes essenciais do texto, através
dos processos de superordenagédo, da seguinte forma: quando no texto-fonte
constarem informacdes detalhadas como anéis, brincos, pulseiras, colares, o
resumidor podera referir-se apenas a jOias/adornos. Nesse caso, a exemplo do
primeiro processo de apagamento, as informacdes elididas sdo irrecuperaveis em

detalhes, mas podem ser inferidas pelo leitor com base no contexto.

4.5.3 Integracéo

Nesta ultima parte da reducdo da informacdo, ocorre a vinculacdo das
informacBes “sobreviventes” dos dois passos anteriores em um texto com
caracteristicas de fidelidade ao contetdo do texto-fonte, porém de tamanho menor e
redigido com vocabulario préprio do resumidor. As informac¢des envolvidas nesta
operacdo sao, como na generalizacdo, essenciais a construcdo do sentido do
discurso, entretanto diferem quanto a caracteristica de recuperabilidade. Ao ler um

resumo, pode-se, com certa facilidade, refazer o percurso de construgdao do texto-
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fonte. Vejamos o0 seguinte exemplo: se na sintese, aparece a informacdo de que
alguém fez aquela j& mencionada feijoada, pode o leitor inferir que no texto original
havia a descricdo de situacdes tipicas dessa atividade, tais como: compra de
ingredientes, escolha das carnes, preparo de temperos. Portanto, sdo informacoes,
ao menos no nivel das inferéncias, recuperaveis, por estarem subjacentes a um
conceito mais geral de feijoada.

A aplicacdo das operacdes acima descritas serve como fator de deciséao
sobre 0 que € mais importante numa mensagem, com base no principio geral de que
o todo contém as partes, cabendo ao resumidor a tarefa de definir, a partir da
observacéo dos ‘sinais’ gramaticais de deteccdo de episddios e das macrorregras,
quais sequéncias fazem parte da esséncia e quais se caracterizam como
informacgdes secundarias. Cabe ainda destacar que a aplicacdo das macrorregras é
um processo recursivo, que pode apresentar variagdes de acordo com o tipo textual
e com o0s propositos do resumidor. Desse modo, pode haver diferentes
macroestruturas cognitivas para um mesmo texto.

Resumindo, pode-se dizer que: i) a definicdo dos episodios através das pistas
gramaticais constitui-se numa espécie de ‘sumarizacdo semantica’; ii) a operacao de
apagamento tem carater seletivo; iii) a generalizacdo exige a compreensao efetiva
do sentido e a elaboracdo de parafrases sintetizadoras; e iv) a integracdo € um
processo construtivo, no qual se organiza as informacdes principais do texto-fonte
num novo texto.

O proximo capitulo consiste no estabelecimento de uma interface entre os

capitulos 2 e 4.
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5 COMPREENSAO LEITORA E RESUMO

Para que o professor aufira resultados positivos no trabalho relativo a
leitura/escritura junto a seus alunos, € imprescindivel que tenha alguns
conhecimentos béasicos sobre as etapas envolvidas na sequéncia da
atividade/processo [ler] — processo [compreender] — atividade/processo [escrever] do
ato de resumir; ou, conforme Kato (1999), tenha conhecimento sobre estratégias
cognitivas e metacognitivas de leitura (ver 2.1.1). Para tornar mais concreta essa

nocao triadica, vejamos o quadro a seguir, elaborado pela autora da pesquisa.

Atividade/Processo
(leitura)
- Segue estratégias
especificas e/ou
predeterminadas.

Processo
(compreensao)
- N&o segue
estratégias
especificas e/ou

Atividade/Processo
(escrita)
- Segue estratégias
especificas e/ou
predeterminadas.

- E intencional predeterminadas. - E intencional
porgue envolve: - E automatico porgue envolve:
- Escolha do texto. porgue envolve: - Escolha de
- Definicdo do - Memorizar. materiais para a
objetivo da leitura. - Relacionar escrita.
- Escolha de tempo e - Lembrar. - Forma de
espaco para a - Inferir. expressao.
atividade. - Apreender. - Escolha de tempo e
espaco para a
atividade.
RESUMO

Figura 3 — Relacdes entre leitura, compreensdo e escrita (ou estratégias cognitivas e
metacognitivas)

Conforme mostra a Figura 3 acima, resumir € um ato que envolve duas
etapas — atividade e processo — e, consequentemente, deve ser tratado pelo
professor de forma dual; isto €, a busca pelas dificuldades apresentadas pelos
alunos deve ser realizada nos dois niveis para detectar se a dificuldade relaciona-se

a compreensao, a producao, ou a ambos.



57

Conforme Ehrlich, Charles e Tardieu (1991, p. 183):

Resumir um texto implica p6r em prética dois tipos de operacdes cognitivas:
operacBes de selecdo de informacdes essenciais do texto (ou supostamente
essenciais) e de operagfes de reformulacdo e de reenvio ao texto que
asseguram a realizacdo do resumo, a partir das unidades selecionadas.

Dito dessa forma, parece ndo revelar mais que o Obvio sobre o assunto,
entretanto, essa assercao ganha relevancia no momento em que esses autores
ressaltam a necessidade de isolar os dois tipos de operagdes quando se trata de
estudar — acrescento aqui também ensinar — a atividade de resumir. Desse modo, 0
processo de selecdo das ideias principais e secundarias de um texto esta ligado ao
processo de compreensdo e a organizagdo dessas idéias num novo texto; ou seja, é
necessario que o professor disponha de métodos didaticos diferenciados para
solucionar esses diferentes tipos de dificuldades passiveis de ocorrerem. Essa
assercao € corroborada através do que dizem os mesmos autores sobre 0 assunto:

Um sujeito que ndo sabe distinguir o essencial do acessoério ndo pode
produzir um ‘bom resumo’; mas € possivel que um sujeito ndo consiga
exprimir essas idéias que ele selecionou corretamente. Esses dois casos

pedirdo intervencdes diferentes (EHRLICH, CHARLES e TARDIEU, 1991, p.
183)

Portanto, para que a relacdo entre leitura e escrita, no que se refere ao
resumo, estabeleca-se com sucesso, fatores envolvidos nas duas partes da
atividade de leitura/escrita devem ser observados. A acao de ler para resumir requer
do leitor algumas habilidades que s&o fundamentais para garantir o bom
desempenho.

A primeira dessas habilidades é a de saber relacionar o conteudo do texto a
ser resumido com 0s conhecimentos prévios que ele (leitor) tem sobre o assunto,
pois isso lhe serd atil no momento da producdo do resumo no que se refere ao
vocabulario. Se o resumidor relaciona de modo eficiente o0 dado com o novo (SMITH,
2003), tem maiores chances de se sair bem na hora de fazer generalizacdes e/ou
substituicdes lexicais. Conforme Colomer e Camps (2002), indo além do
processamento bottom-up — ou do significado literal da informacéo, o leitor pode
enriquecer sua interacdo com o texto através do processamento top-down — ou

significados que ele agrega ao sentido do conteudo lido com base em seu
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conhecimento de mundo. A interacdo entre os elementos da memoria de trabalho,
de curto e de longo prazo é essencial nessa etapa do processo de sintese.

Outro elemento fundamental na relacdo leitura/producdo de resumo é a
memoria, especialmente quando a informagcdo a ser resumida ndo esta mais na
presenca do resumidor, como nos casos em que se faz necessario relatar algo sobre
um evento, um filme ou um romance lido. Conforme Smith (2003), a memoria de
curto prazo é essencial para a leitura, especialmente no que se refere a recuperacéo
das informacdes, pois € nela que ficam armazenadas as informacdes mais recentes.

H4, ainda, capacidades ligadas aos conhecimentos linguisticos do leitor, pois
se este ndo dominar algumas regras basicas sobre referenciacdo, pressuposicéo e
relacbes internas (causais, adversativas, consecutivas, etc) entre os elementos do
discurso, ndo sera capaz de fazer a selecdo entre o que é essencial e o que é
irrelevante ou redundante; ou seja, tera dificuldade para a tomada de decisdo no
momento de aplicar a regra de apagamento.

Outra habilidade necessaria para a atividade de resumir é a de construir a
macroestrutura textual com base nas relagdes macro-semanticas que organizam o0s
tépicos de um discurso. Essa habilidade para identificar a linha isotépica da
informacéo através do reconhecimento dos itens de ligacdo do texto — presentes ou
inferidos — é imprescindivel para a construgcédo da sintese. O topico do discurso esta,
portanto, a servico da reducdo, organizacdo e categorizacdo da informacao
semantica atraveés nao so dos indicadores linguisticos — marcadores da divisdo entre
0s episddios -, mas também das evidéncias graficas apresentadas no texto.

Para van Dijk (1988), o leitor, embora ndo seja capaz de reproduzir na integra
a estrutura superficial (morfossintatica) do discurso em razdo da efemeridade da
memoria de trabalho, deve ter capacidade, em diferentes niveis, para conservar na
memoéria de curto e longo prazo a informacdo global do texto (seméantica). Esse
processo cognitivo de sintese, realizado de forma inconsciente pelo sujeito, é que
conduz a aplicacdo das regras de apagamento, generalizacdo e integracdo no
momento da elaboracdo do resumo.

O capitulo seguinte destina-se a apresentacédo e especificagdo do método

parafrastico-sintético antes referido.
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6 O METODO PARAFRASTICO-SINTETICO

O método parafrastico-sintético consiste na aplicacdo das macrorregras de
reducdo da informacdo — apagamento, generalizacdo e integracdo - propostas por
van Dijk (1988), associadas a no¢do da divisdo textual em episodios semanticos,
posteriormente proposta por este mesmo autor (VAN DIJK, 2004), que consiste em
separar o conteudo do texto em sequéncias semanticas unificadas e relativamente
independentes; isto €, separar em segmentos que podem ser identificados e

distinguidos semanticamente entre si. Para van Dijk (2004, p. 117):

Os episédios sdo a manifestacdo textual de macroproposicdes;
adequadamente marcados, eles permitem, pois, estrategicamente, uma
derivacdo mais facil de macroproposi¢fes e, portanto, compreensdo maior e
mais rapida do texto como um todo, bem como melhor recuperacao e
recordacéo.

A aplicacdo desse método sugerido pela autora pressupde uma fase anterior,
na qual o leitor deve fazer uma leitura compreensiva do texto-fonte, invocando para
a qual seus conhecimentos linguisticos em geral e, especialmente, sobre sintaxe
externa e textual para identificar os conectivos (interfrasais) e os sequenciadores
(interparagrafais). E a capacidade de reconhecer esses elementos textuais que
possibilitam ao resumidor dar conta do processo de resumir, que envolve a
paragrafacdo semantica, o apagamento das passagens irrelevantes ou redundantes,
a generalizacao e a integracao das passagens essenciais.

A primeira etapa consiste em redefinir a estrutura textual com base no
conteudo semantico da informacdo, observando, conforme van Dijk, os seguintes
‘sinais’ gramaticais expressos na estrutura superficial do texto a) a sinalizacao de
paragrafo; b) os marcadores de mudanca temporal, espacial e de elenco; c) os
predicados de introducdo ou mudanca de mundos possiveis; d) a introducdo de
predicados que ndo possam ser subsumidos debaixo do mesmo (macro)predicado
e/ou ndo combinem com 0 mesmo script ou frame; e) os marcadores de mudanca de
perspectiva.

A segunda etapa do processo, 0 apagamento, consiste em proceder a
selecédo dos tépicos de cada episodio definido na etapa anterior, “apagando” o que

for considerado irrelevante para o resumo.
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A etapa seguinte, a generalizacdo, consiste na efetivacdo das parafrases, que
sdo um tipo especifico de repeticdo — 0 mesmo conteddo semantico expresso em
outras palavras, e da sintese dessas parafrases. Esta, possivelmente, seja a fase
mais complexa da elaboracdo de resumos, pois ao parafrasear o enunciado que
expressa a idéia principal de cada episodio, estabelece-se uma relacdo de
equivaléncia semantica entre o ‘recorte’ da esséncia de cada episddio e 0 novo
enunciado que o representa — formulado com vocabulario proprio do resumidor. E
nesta etapa que os conhecimentos de mundo (ou pragmaticos) tém um papel
preponderante — conforme mencionado em 4.4.

A elaboracado de parafrases, seja para fins de produzir resumos escritos, seja
na comunicacao ordinaria, tem invariavelmente a funcdo de agilizar a interacao
dialogica. Conforme Orlandi (2000, p. 36), “a parafrase é a matriz do sentido, pois
ndo ha sentido sem repeticdo, sem sustentacdo no saber discursivo”. Em ultima
instancia, a parafrase mostra como um discurso ‘traduz’ outros discursos; o género
resumo é um redizer com o maximo de fidelidade, um reelaborar reduzindo algo que
ja foi dito, preferencialmente na mesma sequéncia em que aparece no texto-fonte.

Apoés ter realizado as trés etapas anteriores do processo de resumir (a
definicdo dos episddios semanticos, o apagamento e as parafrases sintetizadoras), €
chegado o momento de organizar um novo texto com as parafrases-sinteses
resultantes da andlise de cada episodio individualmente; ou seja, de escrever o
resumo propriamente dito através da aplicacdo da macrorregra de integracdo. Esta
terceira etapa exige que o resumidor aplique seus conhecimentos sobre producgéo
textual; ou seja, representa o fechamento da dupla tarefa cognitiva — de
compreensao/producéo - demandada pelo resumo (ver cap. 5).

Vejamos a seguir um exemplo da aplicagdo do método parafrastico-sintético
em um texto do género cientifico, contemplando passo a passo todas as etapas

propostas. Primeiramente, o texto na sua forma original.

Por que a lagartixa regenera parte do corpo e a gente ndo?*
Se vocé cortou o dedo com uma faca de cozinha, corre o risco (com uma pitada
maior de azar e ma pontaria) de perder parte do proprio dedo. Ja a lagartixa pode perder
pernas e o rabo, que eles crescem de novo mais rpido que uma unha humana quebrada.

E, h& algum tempo, cientistas que pesquisam a reversdo de danos de tecidos causados por

* Galileu n° 191 — jun. 2007 — p. 32
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doencas, lesbes ou envelhecimento buscam entender como a lagartixa consegue a facanha
e nés nao.

As lagartixas podem perder o rabo em um ferimento ou de forma proposital contra
predadores, em um processo que se chama autotomia (auto=voluntéario e tomia=partir,

cortar) e que também ocorre em outros animais, como insetos e crustaceos. Em alguns dos

ossos da cauda da lagartixa existe um ponto onde pode ocorrer um tipo de fratura,
permitindo que, caso ela faca uma for¢a naquele lugar, o rabo se parta. E uma estratégia de
defesa para a lagartixa se salvar quando esta em perigo, ja que o pedaco de abo solto se
mexe de lado para o outro e atrai a atencdo do predador, dando tempo para a lagartixa
correr em fuga.

Quando ela perde o rabo, a pele, os musculos, 0s 0SS0S e 0S vasos sanguineos da

regido afetada formam uma massa esponjosa chamada blastema. E como se as células do

animal voltassem no tempo e refizessem seus passos para formar um novo 6rgdo. Os seres
humanos parecem ter essa mesma programacdo bdasica registrada nos genes: como
embrides, nds experimentamos o crescimento de pernas, bracos, coracao, pulmdes e todo o
restante do corpo. Mas ndo sé nessa ocasido. Mesmo durante a idade adulta, um tipo

especifico de célula do nosso sistema nervoso pode se diferenciar para reparar

machucados. Outras no figado humano mostram habilidade semelhante.

Mas, para a maior parte das nossas células, a trajetéria de regeneracao parece estar
de alguma forma bloqueada. A razdo pode ser que a rapida divisdo de células, necesséria
para o crescimento de um novo 6rgdo, pareca muito para o corpo com o desenvolvimento

de um cancer. Nossa longevidade nos torna vulneraveis a acumular mutacfes de DNA,

entdo desenvolvemos freios musculares para deter o avanco de tumores. E, para destravar
nosso potencial regenerativo, o0s cientistas ainda tém de descobrir como anular os sinais de

“pare”, sem desencadear a expansao de uma doenca maligna.

Antes de dar inicio a analise que levara ao resumo propriamente dito, vale
observar que o texto que serve de exemplo esta de acordo com as caracteristicas
especificadas para o texto cientifico (capitulo 3), quais sejam: desenvolvimento
l6gico do raciocinio na apresentagcdo das idéias; organizagdo estrutural canénica —
SVO; formas verbais na 32 pessoa do singular e 32 pessoa do plural do presente do
indicativo (italico); especificidade vocabular (sublinhas); relacdes argumentativas de
causa e consequéncia; predominio da denotacdo; impessoalidade, auséncia de
redundancias e abstracao.



62

A seguir, a0 mesmo texto sdo aplicadas as estratégias previstas para cada
um dos quatro passos acima descritos.

Passo 1 - Divisdo do texto em episédios semanticos observando os seguintes
critérios, conforme van Dijk (2004):
. Sinalizacdo de paragrafo
. Marcadores de mudanca temporal e de tema
. Marcadores de mudanca de lugar
. Marcadores de mudanca de elenco

. Predicados de introducdo ou mudanca de mundos possiveis

o 01 A W DN PP

. Introducdo de predicados que nao estejam sob o mesmo (macro)predicado ou
nao combinem com 0 mesmo script.

7. Marcadores de mudanca de perspectiva.

Por que a lagartixa regenera parte do corpo e a gente nao?

Se vocé cortou o dedo com uma faca de cozinha, corre o risco (com uma pitada
maior de azar e ma pontaria) de perder parte do proprio dedo. Ja a lagartixa pode perder
pernas e o rabo, que eles crescem de novo mais rapido que uma unha humana quebrada.

E, ha algum tempo, cientistas que pesquisam a reversdo de danos de tecidos
causados por doencas, lesées ou envelhecimento buscam entender como a lagartixa
consegue a facanha e nés nao.

As lagartixas podem perder o rabo em um ferimento ou de forma proposital contra
predadores, em um processo que se chama autotomia (auto=voluntario e tomia=partir,
cortar) e que também ocorre em outros animais, como insetos e crustaceos. Em alguns dos
0ssos da cauda da lagartixa existe um ponto onde pode ocorrer um tipo de fratura,
permitindo que, caso ela faga uma forca naquele lugar, o rabo se parta. E uma estratégia de
defesa para a lagartixa se salvar quando esta em perigo, ja que o pedaco de abo solto se
mexe de lado para o outro e atrai a atencdo do predador, dando tempo para a lagartixa
correr em fuga.

Quando ela perde o rabo, a pele, os musculos, 0s 0Ss0s e 0s vasos sanguineos da
regido afetada formam uma massa esponjosa chamada blastema. E como se as células do
animal voltassem no tempo e refizessem seus passos para formar um novo érgao.

Os seres humanos parecem ter essa mesma programacao basica registrada nos
genes: como embrides, nés experimentamos o crescimento de pernas, bragos, coracao,
pulmdes e todo o restante do corpo. Mas ndo sO nessa ocasido. Mesmo durante a idade
adulta, um tipo especifico de célula do nosso sistema nervoso pode se diferenciar para

reparar machucados. Outras no figado humano mostram habilidade semelhante.
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Mas, para a maior parte das nossas células, a trajetoria de regeneracéo parece estar
de alguma forma bloqueada. A raz@o pode ser que a rapida divisdo de células, necessaria
para o crescimento de um novo 6rgdo, pare¢a muito para o corpo com o desenvolvimento
de um céancer. Nossa longevidade nos torna vulneraveis a acumular mutagées de DNA,
entdo desenvolvemos freios musculares para deter o avango de tumores. E, para destravar
nosso potencial regenerativo, os cientistas ainda tém de descobrir como anular os sinais de

“pare”, sem desencadear a expansao de uma doenca maligna.

A efetivacdo do primeiro passo (divisdo do texto em episodios semanticos)

gerou o quadro abaixo, demonstrativo dos critérios aplicados para sua consecucao:

Episodios / Sentencas Sinais gramaticais introdutores de mudang ade
Linhas episédio
l1l1a4 Se vocé... quebrada. Marcacao de paragrafo
Introducao tematica geral
25a7 E, ha algum tempo...a | Marcacdo temporal do recorte discutido.
facanha e nés néo. Especificagdo do assunto.
3:8a 15 As lagartixas... em fuga. Marcacao de paragrafo.
Especificacdo e detalhamento do assunto.
4:16 a 19 Quando... novo 6rgao. Marcacao de paragrafo.
Especificacdo e detalhamento do assunto (cont.).
5:20a24 Os seres ... semelhante. Marcacao de paragrafo.
Introducao de predicado com mudanca de script.
6:25 a 32 Mas, para a ... maligna. Marcacao de paragrafo.
Introducao de predicado contrastante.
Concluséo

Quadro 2 — Segmentacao de episddios semanticos

Observa-se que o numero de paragrafos passou de 5 para 6, o que denota
gque no texto em analise ha mais episodios semanticos do que paragrafos

estruturais/gramaticais.

Passo 2 — Apagamento das passagens irrelevantes ou redundantes.

Por que a lagartixa regenera parte do corpo e a gente nao?

a lagartixa pode perder

pernas e o rabo, que eles crescem de novo mais rapido

, h& algum tempo, cientistas que pesquisam a reversdo de danos de tecidos
causados por doencas, lesdes ou envelhecimento buscam entender como a lagartixa

consegue a facanha e nés nao.
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As lagartixas podem perder o rabo
, em um processo que se chama autotomia

também ocorre em outros animais, como insetos e crustaceos

Quando ela perde o rabo, a pele, os musculos, 0S 0SsS0s e 0S vasos sa nguineos

da regido afetada formam uma massa esponjosa chamada blastema

Os seres humanos parecem ter essa mesma programagao basica registrada

Nos genes :

um tipo especifico de célula do nosso sistema nervo SO
Outras no figado humano mostram habilidade semelhante
Mas, para a maior parte das nossas células, a traje  toria de regeneracdo parece

estar de alguma forma bloqueada.

Nossa longevidade nos torna vulneraveis a acumular
mutacOes de DNA, entdo desenvolvemos freios musculares para deter o avanco de

tumores.

Ha que se destacar que, se no primeiro passo a decisdo sobre a
segmentacao é baseada em critérios sintatico-semanticos — e, portanto, devem ser
analogos para todos os resumidores, neste segundo passo a decisdo sobre as
passagens relevantes sdo passiveis de sofrer divergéncias entre um resumidor e
outro. Isso, no entanto, ndo devera, de modo geral, prejudicar a eficiéncia do

conteudo seméantico do resumo.

Passos 3 e 4 — Elaboracdo de paréafrases sintetizadoras das passagens

relevantes + Integracao das parafrases num novo texto.
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Por que a lagartixa regenera parte do corpo e a gente nao?
Resumo: Ha algum tempo pesquisadores vém buscando entender o processo de
regeneragdo dos tecidos das lagartixas e alguns outros animais apds a autotomia, recurso
gue esses animais utilizam como estratégia de defesa contra predadores. A regeneracao
ocorre através da producao de blastema na regido lesionada. Os genes humanos parecem
ter essa mesma capacidade durante o desenvolvimento dos embrides, porém, na vida
adulta, apenas algumas células do sistema nervoso e do figado mantém essa capacidade.
Talvez seja porque durante a vida ocorrem alteracbes no DNA que o processo de
regeneracdo fique bloqueado para evitar 0 surgimento de tumores malignos que séo

provenientes de células geneticamente modificadas.

Observe-se que ocorreu uma reducdo significativa na extensao do resumo
(104 palavras) em relacao ao texto-fonte (388 palavras), sem perda de informacao
semantica, o que autoriza a dizer que a sintese elaborada € pertinente.

O exemplo acima podera suscitar divergéncia entre aqueles que o lerem em
razdo de o resumo, como todo discurso, ser unico e individual em relacdo as
condi¢cbes de producéo. Entretanto, essa divergéncia € saudavel, especialmente se
a mesma residir na esfera da expresséo, dado o fato de que uma das exigéncias do
resumo € a de ser elaborado com vocabulario proprio do resumidor. A Unica
ressalva, neste sentido, diz respeito aos termos técnicos, muito comuns nesse
género textual, que devem ser preservados em nome da confiabilidade do resumo.

Até mesmo no que se refere ao conteudo essencial pode haver divergéncias,
pois se excetuando aquelas informa¢des que formam a linha isotopica do texto e
devem estar presentes no resumo, fica a critério do resumidor acrescentar ou néo
outras informacdes de carater secundario, mas que para ele sao importantes. Tudo
vai depender das exigéncias em termos de extensdo a que O resumo tiver que

atender.
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7 PROBLEMA DE PESQUISA

7.1 Objetivos

7.1.1 Objetivo geral

Avaliar a eficacia do meétodo parafrastico-sintético para desenvolver
estratégias de compreenséo leitora e o aprendizado de técnicas de elaboracdo de
resumo em textos cientificos tanto através de testes de leitura convencionais (Cloze

e Resumo) quanto de exames de RMf.

7.1.2 Objetivos especificos

I) Verificar em que medida o ensino do meétodo parafrastico-sintético afeta o
desempenho dos sujeitos no que se refere a compreensao leitora.

II) Verificar em que medida o ensino do método parafrastico-sintético afeta o
desempenho dos sujeitos no que se refere a elaboragédo de resumo.

[Il) Verificar, através de RMf em situacdo de pré-teste e poOs-teste de leitura, se
ocorre alguma alteracdo nas areas de ativacdo neuronal apos intervencao

pedagdgica de ensino através do método parafrastico-sintético.

7.2 Hipdteses de pesquisa

) O método parafrastico-sintético, idealizado com o propdsito de sistematizar o
ensino de estratégias de compreensao leitora, contribui para o desempenho dos

estudantes na medida em que focaliza oS aspectos
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sintatico/semantico/pragmaticos do texto, caracteristicas essas essenciais para

uma leitura eficiente.

) O método parafrastico-sintético, idealizado com o propdsito de sistematizar o
ensino de técnicas de resumo, contribui para o desempenho dos estudantes na
medida em que focaliza os aspectos sintatico/semantico/pragméticos do texto,
caracteristicas essas essenciais para a elaboracao eficiente de resumo.

[lI) A ativacédo cerebral se altera, tanto em intensidade quanto em localizacdo, apos

treinamento especifico para a realizacdo de uma determinada atividade.

7.3 Variaveis

7.3.1 Variaveis dependentes

I) Desempenho dos sujeitos em compreensao leitora.
II) Desempenho dos sujeitos em elaboracao de resumo.
[I) Mudancgas na ativacao cortical dos sujeitos apés treinamento com metodologia

especifica.

7.3.2 Variaveis independentes

I) Metodologia de compreensao leitora em textos argumentativos.
II) Metodologia de elaboragao de resumo em textos argumentativos.

[II) Imageamento cerebral com a utilizacdo de RMf.
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8 METODOLOGIA

Com o objetivo de facilitar o entendimento sobre a metodologia que é
desenvolvida neste trabalho, este capitulo terd como parte introdutéria a descricdo
do estudo piloto e das transformagfes pelas quais 0 mesmo passou até que se

chegasse a forma metodoldgica final.

8.1 Estudo piloto

Da etapa piloto desta pesquisa participaram 18 sujeitos, alunos de graduacao
de Letras (17) e Pedagogia (1), do primeiro e segundo semestres. Para atender as
expectativas e as exigéncias de um estudo experimental, os participantes
submeteram-se a toda a rotina daquilo que esta previsto para a fase final da
pesquisa, com o0 objetivo de validar os instrumentos e a metodologia a serem
aplicados.

Na primeira etapa da coleta de dados (2008/2) ocorreu a fase piloto com 18
sujeitos para validacdo dos materiais — testes, questionarios e textos - com o objetivo
de conferir maior fidedignidade aos resultados obtidos no estudo final. Esse
procedimento se efetivou em 10 encontros assim programados: um encontro para a
aplicacdo do Questionario Socio-geografico, do Questionario de Processamento do
Resumo e dos pré-testes Cloze e Elaboracdo de Resumo; oito encontros para a
aplicacado da metodologia de intervencdo pedagdgica; um encontro para a aplicacédo

do pos-teste Cloze e Elaboragdo de Resumo.

8.1.1 Discusséo dos resultados do estudo piloto

As especificidades observadas na tabulacdo dos dados e na avaliagdo das
hipéteses possibilitam diferentes caminhos a discussdo. O primeiro deles diz

respeito ao resultado quantitativo obtido na coleta de dados, nos quais se observa
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gue no teste de compreenséo leitora o percentual de aumento nos escores ficou em
torno de cem por cento de aproveitamento para a maioria dos sujeitos. Tais
resultados podem ser um indicio de que a leitura, corroborando o que foi informado
no questionario sécio-geografico, € realmente um habito frequente entre os sujeitos
e, mais ainda, confirma o que diz EHRLICH, CHARLES e TARDIEU quanto a
eficiéncia de trabalhar esses dois processos (ler/escrever) em sala de aula como
fatores distintos, pois, apds exercitar estratégias de compreensao leitora nas aulas
de intervencéo, a totalidade dos sujeitos superou o desempenho apresentado no
pré-teste Cloze.

Ainda sobre o teste Cloze, os resultados sugerem que as recomendacdes de
que se ofereca aos alunos de preferéncia textos com os quais eles tenham alguma
familiaridade — algum tipo de esquema mental (Colomer e Camps, 2002) — e de que
se informe ao aluno sobre o0s propdsitos da leitura que estéo realizando (Solé, 1998),
sdo procedentes. A escolha dos textos utilizados nos testes e nas aulas de
intervencao (excetuando-se o ultimo, que tem um nivel maior de especializacéo) e a
metodologia empregada levaram em conta esses fatores - conhecimento prévio e
motivacao.

Os resultados quantitativos referentes ao teste de resumo também servem
como indicio de que ler e escrever sdo atividades que guardam importantes
diferencas quanto ao processamento cognitivo, caso contrario seria dificil de explicar
como 0s mesmos sujeitos, trabalhando com o mesmo texto, no mesmo contexto,
com 0s mesmos objetivos, conseguem obter resultados tdo dispares; isto €, como
explicar que uma pessoa que apresente um desempenho acima da média em
compreensao leitora consiga ndo obter o0 mesmo éxito na producdo textual,
especialmente quando esta agindo sobre o mesmo texto.  Esses resultados
menos expressivos do teste de resumo talvez possam ser explicados também pelo
perfil dos candidatos refletido no questionario sécio-geografico. A maioria declarou
gue o uso mais frequente de resumo no cotidiano concentra-se nas mensagens de
celular e sites de relacionamentos, locais em que as normas da boa escrita nédo
precisam ser respeitadas. Além disso, a maior parte dos sujeitos declarou considerar
a elaboracao de resumo uma atividade dificil ou muito dificil.
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8.1.2 Concluséao (estudo piloto)

Se na fase piloto deste estudo algumas respostas ndo foram encontradas, ha
outras que sdo bastante evidentes. A mais importante delas — e também mais
concreta em termos de observacdo - € que havendo ensino sistemético, ensejado
por uma metodologia eficiente, ha também um grau bastante satisfatorio de
aprendizagem. Outra resposta, que neste experimento foi encontrada por vias
indiretas, é a importancia do comprometimento das partes com o trabalho
desenvolvido; o numero inicial de sujeitos aproximava-se dos sessenta e, ao término
do curso, apenas dezoito permaneciam. Este é um dado subjetivo, mas que
certamente pode ser analisado pela psicologia para encontrar as razées pelas quais
pessoas que necessitam de ajuda para resolver antigas pendéncias em termos de
aprendizagem intimidam-se diante de desafios. VAarios sujeitos justificaram
(espontaneamente) a desisténcia dizendo-se sem condicbes de acompanhar o curso

por considera-lo muito complexo.

8.1.3 Encaminhamentos para a etapa definitiva da pe  squisa

Para atingir os objetivos propostos para a fase definitiva deste experimento,
foram necessarias algumas alteracdes tanto na didatica das aulas de intervencao
pedagogica quanto nos materiais a serem utilizados.

Com relacdo aos materiais, as principais mudangas ocorreram nos materiais
didaticos e nos instrumentos de pesquisa; o Questionario sécio-geografico sera
retirado da fase final da pesquisa em razdo de a pesquisadora haver percebido que
as respostas nao trouxeram contribuicdes efetivas para os resultados almejados.

As modificagbes no material didatico, no entanto, foram profundas. O foco da
pesquisa migrou para o trabalho com textos do género cientifico e isso fez com que
os textos utilizados (tanto nos testes e quanto nas aulas de intervencao pedagogica)
passassem a ser dessa natureza discursiva. Foram escolhidos textos cientificos da
area da Linguistica para que o interesse dos sujeitos pelos contetdos neles contidos

funcionasse como uma variavel a favor do trabalho a ser realizado.
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A metodologia de ensino também sofreu reajustes tanto no que se refere ao
conteudo quanto a forma de apresenta-lo. Nesta etapa, optou-se por abordar os
topicos a serem analisados de modo mais completo, direto e pontual, sem levar em
conta possiveis conhecimentos prévios dos sujeitos, tanto sobre a lingua quanto
sobre o0 assunto. Isto é, a metodologia, conforme Anexos X e Xl, revisou topicos em
relacdo aos aspectos textuais, gramaticais e discursivos que, pelo nivel de
escolaridade dos sujeitos, ja Ihes haviam sido ensinados.

O numero de aulas de intervencao pedagdgica foi reduzido em funcéo das
modificagdes no conteudo ensinado. O teste-piloto abordou o assunto sob um
aspecto mais amplo; o estudo definitivo focalizou o género cientifico. Essa
modificacdo, entretanto, ndo deve ser entendida como prejuizo para o sucesso da
pesquisa, mas sim como um redirecionamento do trabalho com o objetivo de atender

aos interesses de leitura do publico universitario.

8.2 Estudo definitivo

8.2.1 Participantes

Os sujeitos da pesquisa sao dezoito estudantes universitarios (06 homens -
12 mulheres), com idades entre 19 e 30 anos, para a modalidade convencional da
pesquisa (em sala de aula) e duas estudantes, com 19 e 26 respectivamente, para
serem submetidos & RMf (HSL)®. Todos sdo do curso de Letras e foram convidados

a participar voluntariamente através de visitas da pesquisadora nas salas de aula.

8.2.2 Critério de exclusao

N&o puderam fazer parte da pesquisa aqueles sujeitos que ja tivessem

formacao superior prévia em qualquer area de conhecimento.

® Hospital S&o Lucas
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8.2.3 Materiais

Para testar a compreensao leitora dos sujeitos, utilizou-se no prée-teste (Anexo
I) e no pos-teste (Anexo IlI) um Teste Cloze em seu formato original - conforme
definido pelo seu idealizador, W. Taylor (1953) - consistindo num texto em que sao
preservados os paragrafos de introducdo e de conclusdo e, nos paragrafos de
desenvolvimento, sdo apresentadas 50 lacunas, com apagamento randémico; isto €,
a cada cinco palavras a quinta palavra é apagada formando lacunas que devem ser
preenchidas (com uma Unica palavra) pelo leitor, obedecendo a aspectos sintaticos e
semanticos para a manutencéo do sentido do texto.

A escolha do Procedimento Cloze para o teste de compreenséao leitora
deve-se ao fato de ele ser “integrativo - quer dizer, exige que o0s estudantes
processem 0s componentes da lingua simultaneamente, muito parecido com o que
acontece quando as pessoas se comunicam” oralmente (KESHAVARZ; SALIMI,
2007).

O critério de correcdo adotado neste estudo para o teste Cloze € o de aceitar
como corretas as respostas que apresentarem palavras adequadas sintatica e
semanticamente, ndo sendo exigido, portanto, que o respondente utilize as mesmas
palavras constantes no texto-fonte, considerando-se que este é um teste de
compreensao e ndo de adivinhacgéao.

Para testar a competéncia dos sujeitos para a elaboracédo textual de sintese,
utilizou-se no pré-teste (Anexo Ill) e no pos-teste (Anexo V) um Teste de Producao
de Resumo. Para a elaboracdo dos resumos — que devem ter no maximo 25% da
extensdo do texto-fonte - foi entregue aos sujeitos 0 mesmo texto usado no teste de
compreensao leitora para que fosse resumido, observando as regras
convencionadas — sintaticas, semanticas, pragmaticas e estruturais — para o que é
considerado tecnicamente um resumo eficiente. Os resumos produzidos pelos
sujeitos foram avaliados com base nos critérios previstos para a elaboracdo de
resumos descritos no capitulo 6, aplicados pela pesquisadora nos textos utilizados
nos testes (Anexos V e VI)

Foi solicitado aos sujeitos, ainda, o preenchimento de um Questionario sobre
Processamento do Resumo (Anexo VII), cujo objetivo € tentar tracar o percurso

cognitivo feito pelo resumidor ao desenvolver a atividade.
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Os sujeitos, tanto do estudo piloto quanto do estudo final, assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo VIII), conforme modelo
fornecido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUCRS para pesquisas
envolvendo seres humanos.

Para mensurar a ativacdo neuronal durante a leitura, foi utilizada a
Ressonancia Magnética funcional (RMf), que é uma das técnicas mais utilizadas na
identificacdo das areas de processamento no cérebro humano. Em pesquisa clinica,
essa modalidade € empregada no estudo de desordens resultantes de patologias
neuroldgicas. Conforme Jewells e Castillo (2003), a RMf baseia-se no aumento de
fluxo sangliineo e oxigenacdo localmente no coértex cerebral devido a atividade
neuronal estimulada. O contraste produzido, conhecido como nivel dependente da
oxigenacdo sanguinea (blood oxygenation level dependent - BOLD), € resultado de
mudangas nas concentracdes de oxi e deoxi-hemoglobina na vizinhanga vascular
dos neurdnios induzidas pelo paradigma do experimento. Assim, torna-se possivel
identificar as areas do cértex que sdo ativadas por uma tarefa proposta’. Para
Portuguez (2002, p. 580), “a RMf possibilita a obtencdo de imagens detalhadas do
cérebro, mostrando a localizagdo de fungbes tais como a linguagem e memoria
associada com atividade cerebral durante a execucao de tarefas especificas.”

Para a realizacdo dos testes, dois sujeitos foram submetidos ao exame de
RMf enquanto liam um texto (pré-teste — Anexo | e pos-teste — Anexo lll) que foi
previamente segmentado em quatro partes, de modo a que cada uma das partes
demandasse 1min30seg para sua leitura. Essa segmentacao foi feita com base na
leitura realizada por trés colaboradores — com proficiéncia em leitura no mesmo nivel
dos sujeitos da pesquisa. Comparados os tempos obtidos com as trés leituras,

chegou-se a um consenso sobre a extensdo adequada de cada segmento do texto.

8.2.4 Procedimentos éticos

Todos os participantes do estudo assinaram o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (Anexo XVI) no qual a pesquisadora se compromete a ndo causar

® As informagdes técnicas contidas neste parageafm fornecidas pelo Fisico Rafael Menezes Nun&s JH
examinador dos sujeitos nos testes com RMf.
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nenhum estresse, na forma de danos fisicos ou psicolégicos que venha a prejudicar
0 bem estar dos sujeitos. Os participantes receberam descrigcdo geral do assunto a
ser tratado na pesquisa e terdo a garantia de que ndo seriam identificados nos
resultados do trabalho, garantindo, assim, 0 anonimato. Seriam também informados
de que nédo lIhes sera oferecido nenhum tipo de incentivo financeiro; que eles tém
liberdade para aceitar ou ndo participar da pesquisa e que poderiam desistir a
qualquer momento sem sofrer nenhuma penalidade. Os oficios do Comité de Etica

em Pesquisa (CEP) que autorizam tais procedimentos encontram no Anexo XV.

8.2.5 Procedimentos metodoldgicos

A seguir serdo descritos os procedimentos metodoldgicos para a coleta de

dados.

8.2.5.1 Aplicagéo dos instrumentos de pesquisa

Na segunda etapa da coleta de dados (2009/2), foram coletados os dados
através da aplicacdo dos instrumentos — testes, questionario e textos — ap0s 0s
mesmos terem sofrido as alteragdes que se mostraram necessérias no estudo piloto.
Esse procedimento se efetivou em 4 encontros assim programados: um encontro
para a aplicacéo dos pré-testes Cloze e Elaboracdo de Resumo, do Questionario de
Processamento do Resumo e do Termo de Consentimento; dois encontros para a
aplicacdo da metodologia de intervencdo pedagogica; um encontro para a aplicacdo

do pos-teste Cloze e Elaboracdo de Resumo.

8.2.5.2 Planos de aula

O primeiro encontro é reservado para a apresentacdo da pesquisadora e do

projeto de pesquisa aos sujeitos participantes. Apos isso, 0s mesmos sao orientados



75

sobre a forma de preenchimento de cada instrumento de pesquisa na seguinte
ordem: 1) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; 2) Pré-teste Cloze; 4) Preé-
teste resumo; e 5) Questionario sobre processamento do resumo. O tempo restante,
se houver, é destinado a uma breve explanacéo, através de exemplo, da aula de
intervencao pedagogica.

No segundo encontro ocorre a apresentacdo do método parafrastico-sintético
e o detalhamento da primeira parte da teoria.

No terceiro encontro, continua o detalhamento da teoria e a aplicacdo da
metodologia a um texto de média extensao (1488 palavras).

O ultimo encontro destina-se, na primeira parte, ao esclarecimento das
davidas remanescentes sobre a metodologia e, na segunda parte, 0S sujeitos

respondem o Pds-teste Cloze e o Pos-teste de Resumo.

8.2.5.3 Diarios das aulas

Aula 1 - 31/08 (2 horas/aula)

- Apresentacao da pesquisadora e do projeto de pesquisa;

- Informacg0des de carater geral: importancia da participacdo em projetos de pesquisa
e da manutencdo da frequéncia; importancia da fidelidade e da individualidade das
informagdes fornecidas nos instrumentos de pesquisa; fungdo desses instrumentos
dentro do projeto, etc;

- Distribuic&o do primeiro instrumento aos participantes (TCLE);

- Distribuicdo do segundo instrumento (pré-teste Cloze);

- Distribuigc&o do terceiro instrumento (pré-teste Resumo);

- Distribuic&o do quarto instrumento (QsPR);

O tempo restante foi ocupado com um estimulo para introduzir as
caracteristicas do texto cientifico, com a utilizacdo do texto A crise dos 8 anos e de
guestdes relativas ao assunto (Anexo I1X).

Aula 2 - 14/09 (2 horas/aula)

No segundo encontro ocorreu a apresentacdo do método parafrastico-
sintético e o detalhamento da primeira parte da teoria conforme slides (Anexo X).
Aula 3 - 21/09 (2 horas/aula)
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No terceiro encontro continuou a apresentacdo do meétodo parafrastico-
sintético e o detalhamento da segunda parte da teoria conforme slides (Anexo Xl); e
foi feita aplicacdo da metodologia proposta em um texto de média extensédo (Anexo
Xll).

Aula 4 — 28/09 (2 horas/aula)

- Esclarecimento de duvidas sobre o contetdo aprendido.
- Distribuic&o do primeiro instrumento (pés-teste Cloze);

- Distribuicdo do segundo instrumento (pds-teste Resumo);

- Encerramento do trabalho.

8.2.5.4 Aplicacéo do pré-teste

Para a aplicacdo do pré-teste, foi solicitado aos sujeitos que respondessem
aos testes individualmente e avisado que a pesquisadora ndo poderia responder
perguntas relacionadas ao conteddo das respostas dos testes que estavam

realizando.

8.2.5.5 Aplicacéo do pos-teste

O pos-teste foi aplicado apenas nos participantes que assistiram a 75% das
aulas de intervencéo pedagdgica, com a recomendacao de que deveriam responder
aos testes individualmente e foram avisados de que a pesquisadora nao poderia
responder a perguntas relacionadas ao contetdo das respostas dos testes que

estavam realizando.

8.2.5.6 Procedimentos relacionados a realizacdo da  RMf
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Para a realizacdo dos testes de RMf, no HSL’, foi agendado com
antecedéncia no setor de Ressonancia Magnética os horarios para a realizacdo dos
exames aos sabados a tarde para que a nossa movimentacdo nao viesse a causar
transtornos ao bom funcionamento do hospital em seus fins precipuos — atender
pessoas doentes.

Os testes dos dois sujeitos foram realizados no mesmo dia — pré- teste:
03/10/2009 e pos-teste: 17/10/2009 — com duracéao aproximada de 30 min cada um.
Os critérios de seguranca para garantir o bom resultado dos testes, que exigem que
0 paciente ndo esteja usando no corpo nenhum objeto metalico (e isso inclui
qualquer tipo de proteses, aparelhos ou adornos) foram rigorosamente seguidos,
bem como a recomendacao severa da total imobilidade corporal do examinado, a fim
de que essas variaveis ndo comprometessem a fidedignidade dos resultados. Outra
precaucdo adotada foi o uso de protetores auriculares para que o ruido
caracteristico do equipamento interferisse minimamente na capacidade de atencéo
dos sujeitos.

Os sujeitos foram posicionados no aparelho pelo técnico responsavel por
essa tarefa e, apds isso, o Fisico Rafael Menezes Nunes, responsavel pela
execugao dos exames, iniciou o procedimento dando as orientagdes aos
examinados de quando deveriam ler (tarefa com 1min30seg de duracdo) e de
guando deveriam cessar a leitura e permanecer de olhos fechados (repouso com 45
seg de duracdo). Os laudos médico dos referidos exames encontram-se no Anexo
XVI.

"Hospital S&o Lucas
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9 TABULACAO E ANALISE DOS DADOS

9.1 Tabulacao e andlise dos dados do Teste Cloze

Tabela 1 - Resultados do pré-teste e do pés-teste d e compreensdo leitora

Pré-teste \ Pés-teste
Sujeito Acertos
01 14 35
02 09 27
03 10 20
04 21 27
05 17 33
06 29 36
07 19 28
08 22 31
09 13 27
10 26 36
11 18 30
12 24 34
13 24 34
14 19 32
15 12 21
16 17 23
17 12 21
18 26 27

A analise da Tabela 1 - referente ao Teste Cloze - evidencia resultados
quantitativos relevantes. Todos 0s sujeitos tiveram significativo aumento no namero
de acertos ao preencherem as lacunas, o que pode ser entendido como uma melhor
compreensao do funcionamento linguistico do género textual em questéo.

No momento da realizacdo do pods-teste, 0os sujeitos ja haviam passado por
um treinamento pedagoégico (no qual foi utilizado o método parafrastico-sintético)
relativo as caracteristicas do texto do género cientifico no que se refere ao
vocabulario, as formas verbais mais frequentes, a estrutura das frases, entre outras,
que os instrumentalizou didaticamente para o preenchimento das lacunas. De posse
dessas informacbes, puderam refletir e decidir com mais seguranca sobre as
possibilidades de resposta que Ihes oferecessem maior garantia de acerto.

A diferenca das respostas entre pré-teste e pos-teste ndo foram soO

quantitativas (embora no pos-teste tenham deixado menos lacunas em branco),
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foram também qualitativas. Houve uma maior observancia com a coeréncia das
formas verbais em relacdo ao texto como um todo; maior propriedade no uso de
sinbnimos; auséncia de uso de palavras absurdas em relacdo ao assunto. Observou-
se ainda que os respondentes movimentaram-se com maior autonomia sobre o
texto, fazendo marcacgfes (sublinhas e circulos) em termos que os pudessem ajudar
na escolha, tanto da forma quanto do conteudo, das palavras para preencher as
lacunas. Retomando Keshavarz e Salimi (2007) sobre as caracteristicas integrativas
do teste Cloze, o comportamento dos sujeitos com relagdo ao texto no pos-teste
mostra que eles efetivamente aplicaram os conhecimentos aprendidos durante as
aulas de intervencdo e, com base nisso, conseguiram, com sucesso, processar 0S
componentes da lingua de modo simultaneo, gerando respostas significativamente

mais coerentes.

9.2Tabulacédo e andlise dos dados do Teste de Resum o

Tabela 2 - Resultados do Pré-teste e do P6 s-teste de Resumo

CRITERIOS DE AVALIACAO

Sujeito 1 Pré-teste | Pés-teste
Inclus&o de t6picos completos 4 6
relevantes incompletos 3 1
irrelevantes 1 4
Inclusédo de topicos distorcidos 0 0
estranhos 0 0
interpretacao 0 0
Produtividade discursiva paréfrase 0 0
transcricao 1 1
Estrutura unificada 0 0
fragmentada 1 1
Extens3o : adequada 1 1
inadequada 0 0
sublinhar 1 1
Estrat. de memorizacéo circular 1 0
destacar 0 0
Outras 0 0




Tabela 2 - Resultados do Pré-teste e do Pds-teste d

e Resumo (cont.)

Sujeito 2 Pré-teste | P6s-teste

Incluso de tépicos completos 0 2
relevantes incompletos 1 1
irrelevantes 0 1
Inclusao de tépicos distorcidos 0 2
estranhos 2 0
Produtividade interpretacéo 0 1
discursiva parafrase 0 0
transcricio 1 0
Estrutura unificada 0 0
fragmentada 1 1
Extensao adequada 0 1
inadequada 1 0
sublinhar 1 1
Estrat. de memorizacéo circular 1 0
destacar 0 0
outras 0 0

Sujeito 3
Inclus&o de topicos completos 0 2
relevantes incompletos 1 3
irrelevantes 1 2
Inclusdo de tépicos distorcidos 2 1
estranhos 0 0
Produtividade Interpretacdo 0 1
discursiva parafrase 1 0
transcricdo 0 0
Estrutura unificada 0 0
fragmentada 1 1
Extens&o adequada 0 1
inadequada 1 0
sublinhar 0 1
Estrat. de memorizacéo circular 0 0
destacar 0 0
outras 0 0

Sujeito 4
Inclusao de tépicos completos 2 7
relevantes incompletos 1 1
irrelevantes 0 2
Incluséo de tdpicos distorcidos 0 0
estranhos 0 0
Produtividade interpretacdo 1 1
discursiva parafrase 0 0
transcricio 0 0
Estrutura unificada 1 1
fragmentada 0 0
Extensao adequada 0 1
inadequada 1 0
sublinhar 1 0
Estrat. de memorizacéo circular 0 0
destacar 0 0
outras 0 0
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Tabela 2 - Resultados do Pré-teste e do Pos-teste d e Resumo (cont.)

Sujeito 5 Pré-teste | Pos-teste
Incluséo de topicos Completes 8 7
relevantes Incompletes 0 0
Irrelevantes 5 5
Incluséo de topicos Distorcidos 1 1
Estranhos 0 0
Interpretacéo 0 0
Produtividade pretag . -
discursiva Paraphrase
Transcricdo 1 1
Estrutura Unificada 0 1
Fragmentada 1 0
Extens&o Adequada 0 1
Inadequada 1 0
Sublinhar 0 0
Estrat. de memorizacéo Circular 0 0
Destacar 0 0
Outras 0 0
Sujeito 6
Incluséo de tépicos Completes 6 5
relevantes Incompletes 1 0
Irrelevantes 0 0
Inclusdo de tépicos Distorcidos 0 1
Estranhos 0 0
a 1 1
Produtividade Interpretacao 0 5
discursiva Paraphrase
Transcricdo 0 0
Estrutura Unificada 0 1
Fragmentada 1 0
Extens&o Adequada 1 1
Inadequada 0 0
Sublinhar 0 1
Estrat. de memorizacéo Circular 0 0
Destacar 0 0
Outras 0 0
Sujeito 7
Incluséo de tépicos Completes 3 4
relevantes Incompletes 2 2
Irrelevantes 1 1
Incluséo de topicos Distorcidos 0 1
Estranhos 0 0
Interpretacéo 1 1
Produtividade pretac S .
discursiva Paraphrase
Transcricéo 0 0
Estrutura Unificada 1 0
Fragmentada 0 1
Extens&o Adequada 0 1
Inadequada 1 0
Sublinhar 0 1
Estrat. de memorizacéo Circular 0 0
Destacar 0 0
Outras 0 0




Tabela 2 - Resultados do Pré-teste e do Pés-t  este de Resumo (cont.)

Sujeito 8 Pré-teste | Pos-teste
Incluséo de topicos Completes 1 6
relevantes Incompletes 0 0
Irrelevantes 0 2
Incluséo de topicos Distorcidos 3 2
Estranhos 0 0
Interpretacéo 1 1
Produtividade pretag 5 .
discursiva Paraphrase
Transcricdo 0 0
Estrutura Unificada 1 0
Fragmentada 0 1
Extens&o Adequada 1 1
Inadequada 0 0
Sublinhar 1 0
Estrat. de memorizacéo Circular 0 1
Destacar 0 0
Outras 0 0
Sujeito 9
Incluséo de tépicos Completes 1 5
relevantes Incompletes 0 0
Irrelevantes 0 0
Inclusdo de tépicos Distorcidos 0 1
Estranhos 0 0
a 0 1
Produtividade Interpretacao 0 5
discursiva Paraphrase
Transcricdo 1 0
Estrutura Unificada 1 1
Fragmentada 0 0
Extens&o Adequada 0 1
Inadequada 1 0
Sublinhar 1 0
Estrat. de memorizacéo Circular 0 0
Destacar 0 0
Outras 0 0
Sujeito 10
Incluséo de topicos Completes 6 5
relevantes Incompletes 0 0
Irrelevantes 0 2
Incluséo de topicos Distorcidos 1 0
Estranhos 0 0
Interpretacéo 0 0
Produtividade pretac . -
discursiva Paraphrase
Transcricdo 0 0
Estrutura Unificada 0 1
Fragmentada 1 0
Extens&o Adequada 1 1
Inadequada 0 0
Sublinhar 1 0
Estrat. de memorizacéo Circular 0 0
Destacar 0 0
Outras 0 0




Tabela 2 - Resultados do Pré-teste e do Pos-t  este de Resumo (cont.)

Sujeito 11 Pré-teste Po6s-teste
Incluséo de topicos Completes 4 3
relevantes Incompletes 0 1
Irrelevantes 0 2
Incluséo de tdpicos Distorcidos 1 3
Estranhos 0 0
Int taca 1 1
Produtividade nterpretagdo : L
discursiva Paraphrase
Transcri¢éo 0 0
Estrutura Unificada 0 0
Fragmentada 1 1
Extenséo Adequada 1 1
Inadequada 0 0
Sublinhar 0 0
Estrat. de memorizagao Circular 0 0
Destacar 0 0
Qutras 0 0
Sujeito 12
Inclus&o de tépicos Completes 1 1
relevantes Incompletes 2 0
Irrelevantes 0 1
Incluséo de topicos Distorcidos 2 0
Estranhos 0 0
~ 1 0
Produtividade Interpretacao :
discursiva Paraphrase 1
Transcricéo 0 0
Estrutura Unificada 0 0
Fragmentada 1 1
Extensio Adequada 0 0
Inadequada 1 1
Sublinhar 0 1
Estrat. de memorizacio Circular 0 0
Destacar 0 0
Outras 0 0
Sujeito 13
Incluséo de tépicos Completes 6 3
relevantes Incompletes 0 0
Irrelevantes 4 0
Incluséo de tdpicos Distorcidos 0 3
Estranhos 0 0
Int taca 0 1
Produtividade nterpretagdo > L
discursiva Paraphrase
Transcri¢éo 1 0
Estrutura Unificada 0 0
Fragmentada 1 1
Extenséo Adequada 1 1
Inadequada 0 0
Sublinhar 0 0
Estrat. de memorizagao Circular 0 0
Destacar 0 0
QOutras 0 0




Tabela 2 - Resultados do Pré-teste e do P 0s-teste de Resumo (cont.)

Sujeito 14 Pré-teste | Pos-teste
Incluséo de topicos Completes 6 7
relevantes Incompletes 1 1
Irrelevantes 2 1
Incluséo de tdpicos Distorcidos 0 0
Estranhos 0 0
int taca 0 0
Produtividade Interpretacao . >
discursiva Paraphrase
Transcri¢éo 1 1
Estrutura Unificada 0 0
fragmentada 1 1
Extenséo Adequada 0 1
Inadequada 1 0
Sublinhar 0 1
Estrat. de memorizacéo Circular 0 0
Destacar 0 0
Qutras 0 0
Sujeito 15
Inclus&o de tépicos Completes 6 5
relevantes Incompletes 0 0
Irrelevantes 1 2
Incluséo de topicos Distorcidos 0 0
Estranhos 0 0
i a 0 0
Produtividade nterpretacao
discursiva Paraphrase 1 1
Transcricéo 1 1
Estrutura Unificada 0 0
fragmentada 1 1
Extensao Adequada 1 1
Inadequada 0 0
Sublinhar 0 1
Estrat. de memorizacéo Circular 0 0
Destacar 0 0
Outras 0 0
Sujeito 16
Incluséo de topicos Completes 2 4
relevantes Incompletes 1 2
Irrelevantes 3 3
Incluséo de tdpicos Distorcidos 1 1
Estranhos 1 1
int taca 1 1
Produtividade Interpretacao : :
discursiva Paraphrase
Transcri¢éo 0 0
Estrutura Unificada 1 1
fragmentada 0 0
Extenséo Adequada 1 1
Inadequada 0 0
Sublinhar 0 0
Estrat. de memorizacéo Circular 0 0
Destacar 0 0
Qutras 1 0
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Tabela 2 - Resultados do Pré-teste e do POs-teste  de Resumo (cont.)

Sujeito 17 Pré-teste | Pés-teste
Inclus&o de tépicos Completes 4 4
relevantes Incompletes 1 1
Irrelevantes 3 1
Inclusédo de topicos Distorcidos 0 1
Estranhos 1 0
int taca 0 0
Produtividade INterpretagao 0 0
discursiva Paraphrase
Transcricdo 1 1
Estrutura Unificada 0 1
fragmentada 1 0
Extens&o Adequada 0 1
Inadequada 1 0
Sublinhar 0 0
Estrat. de memorizagdo Circular 0 0
Destacar 0 0
Outras 0 0
Sujeito 18

Inclus&o de tdpicos Completes 4 5
relevantes Incompletes 1 0
Irrelevantes 0 0
Incluséo de tdpicos Distorcidos 0 o
Estranhos 0 0
. — 0 1
Produtividade Interpretacao :

discursiva Paraphrase 1
Transcricéo 0 0
Estrutura Unificada 1 1
fragmentada 0 0
Extensao Adequada 1 1
Inadequada 0 0
Sublinhar 0 0
Estrat. de memorizagdo Circular 0 0
Destacar 0 0
Outras 0 0

Os dados referentes a Tabela 2 - relativos ao Teste de Resumo (3 exemplos
no Anexo XVII) —, em fungdo de suas especificidades, devem ser analisados de
forma segmentada. Relativamente a inclusdo de topicos relevantes, observou-se
uma evolucdo significativa nas acbes dos sujeitos no poés-teste: o numero de
inclusGes de tdpicos completos aumentou e o de topicos incompletos descresceu.

Quanto aos topicos irrelevantes, distorcidos ou estranhos, provavelmente em
funcdo do tema abordado nos textos usados nos testes constituirem-se numa
novidade para a maioria dos informantes e, em razdo disso, 0s mesmos tenderem a

classificar todas as informag¢des como importantes, houve um discreto aumento no
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namero de inser¢cBes de passagens irrelevantes no pos-teste, em contrapartida, ndo
houve incluséo de topicos distorcidos ou estranhos na testagem final.

A producéo discursiva também evoluiu positivamente entre as estapas de
testagem; aumentou o numero de textos elaborados de forma interpretativa em
relagdo aos textos construidos com parafrases ou transcricbes. Observou-se ainda
uma melhora significativa no nivel discursivo das interpretacdes.

Com relacdo a estrutura, a analise dos escores revelou um aspecto
interessante. Provavelmente em razdo de habitos arraigados de escrita, impingidos
durante toda a vida escolar dos sujeitos, 0S mesmos apresentam certa resisténcia
para produzir textos com estrutura unificada; a tendéncia de dividir a estrutura em
paragrafos perisitiu no pos-teste.

No que se refere a extensado, obedecendo aos critérios de correcao previstos,
€ possivel observar uma significativa evolugcdo entre o pré-teste e o pos-teste. A
idéia que os sujeitos tinham de que resumo tem que ser sempre um texto muito
pequeno foi substituida pelo conhecimento de que a extensédo do resumo deve ser
proporcional a extensdo e a densidade das informacdes do texto-fonte. Um texto
longo, mas com informacfes redundantes, resultard& num resumo de pequena
extensdo; ao contrario, um texto curto, mas carregado de informacdes diversificadas,
podera gerar um resumo com pouca diferenca em termos de extensdo quando
comparado ao texto-fonte. Isto €, importa mais a fidelidade de conteudo ao texto-
fonte do que o tamanho do resumo dele resultante.

Relativamente as estratégias de memorizacao, prevaleceram o sublinhar e o
circular. Apenas um sujeito usou colchetes para separar partes do texto e usou ainda
a estratégia de riscar as partes que considerou irrelevantes (uma espécie de
apagamento). A andlise deste aspecto corroborou apenas em parte as informacdes
trazidas pelo instrumento ‘Questionario sobre processamento de resumo’, onde
guatro sujeitos disseram ter usado a estratégia de sublinhar; a estratégia de circular,

que alguns utilizaram, sequer foi mencionada no referido instrumento.

9.3 Tabulacdo e analise dos dados do Teste de Resum o0 dos sujeitos
submetidos a RMf
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Tabela 3 - Resultados do Pré-teste e do Pés-teste d e Resumo dos sujeitos
submetidos & RMf

Sujeito 1 Pré-teste | Pés-teste |
Incluséo de topicos completos 7 5
relevantes incompletos 0 0
irrelevantes 0 2
Incluséo de tépicos distorcidos 0 1
estranhos 0 0
o interpretacdo 1 1
Produtividade i
discursiva parafrase 0 0
transcricio 0 0
Estrutura unificada 0 0
fragmentada 1 1
Extens&o adequada 1 1
inadequada 0 0
sublinhar 1 1
Estrat. de memorizacéo circular 1 0
destacar 0 0
outras 0 1
Sujeito 2
Inclus&o de tépicos completos 3 S
relevantes incompletos 1 1
irrelevantes 2 3
Inclusédo de tépicos distorcidos 3 1
estranhos 0 0
- interpretacdo 1 1
Produtividade i
discursiva paréafrase 0 0
transcricdo 0 0
Estrutura unificada 1 1
fragmentada 0 0
Extenséo adequada 1 1
inadequada 0 0
sublinhar 0 0
Estrat. de memorizacéo circular 0 0
destacar 0 0
outras 0 0

Os dois sujeitos submetidos a RMf ndo realizaram o teste cloze por questdes
metodoldgicas, pois ambos procedimentos (cloze e RMf) requerem o ineditismo do
estimulo. Realizaram apenas o teste de resumo logo apos a submissdo a RMf, nos
mesmos moldes dos sujeitos participantes do teste convencional; isto é, recebiam

uma copia do texto-fonte para resumir.
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A andlise dos resultados da Tabela 3 revela um aspecto interessante da
pesquisa. Os escores obtidos por esses dois sujeitos no teste de resumo
apresentaram uma diferenca quase nula em termos de evolugcdo entre pré-teste e
pos-teste, sendo que em alguns itens avaliados houve movimento regressivo, fato
esse que contraria a evolugcdo do processamento cognitivo observada nas imagens

de RMf desses mesmos sujeitos, conforme serd mostrado em 9.4.2.

9.4 Descri¢do e andlise dos dados das imagens de R Mf

Este subcapitulo divide-se em dois segmentos. O primeiro deles discorre
sobre a metodologia utilizada para a aquisicdo das imagens de RMf e o segundo
apresenta os dados dos dois sujeitos analisados.

9.4.1 Metodologia da aquisicdo das imagens de RMf 8

Os exames de RMf conduzidos neste trabalho foram realizados em um
equipamento de uso clinico de intensidade de campo magnético de 1.5 T (Siemens
Magnetom Vision, Erlangen, Germany). As imagens funcionais foram adquiridas
usando sequéncia de pulsos ecoplanares ponderadas no decaimento livre da
inducao (T2*) com os seguintes parametros: TR 0.6 ms, TE 60 ms, largura de banda
de 2080 Hz/pixel, tempo entre aquisicbes de 1.5 s, tempo de aquisicdo de 3 s,
campo de visao 256 x 256 mm, matriz 64 x 64, espessura de corte 4 mm e 32 cortes
por aquisicdo. Cada estudo funcional foi composto por uma série de 120 aquisi¢ces
(tempo total: 9 minutos), alternando 4 periodos de repouso (compostos por 10
aquisicdes cada) e 4 periodos de ativacdo (compostos por 20 aquisicdes cada).
Apéds a aquisicdo dos dados funcionais, foram obtidas imagens anatémicas de alta
resolucdo ponderadas em T1, usando uma sequéncia isotropica MP-RAGE com 0s

® As informagdes técnicas constantes neste subkmfiitam fornecidas pelo Fisico Rafael Menezes Nune
(HSL)
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seguintes parametros: TR 9.7 ms, TE 4 ms, angulo de inclinagdo de 12 graus,
campo de visdo de 256 x 256 mm, espessura de corte de 1.0 mm e 160 particoes.

O paradigma utilizado consistiu na apresentacdo de um texto cientifico para
leitura realizada pelo sujeito durante a aquisicdo das imagens. O texto foi colocado
no interior do tubo do equipamento (magneto) e em cada sequéncia de tarefa o
sujeito recebeu o estimulo de um paragrafo para proceder a leitura. Nos momentos
de repouso, o informante foi orientado a permanecer de olhos fechados. As
instrucdes para cada tarefa foram apresentadas oralmente no inicio dos periodos de
ativacdo. ApOs a aquisicdo, o desempenho do sujeito em seguir as instrucées e
proceder a leitura foi questionado. Os dois sujeitos relataram desempenho
adequado. O grafico abaixo ilustra as sequéncias repouso-tarefa executadas pelos

sujeitos durante a aquisicéo e o sinal esperado nesses periodos.
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Grafico 1 — Sequéncia de repouso-tarefa

Os dados foram analisados usando o software SPM2 (Wellcome Trust Centre
for Neuroimaging, UCL, London). As imagens funcionais foram realinhadas por
técnica de corpo rigido e suavizadas (FWHM = 8 mm). Os mapas de ativacdo foram
gerados a partir de andlise pixel a pixel usando o teste de student t com nivel de

confianca de P<0.0001 e, posteriormente, foram sobrepostos nas imagens
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anatdbmicas de alta resolucdo, demonstrando as areas de ativacado cerebral. Os

gréaficos a seguir ilustram o processamento de alinhamento empregado.
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Grafico 2 - Processamento de alinhamento empregado

A figura a seguir ilustra o processamento das imagens, demonstrando a
sobreposicao realizada.

Mapa Funcional Sobreposicio

.
-

Figura 4 — Processamento e sobreposi¢éo das imagens

Na figura anterior, as imagens da esquerda representam a aquisicao

anatdbmica ponderada em T1l (MP-RAGE). No centro, sdo apresentados 0s mapas
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funcionais obtidos a partir do processamento estatistico das imagens segundo o
paradigma utilizado. A direita, a composicdo formada pela sobreposicdo das

aguisicdes anatdmicas com os mapas funcionais.

9.4.2 Dados adquiridos através de RMf

Participaram desta fase do estudo dois sujeitos do sexo feminino, destros,
saudaveis, com 19 e 26 anos respectivamente, nivel universitario, sem
conhecimento de serem portadores de algum problema psiquiatrico ou neuroldgico.
A escolha pela investigacéo através da RMf, entre outros motivos, deveu-se ao fato
de este ser um exame com caracteristicas nao-invasivas; que nao requer o uso de
drogas ou radiofarmacos para sua execu¢ao; nao necessita de internacdo hospitalar
e nao causa nenhum tipo de morbidade ao examinado; pode ser realizado em
pessoas normais (sem danos cerebrais) com o objetivo de estudar o funcionamento
das areas cerebrais (p.ex. linguagem); pode ser repetido sem oferecer riscos ao
examinado, o que para este estudo foi de especial importancia tendo em vista que a
metodologia previa pré-teste e pos-teste.

Conforme Portuguez (2002, p.579):

Quando a atividade neuronal é aumentada em determinada area em
associacdo com um determinado processo mental, ocorre um aumento no
metabolismo neuronal, com aumento também do fluxo e do volume
sanguineo e mudancas especificas na oxigenacdo sanguinea desta regiao.
A técnica de imagem funcional avalia estas alteracdes com o objetivo de
localizar as mudancas associadas a esta atividade neuronal.

E com base nessa perspectiva que serdo analisados a seguir os dados
adquiridos através de RMf. A énfase, neste caso, serd dada especialmente a
diferenca de intensidade e de extensdao espacial da ativacdo neuronal captada
durante a execucao de uma tarefa (leitura de um texto cientifico) em situacéo de pré-
teste e pos-teste entremeados por uma situacdo de ensino (treinamento). Esses
dados serdo comparados com dados obtidos de outros 18 sujeitos (06 masc e 12
fem), com idades entre 19 e 30 anos, nivel universitario, sem conhecimento de

serem portadores de algum problema psiquiatrico ou neuroldgico. Essa comparacéo
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possibilitara uma reflexdo sobre o desempenho dos sujeitos, visto sob dois angulos:
interno e externo. Dessa forma, colocam-se duas questbes importantes: sera
possivel estabelecer uma correlacéo positiva entre as alteracbes que ocorrem nas
ativacbes neuronais e 0 desempenho dos sujeitos em testes escritos? Ou as
respostas dadas pela ativagdo neuronal e a agcédo dos sujeitos frente a uma mesma
tarefa podem ndo ser compativeis?

Vejamos as imagens e suas descricoes.
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Pré-teste Pés-teste

Figura 5 — Imagem funcional de areas cerebrais ativadas durante tarefa de leitura
(sujeito 1 — doravante S1)
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Figura 6 — Limiar estatistico comparativo — valor de p = 0,001 para todas as

aquisicoes — (sujeito 1)
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Pré-teste Poés-teste

Figura 7 - Imagem funcional de areas cerebrais ativadas durante tarefa de leitura
(sujeito 2 — doravante S2)



96

leitura

conrashs)
; -—
20 i
SPM{T o} 40
60
P——
an |
o0 R
120 L : /
05 1 15 2 25
Diesign malrix
Pre-teste
10
leitura
conltrashs)
SPMAT, 0}
Pos-teste
120 L L
0.5 1 15 2 2.5

Desigh malrix

Figura 8 - Limiar estatistico comparativo — valor de p = 0,001 para todas as
aquisicoes — (sujeito 2)



97

A imagem abaixo consiste na definicdo e numeracdo das areas do cérebro

feitas por Brodmann em 1909, através de Nissl stain®. Embora j& conte com um

século de existéncia e de ja ter sido amplamente debatido e revisado ao longo deste

tempo, 0 mapa das areas de Brodmann continua sendo a referéncia mais conhecida

e citada quando a questao € a arquitetura do cortex humano. A inser¢cdo deste mapa

tem por objetivo auxiliar o leitor na observacdo das imagens adquiridas nos

experimentos.

AREAS DE BRODMANN — SUPERFICIE MEDIAL
Na superficie medial do cortex direito, essas dreas
ficam frente a frente com seus correspondentes no
cortex medial esquerdo, A area 38 estende-se por
baixo do encéfalo, da superficie medial a superficie
lateral. £ uma importante zona de juncéo que liga
as areas associadas a audicdo, a visao, 3 meméria

€ a consciéncia e as reagoes emocionais.

FUNGOES APROXIMADAS
AUDIGAO MEMORIA
Lobo temporal Lobo temporal medial,

s Ha B 30

B W
seNsacAocorporaL - 27 [ 36
Lobo parietal B s

| ERE
W H>» MOVIMENTO
B’ BB Lobo frontal

B e W4«
e W4
EMOGAO B B
Cértex cingulado 9 47
anterior e cortex orbital - 10 =
| il 2
e s visko
B s Cértex occipital e
L B cértex temporal
| 2
PALADAR | jL 37
Insula . 19 . 38
AREAS DE BRODMANN — o 20
SUPERFICIE LATERAL
Korbinian Brodmann (ver quadro OLFATO ,
abaixo) criou um mapa do cortex Cortex temporal medial
com base na disposicéo dos corpos s

celulares (soma). Diversas areas de
Brodmann estendem-se a partir da
superficie lateral até a superficie
medial. Algumas areas também sdo
conhecidas comumente por outros
nomes, Como as areas 44 e 45, ;
chamadas de Area de Broca.

Neurologista alemao, Brodmann (1868-1918)
fez um estudo detalhado do cértex,
observando como suas camadas, tecidas,
neurénios e outras células variam em estrutura
e tamanho. Ele identificou e numerou
diferentes reas no cérebro de humanos,
macacos e outros mamiferos, colocando fim

a consideravel confusao na nomenclatura

das partes do cortex existente a época.

Figura 9 — Maba das areas cerebrais elaborado por Brodmann (Carter et all, 2009)

® Técnica auxiliar de colorag&o utilizada em micopsa para melhorar o contraste da imagem microsadpi

W2 B cortex cingulado posterior
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Os dados oriundos das imagens captadas através de RMf precisam ser
analisados sob diferentes aspectos. Vejamos em primeiro lugar a questdo da
estrutura do cérebro humano sob o ponto de vista da lateralizacdo. Porém, antes de
iniciarmos essa breve esplanacdo sobre o assunto, € importante salientar que o
complexo mosaico de estruturas e de processos mentais participa da cognicéo
humana de forma integrada; isto €, embora haja areas mais especializadas que
outras para cada funcao/tarefa, ndo ha inércia completa das demais areas durante

uma acao. Para Gazzaniga (2000),

apesar de cada hemisfério cerebral ter seu proprio conjunto de capacidades,
como o hemisfério esquerdo, especializado para a linguagem e discurso e
com grande capacidade para resolucao de problema, e do hemisfério direito
ser especializado para tarefas como reconhecimento facial e de controle da
atencao, todos nds temos a subjetiva experiéncia de se sentir totalmente
integrado.

Estudos realizados nas ultimas décadas, entretanto, tém revelado que os
processos de linguagem raramente estdo presentes em ambos o0s hemisférios.
Conforme Gazzaniga (1970) e Zaidel (1991), a linguagem do hemisfério direito tem
uma estrutura organizacional diferente em comparacdo com a linguagem do
hemisfério esquerdo. Enquanto o hemisfério esquerdo atua completamente
separado e é capaz de produzir e compreender todos os aspectos da linguagem, o
hemisfério direito pode possuir um Iéxico, mas com pouca gramética. Esses achados
sdo compativeis com o desempenho linguistico de pacientes que sofreram
desconexao cirurgica dos hemisférios cerebrais, nos quais o hemisfério direito
mostra-se severamente limitado para comportamentos linguisticos.

Relativamente ao objetivo deste estudo, qual seja o de mapear a tarefa de
leitura, realizada em dois momentos (antes e apds situacdo de ensino), a
comparacao entre as aquisicbes permite assinalar aumento nas ativacfes das
regides ocipitais associadas ao cortex visual em ambos os sujeitos. No sujeito 1
também percebe-se aumento na extensdo da area de ativacdo localizada no
opérculo frontal a esquerda, em regido compativel com area de Broca (HE). No
sujeito 2, também percebe-se aumento na extensao da ativacdo no opérculo frontal
(area de Broca) a esquerda (HE).

As aquisicdes posteriores a metodologia de ensino revelam o surgimento de

area de ativacdo também no opérculo frontal & direita (HD), estrutura esta localizada
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na porgao posterior do giro frontal inferior, cuja estimulacdo pode indicar o uso de

uma estratégia complementar no processo de compreensdo, dadas as
caracteristicas do texto utilizado para o teste - de significativa extensdo e com
conteudo complexo, com alto nivel de abstracao.

Sobre as areas cerebrais envolvidas na leitura, vejamos alguns resultados de

pesquisas:
Autor Técnica Caracteristicas Areas ativadas
do estimulo
St. George et all IRMf Paragrafos com e Regiao frontal inferior e temporal
(1999) sem titulo bilateral. Para os paragrafos sem titulo,
maior ativagdo no HD
Robertson et all IRMf Leitura de Regido frontal superior e média do HD;
(2000) sentencas bilateralmente o precuneus, cuneus,
conectadas ou cingulado posterior, regido parieto-
ndo a um texto + | temporal-occiptal, polos frontais; tira do
Processamento coértex do sulco temporal superior
narrativo direito ao polo temporal direito
(HD+HE)

Sakai et all (2001) IRMf Julgamento Girus precentral esquerdo, operculum
sintatico de parietal esquerdo e o cortex singulado
sentencas parietal esquerdo (HE)

Kaan & Swaab IRMf Julgamento de Ativacdo mais consistente no HD
(2002) ambiguidades e
erros em frases
Tomich et all (2004) IRMf Localizar a idéia Ativacéo temporal frontal inferior;
principal de um coértex prefrontal dorsolateral (ambos
pequeno texto bilateralmente) (HD+HE)
Hagoort et all (2004) IRMf Integracao do cortex pré-frontal inferior esquerdo
significado de (HE)
palavras
Kuperberg et all IRMf Frases sobre um Regido cortical bilateral (HD+HE)
(2006) cenario para
julgamento de
inferenciacdo
causal
Tomich et all (2008) IRMf Pequeno texto Maior ativagao da regido temporal
para extracdo da esquerda (HE):localizacdo da ideia
idéia principal principal no final do texto;
localizada no A regido temporal direita (HD) ativou-
inicio ou no final | se igualmente, porém com diferenca de
do texto intensidade — Maior ativacéo para ideia
principal; menor para ideia secundaria
Friederici et all (2009) IRMf Frases Ativacao cortical bilateral: giro_e sulco
complexas temporal superior (HE) + sulco
temporal superior (HD)
Este estudo IRMf Leitura de textos Ativacdo da regido occiptal; opérculo
cientificos de frontal esquerdo (HE) e opérculo frontal
média extensao direito (HD)
(665 e 583
palavras)

Quadro 3 — Estudos sobre mapeamento cerebral durante tarefa de leitura
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O quadro acima apresenta o resumo de alguns estudos recentes relacionados
com a presente pesquisa no que se refere a técnica utilizada e ao tipo de estimulo.
Em quase todos ha referéncia a participacado do hemisfério direito (considerado nao-
dominante para as funcbes da linguagem), especialmente quando a tarefa exigida
pelo pesquisador frente ao estimulo demanda capacidade para formular raciocinio
abstrato, tais como localizacdo de tépico discursivo, julgamento de sequéncias
narrativas e de ambiguidades e inferenciacdo. Beeman (2000) constatou, em estudo
realizado com jovens saudaveis que escutaram histérias, que “a informacéo capaz
de suportar inferéncias preditivas seja mais provavel ser ativada inicialmente no HD
do que o HE, mas a coeréncia de segmento quebra estes conceitos (para inferéncias
da coeréncia) sdao completadas no HE”. Nos textos usados como estimulo no
presente estudo, foi exigida dos sujeitos grande capacidade para fazer
inferenciacdes preditivas tendo em vista a complexidade do conteudo.

Os achados do presente estudo também corroboram e ampliam o que
Kuperberg et all (2006) encontraram em seus estudos, cujos “dados sugerem que,
para fazer o sentido do discurso, nés ativamos uma grande rede cortical bilateral em
resposta ao que nao é indicado explicitamente”. Ampliam no sentido de que nossos
dados sugerem que mesmo o que for explicitamente dado — como é convencionado
que sejam as informacgdes contidas no texto cientifico — ativam bilateralmente a rede
cortical, provavelmente em razdo da necessidade de buscar uma ampla rede de
correlagbes para estruturar o significado de contedudos até entdo parcial ou
totalmente desconhecidos do leitor.

Outro aspecto importante a ser considerado é a extensao das &reas ativadas
na comparacao entre o pré-teste e o pos-teste. A simples observacao das imagens,
até mesmo por leigos no assunto, ja permite avaliar a dimenséo da diferenca. Mais
do que ativar &reas diferentes, o pds-teste mostrou também uma intensificacdo na
ativacdo das mesmas areas do pré-teste. As regides densamente coloridas (em
amarelo e vermelho) vistas nas imagens do pés-teste revelam que os sujeitos, apos
a intervencdo pedagodgica, melhoraram o desempenho cognitivo, muito
provavelmente em fungéo de terem, com o treinamento, aportado subsidios relativos
a natureza do estimulo (texto cientifico) que os capacitaram a dar conta da tarefa

com mais eficiéncia.
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10 QUANTIFICACAO E ANALISE DOS DADOS DO QUESTIONARI O SOBRE
RESUMO

Ao receberem o instrumento abaixo, 0os sujeitos foram informados de que
poderiam marcar mais que alternativa em cada questdo. O numero dentro do

paréntese indica quantos sujeitos marcaram a alternativa correspondente.

Questionario sobre processamento de resumo

1. Para fazer o resumo que lhe foi solicitado, vocé leu o texto

(1) 1 vez integralmente (5) mais de 1 vez integralmente
(1) 1 vez parcialmente (1) mais de 1 vez parcialmente
(6) 1 vez integramente + (1)1 vez parcialmente +

lvez parcialmente 1 vez integralmente

2. A deciséo sobre quais as partes do texto que seriam incluidas no resumo baseou-
se
( 3) no que vocé ja sabe sobre o assunto
( 6) na estrutura do texto (introdugao, desenvolvimento, conclusao)
( 6) nos blocos de sentido do texto
( 3) na frase principal de cada paragrafo
( 0) na parte principal de cada frase
(1)emoutra. QUAl?.......uueiiiiiiiii e

3. Como vocé sinalizou as partes do texto que seriam levadas para o resumo?
(4 ) sublinhando-as
(1) destacando-as com 0 marca-texto
(2) listando-as em forma de topicos
( 7)) escrevendo-as diretamente no resumo
(1) deoutraforma. Qual?............uvueiiiiiiiiis
4. Ao receber o texto e a solicitagéo para resumi-lo, vocé
( 0 ) Leu e depois fez o resumo sem voltar ao texto durante a elaboracdo do
mesmo

( 8) Foi lendo e resumindo por partes



102

(5) Leu, resumiu e, ao final, voltou ao texto e fez mais uma leitura para ter certeza
do que escreveu
(2) de outraforma. Qual?..........ccccceeeeiiiiieiie,
5. Vocé elaborou o resumo
(0) como se estivesse escrevendo um texto de sua propria autoria
(1) preocupado em manter um vocabulario parecido com o do texto original
(10) preocupado em nao deixar de fora do resumo alguma parte importante do
texto

(5) preocupado porque ndo sabia muito bem como fazé-lo

Este questionario foi respondido pelos sujeitos apos o pré-teste de resumo;
isto €, antes de terem recebido o treinamento especifico sobre estratégias de
compreensao leitora e elaborac&o de resumo previsto para as aulas de intervencéo.
Como os escores do pré-teste de resumo mostraram, o desempenho dos sujeitos
deixou a desejar em quase todos o0s aspectos testados. Com base nisso,
depreende-se que: i) ou as respostas dos sujeitos nao refletem com fidelidade seus
comportamentos frente a leitura de um texto com o objetivo de sintetiza-lo, ii) ou eles
nao tém capacidade/habilidade para traduzir em resultados praticos as estratégias
de memorizagéo que dizem usar.

Considerando que houve honestidade nas respostas, como explicar que as
respostas dadas, especialmente nas questdes 1, 2 e 5, as quais a maioria dos
sujeitos forneceu respostas altamente produtivas em termos de favorecer resultados
positivos, ndo se traduziram em resultados produtivos; parece que 0s sujeitos sabem
0 que fazer, mas ndo sabem como fazer. Mais uma vez se evidencia a necessidade
e a importancia do treinamento pratico, na forma de repeticdo de atividades

pedagdgicas de reforco e fixacdo voltadas para a leitura com vistas ao resumo.
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11 AVALIACAO DAS HIPOTESES

hY

Com relacdo a HP1 (O método parafrastico-sintético, idealizado com o
propésito de sistematizar o ensino de estratégias de compreensao leitora, contribui
para o desempenho dos estudantes na medida em que focaliza os aspectos
sintatico/semantico/pragmaticos do texto, caracteristicas essas essenciais para uma
leitura eficiente), os resultados sugerem que se pode considera-la confirmada tendo
em vista que a maioria dos sujeitos avaliados dobrou o numero de acertos no
preenchimento das lacunas do Teste Cloze na comparagcdo pré-teste/pos-teste. As
respostas dos sujeitos qualificaram-se ndo s6 em quantidade, mas também em
qualidade; isto é, houve aumento no nivel de adequacéo linguistica das respostas
(ver 12.1). E possivel, portanto, com base nos resultados, depreender que o ensino
sistematico, através do método parafrastico-sintético, das caracteristicas textuais —
neste caso, do texto cientifico — contribui para desenvolver estratégias de
compreensao leitora.

Com relacdo a HP2 (O meétodo parafrastico-sintético, idealizado com o
propésito de sistematizar o ensino de técnicas de resumo, contribui para o
desempenho dos estudantes na medida em que focaliza o0s aspectos
sintatico/semantico/pragmaticos do texto, caracteristicas essas essenciais para a
elaboracdo eficiente de resumo), os resultados também apontam um avanco
gualitativo no desempenho dos sujeitos testados. Entretanto, tendo em vista que as
estratégias envolvidas na producdo textual envolvem aspectos procedimentais e
cognitivos mais complexos e menos intuitivos que os de compreenséo leitora (conf.
Bereiter e Scardamalia, 1987), parece ser necessario um tempo maior de ensino
(treinamento) para que se obtenham resultados mais eficientes. Isto €, 0s processos
cognitivos envolvidos na producao textual requerem mais tempo de pratica para que
se automatizem e possam ser pronta e espontaneamente empregados na
construcédo textual.

Para a HP3 (A ativagéo cerebral se altera, tanto em intensidade quanto em
extensdo, apos treinamento especifico para a realizagdo de uma tarefa), os
resultados obtidos através de IRMf trouxeram respostas significativas corroborando
a hipotese em questdo. A comparacdo das imagens do pré-teste com o poés-teste

revelou um aumento significativo tanto na intensidade das ativagcdes quanto no
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namero de areas ativadas apdés o treinamento especifico, através do método
parafrastico-sintético, sobre as caracteristicas textuais — neste caso, do texto
cientifico - para a tarefa de leitura com o objetivo de elaboracdo de sintese. Com
base nisso, e embora o laudo médico das RMf ndo forneca informacdes detalhadas
do experimento, pode-se considerar esta hipétese também confirmada, pois as

imagens revelam a diferenca da ativacao cortical entre o pré-teste e o pds-teste.
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12 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

12.1 Resultados da coleta de dados em sala de aula

A andlise dos resultados do Teste Cloze revelou que todos 0s sujeitos tiveram
melhora significativa no desempenho da compreensao leitora ultrapassando, em
alguns casos, o indice percentual de 100% de acertos no pés-teste em relacdo ao
namero de acertos no pré-teste (ver Tabela 1). Essa melhora no desempenho nao
diz respeito somente ao numero de respostas adequadas, mas também ao grau de
adequacao dessas respostas nos aspectos sintatico, semantico e pragmatico. Houve
maior observancia com relacdo as formas verbais (pessoa/tempo/modo), as
substituicdes vocabulares (sinonimia) e aos aspectos relacionados a regéncia verbal
e nominal.

Ao preencherem as lacunas, 0s sujeitos apresentaram, ap0s o0 treinamento
pedagogico atraves do método parafrastico-sintético, maiores condicdes de refletir
sobre as reais possibilidades linguisticas, cotextuais e contextuais das respostas
esperadas, construindo, conforme van Dijk (1988), a macroestrutura textual,
percebendo a organizacdo e as relacdes hierarquicas entre as partes. Conseguiram,
no dizer de Keshavarz e Salimi, 2007, fazer a integracdo coerente do conteudo
textual através do preenchimento eficiente das lacunas do Teste Cloze.

A comparacado dos resultados dos Testes Cloze permite inferir que o0s
sujeitos, apdés serem conscientizados de forma detalhada das caracteristicas
estruturais, linguisticas e discursivas do género textual com que estavam
trabalhando, apresentaram condi¢ées de construir um sentido global para a leitura,
fazendo a ligagéo entre a informag&o nova e 0s conhecimentos que ja tinham sobre
0 assunto e sobre o género textual (COLOMER &CAMPS, 2002).

E possivel ainda supor que o tema dos textos selecionados para a montagem
dos testes tenha influenciado positivamente o interesse dos sujeitos. Os textos
utilizados no experimento versavam sobre potenciais de inteligéngia, assunto
diretamente ligado com o desempenho da futura profissdo (professores) dos
participantes. Isso muito provavelmente os motivou, pois, segundo Solé (1998), “uma

atividade de leitura ser4 motivadora para alguém se o contetdo estiver ligado aos
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interesses da pessoa que tem que ler e, naturalmente, se a tarefa em si corresponde
a um objetivo”.

A analise dos resultados do Teste de Resumo, por sua vez, mostrou, em
primeiro lugar, a diferenca em termos de complexidade entre compreensao e
producdo textual. Comparando os escores dos sujeitos nos Testes Cloze e de
Resumo percebe-se que a evolu¢cdo no desempenho ndo se deu no mesmo nivel.
Diferentemente do teste para mensurar a compreensdo leitora em que O0s
respondentes apresentaram crescimento significativo, o teste para avaliar a
capacidade de sintese associada a producado textual revelou crescimento menos
expressivo. As explicagbes para tais resultados merecem uma analise criteriosa,
ancorada em diferentes aspectos.

Conforme van Dijk (2004), “um modelo completo de processamento de
discurso devera incluir também um modelo de producdo”; ou seja, produzir um texto
- seja do género resumo, seja de qualquer outro género — demanda atividades
cognitivas mais complexas e onerosas em termos cognitivos do que para
compreendé-lo. A producdo textual resulta tdo complexa em funcdo do grande
ndamero de aspectos referentes ao emissor, ao texto e aos potenciais receptores
envolvidos no processo. Em se tratando de textos resumitivos, as dificuldades
aumentam dadas as caracteristicas pouco flexiveis desse género textual. Para
Gardner (2007), a mente sintetizadora deve ter capacidade para escolher as
informacdes cruciais entre as disponiveis e saber organiza-las de maneira que faca
sentido a si e aos outros. Conforme Bereiter e Scardamalia (1987), uma
competéncia particular (p.ex., para compreender um texto) pode néo se refletir em
desempenho (p. ex., para escrever um texto) pelo menos de forma silmultanea; a
competéncia para a construcao textual passa por etapas mais complexas até atingir
a maturidade cognitiva e se refletir em desempenho satisfatério.

De acordo com estudo realizado por Olive (2003), as atividades que envolvem
dupla tarefa (dual-task technique) como a producdo de resumos pode apresentar
problemas em razdo da demanda cognitiva exigida pela primeira tarefa (leitura
compreensiva), que faz com que o desempenho na segunda tarefa (producéo
textual) tenda a cair. Comparando os escores do Teste Cloze com os do Teste
Resumo e considerando que o desempenho dos sujeitos foi significativamente
melhor na primeira modalidade de teste, é possivel dizer que os resultados deste

estudo corroboram com os achados de Olive (2003). Cognitivamente esgotados pelo
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esforco de ler e compreender o texto, faltou aos sujeitos energia para se dedicarem
a aplicar as estratégias de producdo de resumo aprendidas durante a intervencao
pedagdgica, através do método parafrastico-sintético.

Os Esquemas 1 e 2, tomados de Bereiter e Scardamalia (1987), falam de
duas fases pelas quais passam 0s escritores até atingir a maturidade cognitiva para
producdo textual. Analisando os resumos produzidos para este experimento com
base nesses quadros percebe-se que o desempenho da maioria dos sujeitos
engquadra-se nas caracteristicas do Esquema 1; ou seja, a maioria dos textos revela
gue seus autores encontram-se ainda na fase incipiente do processo de
aprendizagem da escrita competente. Esses textos mostram que 0s sujeitos tém um
longo caminho a percorrer no que se refere a resolucdo de problemas ligados a
organizacdo textual, tanto em relacdo a forma, quanto em relacdo ao conteudo.
Seus autores atuam sobre bases elementares de producgédo textual, algo muito
proximas da oralidade dadas as caracteristicas dos resumos apresentados.

Para poderem ser considerados escritores com base no Esquema 2, precisam
mostrar um desempenho na producdo de resumo que revele ndo apenas autonomia
em relacdo ao texto-fonte, mas também capacidade para relacionar o contetudo
desse texto com seus conhecimentos prévios sobre o mundo e sobre a lingua e,
com base nessa relacdo, serem capazes de fazer inferéncias, construir parafrases e
agir recursivamente sobre o proprio texto em formacéo.

Os conteudos ensinados nas aulas de intervencéo pedagogica revelaram-se
mais produtivos em relacdo a compreensao leitora do que a producgdo escrita. Tal
constatacao sugere que a etapa que envolve contragdo (Charolles) ou apagamento
(van Dijk), por ser um processo subijetivo-intuitivo, € mais prontamente assimilada
pelos aprendizes; parece que nessa fase do processo os leitores “ajeitam-se” dentro
de seus limites cognitivo-intelectuais e as deficiéncias passam despercebidas. Para
a etapa seguinte, que envolve a externalizagdo concreta — na forma de texto - do
conhecimento, compreendida pela reformulacdo (Charolles) ou generalizacdo e
integracao (van Dijk), os problemas ligados a organizagao discursiva tornam-se mais
evidentes. Talvez a solugcdo seja tratar o problema de formas distintas, como
sugerem Ebhrlich, Charles e Tardieu (1991). Para esses autores, o aluno pode ser
capaz de identificar o que € essencial num texto, mas pode ndo mostrar-se capaz de

exprimir essa esséncia num novo texto com autoria propria. A opinido desses
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autores vem ao encontro do que propde a metodologia proposta pela autora deste
estudo para o trabalho pedagdgico com compreensdo leitora e produgdo de resumo.

Os achados sugerem, portanto, que 0s sujeitos tiveram mais capacidade e
habilidade para aplicar as estratégias congnitivas (inconscientes) e metacognitivas
(conscientes) na leitura — pois mostraram escores satisfatérios de compreenséo — do
gue na escrita — onde os resultados sdo menos expressivos. Acredita-se fortemente
que tal fendmeno revele a necessidade de maior tempo de treinamento com
atividades de fixacdo como as propostas pelo método parafrastico-sintético para a
aprendizagem da escrita, para que o desempenho dos sujeitos escritores se
aprimore.

Aspectos relacionados a memoéria dos sujeitos também podem ter contribuido
para o fraco desempenho na producdo de resumo. Conforme Smith (2003), o
processo de compreenséo/producao textual se consolida na interagcdo ativa da
memoéria de trabalho, de curto prazo e de longo prazo; é essa agédo conjunta que
constréi o sentido; seja no input, seja no output. No caso dos sujeitos envolvidos
neste estudo, parece que o problema reside preferencialmente nas memadrias de
curto e longo prazo (como eles tinham em maos o texto-fonte para consultar, a
memoria de trabalho foi poupada), pois 0s mesmos ndo mostraram competéncia
para recuperar e aplicar conhecimentos — mesmo 0s mais elementares - adiquiridos
durante a vida escolar. Demonstraram, em sua maioria, ndo ter desenvolvido as
habilidades béasicas de leitura e escrita apresentadas por Smith e Strick (2006),
conforme 2.1.1.

Quanto ao questionario sobre elaboracdo do resumo, a analise do texto-fonte
utilizado e devolvido pelos sujeitos junto com o resumo evidenciou que 0S mesmos
tém conhecimento sobre diferentes estratégias de memorizagdo, mas nao as usam
em beneficio proprio. Talvez pela falta de exercitar tal atividade, saibam o que €,
mas ndo sabem como usar. Em muitos casos fizeram marcacfes corretas nas
passagens relevantes do texto-fonte, mas depois as esqueceram; nao as
transportaram para o resumo. Tal fato corrobora o que diz Olive (2003) com relacéo
as atividades que envolvem dupla tarefa, em que uma se sobressai em detrimento

da outra.
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12.2 Resultados da coleta de dados através de RMf

Uma definicdo classica da psicologia para a aprendizagem € a mudanca de
comportamento (respostas) que ocorre em funcdo de estimulos do meio
(BRANDAO, 1991). A avaliacdo dessas mudancas, em geral, é feita por um
observador externo (o professor) que qualifica e quantifica o progresso da
aprendizagem com base em respostas (atividades didaticas) produzidas pelo aluno.
Ou seja, o aprendiz podera, inclusive, ndo ter plena consciéncia do que e quanto
aprendeu. Nao ha, portanto, uma obervacdo do processo, apenas do produto que,
por razdes diversas (psicolégicas, ambientais, circunstanciais) pode nao refletir com
fidelidade o que o aluno efetivamente aprendeu.

O psicologo cognitivo e educacional norte-americano Howard Gardner,
vinculado a Universidade Harvard, compara a inteligéncia humana a um canivete
suico que tem muitas laminas, cada uma com sua funcdo, por isso acredita que
nossa inteligéncia pode ser analisada e avaliada sob diferentes angulos. Adepta
desse ponto de vista, a autora deste estudo decidiu-se por observar a manifestacéo
da inteligéncia de seus informantes sob dois angulos: externo — através do
desempenho evidenciado em testes escritos; e interno — através do mapeamento
cerebral utilizando RMf durante a realizacéo de tarefa cognitiva (leitura).

As imagens captadas em situacdo de pré-teste e pos-teste entremeados por
situacao de ensino utilizando o método parafrastico-sintético, expuseram importantes
dados para reflexdo. Em primeiro lugar, apresenta-se a questdo da amplitude da
diferenca das areas ativadas entre os testes (ver Figuras 5 e 7), fato que sugere que
0 ensino sistematico focado num conteudo especifico interfere positivamente no
processamento cognitivo, provavelmente porque houve um aporte consistente de
informacdes sobre a tarefa a ser realiza. As aulas de intervengao capacitaram 0s
sujeitos para fazer uma leitura ancorada em bases sélidas sobre a organizacao do
texto do género cientifico. Como resultado disso, o nimero de priming*® para realizar
inferéncias aumentou, aumentando também as sinapses em outras areas corticais.

A ativacéo do opérculo frontal do hemisfério direito, manifestacio contralateral

em relacdo as areas especificas da linguagem situadas no hemisfério esquerdo,

19 Espécie de “detonador” que dispara inferéncias.
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onde se encontra a é&rea de Broca (parte do cérebro responséavel pelo
processamento da linguagem, producao e compreensao da fala), sugere que 0s
informantes, em razdo do treinamento, capacitaram-se para ultrapassar o limiar da
leitura como processo de decodificacdo e acessaram as caracteristicas prosédicas
complexas do texto, relacionadas com os aspectos abstratos do contetdo. Ou seja,
a compreensdo avancou para além da sintaxe linear, alcancando um nivel de
interpretacdo semantico-pragmatico mais amplo.

A inclusdo do hemisfério direito para a resolucdo da tarefa mostrada nas
imagens do poOs-teste é compativel com os achados de Kaan & Swaab (2002), que
detectaram que o hemisfério direito tem um papel na prosddia, ha manutencdo de
analises multiplas no caso de ambiguidade, no processamento do discurso e na
deteccdo de erros. Outro estudo nessa area que também se compatibiliza com os
achados da presente pesquisa € o realizado por St George, Kutas, Martinez &
Sereno (1999), cujos resultados sugerem que a regido temporal medial direita pode
ser especialmente importante para os processos de integracdo que necessitam
atingir a coeréncia global durante o processamento do discurso.

A comparacdo entre a evolugcdo quantitativa das imagens captadas da
atividade cortical dos sujeitos durante a atividade de leitura e os resultados dos
resumos por eles produzidos proporciona intrigantes questionamentos, tendo em
vista que tal evolucdo ndo se da na mesma proporcao. A relacdo dispar entre as
imagens captadas (visao interna da compreensao) e os resultados externalizados na
forma de resumos (forma externa de refletir a compreensdo) ndo € de facil
explicagdo. Conforme Teixeira (2008), a partir de uma pressuposicdo agndstica, nos
jamais conseguiriamos explicar a passagem entre sinais elétricos e atividade
quimica cerebral e experiéncia consciente. Para ilustrar essa impossibilidade, ele
cita como exemplo o fato de a observacdo da atividade eletro-quimica do cérebro
nao permitir saber se a pessoa esta pensando em estrelas coloridas ou em uma
vaca amarela. Apesar disso, algumas hipoteses podem ser apresentadas.

A primeira delas diz respeito a possibilidade de o cérebro humano necessitar
de um intervalo de tempo entre a percepcdao de um evento, a assimilagcdo e
acomodacdo desse evento em esquemas pré-existentes — de acordo com a visao
piagetiana de construcdo do conhecimento - e a efetiva externalizacdo do mesmo
em forma de linguagem. Pode ser que conhecimentos novos, especialmente os mais

complexos, necessitem de exercicios de fixacdo — numa visdo behaviorista de
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construgcédo do conhecimento - para que se estruturem, elaborem-se e sistematizem-
se e possam surgir na forma de resposta voluntaria e espontanea. Ou seja, 0s
resultados do teste de resumo sugerem que talvez a unido de duas visbes
antagbnicas como as Jean Piaget e Burrhus Frederic Skinner possam ser usadas de
forma complementar para aprimorar o desempenho diante de tarefas cognitivas
complexas.

Com relacdo a memorizacdo (assimilacdo+acomodacao) do conhecimento,
embora lzquierdo (2003) e Carter (2009) apresentem respostas relativas ao tempo
demandado nesse processo, parece nao estar bem definido ainda pela neurociéncia
0 tempo que o hipocampo leva para consolidar um conhecimento novo — formar uma
memaoria sobre um evento — nem tampouco as vias corticais que as informacdes de
diferentes tipos percorrem para atingir o hipocampo; excecao feita as informacoes
com alta carga emocional, que sdo consolidadas via amigdala e ja tem consistente
comprovacédo do imediatismo e da intensidade do seu armazenamento na memoaria.

Poder-se-ia, entdo, hipotetizar que com a qualidade e quantidade de
treinamento pedagdgico a resposta externalizada pelos sujeitos seria mais eficiente?
Que a semelhanca do que ocorre com o conhecimento de mundo que armazenamos
ao longo da vida e dele langcamos méao para resolver problemas praticos de forma
inconsciente e instantanea, o conhecimento académico também necessita de tempo
para que a ele possamos recorrer - se nao inconscientemente, pelo menos de forma
instantanea — quando nos for exigido? Havendo essas condi¢cdes de assimilacao e
acomodacdo do conhecimento, os resultados externalizados seriam compativeis
quantivamente com o nivel de ativagéo cortical?

E em caso de respostas positivas para as questdes formuladas acima, o nivel
de ativacdo cortical aumentaria, manter-se-ia ou diminuiria quando as areas
cerebrais envolvidas no processamento da informacgdo linguistica ja tivessem
automatizado as estratégias de compreensao-producao textual?

Nessa area ha, efetivamente, muitas perguntas sem respostas, mas a busca
continua e, para finalizar essa discussdo sobre os resultados desta pesquisa, fica

agui posta uma assercao de Teixeira (2008, p 117),

Tao logo a neurociéncia se desenvolva e alcance um alto grau de
maturidade, a inadequagédo de nossas concepg¢des atuais tornar-se-a visivel
e seremos entdo capazes de desenvolver um modelo conceitual compativel
com o conhecimento neurocientifico, que nos permita explicar
verdadeiramente nossas atividades mentais.
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13 CONCLUSAO

A interpretacdo dos resultados deste estudo revelou, em primeiro lugar, que
conforme as hipoteses formuladas, o ensino de estratégias de compreensao leitora e
de técnicas de producdo de resumo traz resultados positivos no desempenho dos
alunos, mesmos que para determinados processos cognitivos esses resultados néo
se evidenciem concomitantemente ao ensino. A analise dos dados leva a concluir
gue 0 ensino sistematico integrado com atividades pedagdgicas de fixacédo leva a
aprendizagem. Ou seja, havendo estimulo (ensino) eficiente, h& resposta
(aprendizagem) eficiente.

O método parafrastico-sintético como proposta pedagdgica efetivamente
mostrou ser Util para desenvolver tanto a capacidade de compreenséo leitora quanto
a de producao de resumo, desde que seja respeitado o tempo de cada aluno (ou
grupo de alunos) para assimilar e acomodar o conteudo teérico da proposta. Os
dados mostraram que as estratégias de compreensao leitora sdo mais prontamente
absorvidas do que as técnicas de producéo resumo, que demandam maior tempo de
treinamento para que se reflitam em desempenho eficiente .

Em segundo lugar, o experimento realizado com a utilizacdo de RMf revelou
que o cérebro humano reage de forma quase que imediata aos novos
conhecimentos. A comparacdo das imagens adquiridas no pos-teste (ap0s a
intervencao pedagdgica) mostra um aumento significativo na ativacéo do cortex dos
sujeitos analisados, tanto na extensao das areas ativadas quanto na intensidade das
ativacodes. Isso confirma a hipétese de que a metodologia desenvolvida pela autora
deste estudo traria subsidios para que os leitores conseguissem melhorar as
respostas cognitvas frente a uma atividade complexa como a de ler, compreender e
resumir um texto do género cientifico, de significativa extensédo para um teste de
leitura (pré-teste = 665 palavras; pés-teste = 588 palavras).

A realizacdo de um experimento cujos estimulos sejam inteiramente
inovadores em geral traz resultados surprendentes. No caso deste estudo nao foi
diferente. A testagem de uma nova metodologia de ensino volta para a compreensao
leitora e a producdo de resumo, dada a complexidade do contetdo testado e dos
testes utilizados, trouxe mais perguntas do que respostas.

Os testes realizados em situacdo de sala de aula trouxeram apenas mais

resultados para serem arrolados com 0s ja existentes sobre o assunto. Mas 0s
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resultados dessa observacdo externa foram amplamente contestados pela
observacéo interna do processo em foco. Os resultados dos testes de compreenséo
leitora adquiridos através de RMf, quando comparados aos resultados dos testes em
sala de aula, trouxeram robustos subsidios para reflexao.

Mesmo ndo sendo o objetivo deste estudo entrar em aspectos filosoficos,
adotando uma posi¢cdo monista ou dualista, faz-se necessario salientar que, mesmo
diante dos recentes e inegaveis avancos cientificos e tecnoldgicos, o que se tem
como resultado das observacgdes sobre o funcionamento do cérebro humano ainda
deve ser enracado com ressalvas. A atividade detectada no cortex cerebral dos
sujeitos envolvidos nesta pesquisa deve ser vista como 0 que supostamente ocorreu
a partir das instrucdes que lhes foram dadas (fechar os olhos, abrir os olhos, ler). Ou
seja, na atividade cortical observada durante o experimento ndo pode ser percebido
e afirmado de forma inconstestavel o estimulo causador da ativacdo. De qualquer
modo h& aspectos positivos, pois a neurociéncia cognitiva, ao servir-se das novas
técnicas de neuroimagem, passou a permitir, no caso de seres humanos, o estudo
da atividade cerebral in vivo, 0 que se constitui num avanco cientifico incontestavel.
A partir dessa observacao tao ‘impalpavel’ do cérebro humano, e principalmente
assumindo-se que a atividade cortical detectada nos sujeitos tenha sido um reflexo
fiel do estimulo apresentado, algumas perguntas, cujas respostas ficam em aberto,
sdo inevitaveis. A primeira e mais instigante delas € por que ndao ha uma
correspondéncia direta entre 0 aumento da atividade neuronal observado nas
imagens de RMf e o desempenho externalizado pelos sujeitos no teste escrito,
frente a mesma tarefa?

Sera possivel hipotetizar que o conhecimento formal/académico é tratado pelo
cérebro de forma igual ao tratamento que é dado ao conhecimento de mundo que
armazenamos ao longo da vida e dele lancamos mao para resolver problemas
praticos de forma inconsciente e instantdnea? Ou o conhecimento académico
obedece a uma outra dindmica de armazenamento e por iSSO necessita de mais
tempo para assimilacdo-acomodacado, para que a ele possamos recorrer - se nao
inconscientemente, pelo menos de forma instantanea — quando nos for exigido?

Que respostas traria um estudo longitudinal que se dedicasse a observar as
reacoes do cérebro frente a estimulos de ensino formal: sera que o nivel de ativacao

cortical aumentaria, manter-se-ia ou diminuiria quando as areas cerebrais envolvidas
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no processamento dessas informacgdes ja tivessem automatizado a recuperagéo o
conhecimento?

Para alguns pode parecer desanimador concluir um estudo com as respostas
na medida exata, mas sobrando questionamentos. Para outros, especialmente para
agueles que acreditam que em ciéncia, felizmente, nenhuma resposta € definitiva, o
fato de a busca por solug@es ter trazido mais duvidas é estimulante; é a energia que

move em direcdo ao desconhecido, ao inédito. E entre esses ultimos que me incluo.



115

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGNOLETTI, M., DEFERRARD, J. L’engagement du sujet dans le résumé de texte.
In: CHAROLLES, M., PETITJEAN, A. Le résumé de texte. Paris: Klincksick, 1991.

BEEMAN, M. J. et all. Right and left hemisphere cooperation for drawing predictive
and coherence inferences during normal story comprehension. Brain and language
vol. 71, n°2, pp. 310-336, 2000.

BEREITER, C.; SCARDAMALIA, M. The psychology of written composition
Londres: Lawrence Erlbaum, 1987.

BRANDAO, M. L. As bases psicofisiolégicas do comportamento . Sao Paulo:
EPU, 1991.

BROSOWICZ, D. M. A relacdo entre a compreensdo em leitura e 0 resumo
[Dissertacdo de Mestrado]. Faculdade de Letras da PUCRS. Porto Alegre, RS, 2000.

CARTER, R. et al. O livro do cérebro, V. 3. S&o Paulo, Duetto, 2009.

CHAMBERS, C. G.; SAN JUAN, V. Perception and presupposition in real-time
language comprehension: insights from anticipatory processing. Cognition , v. 108,
p. 26-50, 2005.

CHARAUDEAU, P. Linguagem e discurso: modos de organizacdo. Sao Paulo:
Contexto, 2008.

CHAROLLES, Michael. Marquage linguistique et résumé de textes. In: CHAROLLES,
M., PETITJEAN, A. Le résumé de texte. Paris: Klincksick, 1991a.

. Le resume de texte scolaire: functions et principes d’elaboration.
Pratiques , n. 72, p. 7-32, 1991b.

COLOMER, T.; CAMPS, A. Ensinar a ler — ensinar a compreender.  Porto Alegre:
Artmed, 2002.

EHRLICH, M-F.; CHARLES, A.; TARDIEU, H. La superstructure des textes
expositifs est-elle price en charge lors de la sélection des informations importantes?
In: CHAROLLES, M. ; PETITJEAN, A. Le réesumé de texte. Paris: Klincksick, 1991.

FAYOL, M. Lé résumé: un provisoire des recherches de psychologie cognitive. In:
CHAROLLES, M. ; PETITJEAN, A. Le résumé de texte — aspects linguistiques,
sémiotiques, psycolinguistiques et automatiques. Colloque International de
Linguistique, p. 163-182, sept, 1989.

FIARD, R. S. Operacdes linglisticas presentes nas reescrituras de textos. Revista
Internacional de Lingua Portuguesa, n. 4, p. 91-97, 1991.



116

FIEBACH, C. J.; SCHLESEWSKY, M.; FRIEDERICI, A. D., Syntactic working
memory and the establishment of filler-gap dependencies: insights from ERPs and
fMRI. Journal of Psycholinguistic Research  , v. 30, n 3, p. 321-338, 2001.

FLOTTUM, K. La hiérarchisation d’information comme activité résumante. In:
CHAROLLES, M., PETITJEAN, A. Le résumé de texte. Paris: Klincksick, 1991.

FRIEDERICI, A. D., MICHIRU, M., JORG, B. The role of the posterior superior
temporal cortex in sentence comprehension. Neuroreport , v 20, n. 6, p. 563-8, 2009.

GAZZANIGA, M. S. The bisected brain . New York: Appleton-Century-Crofts, 1970.

GAZZANIGA, M. S. Cerebral specialization and interhemispheric communication:
Does the corpus callosum enable the human condition? Brain, v. 123, n. 7, 1293-
1326, 2000.

ZAIDEL, E. Language functions in the two hemispheres following complete cerebral
commissurotomy and hemispherectomy. In: Boller F; Grafman J, Editors. Handbook
of neuropsychology, v. 4. Amsterdam: Elsevier; p. 115-50. 1991.

GARCIA, O. M. Comunicacdo em prosa moderna : aprender a escrever,
aprendendo a pensar. 17 ed. Rio de Janeiro: Editora da Fundacao Getulio Vargas,
1996.

GARDNER, H. Cinco mentes para o futuro . Sdo Paulo: Artmed-Bookman, 2007.

GARDNER, H. Inteligéncias multiplas : a teoria na prética. Porto Alegre: Artmed,
2000.

GOODMAN, K. S. O processo de leitura: consideracdes a respeito das linguas e do
desenvolvimento. In:FERREIRO, E.; PALACIO, M. G. Os processos de leitura e
escrita : novas perspectivas. Sdo Paulo: Artmed, 2003.

GRAEFF, T. F. Resumo de textos: em busca dos blocos semanticos e das
unidades semanticas basicas [Tese de Doutorado]. Faculdade de Letras da PUCRS.
Porto Alegre, RS, 2001.

GRIZE, J. B. Résumer, mais pour qui? In: CHAROLLES, M. ; PETITJEAN, A. Le
résumé de texte. Paris: Klincksick, 1991.

HAGOOT, P. et al. Integration of word meaning and world knowledge in language
comprehension. Science, v. 304, n. 5669, p 438-41, 2004.

IZQUIERDO, I. Memoria . Porto Alegre: Artmed, 2002.

JEWELLS, V., CASTILLO, M. MR angiography of the extracranial circulation. Magn
Reson Imaging Clin N AM , v. 11, n. 4, p. 585-597, 2003.



117

KESHAVARZ, M. H.; SALIMI, H. O desempenho em competéncia de combinacéo e
Teste Cloze: um estudo com estudantes iranianos de EFL. International Journal of
Applied Linguistics -v. 17 - N.1, 2007.

KATO, M. O aprendizado da leitura. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.

KAAN, E.; SWAAB, T. Y. The brain circuitry of syntactic comprehension. Trends in
cognitive sciences V. 6, p. 350-356, 2002.

KINTSCH, W. The representation of knowledge and the use of knowledge in
discourse comprehension. In: GRAUMANN, C.; DIETRICH, R. (Eds.), Language in
the social context. Amsterdam: Elsevier, 1990.

KINTSCH, W. Comprehension : a paradigm for cognition. New York: Cambridge
University Press, 1998.

KNOBBE, M. M. Compreender é transgredir. Revista Famecos, n. 34. p. 101-109,
dez.2007.

KUPERBERB, G. et al. Making sense of discourse: An fMRI study of causal
inferencing across sentences. Neurolmage , v. 33, p. 343-61, 2006.

LAMBERT, M. Le résumé de textes écrits et oraux: comparasion des estratégies en
francais et en anglais langue étrangére. In: CHAROLLES, M., PETITJEAN, A. Le
tésumé de texte. Paris: Klincksick, 1991.

LEMAIRE, B. et al. Computational cognitive models of summarization
assessment skills. 2005. Disponivel em : http://www.psych.unito.it/csc/. Acesso
em : 15 ago 2008.

LEONARDI, S. Le funcione attenzionali e preattenzionale . 2005. Disponivel em:
http:\\cogprints.org/cgi/oai2. Acesso em: 14 set 2008.

LEONARDI, S. I processi cognitive . 2006. Disponivel em:
http://cogprints.org/4826/1. Acesso em: 03 set 2009.

LEVY, R. Expectation-based syntactic comprehension. Cognition V.106, p. 1126-
1177, 2008.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISO, A. P.;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Orgs). Géneros textuais e ensino . Rio de
Janeiro: Lucerna. 2002, p 19-36.

MATLIN, M. W. Psicologia cognitiva .5 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2004.

NICHELLI, P. et al. Where the brain appreciates the moral of a story. Neuroreport, V.
27,n 6, p. 2309-13, 1995.

OLIVE, T. Work memory in writing: empirical evidence from the dual-task technique.
European Psychologist , dec. 2003.



118

ORLANDI, E. P. Anadlise de discurso : principios e procedimentos. 4. ed. Campinas:
Pontes, 2000.

PEVSNER, J. Leonardo da Vinci neurocientista. Revista Mente e Cérebro . Sao
Paulo, ed. Especial, n. 17, p. 40-45. nov. 2008.

PORTUGUEZ, M. W. Ressonancia magnética funcional. In NUNES, M. L.,
MARRONE, A. C. H. (orgs). Semiologia neuroldgica . Porto Alegre. EDIPUCRS,
2002.

ROBERTSON, D.A. et al. Functional neuroanatomy of the cognitive process of
mapping during discourse processing. Psychological Science , v 11, n 3, p 255-60.
2000.

RODRIGUES, C.; TOMITCH, L. M. B. et.al. Linguagem e cérebro humano
contribuicdes multidisciplinares. Porto Alegre: Artmed, 2004.

S. AGOSTINHO. A verdadeira religido . Sao Paulo: Paulus, 1987.

SAKAI, K. L.; HASHIMOTO, R.; HOMAE, F. Setence processing in the cerebral
cortex. Neuroscience Research, n. 39, p. 1-10, 2001.

SAKAI K. L.; HASHIMOTO, R.; HOMAE, F. Setence processing is uniquely human.
Neuroscience Research, n. 46, p. 273-279, 2003.

SMITH, F. Compreendendo a leitura: uma analise psicolinglistica da leitura e do
aprender a ler. Porto Alegre: Artes Médicas, 2003.

SMITH, F. Leitura significativa . Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

SMITH, C.; STRICK, L. Dificuldades de aprendizagem de Aa Z: um guia complete
para pais e educadores. Porto Alegre: Artes Médicas, 2006.

SOARES, S. A. D. Mdltiplas facetas do texto: possibilidades de exploracéo da leitura
para além das letras. Revista do Professor, v. 23 n.,92, out/dez, 2007.

SOHNGEN, C.B.C. O procedimento “cloze” como instrumento metacogniti VO na
avaliacdo da compreenséo leitora [Tese de Doutorado]. Faculdade de Letras da
PUCRS. Porto Alegre,RS, 2002.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura . Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SPOHR, M. L. Referéncias pessoais : compreensao leitora e consciéncia linglistica
de alunos do ensino meéedio [Dissertacdo de Mestrado]. Faculdade de Letras da
PUCRS. 2006.

SQUIRE, J. R. Composing and comprehending: two sides of the same basic process.
Language Arts, V. 60, p. 581-589, 1983.

STERNBERG, R. Psicologia cognitiva . Porto Alegre: Artmed, 2000.



119

ST. GEORGE, M.; KUTAS, M.; MARTINEZ, A.; SERENO, M. |. Semantic Integration
in reading: engagement of the right hemisphere during discourse processing. Oxford
Journals , V. 122, N. 7, 1317-1325, july 1999.

TAYLOR, W. Cloze procedure: a new tool for mensuring reability. Journalism
quarterly , v. 30, 1953.

TEIXEIRA, J. F. Mente, cérebro & cognicdo . Rio de Janeiro, Vozes, 2008.
TOMICH, L. M. B. et al. A neuroimagem funcional na investigacdo do processo de
leltura. In: RODRIGUES, C. & TOMITCH, L.M.B. et.al. Linguagem e cérebro

humano : contribuicdes multidisciplinares. Porto Alegre: Artmed, 2004.

TOMICH, L.M.B. et all. Comprehending the topic of a paragraph: a functional imaging
study of a complex language process. D.E.L.T.A,v 24, n. 2, p. 175-197, 2008.

van DJIK, T. A. Texto y contexto . Madrid: Catedra, 1988.

van DJIK. A caminho de um modelo estratégico de processamento de discurso. In:
KOCH, I. G. V. (org). Cognicao, discurso e interacdo . S&o Paulo: Contexto, 2004.

VICINI, A. Desenvolvimento da competéncia lingiistica pela lei tura de textos
cientificos [Dissertacdo de Mestrado]. Faculdade de Letras da PUCRSPorto Alegre,
RS, 1979.

VIGNER, G. Réduction de linformation et generalization: aspects cognitifs et
linguistiques de l'ativité de résumé. Pratiques. n. 72, p. 33-54, 1991.

WATERS, G.; CAPLAN, D. Age, working memory, and on-line syntactic processing in
setence comprehension. Psychology and aging, v. 16, p. 128-144, 2000.

WINOGRAD, P. Strategic difficulties in summarizing texts. Reading Reaserch
Quartely , v.19. p. 404-425, 1984.



120

ANEXOS



121

ANEXO |
Pré-teste de compreensao leitora— Cloze

« Preencha as lacunas™ com apenas uma palavra.

O que constitui uma inteligéncia?
Howard Gardner

A questdo da definicdo 6tima de inteligéncia € central em nossa investigacao.
Na verdade, € o nivel desta definicdo que a teoria das inteligéncias multiplas diverge
dos pontos de vista tradicionais. Numa visdo tradicional, a inteligéncia é definida
operacionalmente como a capacidade de responder a itens em teste de inteligéncia.
A inferéncia, a partir de resultados de testes, de alguma capacidade subjacente é
apoiada por técnicas estatisticas que comparam respostas de sujeitos em diferentes
idades; a aparente correlagdo desses resultados de testes através das idades e
através de diferentes testes corrobora a nocdo de que a faculdade geral da
inteligéncia, g, ndo muda muito com a idade ou com treinamento ou experiéncia. Ela
€ um atributo ou faculdade inata do individuo.

A teoria das inteligéncias mdultiplas, por outro lado, pluraliza o conceito
tradicional. Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos que sdo importantes num determinado ambiente ou comunidade
cultural. A capacidade de resolver problemas permite a pessoa abordar uma
situacdo em que um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada para esse
objetivo. A criacdo de um produto cultural é crucial nessa fungéo, na medida em que
captura e transmite o conhecimento ou expressa as opinidées ou 0s sentimentos da
pessoa. Os problemas a serem resolvidos variam desde teorias cientificas até
composi¢cdes musicais para campanhas politicas de sucesso.

A teoria das IM elaborada a luz das
biologicas de cada capacidade resolver problemas. Somente sao
aquelas capacidades que séo na espécie

humana. Mesmo , a tendéncia biologica a
numa determinada forma de de problemas também deve

1 palavras lexicais: 29 — Palavras gramaticais: 21
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vinculada ao estimulo cultural dominio. Por
exemplo, a , uma capacidade universal, pode -
se particularmente como escrita uma cultura, como oratoria

outra, e como a secreta dos anagramas numa
terceira.

Dado o desejo de inteligéncias que tenham raizes
biologia e que sejam em um ou mais
culturais, como podemos realmente uma

inteligéncia? Ao criarmos lista, nés procuramos evidéncias
varias fontes diferentes: o a respeito do
desenvolvimento e do desenvolvimento em
talentosos; as informacdes sobre colapso das capacidades
cognitivas condicbes de dano cerebral;
estudos sobre populacdes excepcionais, prodigios, idiotas sabios
e autistas; os dados sobre evolucdo da
cognicdo ao do milénio; as consideracbes
cruzadas sobre a cognigao; estudos psicométricos, incluindo
de correlagbes entre testes; estudos de
treinamento  psicolégico, as medidas de transferéncia
generalizacdo através das tarefas. as
inteligéncias  candidatas que todos ou a maioria
critérios foram selecionadas como genuinas.
Uma discussao mais de cada um desses para
uma ‘“inteligéncia” e sete inteligéncias que foram
até o momento é em Estruturas da Mente.
livro também considera como teoria poderia
ser refutada, a compara a outras teorias da inteligéncia.

Além de satisfazer aos critérios acima mencionados, cada inteligéncia deve
ter uma operacao nuclear ou um conjunto de operacfes identificaveis. Como um
sistema computacional com base neural, cada inteligéncia € ativada ou
“‘desencadeada” por certos tipos de informagdo interna ou externamente
apresentados. Por exemplo, um dos nucleos da inteligéncia musical é a
sensibilidade para determinar relagbes, ao passo que um dos nucleos da inteligéncia

linguistica é a sensibilidade aos aspectos fonolégicos.
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Uma inteligéncia também deve ser capaz de ser codificada num sistema de
simbolos — um sistema de significados culturalmente criado, que captura e transmite
formas importantes de informacdo. A linguagem, a pintura e a matematica sao
apenas trés sistemas de simbolos quase universais, necessarios a sobrevivéncia e
produtividade humanas. O relacionamento de uma inteligéncia candidata com um
sistema simbdlico humano ndo é nenhum acidente. De fato, a existéncia de uma
capacidade nuclear computacional antecipa a existéncia de um sistema simbolico
que utiliza aquela capacidade. Embora seja possivel que uma inteligéncia prossiga
sem um sistema simbdlico concomitante, uma caracteristica priméria da inteligéncia

humana provavelmente é a sua gravitagdo rumo a essa incorporacao. (665 palavras)

Fonte:
GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.21-22.
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ANEXO I

Pos-teste de compreenséo leitora— Cloze

« Preencha as lacunas*® com apenas uma palavra.

Uma nova concepcao de inteligéncia
Howard Gardner e Mara Krechevsky

Tradicionalmente, a inteligéncia era considerada uma capacidade geral,
encontrada em graus variaveis em todos os individuos, e especialmente critica para
um desempenho bem sucedido na escola. Desde o tempo de Plantdo, esta visao
unitaria da mente tem sido uma influéncia dominante no pensamento ocidental. Em
anos recentes, todavia, foi desenvolvida uma visdo alternativa, sugerindo que a
mente estd organizada em dominios de funcionamento relativamente
independentes. A teoria das inteligéncias multiplas, discutida em detalhes em

Estruturas da Mente, representa esta abordagem pluralistica para a nocdo de

inteligéncia.
As inteligéncias sado sempre no contexto do atual

de campos e disciplinas modo geral

existentes  nas e sociedade. Embora inicialmente
num potencial biolégico, as expressam-se,

inevitavelmente, como o de fatores genéticos e
gue se intersecionam. Elas nao funcionam

isoladamente, exceto certas populacdes excepcionais, como
dos idiotas sabios. Cada enfatiza um diferente

conjunto inteligéncias e uma combinacéo

inteligéncias. Estas inteligéncias estéo (ou talvez corporificadas)

na dos vérios sistemas simbdlicos,

notacionais, tais como a musical ou matematica, e
de conhecimento, por exemplo, desenho

grafico ou a nuclear.

2 palavras lexicais: 33 — Palavras gramaticais: 17
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Na maioria das culturas , a tarefa de aprender
sistemas notacionais é executada ambiente
relativamente descontextualizado das . Muitos alunos néo
conseguem seu conhecimento de senso com
conceitos cognatos apresentados contexto escolar. Tomando um
bem conhecido, quando perguntou-se grupo
de alunos quantos seriam necessarios para transportar 1.128
se em cada Onibus 36 soldados, a maioria
respondeu “31 sobram 12”. Esses alunos aplicaram corretamente
operacao aritmética, mas nao o significado da

resposta.

Embora o conhecimento escolar esteja dissociado dos
contextos mundo real, é nos ricos, especificos
para cada , que as inteligéncias costumam
produtivamente empregadas. O tipo conhecimento necessario
nos locais trabalho e na nossa pessoal
normalmente envolve um colaborativo, contextualizado e
especifico cada situacdo. As escolas
proporcionam algumas atividades de , mas os alunos geralmente

julgados por seu trabalho . Em contraste, em
muitos ambientes € ocupacionais, nossa capacidade

nos comunicarmos de modo efetivo e de trabalharmos

produtivamente com o0s outros é critica para um bom resultado. Além disso,
enquanto a aprendizagem na escola frequentemente inclui a manipulacdo de
simbolos abstratos e a execucao de atividades de “pensamento puro”, a maior parte
do pensamento necessério fora da escola estd vinculada a uma tarefa ou objetivo
especifico, seja dirigir um negécio, calcular seu desempenho no trabalho ou planejar
umas férias. Nestas situacdes, a inteligéncia intrapessoal — ou a capacidade para
reconhecer que habilidades s&o necessarias, e de aproveitar as proprias forcas e
compensar as proprias limitacbes — pode ser especialmente importante.
Naturalmente, a prépria instituicdo escolar é algo complexo para as criancas
negociarem. A escola apresenta sua propria disciplina, codigos, notacdes e
expectativas que, em todas as situacbes, sdo criticas para a sobrevivéncia no

ocidente. As criangas que tém dificuldade em “decodificar” a escola provavelmente
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correm o risco de futuros problemas, dentro ou fora da escola. Embora grande parte
da pesquisa tenha-se concentrado nas inteligéncias “académicas” da linguagem e
l6gica e nas outras principais disciplinas académicas, menos esfor¢os foram
dedicados ao que € preciso para sobreviver e ter sucesso no ambiente escolar de
modo mais geral. Uma vez que a escola desempenha um papel tdo central em
nossa cultura, é importante examinar essas inteligéncias e habilidades necessérias

para que os alunos sobrevivam e tenham sucesso no sistema. (583 palavras)

Fonte:

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na préatica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p. 106-
107.
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ANEXO IlI

Pré-teste de producgéo de resumo

* Facga um resumo do texto abaixo.

O que constitui uma inteligéncia?
Howard Gardner e Joseph Walters

A gquestdo da definicdo 6tima de inteligéncia € central em nossa investigagao.
Na verdade, € o nivel desta definicdo que a teoria das inteligéncias multiplas diverge
dos pontos de vista tradicionais. Numa viséo tradicional, a inteligéncia € definida
operacionalmente como a capacidade de responder a itens em teste de inteligéncia.
A inferéncia, a partir de resultados de testes, de alguma capacidade subjacente é
apoiada por técnicas estatisticas que comparam respostas de sujeitos em diferentes
idades; a aparente correlacdo desses resultados de testes através das idades e
através de diferentes testes corrobora a nocdo de que a faculdade geral da
inteligéncia, g, ndo muda muito com a idade ou com treinamento ou experiéncia. Ela
€ um atributo ou faculdade inata do individuo.

A teoria das inteligéncias multiplas, por outro lado, pluraliza o conceito
tradicional. Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos que sdo importantes num determinado ambiente ou comunidade
cultural. A capacidade de resolver problemas permite a pessoa abordar uma
situacdo em que um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada para esse
objetivo. A criacdo de um produto cultural é crucial nessa fungéo, na medida em que
captura e transmite 0 conhecimento ou expressa as opiniées ou 0s sentimentos da
pessoa. Os problemas a serem resolvidos variam desde teorias cientificas até
composi¢cdes musicais para campanhas politicas de sucesso.

A teoria das IM é elaborada a luz das origens biolégicas de cada capacidade
de resolver problemas. Somente s&o tratadas aquelas capacidades que sao
universais na espécie humana. Mesmo assim, a tendéncia bioldgica a participar
numa determinada forma de solucdo de problemas também deve ser vinculada ao

estimulo cultural nesse dominio. Por exemplo, a linguagem, uma capacidade
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universal, pode manifestar-se particularmente como escrita em uma cultura, como
oratdria em outra, e como a linguagem secreta dos anagramas numa terceira.

Dado o desejo de selecionar inteligéncias que tenham raizes na biologia e
que sejam valorizadas em um ou mais ambientes culturais, como podemos
realmente identificar uma inteligéncia? Ao criarmos nossa lista, n0s procuramos
evidéncias de varias fontes diferentes: 0 conhecimento a respeito do
desenvolvimento normal e do desenvolvimento em individuos talentosos; as
informacdes sobre o colapso das capacidades cognitivas nas condi¢cdes de dano
cerebral; os estudos sobre populagdes excepcionais, incluindo prodigios, idiotas
sabios e criangas autistas; os dados sobre a evolugdo da cogni¢cdo ao longo do
milénio; as consideracdes culturais cruzadas sobre a cognicdo; os estudos
psicomeétricos, incluindo exames de correlagcbes entre testes; os estudos de
treinamento psicologico, particularmente as medidas de transferéncia e
generalizacdo através das tarefas. Somente as inteligéncias candidatas que
satisfaziam todos ou a maioria dos critérios foram selecionadas como inteligéncias
genuinas. Uma discussdo mais completa de cada um desses critérios para uma
“inteligéncia” e das sete inteligéncias que foram propostas até o momento é
encontrada em Estruturas da Mente. Esse livro também considera como a teoria
poderia ser refutada, e a compara a outras teorias da inteligéncia.

Além de satisfazer aos critérios acima mencionados, cada inteligéncia deve
ter uma operacao nuclear ou um conjunto de operacfes identificaveis. Como um
sistema computacional com base neural, cada inteligéncia € ativada ou
“‘desencadeada” por certos tipos de informagdo interna ou externamente
apresentados. Por exemplo, um dos nucleos da inteligéncia musical é a
sensibilidade para determinar relagbes, ao passo que um dos nucleos da inteligéncia
[linglistica é a sensibilidade aos aspectos fonolégicos.

Uma inteligéncia também deve ser capaz de ser codificada num sistema de
simbolos — um sistema de significados culturalmente criado, que captura e transmite
formas importantes de informacdo. A linguagem, a pintura e a matematica sao
apenas trés sistemas de simbolos quase universais, necessarios a sobrevivéncia e
produtividade humanas. O relacionamento de uma inteligéncia candidata com um
sistema simbolico humano ndo é nenhum acidente. De fato, a existéncia de uma
capacidade nuclear computacional antecipa a existéncia de um sistema simbolico

que utiliza aquela capacidade. Embora seja possivel que uma inteligéncia prossiga
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sem um sistema simbdlico concomitante, uma caracteristica priméria da inteligéncia

humana provavelmente é a sua gravitacdo rumo a essa incorporacao. (670 palavras)

Fonte:

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.21-22.
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ANEXO IV
Pés-teste de produgéo de resumo

* Faca um resumo do texto abaixo.

Uma nova concepcao de inteligéncia
Howard Gardner e Mara Krechevsky

Tradicionalmente, a inteligéncia era considerada uma capacidade geral,
encontrada em graus variaveis em todos os individuos, e especialmente critica para
um desempenho bem sucedido na escola. Desde o tempo de Plantdo, esta visao
unitaria da mente tem sido uma influéncia dominante no pensamento ocidental. Em
anos recentes, todavia, foi desenvolvida uma visdo alternativa, sugerindo que a
mente estd organizada em dominios de funcionamento relativamente
independentes. A teoria das inteligéncias multiplas, discutida em detalhes em
Estruturas da Mente, representa esta abordagem pluralistica para a nocdo de
inteligéncia.

As inteligéncias sdo sempre negociadas no contexto do atual arranjo de
campos e disciplinas de modo geral existentes nas escolas e sociedade. Embora
inicialmente baseadas num potencial biol6gico, as inteligéncias expressam-se,
inevitavelmente, como o resultado de fatores genéticos e ambientais que se
intersecionam. Elas normalmente ndo funcionam isoladamente, exceto em certas
populacbes excepcionais, como as dos idiotas sabios. Cada cultura enfatiza um
diferente conjunto de inteligéncias e uma combinacdo de inteligéncias. . Estas
inteligéncias estdo inseridas (ou talvez corporificadas) na utilizacdo dos varios
sistemas simbolicos, sistemas notacionais, tais como a notacdo musical ou
matematica, e campos de conhecimento, por exemplo, o desenho grafico ou a fisica
nuclear.

Na maioria das culturas ocidentais, a tarefa de aprender os sistemas
notacionais é executada no ambiente relativamente descontextualizado das escolas.
Muitos alunos ndo conseguem relacionar seu conhecimento de senso comum com
conceitos cognatos apresentados num contexto escolar. Tomando um exemplo bem
conhecido, quando perguntou-se a grupo de alunos quantos oOnibus seriam

necessarios para transportar 1.128 soldados se em cada Onibus cabiam 36
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soldados, a maioria respondeu “31 e sobram 12". Esses alunos aplicaram
corretamente a operagdo aritmética, mas ndo consideraram o significado da
resposta.

Embora o conhecimento escolar frequentemente esteja dissociado dos
contextos do mundo real, é nos contextos ricos, especificos para cada situacao, que
as inteligéncias costumam ser produtivamente empregadas. O tipo de conhecimento
necessario nos locais de trabalho e na nossa vida pessoal normalmente envolve um
pensamento colaborativo, contextualizado e especifico para cada situacdo. As
escolas realmente proporcionam algumas atividades de grupo, mas os alunos
geralmente sao julgados por seu trabalho individual. Em contraste, em muitos
ambientes sociais e ocupacionais, nossa capacidade de nos comunicarmos de modo
efetivo e de trabalharmos produtivamente com os outros é critica para um bom
resultado. Além disso, enquanto a aprendizagem na escola frequentemente inclui a
manipulacdo de simbolos abstratos e a execucdo de atividades de “pensamento
puro”, a maior parte do pensamento necessario fora da escola esta vinculada a uma
tarefa ou objetivo especifico, seja dirigir um negdcio, calcular seu desempenho no
trabalho ou planejar umas férias. Nestas situacdes, a inteligéncia intrapessoal — ou a
capacidade para reconhecer que habilidades sdo necessérias, e de aproveitar as
proprias forcas e compensar as proprias limitacdes — pode ser especialmente
importante.

Naturalmente, a propria instituicdo escolar € algo complexo para as criancas
negociarem. A escola apresenta sua propria disciplina, coédigos, notacbes e
expectativas que, em todas as situacdes, sdo criticas para a sobrevivéncia no
ocidente. As criancas que tém dificuldade em “decodificar” a escola provavelmente
correm o risco de futuros problemas, dentro ou fora da escola. Embora grande parte
da pesquisa tenha-se concentrado nas inteligéncias “académicas” da linguagem e
l6gica e nas outras principais disciplinas académicas, menos esforgcos foram
dedicados ao que € preciso para sobreviver e ter sucesso no ambiente escolar de
modo mais geral. Uma vez que a escola desempenha um papel tdo central em
nossa cultura, é importante examinar essas inteligéncias e habilidades necessérias
para que os alunos sobrevivam e tenham sucesso no sistema. (588 palavras)

Fonte:
GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p. 106-
107.
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ANEXO V
Gabarito do pré-teste de resumo

a) Texto utilizado no pré-teste de resumo na sua forma original

O que constitui uma inteligéncia?
Howard Gardner e Joseph Walters

A questdo da definicao 6tima de inteligéncia é central em nossa investigacao. Na verdade, é o
nivel desta definicdo que a teoria das inteligéncias multiplas diverge dos pontos de vista tradicionais.
Numa visao tradicional, a inteligéncia é definida operacionalmente como a capacidade de responder a
itens em teste de inteligéncia. A inferéncia, a partir de resultados de testes, de alguma capacidade
subjacente € apoiada por técnicas estatisticas que comparam respostas de sujeitos em diferentes
idades; a aparente correlacao desses resultados de testes através das idades e através de diferentes
testes corrobora a nocdo de que a faculdade geral da inteligéncia, g, ndo muda muito com a idade ou
com treinamento ou experiéncia. Ela é um atributo ou faculdade inata do individuo.

A teoria das inteligéncias mudltiplas, por outro lado, pluraliza o conceito tradicional. Uma
inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sao importantes
num determinado ambiente ou comunidade cultural. A capacidade de resolver problemas permite a
pessoa abordar uma situagdo em que um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada para
esse objetivo. A criagdo de um produto cultural é crucial nessa fungdo, na medida em que captura e
transmite o conhecimento ou expressa as opinides ou os sentimentos da pessoa. Os problemas a
serem resolvidos variam desde teorias cientificas até composi¢cdes musicais para campanhas
politicas de sucesso.

A teoria das IM é elaborada a luz das origens bioldgicas de cada capacidade de resolver
problemas. Somente sdo tratadas aquelas capacidades que s&o universais na espécie humana.
Mesmo assim, a tendéncia bioldgica a participar numa determinada forma de solugéo de problemas
também deve ser vinculada ao estimulo cultural nesse dominio. Por exemplo, a linguagem, uma
capacidade universal, pode manifestar-se particularmente como escrita em uma cultura, como
oratéria em outra, e como a linguagem secreta dos anagramas numa terceira.

Dado o desejo de selecionar inteligéncias que tenham raizes na biologia e que sejam
valorizadas em um ou mais ambientes culturais, como podemos realmente identificar uma
inteligéncia? Ao criarmos nossa lista, ndés procuramos evidéncias de varias fontes diferentes: o
conhecimento a respeito do desenvolvimento normal e do desenvolvimento em individuos talentosos;
as informacBes sobre o colapso das capacidades cognitivas nas condicdes de dano cerebral; os
estudos sobre populagBes excepcionais, incluindo prodigios, idiotas sédbios e criangas autistas; os
dados sobre a evolucéo da cognicdo ao longo do milénio; as consideracdes culturais cruzadas sobre
a cognicao; os estudos psicométricos, incluindo exames de correlagbes entre testes; os estudos de
treinamento psicolégico, particularmente as medidas de transferéncia e generalizacdo através das
tarefas. Somente as inteligéncias candidatas que satisfaziam todos ou a maioria dos critérios foram
selecionadas como inteligéncias genuinas. Uma discussdo mais completa de cada um desses

critérios para uma “inteligéncia” e das sete inteligéncias que foram propostas até o momento é
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encontrada em Estruturas da Mente. Esse livro também considera como a teoria poderia ser refutada,
€ a compara a outras teorias da inteligéncia.

Além de satisfazer aos critérios acima mencionados, cada inteligéncia deve ter uma operacéo
nuclear ou um conjunto de operac¢des identificaveis. Como um sistema computacional com base
neural, cada inteligéncia é ativada ou “desencadeada” por certos tipos de informacao interna ou
externamente apresentados. Por exemplo, um dos nucleos da inteligéncia musical é a sensibilidade
para determinar relagdes, ao passo que um dos nucleos da inteligéncia [lingliistica € a sensibilidade
aos aspectos fonologicos.

Uma inteligéncia também deve ser capaz de ser codificada num sistema de simbolos — um
sistema de significados culturalmente criado, que captura e transmite formas importantes de
informacado. A linguagem, a pintura e a matematica sdo apenas trés sistemas de simbolos quase
universais, necessarios a sobrevivéncia e produtividade humanas. O relacionamento de uma
inteligéncia candidata com um sistema simbdlico humano ndo é nenhum acidente. De fato, a
existéncia de uma capacidade nuclear computacional antecipa a existéncia de um sistema simbdlico
gue utiliza aquela capacidade. Embora seja possivel que uma inteligéncia prossiga sem um sistema
simbdlico concomitante, uma caracteristica primaria da inteligéncia humana provavelmente é a sua

gravitacdo rumo a essa incorporacgédo. (670 palavras)

Fonte:

GARDNER, Howard. Inteligéncias mdultiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.21-22.

b) Texto utilizado no pré-teste de resumo segmentado em episodios semanticos com
a marcacao do apagamento das passagens secundarias.

O que constitui uma inteligéncia?
Howard Gardner e Joseph Walters

definicdo Otima de inteligéncia ,
€ o nivel desta definicdo que a teoria das inteligé  ncias multiplas diverge dos pontos de vista
tradicionais.

Numa visao tradicional, a inteligéncia € definida o  peracionalmente como a capacidade

de responder a itens em teste de inteligéncia

diferentes testes corrobora a nog¢do de que a faculd ade geral da inteligéncia
ndo muda muito com a idade ou com treinamento ou ex  periéncia. Ela € um atributo ou
faculdade inata do individuo.
A teoria das inteligéncias multiplas, por outro lad 0, pluraliza o conceito tradicional.
Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sao

importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural.



134

problemas permite a pessoa abordar uma situagdo em que um objetivo deve ser atingido e localizar a
rota adequada para esse objetivo. A criagdo de um produto cultural é crucial nessa funcdo, na medida
em que captura e transmite o conhecimento ou expressa as opinides ou 0s sentimentos da pessoa.
Os problemas a serem resolvidos variam desde teorias cientificas até composicées musicais para
campanhas politicas de sucesso.

A teoria das IM é elaborada a luz das origens biol6 gicas de cada capacidade de
resolver problemas. Somente séo tratadas aquelas ca  pacidades que sao universais na espécie
humana. Mesmo assim, a tendéncia biolégica a participar numa determinada forma de solucéo de
problemas também deve ser vinculada ao estimulo cultural nesse dominio. Por exemplo, a
linguagem, uma capacidade universal, pode manifestar-se particularmente como escrita em uma
cultura, como orat6ria em outra, e como a linguagem secreta dos anagramas numa terceira.

Dado o desejo de selecionar inteligéncias que tenham raizes na biologia e que sejam
valorizadas em um ou mais ambientes culturais, como podemos realmente identificar uma
inteligéncia? Ao criarmos nossa lista, nés procuramos evidéncias de varias fontes diferentes : o
conhecimento a respeito do desenvolvimento normal e do desenvolvimento em individuos talentosos;
as informacgBes sobre o colapso das capacidades cognitivas nas condicdes de dano cerebral; os
estudos sobre populacdes excepcionais, incluindo prodigios, idiotas sdbios e criancas autistas; os
dados sobre a evolucéo da cognicdo ao longo do milénio; as consideracdes culturais cruzadas sobre
a cognicao; os estudos psicométricos, incluindo exames de correlacbes entre testes; os estudos de
treinamento psicolégico, particularmente as medidas de transferéncia e generalizacdo através das
tarefas. Somente as inteligéncias candidatas que satisfaziam todos ou a maioria dos critérios foram
selecionadas como inteligéncias genuinas.

Uma discussdo mais completa de cada um desses critérios para uma “inteligéncia” e das sete
inteligéncias que foram propostas até o momento é encontrada em Estruturas da Mente. Esse livro
também considera como a teoria poderia ser refutada, e a compara a outras teorias da inteligéncia.

Alem de satisfazer aos critérios acima mencionados, cada inteligéncia deve ter uma
operacgéo nuclear ou um conjunto de operacdes identi ficaveis. Como um sistema computacional
com base neural, cada inteligéncia € ativada ou “desencadeada” por certos tipos de infor macao
interna ou externamente apresentados . Por exemplo, um dos nicleos da inteligéncia musical € a
sensibilidade para determinar relagBes, ao passo que um dos nucleos da inteligéncia linglistica é a
sensibilidade aos aspectos fonologicos. Uma inteligéncia também deve ser capaz de ser
codificada num sistema de simbolos — um sistema de significados culturalmente criado, que
captura e transmite formas importantes de informaca 0. A linguagem, a pintura e a matemética
séo apenas trés sistemas de simbolos quase universais, necessarios a sobrevivéncia e produtividade
humanas.

O relacionamento de uma inteligéncia candidata com um sistema simbdlico humano
nao é nenhum acidente . De fato, a existéncia de uma capacidade nuclear computacional antecipa a

existéncia de um sistema simbdlico que utiliza aquela capacidade.
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Embora seja possivel que uma inteligéncia prossiga sem um sistema simbdlico
concomitante, uma caracteristica primaria da inteli géncia humana provavelmente é a sua

gravitagdo rumo a essa incorporacao.

Fonte:
GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.21-22.

¢) Quadro demonstrativo dos episodios com os critérios de divisdo

Episddios/ Sentencas Sinais gramaticais introdutores de mudanca de
Linhas & episédio
1:1a3 A questéo...tradicionais gﬁggﬁj;gg(e) giiz?rafo
2329 Numa vis3o. .individuo Mudanca de elenco com introdug&o de referente novo

+ definicdo

Marcacao de paragrafo

3-10alv A teoria...sucesso Sumarizacdo de subitem + definicdo

Marcacao de paragrafo
4:18 a 24 | Ateoria...numa terceira Mudanca de elenco com reintroducéo de referente
velho + exemplificacdo

Marcacao de paragrafo
5:25a36 | Dado o... genuinas Mudanca de elenco através de questao norteadora +
resposta descritiva/enumerativa

6: 37 a40 | Numa discussdo...inteligéncia Mudanca de elenco com introducdo de referente novo

Marcacao de paragrafo
7:41a50 | Além de...humanas Mudanca de elenco com reintroducao de referente
velho + exemplificacdo

Mudanca de elenco com reintroducao de referente

8:50 a58 | O relacionamento...capacidade
velho

Mudanca de elenco, de forma concessiva, através dda

9:58a60 | Embora...incorporagdo reintroducao de referente velho

d) Resumo

O que constitui uma inteligéncia?
Howard Gardner e Joseph Walters

Resumo: A divergéncia entre o ponto de vista da teoria das inteligéncias multiplas e da visédo
tradicional reside na definicdo de inteligéncia, pois enquanto a Ultima define com a capacidade para
responder perguntas em testes de inteligéncia, os quais revelam que a faculdade geral da inteligéncia
nao se altera em razao de fatores como idade, treinamento ou experiéncia; isto é, a inteligéncia é um
atributo ou faculdade inata do ser humano, a teoria das inteligéncias multiplas, de outro modo, amplia
esse conceito tradicional dizendo que a capacidade para resolver problemas ou elaborar produtos
deve estar vinculada as necessidades do meio ambiente e da cultura. A teoria das IM baseia-se nas
origens bioldgicas de cada capacidade, mas somente considera as capacidades que sdo universais
para a espécie. As evidéncias para criar uma lista de inteligéncias foram buscadas em diferentes

fontes e consideram que cada inteligéncia deve ter uma operacdo nuclear ou um conjunto de
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operacdes identificaveis que séo ativadas ou desencadeadas por informacdes externas ou internas.
Outro aspecto importante é que uma inteligéncia deve também ser capaz de ser codificada num
sistema de simbolos criados com base na cultura, pois a relacdo de uma inteligéncia com um sistema
simbdlico humano ndo é acidental. Embora seja possivel que uma inteligéncia prescinda de um
sistema simbdlico concomitante, a incorporacédo desses dois aspectos € uma caracteristica elementar

da inteligéncia humana. (230 palavras)
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ANEXO VI
Gabarito do pés-teste de resumo

a) Texto utilizado no pés-teste de resumo na sua forma original

Uma nova concepcao de inteligéncia
Howard Gardner e Mara Krechevsky

Tradicionalmente, a inteligéncia era considerada uma capacidade geral, encontrada em graus
variaveis em todos os individuos, e especialmente critica para um desempenho bem sucedido na
escola. Desde o tempo de Platéo, esta visdo unitaria da mente tem sido uma influéncia dominante no
pensamento ocidental. Em anos recentes, todavia, foi desenvolvida uma visédo alternativa, sugerindo
gue a mente estd organizada em dominios de funcionamento relativamente independentes. A teoria
das inteligéncias multiplas, discutida em detalhes em Estruturas da Mente, representa esta
abordagem pluralistica para a nocao de inteligéncia.

As inteligéncias sdo sempre negociadas no contexto do atual arranjo de campos e disciplinas
de modo geral existentes nas escolas e sociedade. Embora inicialmente baseadas num potencial
biolégico, as inteligéncias expressam-se, inevitavelmente, como o resultado de fatores genéticos e
ambientais que se intersecionam. Elas normalmente ndo funcionam isoladamente, exceto em certas
populagGes excepcionais, como as dos idiotas sabios. Cada cultura enfatiza um diferente conjunto de
inteligéncias e uma combinacdo de inteligéncias. . Estas inteligéncias estdo inseridas (ou talvez
corporificadas) na utilizacdo dos varios sistemas simbdlicos, sistemas notacionais, tais como a
notacdo musical ou matematica, e campos de conhecimento, por exemplo, o desenho gréafico ou a
fisica nuclear.

Na maioria das culturas ocidentais, a tarefa de aprender os sistemas notacionais é executada
no ambiente relativamente descontextualizado das escolas. Muitos alunos ndo conseguem relacionar
seu conhecimento de senso comum com conceitos cognatos apresentados num contexto escolar.
Tomando um exemplo bem conhecido, quando perguntou-se a grupo de alunos quantos 6nibus
seriam necessarios para transportar 1.128 soldados se em cada Onibus cabiam 36 soldados, a
maioria respondeu “31 e sobram 12". Esses alunos aplicaram corretamente a operacao aritmética,
mas nao consideraram o significado da resposta.

Embora o conhecimento escolar frequentemente esteja dissociado dos contextos do mundo
real, € nos contextos ricos, especificos para cada situacdo, que as inteligéncias costumam ser
produtivamente empregadas. O tipo de conhecimento necessario nos locais de trabalho e na nossa
vida pessoal normalmente envolve um pensamento colaborativo, contextualizado e especifico para
cada situacdo. As escolas realmente proporcionam algumas atividades de grupo, mas os alunos
geralmente sdo julgados por seu trabalho individual. Em contraste, em muitos ambientes sociais e
ocupacionais, nossa capacidade de nos comunicarmos de modo efetivo e de trabalharmos
produtivamente com o0s outros € critica para um bom resultado. Além disso, enquanto a
aprendizagem na escola frequentemente inclui a manipulacdo de simbolos abstratos e a execucao de
atividades de “pensamento puro”, a maior parte do pensamento necessario fora da escola esta

vinculada a uma tarefa ou objetivo especifico, seja dirigir um negécio, calcular seu desempenho no
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trabalho ou planejar umas férias. Nestas situacdes, a inteligéncia intrapessoal — ou a capacidade para
reconhecer que habilidades sdo necessérias, e de aproveitar as proprias forcas e compensar as
préprias limitacBes — pode ser especialmente importante.

Naturalmente, a propria instituicdo escolar é algo complexo para as criangas negociarem. A
escola apresenta sua propria disciplina, cédigos, notacdes e expectativas que, em todas as situacdes,
sdo criticas para a sobrevivéncia no ocidente. As criangas que tém dificuldade em “decodificar” a
escola provavelmente correm o risco de futuros problemas, dentro ou fora da escola. Embora grande
parte da pesquisa tenha-se concentrado nas inteligéncias “académicas” da linguagem e l6gica e nas
outras principais disciplinas académicas, menos esforcos foram dedicados ao que é preciso para
sobreviver e ter sucesso no ambiente escolar de modo mais geral. Uma vez que a escola
desempenha um papel tdo central em nossa cultura, € importante examinar essas inteligéncias e

habilidades necessarias para que os alunos sobrevivam e tenham sucesso no sistema. (588 palavras)

Fonte:
GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na prética. Porto Alegre: Artmed, 2000, p. 106-
107.

b) Texto utilizado no pré-teste de resumo segmentado em episddios semanticos com
a marcacao do apagamento das passagens secundarias.

Uma nova concepcao de inteligéncia
Howard Gardner e Mara Krechevsky

a inteligéncia era considerada uma capacidade geral , encontrada em

graus variaveis em todos os individuos

. Em anos recentes, todavia, foi desenvolvida uma vis  &o
alternativa, sugerindo que a mente esta organizada em dominios de funcionamento

relativamente independentes.

Embora inicialmente baseadas num potencial bioldgic 0, as inteligéncias expressam-

se, inevitavelmente, como o resultado de fatores ge  néticos e ambientais que se intersecionam

. Na maioria das culturas

ocidentais, a tarefa de aprender os sistemas notaci onais é executada no ambiente
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relativamente descontextualizado das escolas . Muitos alunos nao conseguem relacionar seu
conhecimento de senso comum com conceitos cognatos apresentados num contexto escolar.
Tomando um exemplo bem conhecido, quando se perguntou a grupo de alunos quantos Onibus
seriam necessarios para transportar 1.128 soldados se em cada Onibus cabiam 36 soldados, a
maioria respondeu “31 e sobram 12”. Esses alunos aplicaram corretamente a operacao aritmética,
mas néo consideraram o significado da resposta.

Embora o conhecimento escolar frequentemente esteja dissociado dos contextos do
mundo real, é nos contextos ricos, especificos para cada situacdo, que as inteligéncias
costumam ser produtivamente empregadas . O tipo de conhecimento necessario nos locais de
trabalho e na nossa vida pessoal normalmente envolve um pensamento colaborativo, contextualizado
e especifico para cada situacdo. As escolas realmente proporcionam algumas atividades de grupo,
mas os alunos geralmente séo julgados por seu trabalho individual.

Em contraste, em muitos ambientes sociais e ocupaci onais, nossa capacidade de nos
comunicarmos de modo efetivo e de trabalharmos prod utivamente com 0s outros é critica para
um bom resultado. Além disso, enquanto a aprendizag  em na escola frequentemente inclui a
manipulacdo de simbolos abstratos e a execucdo de a  tividades de “pensamento puro”, a maior
parte do pensamento necessario fora da escola esta vinculada a uma tarefa ou objetivo
especifico , seja dirigir um negdcio, calcular seu desempenho no trabalho ou planejar umas férias.
Nestas situacdes, a inteligéncia intrapessoal — ou a capacidade para reconhecer que habilidades
sd80 necessarias, e de aproveitar as proprias forcas e compensar as préprias limitagcbes — pode ser
especialmente importante.

Naturalmente, a prépria instituicdo escolar é algo complexo para as criancas negociarem. A
escola apresenta sua propria disciplina, cédigos, notacdes e expectativas que, em todas as situagoes,
sdo criticas para a sobrevivéncia no ocidente. As criancas que tém dificuldade em “decodificar” a
escola provavelmente correm o risco de futuros problemas, dentro ou fora da escola.

Embora grande parte da pesquisa tenha-se concentrad o0 nas inteligéncias
“académicas” da linguagem e ldgica e nas outras pri ncipais disciplinas académicas, menos
esforcos foram dedicados ao que é preciso para sobr  eviver e ter sucesso no ambiente escolar
de modo mais geral.

Uma vez que a escola desempenha um papel tdo centra | em nossa cultura, é
importante examinar essas inteligéncias e habilidad es necessdrias para que os alunos

sobrevivam e tenham sucesso no sistema.

Fonte:
GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p. 106-
107.
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c) Quadro demonstrativo dos episddios com os critérios de divisao

Episodios/
Linhas

Sinais gramaticais introdutores de mudanca

Sentencas de episodio

Marcacao de paragrafo

1:1a6 Tradicionalmente...independentes o
Contextualizacdo do tema

Mudanca de elenco com introdug&o de referente
novo

2:6al0 A teoria...sociedade

Mudanca de elenco com reintroducéo, de forma

3:10a14 Embora...sabios ;
concessiva, de referente velho

Mudanca de elenco com reintroducéo de referente

4:14 a 26 | Cada cultura...resposta
velho

Marcacao de paragrafo
5:27 a33 | Embora...individual Mudanca de elenco com reintroducao, de forma
concessiva, de referente velho

Mudanca de elenco com reintroducao, de forma

6:33a42 | Em contraste...importante .
contrastiva, de referente velho

Marcacao de paragrafo
7:43 a47 | Naturalmente...escola Mudanca de elenco com reintroducao, de forma
explicativa, de referente velho

Mudanca de elenco com reintroducao, de forma

8:47 a50 | Embora...geral ;
concessiva, de referente velho

Mudanca de elenco com reintroducao, de forma

9:50a53 Uma vez...no sistema .
conclusiva, de referente velho

d) Resumo

Uma nova concepcao de inteligéncia
Howard Gardner e Mara Krechevsky

Resumo: A inteligéncia, que até recentemente era vista como uma capacidade geral que se
apresentava em diferentes niveis em todos os seres humanos, comeca a ser analisada sob um ponto
de vista alternativo que sugere que a nossa mente funciona com base em dominios relativamente
independentes. Acredita-se que mesmo que a inteligéncia tenha um potencial biolégico, sua
manifestacdo ndo exclui a influéncia do ambiente; desse modo, a aprendizagem de sistemas
notacionais nos ambientes relativamente descontextualizados das escolas torna-se problematico, pois
se sabe que € em contextos diversificados que as inteligéncias costumam ser utilizadas com
melhores resultados. Até mesmo em ambientes sociais e ocupacionais, a nossa capacidade de agir e
de se comunicar pode influenciar nos resultados, pois a competéncia para lidar com abstraces
desenvolvida na escola nem sempre contribui para a resolucao de problemas cotidianos especificos;
nessas circunstancias, vale mais a inteligéncia intrapessoal. Mesmo grande parte dos estudos
focalizando seus esforcos nas inteligéncias ‘académicas’, isso ainda nao garante 0 sucesso escolar.
Assim sendo, a escola deveria explorar as diferentes formas de inteligéncias para que os estudantes

sejam bem sucedidos dentro do sistema de um modo geral. (190 palavras)
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ANEXO VII

Questionario sobre processamento de resumo

1. Para fazer o resumo que lhe foi solicitado, vocé leu o texto

() 1 vezintegralmente ( ) mais de 1 vez integralmente

() 1 vez parcialmente () mais de 1 vez parcialmente

() 1 vezintegramente + 1vez parcialmente( ) 1 vez parcialmente + 1 vez integralmente
2. A decisdo sobre quais as partes do texto que ser  iam incluidas no resumo baseou-
se

() no que vocé ja sabe sobre o0 assunto

() na estrutura do texto (introducéo, desenvolvimento, conclus&o)

() nos blocos de sentido do texto

( ) nafrase principal de cada paragrafo

() na parte principal de cada frase

( )emoutra. QUal?......cooevviiiiiiiiii
3. Como vocé sinalizou as partes do texto que seria  m levadas para o resumo?

() sublinhando-as

() destacando-as com o0 marca-texto

() listando-as em forma de topicos

() escrevendo-as diretamente no resumo

( ) deoutraforma. Qual?...........c..eeeieii i
4. Ao receber o texto e a solicitagdo para resumi-l 0, vocé

() Leu e depois fez 0 resumo sem voltar ao texto durante a elaboracdo do mesmo

() Foi lendo e resumindo por partes

() Leu, resumiu e, ao final, voltou ao texto e fez mais uma leitura para ter certeza do que
escreveu

( )deoutraforma. Qual?..........cccooiiii
5. Vocé elaborou o resumo

() como se estivesse escrevendo um texto de sua propria autoria

() preocupado em manter um vocabulario parecido com o do texto original

() preocupado em néo deixar de fora do resumo alguma parte importante do texto

() preocupado porque ndo sabia muito bem como fazé-lo
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ANEXO VIII
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO S UL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A elaboracdo de resumos com base nas marcas lingliis  ticas presentes
na macroestrutura textual

Eu, fui informado(a) dos objetivos da pesquisa

acima de maneira clara e detalhada. Nesta mesma ocasido, a pesquisadora também informou que se
compromete a ndo causar nenhum estresse, na forma de danos fisicos ou psicoldgicos, que venha a
prejudicar meu bem-estar. Informou ainda sobre a garantia de que ndo serei identificado nos
resultados do trabalho, garantindo, assim, meu anonimato. Fui também informado(a) de que ndo seréa
oferecido qualquer tipo de incentivo financeiro aos participantes; que todos os gastos adicionais serao
absorvidos pelo orcamento da pesquisa; que os participantes tém liberdade para aceitar ou nao
participar da pesquisa e que poderao desistir a qualquer momento sem sofrer nenhuma penalidade.

Se tiver novas perguntas sobre este estudo, posso chamar a Prof. Dr. Vera Wannmacher
Pereira (pesquisador responsavel) no telefone (51) 3332 6148 ou Sandra Maria Leal Alves
(doutoranda) no telefone (51) 3223 7096. Para qualquer pergunta sobre os meus direitos como
participante deste estudo, ou se penso que fui prejudicado(a) pela minha participacéo, posso procurar
a coordenacédo do Programa de Pés-Graduacdo da Faculdade de Letras, telefone (51) 3320 3500,
e/ou o Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS, telefone (51) 3320 3345.

N A
Assinatura do participante Nome Data
Y S
Assinatura do pesquisador Nome Data
Este formulario foi lido para em [/ [ por

, enquanto eu estava presente.

Assinatura de testemunha Nome Data



143

ANEXO IX

A crise dos 8 anos
Christian Ingo Lenz Dunker

Historicamente, ha um enigma psicoloégico em torno dos 8 anos. As
escalas e testes ndo funcionam muito bem para essa idade. A diversidade de
reacOes cognitivas, afetivas e atitudinais € tdo grande que ndo se pode estabelecer
uma regularidade. Sabe-se que algo acontece e que isso se manifesta em uma
espécie de crise de satisfacdo. A crianca pode oscilar seu humor, apresentar subitos
problemas de aprendizagem, sofrer quedas e pequenos acidentes antes ndo tao
frequentes, ficar introspectiva ou abandonar subitamente as antigas praticas ludicas.
Bons alunos tornam-se estudantes sofriveis e em geral pouco dispostos a conversar
sobre o que esta acontecendo. A atencéo se dispersa e sdo comuns episodios de
“insurreicdo” pontuais contra os pais e professores.

(Mente & Cérebro n° 1 — Ed. Especial — 2008, p. 10)

Vamos pensar um pouco sobre a organizacao deste texto com relagcdo aos
seguintes aspectos:
1. Forma de raciocinio:
2. Organizacao estrutural:
3. Formas verbais:
4. Vocabulario:
5. Relag¢bes argumentativas:
6. Conotacao/denotacao:
7. Presenca do autor:
8. Objetividade:

9. Relagéo autor/ linguagem:



ANEXO X

Slides utilizados como roteiro da 12 aula do curso

Exemplo:
Por que a lagartixa regenera parte do corpo e a gen te nao?

Se vocé cortou o dedo com uma faca de
cozinha, (entdo) corre o risco (com uma pitada maior
de azar e m4 pontaria) de perder parte do proprio
dedo. Ja a lagartixa pode perder pernas e o rabo,
gue eles crescem de novo mais rapido que uma
unha humana quebrada. E, ha algum tempo,
cientistas que pesquisam a reversao de danos de
tecidos causados por doencas, lesdes ou
envelhecimento buscam entender como a lagartixa
consegue a facanha e nos néo.

> A seqliéncia canbnica para a Lingua Portuguesa —§
SVO — prevalece no discurso cientifico com o objetivo de
relatar com clareza algum fenémeno. H

As lagartixas podem perder o rabo em um ferimento ou de forma
proposital contra predadores, em um processo que se chama
autotomia (auto=voluntario e tomia=partir, cortar) e que também
ocorre em outros animais, como insetos e crustaceos. Em alguns
dos ossos da cauda da lagartixa existe um ponto onde pode
ocorrer um tipo de fratura, permitindo que, caso ela faga uma forca
naquele lugar, o rabo se parta. E uma estratégia de defesa para a
lagartixa se salvar quando esta4 em perigo, ja que o pedago de rabo
solto se mexe de um lado para o outro e atrai a atengdo do
predador, dando tempo para a lagartixa correr em fuga.

3. Formas verbais

» Predominio do modo indicativo, geralmente no
tempo presente — que traduz uma realidade
atemporal - na 32 pessoa do singular ou na 32
pessoa do plural, podendo, entretanto, ocorrer as
formas subjuntivas para traduzir a nocdo de
condicionalidade das proposi¢Ges referidas.
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Exemplo:

Quando ela perde o rabo, a pele, os misculos, 0s 0sso0s i
e 0s vasos sanguineos da regifo afetada formam uma
massa esponjosa chamada blastema. E como se asé
células do animal voltassem no tempo e refizessem

seus passos para formar um novo 6rgdo. Os seres
humanos parecem ter essa mesma programacao basica
registrada nos genes: como embrides, noés
i experimentamos o0 crescimento de pernas, bragos,
i coracdo, pulmdes e todo o restante do corpo. Mas n&o
i sO nessa ocasido. Mesmo durante a idade adulta, um
Etipo especifico de célula do nosso sistema nervoso
i pode se diferenciar para reparar machucados. Outras
i no figado humano mostram habilidade semelhante.

f4 Especificidade vocabular

: > Dominar o vocabulario proprio de uma ciéncia —
iou de um conjunto de ciéncias afins (p.ex.
ELingUistica, Teoria da Literatura e Teoria da
i Comunicacdo) — € condi¢cdo necessaria, embora
Enéo suficiente, para compreensdo do discurso
 cientifico.

Exemplo:

i Mas, para a maior parte das nossas células, i
i a trajetdria de regeneracdo parece estar de alguma
Eforma bloqueada. A raz&o pode ser que a répidaé
: divisdio de células, necesséaria para o crescimento:
ide um novo 6rgdo, parega muito para o corpo com:
o desenvolvimento de um cancer. Nossai
ilongevidade nos torna vulneraveis a acumulari
i mutagBes de DNA, entdo desenvolvemos freiosi
Emusculares para deter o avanco de tumores. E
ipara destravar nosso potencial regenerativo, 0s:
i cientistas ainda tém de descobrir como anular osi
Esinais de “pare”, sem desencadear a expansao deg

i uma doenca maligna.

145



5. RelacOes argumentativas de
causa/consequéncia

:»>S80 modos de encadeamento da relagéo
i argumentativa, destacando gue ela é
i predominantemente de causalidade.

: > Essas relacdes légicas sdo: a conjuncdo, a
:disjuncdo, a restricdo, a oposicdo, a causa, a
consequéncia e a finalidade.

CAUSA: Motivo pelo qual surge o fato.
 CONSEQUENCIA: Outro problema acarretado pelo fato. :

As lagartixas podem perder o rabo em um

 ferimento ou de forma proposital contra predadores,
(auto=voluntario e tomia=partir, cortar) e que
crustaceos. Em alguns dos ossos da cauda da

de fratura (causa), permitindo que, caso ela faca

lagartixa se salvar quando esta em perigo, ja que o

: lagartixa correr em fuga.

:em um processo que se chama autotomia:
:também ocorre em outros animais, como insetos e:
: lagartixa existe um ponto onde pode ocorrer um tipo:

:uma forca naquele lugar, o rabo se parta:
: (consequéncia). E uma estratégia de defesa para a:

: pedaco de abo solto se mexe de lado para o outro e:
atrai a atencdo do predador, dando tempo para a

:6. Predominio da denotacao

i> A argumentagdo cientifica deve ter a
ipreocupacdo de ser clara e objetiva. Ndo ha
Eespago nessa tipologia textual para construcdes
Eque envolvam figuras de linguagem ou conotacdes
ique possibilitem ao leitor uma interpretacédo
f ambigua do contetdo.
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7. Discurso impessoal

> O compromisso do autor restringe-se a:
explanagdo de um dado fenémeno ou realidade. E:
um discurso focado apenas na mensagem, como:
se ndo existisse um emissor nem um potencial :
receptor. :

8. Auséncia de redundancias

» Em funcédo da objetividade e da clareza que a
caracteriza, a argumentacdo cientifica prescinde:
desse recurso, excecdo feita para os casos em quei
estiver a servico do discurso didatico em que entram
em cena a repeticdo e a metalinguagem como
reforgco para o ensino.

9. Abstracao

» Embora o discurso cientifico trate de objetos

i exceléncia abstrata; isto €, a argumentacéo abstrai-
se do objeto, devendo, no entanto, ser convincente
naquilo que diz sobre o mesmo.

» A capacidade de abstracdo € condi¢do sine qua

i tanto como emissor quanto como receptor — dentro

reais, concretos, a linguagem que o explicita € por:

non para que o individuo consiga se movimentar —:

do discurso cientifico.
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ANEXO XI

Slides utilizados como roteiro da 22 aula do curso

Compreensao Leitora e Elaboracdo de Resumo

A leitura de um texto visando ao resumo deve
observar cada etapa do desdobramento da
sequéncia textual, pois estas oferecem ao leitor a
informacao cognitiva que deve ser mantida na
memoria de trabalho.

Essas etapas do desdobramento cognitivo
do discurso sdo chamadas por van Dijk (2004) de
episédios semanticos, que sdo sequéncias
semantico-discursivas que se estruturam a partir
de marcadores linguisticos sinalizadores do inicio
de novos episédios.

i » Episodio semantico é uma sequéncia de
: proposigdes de um discurso que podem ser
subsumidos por uma macroproposicao. :
: Tal caracteristica torna a compreenséo melhor  :
i € mais rapida do texto como um todo, bem como

: melhor recuperacao e recordacéo (van Dijk, 2004).

i > Os pontos de ruptura entre os episddios
: séo marcados, no discurso escrito, por
: meios linguisticos e estruturais.

| SINAIS GRAMATICAIS QUE |
:  MARCAM O INICIODOS
i  EPISODIOS SEMANTICOS !
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Caracteristicas linguistico-estruturais dos
..Episadios Semanticos ...

3 2 Marcadores de mudanga temporal e de tema
3 Marcadores de mudanga de Iugar

i Nrcadorss e mudanca de slenco,

{5 Predicados de introduc&o ou mudanca de |
_mundos possiveis j
6 Introd ugao de predlcados que nao estejam
sob 0 mesmo (macro)predicado ou ndo :
:. ..combinem com 0 mesmo, | SCript; ...

| 1.Sinalizacdo.de paragrafo...

: >Embora o paragrafo seja um forte indicador de ruptura :
! entre os episddios, em se tratando de leitura com vistas :
: a0 resumo nem sempre podemos confiar nessa “dica”.

i > Ha, por exemplo, os paragrafos iniciados por Anéforas:
! Conceituais, que sdo marcas linguisticas de retomada de
: conceitos anteriormente explicitados. :

2. Marcadores de mudanca -
.lemporaledetema ...

» Caracterizados por formas linguisticas que
i expressam uma ruptura:

1. Na sequéncia temporal => nesse meio-tempo, no
i dia seguinte, no ano passado, na préxima semana,
! etc.

i 2. No encadeamento do tema => por outro lado, com
i relagdo a ..., pensando de outra forma, considerando
} sob outro angulo, etc.
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i » Caracterizados por formas linguisticas que
: expressam uma ruptura com o espaco de
i referéncia do discurso.

{ Ex.: Em S&o Paulo, na sala ao lado, na praca
! central, etc.

4. Marcadores de mudanca de elenco _:

i > Caracterizados por marcadores

linguisticos que introduzem novos referentes
(através de artigos indefinidos) ou reintroduzem
: referentes “velhos” (com frases nominais
Ecompletas em lugar de pronomes).

Ceoised tas
. _mudanca de mundos possiveis |

» Caracterizados pelo uso, na introdug&o dos
episodios, de verbos néo factivos (cantar, crer,
sonhar, pensar, etc.)

Geralmente, os episodios com essa caracteristica !
n&o sao relevantes para o resumo.
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6. Introducé&o de predicados que
nao estejam sob 0 mesmo :
(macro)predicado

» Esses episodios marcam uma ruptura no
{ discurso através da insergdo de novos contetdos
! semanticos geradores de um novo script ou frame.

H
T A A R N R A N RN A A R AR A AR A A

" 7. Marcadores de mudanga
...deperspectiva

: »~ Caracterizam-se pela insercao de novos

! “observadores” do discurso.

i Exemplo:

: 1. Quando se esta falando sobre 0 modo como o
Presidente da Republica pensa sobre um

: determinado assunto e passa-se a falar do modo
: como um Ministro de Estado pensa sobre esse

: mesmo assunto. :
: 2. Esta-se falando sobre a cotacdo do dolar e passe- :
 se a falar da forma como essa moeda influencia i

OS QUATRO PASSOS PARA A ELABORACAO
DO RESUMO

1. Divisdo do texto em episédios semanticos.

2. Apagamento: elisdo das passagens nao relevantes
e/ou redundantes.

3. Generalizagéo:superordenacéo das passagens
relevantes, de forma interpretativa ou parafrastica.

4. Integragao: reorganizacdo em um novo texto do
produto das acdes anteriores, obedecendo a linha
discursiva do texto-fonte.
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| Caracteristicas semantico-estruturais |
' do género resumo :

O resumo deve ser redigido observando-se:

- Critérios de fidelidade de contelido ao texto-
fonte.

- Uso de vocabulario proprio do resumidor.

- Extenséo reduzida do texto-alvo em relacdo
ao texto-fonte.

- Estrutura em paragrafo unico.
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ANEXO XIlI

a)Texto utilizado para aplicacao da proposta metodolégica (forma original)

NEUROPSICOLOGIA DA MEMORIA
Robert J. Sternberg

Uma das questfes centrais na neuropsicologia da memoria tem sido esta: onde estdo armazenadas as me-
morias, no cérebro, e quais estruturas e areas cerebrais estdo envolvidas nos processos de memdria, tais como a
codificacdo e a evocacdo? Muitas das primeiras tentativas de localizagédo da meméria foram infrutiferas. Por exemplo,
apos, literalmente, centenas de experimentos, o renomado neuropsicélogo Karl Lashley declarou, relutantemente, que
ndo podia encontrar locais especificos no cérebro para memérias especificas. Décadas ap6s o reconhecimento de
Lashley, os psic6logos foram capazes de localizar muitas estruturas cerebrais envolvidas na meméria, tais como o
hipocampo e outras estruturas vizinhas. Entretanto, a estrutura fisiolégica pode ndo ser de um modo tal que
encontrassemos as localizagfes impalpaveis de Lashley para ideias, para pensamentos ou para eventos especificos.
Até os resultados de Penfield com respeito as ligagdes entre a estimulagao elétrica e a memdria episddica de eventos
ficaram sujeitos a duvidas.

Os estudos de vitimas de amnésia revelaram muito sobre 0 modo como a memoéria depende do funcionamento
eficiente de determinadas estruturas cerebrais. Procurando combinar lesdes especificas no cérebro com déficits
particulares de funcdo, os pesquisadores vieram a entender como funciona a memdria normal. Desse modo, ao
estudarem diferentes tipos de processos cognitivos no cérebro, os neuropsicélogos, freqlientemente, procuram
dissociagfes de fungdo, nas quais as pessoas normais mostram a presenga de uma fungéo especifica (p. ex., memdria
explicita), mas as pessoas com lesdes cerebrais especificas mostram a auséncia dessa funcédo particular, apesar da
presenca de fungdes normais em outras areas (p. ex., memdria implicita).

Pela observacédo de pessoas com transtorno de funcdo de memoria, por exemplo, sabemos que a memdria é
transitéria e pode ser afetada por uma pancada na cabeca, por uma alteracdo da consciéncia ou por alguma
quantidade de outras injurias ou patologias cerebrais. O que ndo podemos determinar, entretanto, é a relagédo causa-
efeito especifica entre uma dada lesdo estrutural e um déficit particular de memédria. O fato de que uma estrutura ou
uma regido especifica esta associada a uma interrupcdo de funcdo ndo significa que a regido seja a Unica
responsavel pelo controle dessa funcdo. Na verdade, as fungdes podem ser compartilhadas por mdltiplas estruturas
ou regides. Uma clara analogia fisiolégica pode ajudar a explicar a dificuldade de determinar-se a localizacdo, com
base num déficit observado. O funcionamento normal de uma parte do cérebro (o sistema de ativagao reticular) é
essencial a vida, mas a vida depende de mais de uma funcdo cerebral — pergunte a um paciente com doenca
cardiaca ou pulmonar se ele duvida da importancia de outras estruturas. Desse modo, embora 0 sistema de ativagao
reticular seja essencial a vida, a morte de uma pessoa pode ser devida ao mau funcionamento de outras estruturas
do corpo. Seguir uma disfungdo dentro do cérebro até uma estrutura ou uma regido particular coloca um problema
similar.

Durante a observagdo de dissociagOes simples, muitas hipéteses alternativas podem explicar a ligacdo entre
uma lesdo particular e um dado déficit de funcdo. Um apoio muito mais forte para as hipéteses sobre as funcdes
cognitivas origina-se da observacdo de dissociacbes duplas, nas quais as pessoas com diferentes tipos de
neuropatologias mostram padrfes opostos de déficits. Para algumas funcfes e algumas areas do cérebro, 0s
neuropsicologos tém conseguido observar a presenca de uma dissociacdo dupla. Por exemplo, algumas evidéncias
para distinguir a memdria transitéria da memoria de longo prazo procedem justamente dessa dissociacdo dupla
(Schacter, 1989b): pessoas com lesdes no lobo parietal esquerdo do cérebro apresentam profunda incapacidade para
conservar a informacgédo na meméria de curto prazo, mas nenhum prejuizo na memoria de longo prazo, continuando a
codificar, a armazenar e a recuperar a informagdo na meméria de longo prazo (Shallice & Warrington, 1970;
Warrington & Shallice, 1972); em compensacdo, pessoas com lesdes nas regides temporais médias (centrais) do
cérebro mostram memoria de curto prazo relativamente normal para contetdos verbais (p. ex., letras e palavras), mas
grave incapacidade para reter novos contetidos verbais na meméria de longo prazo (Milner, Corkin & Teube~ 1968;
Shallice, 1979; Warrington, 1982).

Mesmo quando as dissocia¢fes duplas oferecem forte sustentacéo para a nogdo de que determinadas estruturas
cerebrais desempenham papéis especificos vitais na memoria (Squire, 1987) e os distlrbios ou as lesdes nessas
areas causam graves déficits na sua formacao, ndo podemos dizer que a memoria - ou, a0 menos, parte dela - reside
nessas estruturas. N&o obstante, os estudos de pacientes com danos cerebrais sdo informativos e, no minimo,
sugestivos de como a memoria funciona. Atualmente, 0s neuropsic6logos cognitivos descobriram que as
dissociacdes duplas corroboram uma distingédo entre a memoria transitéria e a de longo prazo e entre a memoria
declarativa (explicita) e a ndo-declarativa (implicita), assim como algumas indicacbes preliminares de outras
distingdes.
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Alguns estudos revelam resultados animadores, embora preliminares, quanto as estruturas que parecem estar
envolvidas em varios aspectos da meméria. Em primeiro lugar, parece que as propriedades sensoriais especificas
de uma dada experiéncia podem ser organizadas através de varias areas do cortex cerebral (Squire, 1986). Por
exemplo, os aspectos visuais, espaciais e olfativos de uma experiéncia podem ser armazenados separadamente
em cada uma das areas corticais responsaveis pelo processamento de cada tipo de sensa¢do. Desse modo, 0
cortex cerebral parece desempenhar um importante papel na memoéria, em funcdo do armazenamento a longo
prazo da informacéo (Zola-Morgan & Squire, 1990).

Ademais, parece que o hipocampo e algumas estruturas cerebrais vizinhas relacionadas podem ser essenciais
para a memoria explicita de experiéncias e de outras informagdes declarativas, € 0 hipocampo parece exercer um
papel-chave na codificagdo das informacdes declarativas (Zola-Morgan & Squire, 1990). O hipocampo parece
desempenhar um papel crucial na aprendizagem complexa (McCormick & Thompson, 1984) e envolver-se na
consolidacdo da informacdo codificada no armazenamento de longo prazo, talvez como um meio de referéncia
cruzada da informagdo armazenada em diferentes partes do cérebro (Squire, 1986; Squire, Cohen & Nadel, 1984).

Em termos evolutivos, as estruturas cerebrais supramencionadas (principalmente o cértex e o0 hipocampo) sao
aquisicdes relativamente recentes, e a memdria declarativa pode ser considerada um fenémeno relativamente
recente. Por outro lado, outras estruturas de memoria podem ser responsaveis pelas formas nédo-declarativas de
memoria. Por exemplo; os ganglios da base parecem ser as principais estruturas que controlam o conhecimento de
procedimento (procedural) (Mishkin & Petri, 1984), embora ndo controlem o efeito de priming (Heindel, Butters &
Salmon, 1988), que pode ser influenciado por varios outros tipos de meméria (Schacter, 1989b). Além disso, o
cerebelo também parece desempenhar um papel-chave na memoria de respostas condicionadas classicamente
(Thompson, 1987). Assim, véarias formas de meméria ndo-declarativa parecem contar com diferentes estruturas
cerebrais.

Além desses insights preliminares quanto as estruturas macroscdpicas da memdria, estamos comecando a
compreender a sua estrutura microscopica. Por exemplo, sabemos que a estimulagdo repetida de circuitos
neuronais particulares tende a reforcar a probabilidade de disparo; isto €, em uma dada sinapse, parecem ocorrer
modificacdes fisioldgicas nos dendritos do neurbnio receptor, possibilitando que o neurdnio atinja novamente o
limiar para disparo.

Também sabemos que alguns neurotransmissores interrompem o0 armazenamento da meméria e outros
aumentam-no. Tanto a serotonina como a acetilcolina parecem intensificar a transmissdo neuronal associada a
memoria, e a noradrenalina também pode agir assim. Tém sido encontradas altas concentracdes de acetilcolina no
hipocampo de pessoas normais (Squire, 1987), mas baixas concentracdes em vitimas da doenca de Alzheimer- um
transtorno que causa grave perda de memdria. De fato, os pacientes com Alzheimer mostram perda grave de tecido
cerebral que secreta a acetilcolina. Apesar da pesquisa exaustiva nessa area, os cientistas ainda tém de esclarecer
as causas especificas desta doenca.

Os pesquisadores foram mais capazes de captar a causa de outra forma de disfungcdo de memdria, mas nao
delinearam um meio de eliminar esse déficit evitavel: 0 consumo de alcool perturba a atividade da serotonina,
prejudicando, dessa forma, a formacdo das memorias (Weingartner, Rudorfer, Buchshaum & Linnoila, 1983). Na
realidade, o abuso grave ou prolongado de alcool pode levar a sindrome de Korsakoff, uma forma de amnésia
anterograda devastadora, freqiientemente acompanhada de, pelo menos, alguma amnésia retrégrada (Parkin, 1991;
Shimamura & Squire, 1986). A sindrome de Korsakoff foi relacionada tanto a lesdo no diencéfalo (a regido que
compreende o tdlamo e o hipotalamo) do cérebro (p. ex., Jernigan, Sehafer, Butters & Cermak, 1991; Langlais,
Mandel & Mair, 1992), quanto a disfungéo ou ao dano em outras areas (Jacobson & Lishman, 1990), tais como nos
lobos frontal (Parsons & Nixon, 1993; Squire, 1982) e temporal (Blansjaar e cols., 1992) do cortex.

Outros fatores fisiologicos também afetam a fungdo da memoria. Alguns dos hormonios de ocorréncia
natural também estimulam a maior disponibilidade de glicose no cérebro, o que intensifica a fungdo da memodria.
Esses horménios estdo freqlientemente associados a eventos altamente estimulantes - tais como traumas,
realizagGes, experiéncias inéditas (p. ex., primeiro beijo apaixonado), crises ou outros momentos de pique (p. ex.,
chegar a uma decisdo importante) - e podem exercer um papel na lembranca desses eventos. Os estudos que
associam o desenvolvimento fisiolégico do cérebro ao desenvolvimento cognitivo da meméria também fornecem
insight sobre a base fisiolégica da memoria. (1488 palavras)

Fonte: Sternberg, Robert J. Psicologia cognitiva. Porto Alegre: Artmed, 2000. Cap. 7

b) O mesmo texto dividido em episddios semanticos com as passagens mais importantes de cada
episodio grifadas.



155

NEUROPSICOLOGIA DA MEMORIA
Robert J. Sternberg

Uma das questdes centrais na neuropsicologia da memoria tem sido esta; onde estdo armazenadas as me-
morias, no cérebro, e quais estruturas e areas cere  brais estdo envolvidas nos processos de memoéria |, tais
como a codificagcdo e a evocagédo?

Muitas das primeiras tentativas de localizacdo da m  emdria foram infrutiferas . Por exemplo, apos,
literalmente, centenas de experimentos, o renomado neuropsicdlogo Karl Lashley declarou, relutantemente, que nao
podia encontrar locais especificos no cérebro para memérias especificas. Décadas ap6s o reconhecimento de
Lashley, os psicologos foram capazes de localizar muitas est  ruturas cerebrais envolvidas na memoria,  tais
como o hipocampo e outras estruturas vizinhas.

Entretanto, a estrutura fisiologica pode ndo ser de um modo tal que encontrassemos as localizagbes
impalpaveis de Lashley para ideias, para pensamento s ou para eventos especificos. Até os resultados de
Penfield com respeito as ligacbes entre a estimulag  &o elétrica e a memdria episédica de eventos ficara m
sujeitos a davidas.

Os estudos de vitimas de amnésia revelaram muito so  bre 0 modo como a memdria depende do
funcionamento eficiente de determinadas estruturas cerebrais. Procurando combinar lesbes especificas n o
cérebro com déficits particulares de fungéo, os pesquisadores vieram a  entender como funciona a memoria
normal. Desse modo, ao estudarem diferentes tipos de processos cognitivos no cérebro, 0s neuropsicélogos,
freqUentemente, procuram dissocia¢des de fungdo, nas quais as pessoas normais mostram a presenca de uma funcao
especifica (p. ex., memdria explicita), mas as pessoas com lesdes cerebrais especificas mostram a auséncia dessa
funcdo particular, apesar da presenca de fungfes normais em outras areas (p. ex., meméria implicita).

Pela observacdo de pessoas com transtorno de funcéo de memoria, por exemplo, sabemos que a
memoria é transitéria e pode ser afetada por uma pa  ncada na cabeca, por uma alteracdo da consciéncia 0 U
por alguma quantidade de outras injdrias ou patolog ias cerebrais.

O que ndo podemos determinar, entretanto, € a relag  &o causa-efeito especifica entre uma dada lesdo
estrutural e um déficit particular de memoria. O fato de que uma estrutura ou uma regido especifica esta
associada a uma interrupcdo de funcdo ndo significa que a regido seja a Unica responsavel pelo controle dessa
funcdo. Na verdade, as fungBes podem ser compartilhadas por mdltiplas e struturas ou regides . Uma clara
analogia fisioldgica pode ajudar a explicar a dificuldade de determinar-se a localizagdo, com base num déficit
observado. O funcionamento normal de uma parte do cérebro (o sistema de ativacdo reticular) € essencial a vida,
mas a vida depende de mais de uma funcéo cerebral — pergunte a um paciente com doenca cardiaca ou pulmonar se
ele duvida da importancia de outras estruturas. Desse modo, embora o sistema de ativacao reticular seja essencial a
vida, a morte de uma pessoa pode ser devida ao mau funcionamento de outras estruturas do corpo. Seguir uma
disfungéo dentro do cérebro até uma estrutura ou uma regido particular coloca um problema similar.

Durante a observacao de dissociacfes simples, muitas hipdteses alternativas podem explicar a ligacéo entre
uma lesdo particular e um dado déficit de funcdo. Um apoio muito mais forte para as hipoteses sobre a s funcdes
cognitivas origina-se da observagdo de  dissociagdes duplas, nas quais as pessoas com diferentes tipos de
neuropatologias mostram padrdes opostos de déficits . Para algumas funcdes e algumas areas do cérebro, 0s
neuropsicologos tém conseguido observar a presenca de uma dissociacdo dupla. Por exemplo, algumas evidéncias
para distinguir a memdria transitéria da memoria de longo prazo procedem justamente dessa dissociacdo dupla
(Schacter, 1989b): pessoas com lesdes no lobo parietal esquerdo do cérebro apresentam profunda incapacidade para
conservar a informacgédo na meméria de curto prazo, mas nenhum prejuizo na memoria de longo prazo, continuando a
codificar, a armazenar e a recuperar a informagdo na memoéria de longo prazo (Shallice & Warrington, 1970;
Warrington & Shallice, 1972); em compensacdo, pessoas com lesdes nas regides temporais médias (centrais) do
cérebro mostram memoria de curto prazo relativamente normal para contetdos verbais (p. ex., letras e palavras), mas
grave incapacidade para reter novos contetidos verbais na memdria de longo prazo (Milner, Corkin & Teube~ 1968;
Shallice, 1979; Warrington, 1982).

Mesmo quando as dissocia¢cdes duplas oferecem forte sustentacdo para a nogdo de que determinadas
estruturas cerebrais desempenham papéis especificos vitais na memoria (Squire, 1987) e os distlrbios 0 u as
lesBes nessas areas causam graves déficits na sua formacgdo, ndo podemos dizer que a memoéria - ou, ao
menos, parte dela - reside nessas estruturas.
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N&o obstante, os estudos de pacientes com danos cerebrais sao informativos e, no minimo, sugestivos de como
a memoria funciona. Atualmente, os neuropsicologos cognitivos descobrir am que as dissocia¢Bes duplas
corroboram uma distingdo entre a memoria transitori  a e a de longo prazo e entre a memoria declarativa
(explicita) e a ndo-declarativa (implicita),  assim como algumas indicacdes preliminares de outras distincoes.

Alguns estudos revelam resultados animadores, embor  a preliminares, quanto as estruturas que
parecem estar envolvidas em varios aspectos da memé  ria. Em primeiro lugar, parece que as propriedades
sensoriais especificas de uma dada experiéncia pode  m ser organizadas através de varias areas do cdrtex
cerebral (Squire, 1986). Por exemplo, 0s aspectos visuais, espaciais e olfativos de uma experiéncia podem ser
armazenados separadamente em cada uma das areas corticais responsaveis pelo processamento de cada tipo de
sensacdo. Desse modo, o cortex cerebral parece desempenhar um importante papel na memoria, em fungdo do
armazenamento a longo prazo da informacéo (Zola-Morgan & Squire, 1990).

Ademais, parece que o hipocampo e algumas estruturas cerebrais vizinhas relacionadas podem ser
essenciais para a memdria explicita de experiéncias e de outras infor  magdes declarativas, e o hipocampo
parece exercer um papel-chave na codificaco das informagdes declarativas  (Zola-Morgan & Squire, 1990). O
hipocampo parece desempenhar um papel crucial na aprendizagem complexa  (McCormick & Thompson, 1984) e
envolver-se na consolidagdo da informagéo codificada no armazename  nto de longo prazo , talvez como um
meio de referéncia cruzada da informacdo armazenada em diferentes partes do cérebro (Squire, 1986; Squire,
Cohen & Nadel, 1984).

Em termos evolutivos, as estruturas cerebrais supramencionadas (principalmente o cortex e o hipocampo) séo
aquisicBes relativamente recentes, e a memdria declarativa pode ser considerada um fenémeno relativamente
recente.

Por outro lado, outras estruturas de meméria podem ser responsaveis pelas formas nao-declarativas
de memoria. Por exemplo; os ganglios da base parecem ser as principais estruturas que controlam o
conhecimento de procedimento (procedural) (Mishkin & Petri, 1984), embora nédo controlem o efeito de priming
(Heindel, Butters & Salmon, 1988), que pode ser influenciado por varios outros tipos de memoria (Schacter, 1989b).
Além disso, o cerebelo também parece desempenhar um papel-chave na memoria de respostas condicionadas
classicamente (Thompson, 1987). Assim, varias formas de meméria ndo-declarativa parecem contar com diferentes
estruturas cerebrais.

Além desses insights preliminares quanto as estruturas macroscopicas da memoria, estamos
comecando a compreender a sua estrutura microscopic  a. Por exemplo, sabemos que a estimulacéo repetida
de circuitos neuronais particulares tende a reforca  r a probabilidade de disparo ; isto €, em uma dada sinapse,
parecem ocorrer modificacdes fisiolégicas nos dendritos do neurdnio receptor, possibilitando que o neurénio atinja
novamente o limiar para disparo.

Também sabemos que alguns neurotransmissores interr ~ ompem 0 armazenamento da memoria e outros
aumentam-no. Tanto a serotonina como a acetilcolina parecem intensificar a transmissao neuronal associada a
memoria, e a noradrenalina também pode agir assim. Tém sido encontradas altas concentracdes de acetilcolina no
hipocampo de pessoas normais (Squire, 1987), mas baixas concentragdes em vitimas da  doenca de Alzheimer-
um transtorno que causa grave perda de memoria. De fato, os pacientes com Alzheimer mostram perda grave de
tecido cerebral que secreta a acetilcolina. Apesar da pesquisa exaustiva nessa area, 0s cientistas ainda tém de
esclarecer as causas especificas desta doenca.

Os pesquisadores foram mais capazes de captar a cau  sa de outra forma de disfuncdo de memoria, mas
ndo delinearam um meio de eliminar esse  déficit evitavel: o consumo de alcool perturba a atividade da
serotonina, prejudicando, dessa forma, a formagdo d as memédrias (Weingartner, Rudorfer, Buchshaum &
Linnoila, 1983). Na realidade, o abuso grave ou prolongado de alcool pode levar a sindrome de Korsakoff, uma forma
de amnésia anterograda devastadora, freqlientemente acompanhada de, pelo menos, alguma amnésia retrograda
(Parkin, 1991; Shimamura & Squire, 1986). A sindrome de Korsakoff foi relacionada tanto a leséo no diencéfalo (a
regidao que compreende o tdlamo e o hipotadlamo) do cérebro (p. ex., Jernigan, Sehafer, Butters & Cermak, 1991;
Langlais, Mandel & Mair, 1992), quanto a disfuncéo ou ao dano em outras areas (Jacobson & Lishman, 1990), tais
como nos lobos frontal (Parsons & Nixon, 1993; Squire, 1982) e temporal (Blansjaar e cols., 1992) do cortex.

Outros fatores fisiolégicos também afetam a funcdo da meméria. Alguns dos horménios de ocorréncia
natural também estimulam a maior disponibilidade de glicose no cérebro, o que intensifica a fungdo da memodria.
Esses horménios estdo freqlientemente associados a eventos altamente estimulantes - tais como traumas,
realizacGes, experiéncias inéditas (p. ex., primeiro beijo apaixonado), crises ou outros momentos de pique (p. ex.,
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chegar a uma decisdo importante) - e podem exercer um papel na lembranca desses eventos. Os estudos que

associam o desenvolvimento fisiolégico do cérebro a

0 desenvolvimento cognitivo da meméria também

fornecem insight sobre a base fisioldgica da memodria.

Fonte: Sternberg, Robert J. Psicologia cognitiva. Porto Alegre: Artmed, 2000. Cap. 7

¢) Quadro demonstrativo dos episodios com os critérios de divisdo

NEUROPSICOLOGIA DA MEMORIA
Robert J. Sternberg

Sinais gramaticais introdutores de mudanca de

Episodios/Linha Sentencas episodio
1126 Uma das questdes..... Marcacéao de paragrafo
' e a evocagao? Sumarizagdo
. Muitas das Mudanca de elenco com reintrodu¢édo de um referente
2:6a15 primeiras....... velho
estruturas vizinhas.
3:15 a 20 Entretanto,..... sujeitos | Introducéo de ideia contrastante (Entretanto) que
' a davidas. diverge do script anterior
Os estudos Marcacao de paragrafo
4:21 a 39 . . Mudanca de elenco com reintroducéo de referente
patologias cerebrais. velho
5:39 4 61 O que ndo podemos.... | Introducédo de ideia contrastante (Entretanto) que
' problema similar. diverge do script anterior
Durante.... nessas Marcacao de paragrafo
6:62 a 98 Mudanca de elenco com reintroducao de referente
estruturas velho
7:98 a 107 N&o obstante,...... Introducéo de ideia contrastante (Nao obstante) que
' outras distin¢des. diverge do script anterior
Alguns estudos Marcacao de paragrafo
8:108 a 140 9 o Mudanca de elenco com reintroducao de referente
partes do cérebro. velho
9:140 a 152 Por outro lado, ... Introducao de ideia contrastante (Por outro lado) que
) estruturas cerebrais. diverge do script anterior
Além desses .... limiar Marcacao de paragrafo
10:153 a 161 . Mudanca de elenco com reintroducéo de referente
para disparo. velho
Também sabemos Marcacao de paragrafo
11:1162a176 | , T Mudanca de elenco com reintroducéo de referente
dessa doenga.
velho
Os pesauisadores Marcacao de paragrafo
12:177 a 199 PESQUISACOTES...... Mudanca de elenco com reintroducéo de referente
e temporal.
velho
Marcacao de paragrafo
13:200 a 215 Outros fatores..... da Mudanca de elenco’com reintroducédo de referente

memoria.

velho
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d) Resumo

NEUROPSICOLOGIA DA MEMORIA
Robert J. Sternberg

Resumo: Saber se existe um local especifico para as memarias no cérebro e quais sao esses locais € uma
questdo essencial para a neuropsicologia, pois mesmo que alguns psicélogos tenham conseguido identificar varias
estruturas responsaveis pelas memorias, muitas pesquisas nédo tém apresentado resultados positivos. Mesmo apés
pesquisas com resultados animadores em pacientes com amnésia, que permitiram saber como funciona a memédria
normal e esclareceram muito sobre a relacédo entre memaria e desempenho eficaz de estruturas cerebrais, 0 que se
sabe é que as estruturas fisiolégicas podem nao permitir que se tirem conclusfes tdo 6bvias sobre 0s processos de
meméria. Estudos com pessoas com problemas de memdria revelaram que pancadas na cabeca, alterages de
consciéncia e certas danos cerebrais podem comprometer a memdria transitoria, mas essa relacdo de causa-efeito
entre estrutura lesada e memdria ainda ndo pode ser diretamente estabelecida, pois esses processos podem ser
compartilhados por diferentes estruturas e regides cerebrais. As fun¢fes cognitivas envolvidas no processamento das
memorias puderam ser melhores observadas nos casos de dissociagdes duplas; isto é, diferentes patologias
cerebrais revelam diferentes tipos de problemas de meméria, mas isso ainda nao autoriza afirmar que a memoria
reside nessas estruturas. Outra descoberta importante sobre as dissociacfes duplas é que elas confirmam a
existéncia de distingdes entre meméria transitoria e delongo prazo e entre memdria declarativa e nao-declarativa.
Descobriram, também, que o hipocampo e algumas estruturas cerebrais vizinhas relacionadas sé@o fundamentais
para meméria explicita de experiéncias e de outras informagdes declarativas, atuando na codificacdo dessas
informacdes, na aprendizagem complexa e no armazenamento de longo prazo. Os ganglios de base, por outro lado,
podem ser essenciais para a formacdo das memérias ndo-declarativas. As descobertas sobre as estruturas
macroscapicas estdo sendo complementadas com descobertas sobre as estruturas microscépicas da memdria, pois
ja se sabe que alguns neurotransmissores como a serotonina, a acetilcolina e a noradrenalina podem interromper
ou aumentar o0 armazenamento da memodria (portadores do Mal de Alzheimer tém pouca acetilcolina no hipocampo).
Outro problema grave de memdria esta relacionado ao consumo excessivo de alcool, que atrapalha a atividade da
serotonina e compromete a formagdo de novas memérias. Outros estudos mostram ainda que existem também
fatores fisiologicos envolvidos na formagédo das memorias; alguns hormonios produzidos em situacdes especificas
(emocao, estresse, raiva, etc) podem influenciar a formacgéo e o armazenamento das mesmas.

(382 palavras)



Laudo médico da RMf — sujeito 1

RESSONANCIA MAGNETICA

Nome Sujeito 1

Idade : 28 Anos (08/12/1980)
Data: 17/10/2009 - 15:30
Unidade: NAO INFORMADA
Exames :
(36010014) RM DE CRANIO OU ENCEFALO
Médico Solicitante: JOAO RUBIAQ HOEFEL FILHO
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ANEXO XIlI

Registro: 1029842 Prontuério:
Sexo: FEMININO Origem : Externo
Cod.Secundario: 24047 Nro.Atend.:2713584

Convénio: EST.SANDRA MARIA LEAL ALVES

Login : midsilva

RESSONANCIA MAGNETICA DO ENCEFALO (FUNCIONAL)

A ressonancia magnética funcional do encéfalo foi realizada com paradigma de leitura

de um texto cientifico, sendo o experimento organizado em blocos de repouso e tarefa (leitura),
Apobs, foi adquirida uma sequéncia de pulso MP-RAGE, ponderada em T1 para a sobreposigéo dos

mapas funcionais.

Foram realizados estudos em dois momentos. A comparagdo entre as aquisi¢des,

permite assinalar:

- Aumento na ativacdo do cériex das regides occipitais (cortex visual), assim como

ativacdo do opérculo frontal a direita, em area compativel com area de Brocca.

Dr. (a) JOAQ RUBIAO HOEFEL FILHO
CRM - 007675

e

_ CDIf — PUCRS — Centro de Diagndstico por Imagsm — Fones : (51) 3320-3411 & (57) 3320-3401
Hospitsl 30 Lucas da PUCRS — Av. Ipiranga, 8680 — CEP 90610-000 - Porlo Alegre — RS Fone PABX (51) 3320-3000
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Laudo médico da RMf — sujeito 2

RESSONANCIA MAGNETICA

Nome: Sujeito 2
Idade : 22 Anos (26/07/1987)
Data: 17/10/2009 - 14:30
Unidade: NAO INFORMADA
Exames :
(36010014) RM DE CRANIO OU ENCEFALO
Médico Solicitante: JOAO RUBIAO HOEFEL FILHO

Registro: 1029811 Prontuario:
Sexo: FEMININO Origem : Externo
Cod.Secundério: 24046 Nro.Atend.:2713579

Convénio: EST.SANDRA MARIA LEAL ALVES

Login : midsilva

RESSONANCIA MAGNETICA DO ENCEFALO (FUNCIONAL)

A ressonéncia magnética funcional do encéfalo foi realizada com paradigma de leitura

de um texto cientifico, sendo o experimento organizado em blocos de repouso e tarefa (leitura).
Apés, foi adquirida uma sequéncia de pulso MP-RAGE ponderada em T1 para a sobreposig&o dos

mapas funcionais.

Foram realizados estudos em dois momentos. A comparagéo entre as aquisigdes,

permite assinalar:

- Aumento na ativagao do cértex das regides occipitais (cortex visual), assim como

ativagdo do opérculo frontal & direita, em area compativel com area de Brocca.

13
Dr. (a) JOAO RUBIAQ H@EFEL FILHO
RM - 007675

CDI — PUCRS — Centro de Diagngstico por imagsm — Fones : {51) 3320-3411 & (51) 3320-3401
Hospitaf sdo Lucas da PUCRS - Av. Ipiranga, 6690 — CEP 90610-000 — Porto Alegre — RS Fone PABX (51) 3320-3000

HSL 401-020812
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ANEXO XV

Oficios do Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

OF.CEP-615/08 Porto Alegre, 17 de julho de 2008.

Senhora Pesquisadora,

O Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS apreciou e
aprovou seu protocolo de pesquisa registro CEP 08/04263, intitulado:
“Procedimentos metodoldgicos para elaboragdo de resumo”.

Salientamos que sua investigacdo esta autorizada a partir
da presente data.

Os relatérios do andamento do protocolo devem ser

encaminhados a este CEP.

Atenciosamente,

Prof. Dr./José
Coorde or/do CEP-PUCRS

Ilma. Sra.

Dr. Vera Wannmacher Pereira
Faculdade de Letras
N/Universidade

Campus Central

Av. Ipiranga, 6690 - 3%andar - CEP: 90610-000
Sala 314 - Fone Fax: (51) 3320-3345

E-mail: cep@pucrs.br

www.pucrs.br/prppg/cep

PUCR

g



Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAQ
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

OF.CEP-758/09 Porto Alegre, 30 de junho de 2009.

Senhora Pesquisadora,

O Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS apreciou e aprovou
o Adendo submetido a este CEP em 22 de maio de 2009, referente ao seu
protocolo de pesquisa intitulado “Procedimentos Metodoldgicos para a
Elaboracao de Resumo”.

Ilma. Sra.

Profa. Vera Wannmacher Pereira
Faculdade de Letras

Nesta Universidade

Campus Central
PL!C ¢ |Av. Ipiranga, 6690 - 3%andar - CEP: 90610-000
% %’ |Sala 314 - Fone Fax: (51) 3320-3345
E-mail: cep@pucrs.br
www.pucrs.br/prppg/cep
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ANEXO XVI
Termos de Consentimento assinados pelos sujeitos

Tarmo de Consentimento Livre e Esclarecide

FONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO 3UL
FRO-REITORIA DE PESQUISA E POSGRADUAGAD
COMITE OE ETICA EM PESGUISA

TERMO DE CONSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDO

[t da pesquisa; A elfpbovapso be resumos com Dase Ras marcas ingIfsHicas prosenies
8 faTroes rutive textual

i

Bu._Tlthaivie Yot o fui informedola) dos objstivos de pesquiza acima

de rmanaita clara & delathada Mesta mesma ocaRsifn, 8 pesquissdota tambsm infomou que sa
compromats & ndo ceuser nenhum astresse, na forma ce danos sicos ou psicoldyges, gue venha a
orejudicar meu bem-astar. Informouw ainda scbre a garanta de gua ndo serei identificada noz resuiados
de trabalho, garanfinde, assim, meuw aneaimate, Ful lambam informadola) de que ndo serd cferecdo
qualquer tipa de incenthve nanceire @1s particlpantes; gue 1adas o3 gastos adicionais serdo absorvidos
pale oicaments d2 pesquiza) que of partcipantes tdm liberdade para aceiter ou ndo participar da
peeqLisa & que podario deeigtir & gqualquer momeats gam 2ofrer nentuma penal dads

Ga tiver novas perguntas soors esle esluog, posso chamar a Fret, L Vers Wannmacher Fereira
{pesguisador responsavel) no telsfane (510 3322 61458 ou Sandra Maria Leal Alves {doutoranda) no
tabefore (51) 3223 709G, Para qualquer pergunta sobre os meus dirsitos corms parlizipante deata eatudo,
ou e penso cue fu prejudicadoda) pela minha participagdo, 00830 procurar 8 coordenscdo do Procrama
de Pas3radiaedn da Faculdace de |etras, telefone (51) 3320 3500 efu o Comté de Efica em
Pasquisa da PUCRS, tedefore (51) 5320 3348,

o e Vo beinn 037 i {3as
Mame Data
6]
L,-[-.‘.I-L-:; WY 4 pheing Ny It daa
Aasinatura do pesquisador Mome Data
Este formiuldria Tol lido para _ [Cguaw e Y owdedno em pBr wi2apor
= . : |
Sauwdie Aaed eNquUENID BU 25iaVa presente,
PR - e
B i Lo s € Socnaiis adrit ¢ 8oey
¥ %

Rssii.{atura da tastenunha " Narme Cata



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMEMNTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tituln da pesguisa: A efshoracdo de resumos oom base nas marcas
lnnfiisticas presenies na macroestruotera textusl

11
b

|'\l y
EL, Jh.J.D*- Pt & :Il'ut:'-—. fui informadaoda) cdes
ohjetivos da pesquisa acima dé mangira clara e detalhada. Mesta mesma ocasido, a

pescuisadara Lambém informou gue se compromete a ndo causar nenhum estresse,
ra forma de danos fisicos ou psicologicas, que vanha a prejudicar meu barm-estar,
Informou d@inda schre a garantia de gue ndo sorel identificado nos resultados do
trabalho, garantindn, assim, meu ancnimata. Fui também informadoa) de gue ndo
serd oferecdo qualquer tipo de incantive financeire aos participantes; qua todos os
gasios adiclonals serao absorvidos pelo orcaments da pesquisa; que oy
partcipantes t&m liberdade para aceitar ou ndo participar da pesquisa & que
poderso desistir a qualquer mamento sem sofrer nenhuma penalidacde.

Se [yver novas perguntas sobre este estude, passo chamar a Frof, Dr, Vera
Wannmachar Pereira (pesquisador rasoonsavel) no leefone [51) 3332 5148 ou
Sandrs Maria Leal Alves (deutoranda) no telafona (51} 3223 7096 Fama nqualouer
pergunta sobre o5 mecs dirgilos corro participants deste estudo, ou se peEnN=D Que
fui arejudicadola) pela minha participacdn, posso procurar @ ooordsnacao do
Programa de Pds-Greduacdo da Faculdade de Letras, telefone (51) 3320 3500, efou
o Comité da étlca em Pagquisa da PUCRS, telefzne (51) 3320 3345.

1. 0y j N |
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

FOMTIFICLA UMIVERSIDADE CATOLICA DO RIC GRANDE DO SUIL
PRO-REITORIA DE FEZQUISA E FUS-BRADUAGED
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tituls da pesquisa A sfaboragdo de resunmos com base has narcas Ingisticas prasantes
na macroesiruiura textual

\ - -
Bu, {1 LTE L !’F,L;-L £ [ SA0TESS fui informadata) dos objalivos da pesquisa azima

de maneira clara 8 detalhada. Mesta masma ocasi@o, & pasquisacofa também inlarmaon qhe 5
compromete a Ao causar nenhum esresse, na ‘oma de danos fislcos ow pslcoogicos, gue venha a
prejud car meu bam-estar. Informeu airda sobre a garantia de que ndo serei identificada nos resuliades
de trabalhe garantinds, aseim, med anonimato, Fui também ivfarmadoda) de gue nSo eord ofsracido
qualguer tipo de noertive financeiro acs paricipantes; que todos os gastos adicionais serdo absarvidos
pele crgamants da pesquiza; gua os padicipantes 18m libarcads para acellar ou ndo paticipar da
pesgules & que poderdo das etic a quaiquer rramento eam ecfrer nenhums panalidade.

Sa fiver novas parguntas sobre as:e astuda, passo chamar a Prot. Dr. Vara Wanrmacher Peragira
(pesguisador respansavel] ne telefone (£1) 3332 6148 ou Sandra Msria Leal Alves (doutoranda) no
talefore (G1) 3223 709G, Para qualguer pergunta sobre o5 meus direitos como participante deste esluds,
o se panss gue fui prejudicadasia) pala runka paiclpacas, posso procurar a coordenagdo do Programa
de Pre-Graduacia da Faculdade de | efras, telefone (513 3350 3500, efots o Somté de Efica em
Pezquisa da F'UGES 5, telefane (§1) 3320 3345,
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Termo de Consentimento Livre & Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORLA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAD
COMITE DE ETIGA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTC LIVRE E ESCLARECIDD

Titulo da pesgusa A elaboragdo de resumos com base nas marcas linglisiicas presentes
fd macroastruiure taxiual

i SR R e S e . . _
= T o P A 3 Al P £ fui irfarmadola) dos obetivos da pesgusa acima

AL
de maneira cara e detalhada. Mesta mesma ocasiio a pasquisadora tambam aAfermay gue sa

carmprometa 8 nao causar nenhum astresse, na forma de danos fisicos ou psicoldgicos, que venha &
prajadical meau bem-gstar. Informou ainda sobre a garantia de que n8o serei idertificado nos resultados
do frabalhe, garantindn, assim, med ancnimate. Fui tamb$m informadolz) de que ndo sera oferecido
quaquer tips ge inceniiva financeira ass partsipontes; que lodes o gastos adicionais sorde absorvidos
pelo orgaments da pesguisa; que of partcipantes tém liberdade para acoeifar ou ndo paricipar da
pEsquisa & gue poederao desistie a gualguer momeate sem safrar nenhuma penalidada

Se Livenr novas pargentas saobre esta estudo, passo chamar 3 Prof, Dr. Yera Wannmazher Persira
{pasglisader raspansavel) no telefone (51) 3332 6148 ou Sandra Waria Leal Alves (doutorandal no
telefone (51} 3223 7008, Pasa qualguer pergunta sobre of meus dircltes como participante dests cstudo.
au 5& pensc que ful prejudicadola) pela minha participagdo, posso procurar a caardenagdo do Programa
da Pos-Graduacdo da Faculdeds de Lefras, tesfone (51) 33720 3500, el o Comitd de Frica em
Pesquiza da PUCRS, telefone (61) 3320 3345,
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Termao de Consantimanto Livra a Esclarecido

POMTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE D0 SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Wle da pesguisa; A efaboragdo de resumos com base nas marces lingilistices presemnies
a macroestrutiora extua

Eu, G]{;!,LIEF\HE oS - ﬂﬂii}‘s l _E REIRA fui informadeia) dos objetivos da pesquisa acima

de mareira clara e detalhada Mesta mesma ocasifo, 3 pesguisedors também informou que ze
compromata a nio causar nenhum estresse. na forma de danos Tisicos ou psiccldgicas, que venha a
prejudicar meu berm-2star, Informou anda sobre a garaniia de qua nac sere idantficada nos resu fadas
da trabalho. garantindo, aesim. meu anorimata, Ful lambeém informadoda) de que ndo serd oferecdo
quakjuer tpd de insentivo financairo acs paricipantes,; que todos ©3 gastos adicionals serdo abworvidos
peic orcamento da pesqusa; gue os paticipanies t8m liberdade para aceilar ou rdo partizipar da
pasquisa 8 quae poderio dasielir a guaiguer mamento sem sofror nenhuma penalidede.

Setivar novas pergunias sabre este estudo, posso chamar a Prof. Or. Vera Wannmacher Pereirs
{pesquizador responsavell no telefone {510 3332 G148 ou Sandra Mariz Leal Alves (doutnrands) no
telefone {51) 3223 V096, Para gqualquer geiguila sobre us meds cimitos como paricicants deste estudo,
oll 32 peneo qué fui prejudisado{s) pela minha participaghio, posse plecurar @ coomdanagsa do Programa
te Pas.Gradisache da Faculdade de Letras, telefone (54) 3320 31500, eou o Comité de Etice sm
Pasquisa de PUCRE, telefone (51} 3320 3345,

il 4
_lz._:L-l\fElFEELg C;;flﬂ{iﬁhﬁ ETeixem 050500
Nome Dt

Asginatura do participants

|
i) % [ : 'L) )
bl e ¥ Lledn, W (e pa @bieSo
ABSINAILTA GO pasoUisador Maoms Data
Eate Formuléra foi lido para &u;lhﬂ.fr“ﬁﬁ 'f:cl.x;'-.l‘ﬂ e @ X oSed por
Sardto. Alues , énguanto eu astava presente
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Temo de Consentimante Livre @ Eeclarecido

PONTIFICIA UHIVERSIDADE CATGLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-RETORIA DE PESGUISA E POS-GRADUAGAD
COMITE DE ETICA EM PESQLISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDOD

Titula ca pesquisa; A elabaragdo de resumos com base nas marcas fingiiisticas presenfes
e macroasirutlra faxtual

FEu, E@"_‘rl.sz.wﬂ cets Sl Modevoud 5 fui informade{a) dos objotives da pesquiss acinra
ge maneire clars & Jetalhada. Wesa meéjma acasidn. @ pesquisadora tamagm informou que se
compromete 5 N4o causar nenhum estresse na forma de danos Feicas ou peicnldgices, que venha a
prajudicar med hatr-estar. Informou ainda sobre a garanla de que n8o serei identificads nos resultades
do frabalho. parantindo. assim, med anonimate. Fui tarmbém in‘ormedojz) de que ndo serd afenacido
qualquer tipa de incentiva financeiro aos parficipantes; gus tocos oE gastes ackslonais sorde absorvidos
pelo argamente da pesquisa; que os paricipartes tem linerdade pars aceitar ou 3o paricioar da
pasquiza & que poderdo desistr a gualguer momento sem soffer nenhuma penalidade

Eo tiver novas perguntas sobre aste estuc, posso chamar a Prof. Dr, Vera Wannmacher Peraira
[pasquiszdar responssvel) o leefene {51, 3332 §148 ou Sandra Mara Leal Alves (coutomnds) no
telefone (51) 3223 YOES. Para qualquer perguinta sobre oe maus direltos coma sarticipente deate astides,
au s pense que fui prejudicado(a) pela minha participagse, posse procurar 3 coordenacio co Programa
de Ps-Graduacdo da Faculdads de Letras, telefore (51) 3320 3500, afou o Comité de Etca em
Pasquisa da PUCRS, telafone (51} 3320 3345,

uf_.iL_:.‘E‘n"u'!."_I Cuiteo s sabn bibigus o 105 o8

¥ 1] e
Aexsinaiura do parficipante Marme Dzta
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Aszinatura do pesquisador - Mome Oats
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Termo de Consontimente Livra & Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REIMORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE COMNSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

THile da pesquisa; 4 efaboracio de resumeos conr hase nas marcas nolfisticas presertes
e macroegirutura lextusl

Eu, l"‘f"' Allerte  fammes fui informadc{a) dos abjetives da pesquisa acima
02 mansra clara e delalhada. Nesl: mesma ocasiac, s pesquisadorg também informcu gue ss
compromate a nao causar nenhum estresse. 3 forma de danos flsicos ol psicolégicss. gua verha a
prejudicar meu bem-estar. Infarmou aindz sobre a garanta de gue ndu serei iceliicada nos resullados
da trabalho, garantindo, assim, meu anonimane. Fui tambeém infarmadoia) de gue nip serd oferecido
gualguer tipo de incentve financeire aos participantas; gua todos oe gastos adicionais serde absorvidos
pelo orgEmenta da pesgusa; que as participantes tém liberdade para acerar ou pao parlcipar da
pesqUisa & que poderds desstic 2 gualquer momento sem sorer nenhuma panalidade.

Ge tiver novas panguntas sobre este esiudn, posso chaman @ Prol. D Ve Wannmacher Paraira
{pazqueador responséve ) no telefone (51) 3332 £148 cu Sandra Mara Leal Alves (doutoranda) no
telefone (241 3223 7196, Para qualguer pergunta eobre oz meus dirgites como parficipaste deste ostude,
ou se perso que “ul prejudicsdala) pela minha participagan, 20880 pocUrar 8 coardanagao do Programa
de Pos-Graduagdo da Faculdade de Letras, telefone (51) 3320 3500, afnn o Comitd de Flica em
Peaguisa da PUGRE, telefons (51) 3220 1345,

g it I’-:".-.- i ¢ ; "5'::'; "'.—y S e 05 g jod
Azsinaura da parﬁcrpante “ Neme Data
II| G | I| | ! / & iy
o} R, A e W lerens,  oprosied
Azsinaiura do pesousadar Maorme Daia
Esta formularco foi lide para -'Ifi".!"n' .-‘rI !If-'-c';:l.r'- [T A em At o) eF por
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Assinatura de testemunha Merie Data
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecida

FOHTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESCUISA E POS-GRADUAGAD
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMC DE CONSENTIMENTO LI¥RE E ESCLARECIDG

Titulo da peequisa: A efaboragdo do resumos com base nas marcas fingdfsticas presentas
na macroesiruhre faxtual

Eu, Mo¥idy Savowitmbo S 1 s fui informadeda) dos objstivos da pesguisa acima
de maneirs dara 2 detathada, Mesta mesma ocasie a peeguisadora também informeu que ee

comproete a nao cassar nenhum estresse, na fomae de danos fisices ou psiccldgicos, que vanhz a
prejudicar meu bem-estar, Informaw ainda sobre & garsntia de que no serei identificado nos resultados
do trabalho, garantindo, assim, meu anonimatz. Fu tambaém inforrmadofa) de que nde serd oferscido
guzlguer lipo de incantive financeiro aos particpantes; que todos of gastes adicionaks serdo absorvidos
peln orgamenio da pesquisa; que os partipanes fem libardade para aceltar ol Ao paticipar da
PEIGUSE B gque poderdo cesmslin @ gualquer mormente sem solrer nenhume penalidada.

Se tiver raves perguntas sobre este estuda. possc chamar a Prof. Dr. Vera Wannmachar Pereira
[pesquisador responsawel] no telefone (51) 3332 G148 ou Sandra Maris Leal Alves (doutoranda) no
telefone i51) 3223 TO95. Para qualgser pergunta sobre os meus drefos como parlclpane deste estedo,
ol 38 perso que fui prejudicadoda) pela minha partic pagio, posso procurar @ coordenacds do Frograms
de Pée Graduagio da Faculdada de Letras, telefone (51) 3320 3503, efeu o Comité de Etics &m
Pesquisa da PUCRS, tzlefons (51) 3320 3345,

JLl‘l.-.- ] _.'.-_*'-{ -\.-.-'\l_,\.‘ll._. Ih IG-III'“ _‘J.,{Il;\.{ L4% | I;J | If"l _:.ﬁ:_‘ﬁi.ll_l.u

Assinatura do saticipante Mearme Dala
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Assinatura do sesguisador Mome Dala
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Terma de Censentimento Livre ¢ Esclarecido

FONTIFICIA UNIVER2IDADE CATOLICA DO RIC GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESGUISA E POS-GRADUAGAD
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMEMTO LIVRE E EGCLARECIDO

[tk da pesuisa A efaReracho 08 reslimos oo Dase Nas marcas Ingiisticas presertes
na macrowsinuiura texival

Eu. MIEELA  Kirsminis Y fui infarmadoia) das ohjetivos da pesquisa acima
de mangsira cara e defaltada Mesta mesma ccasido. 8 pesquisadors também informou que se

compromete & ndg causar nenhum esiresse, na forma de dancs TIsicos ou psicokgicos, Jue vania a
prajudicar mau bem-esiar. Informou sinds schre 8 garattia d= cue ndo serel dentificade nos “asultados
co trabalho, garentindo. assim, meu anonimata. Fui também informadela)l de que rao serd ofarecida
cualguer tipe ¢ Incantiva Tinanceio aos paricipantes; que todos os gestos adiciarais serfio absonvidos
pelo orgamente da pesguisa; gque oe partkipantas tém liberdade para aceitar cu nda oarticipar da
pesquiss 8 que poderBo deeistir & gualguer momeanta sem sofrers neshuma penalidade,

Se tver novas perguntas sobre esle estudo, possa chamar s Praf, Dr. Yera Wannmacher Persira
{oesquisader responsdvall no talefans (51) 3332 6148 cu Sandra Maria Leal Ales (doutoranda) no
tedefone (51) 3223 TO96. Para qualquar pergunta sobre oa meus diretos come participanie desls esbada,
cu 52 pensa gue ful prejudicadoia) pala minha paricipacdo, posso procurar 8 coordenagio do Programa
fe Phs-Gradiacans «a Faculdada de Letras, telefone (513 3320 3500, sfou o Comitd de Etca em
Pasquisa d= PUCRE, telefane (51) 3320 3345,

ng,_il MJEE” FOSMINSEY 05 0S8
Asﬂ naturs do paricipants Cata

|' ) .
¢ L B e Ythe W) Yeruing Ok 103109
Assinatura do pasquisadar Mame Cata
Este farmulirio ol o para MIRELA KOSMINS By em DEIDSIDA poi
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Termo de Consentimente Livre @ Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RID GRAKNDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-CRADUAGAD
COMITE DE ETICA EM FESQIUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD

Titula da pesquisa: A elsborepdo da resumres com base nas marcas fnglifsticas presentes
ma macroestruturs fextual

I -
| -
Eu, -:h;nﬂ.lr-.-\. Seza] Muﬁ"’ A bts fui infrerranniz) cos abjelves da oesquisa asima
de manelra clara e detslhada. Mesta mesma ocasido, @ pesquisadora tamben informou gue se

compormets & n&o causar nenhum estresse, na forme e dancs fsicos ou psicoligicos, gue venha &
prajudiczr meu bem-estar. Inforou @nda sobre a garanta de gue naa sorol ideatificada noe resuitaces
do trabalbe, caraniince, sssim, meu anonimate, Fui tambéam informadaola) da que n&o sena alerscdo
qualguer tipo de incertive financsiro sos participanies; que todos o casiog adic onais serdo absorvidos
pela ercamento da pesquisa; que of participantas tem llberdade para Acelar ou nao pailiciper da
pesqules & s poderdo desislr a gualguer momanta sem sefrer nenhurma penalidade,

S tiver novas pargunlas sobre esta estudo. posso chamar a Fraf. Dr, Wera Wannmachar Persira
(pesquisadar responsavel) no telefone (51) 3332 G148 ou Sandra Maria Leal Ales [douloranday no
tetefione (51) 3223 7095, Para gualguar pargunta sobre os meJss dirsites comn participanie deste estudo,
ol 2e penso que ful prejudicadols) pela minha participagan, poss prutuiar & wordanagda do Programa
de Pastraduacdn da Fasudade de Letas, telefona (51 3320 3500, e/ou o Comike de Etica Em
Pesguisa du PUCRS, telefone (51) 3320 2345

rusclpnns Jnaedfs Al oslostre
DCaly

Assinatura do participante Moms
oY I z'
Pte & Vo, ) - LP"--\.-I cne  ob nSrey
Aszsinatura do pesquisadar MNorme Data
Esta formuldro fal lido para A .5.'!-"f'dfr'-'-r-f_‘f'-":, "'-r.-'?"-i.-{f.r' 71 T — -__.'i.'__: par

E pyridnn MO Loy flrss . enquatic eu estava prasents,
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i | aaie

f
Azainature de tostermunha Ak Marmae JOkNEbrs  [ata

172



Termo de Consentimento Livre & Eeclarecido

P W FONTIFICIA UNIYERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
T PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
ol COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE COMSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDO

Titul ca pesquiss: A elaboreC80 08 reslmos Corm Dase has marcas ingiisticas presertes
e meacroestruivra faxdiual

Eu, YU NFF ,f."i,,"g=l-*'-r’FUﬁLj' O LAAVE B ful infarmadata) das objetives da pesauisa asima
de maneira cars e detalhads Mesta mesma ocasido. s pesquisscors também informan nue ae
campremets @ nao causar nenhum esresse, na forma de danvs lisicus ou psioligicos, que vensa 8
prejudicar meu bem-estar. Informou sinds scbre @ garantia e cue nde serei dentiicade nos esultados
dn trabalho, garantindn assim, meu snonimato. Fui tembém Informade(s) ds que rao serd ofsrecido
qualguer tipo ge incenfiva fingnceio gus participantas; gue todos os gastos adiclonals serdo absonddos
pelo argamento da pesquise; que o3 partikcipantss tém liberdede para scetar cu ndo saricipar da
peanuEa & que poderao desistic & gualquer mamenta sem sofrar nethema panalidsds.

2 tiver novas parguntas sobre esie estude, poago chamar a Prol. O, Vera Wannmacher Pereira
{oesquissdar responsaval] no telefone (51} 3332 6148 cu Sandra Maria Leal Alves (doutorsnda) ro
telefore (511 3223 7096, Para gualguer pergunta sabre o meus dirsitos como participanta ceste eatude,
cu s pensc que fui prejudicadola) pala mnha parficipacio, posse procurar a coordenac2a do Prograrra
de Prs-Gradusgéo da Faculdade ce Letras, telefooa (51) 3320 3500, afau o Comitd de Fhea am
Pesquiga da PUCRE, telefons (G1) 3320 3345,

L QR (/S 105 2¢0%

ssinatura co paricisante Cata

) ’ D
e ! J Ak i £
(lda Lag Ul Banesng ohienSioq
Assinatura oo peequisador Nome Data
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Tarmo da Consantimento Livre e Eeclarecida

PONTIFIGIA UNMIYERSIDADE CATGLICA D RIC GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAD
COMITE DE ETICA EM FESQUISA

TERMD DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD

Tituks ca pasguisa: A elsboragio de resumos com BEse nas marcas Nngiisticas presentss
ma macrossiruiurg texiual

Eu, fm._._ﬁ:;:‘_ Aw¢ da Selon ]AEE 30 fui informado{a} dos chjetivos da pesquisa acima

de maneira clara 2 detalhada Mests mesrea ocaslno, a pesquisadors também informeu qus se
campiniely & v cedsan ierhum estresse, na formz de camas fisicos ou psicoldgices. gue venna a
prejudicar meu bem-estar. Informou sinda sobre & garantiz de que néo setel identificado nos resultados
do trabalho, garantinde, assim, mew ananimste, Fui tamzém informadofa) de qua ndc serd oferesida
qualgquer tipo de incantivo financelrg 803 pamichpantes; que todos o5 gastos adicionais s2réo abearvidos
pelo orgamenio da pescuisa; que os parizipanies 1&m liberdace para aceitar ou nao parficpsr ds
pEIqUisE & Jque poderda dasistir 3 qualcusr momerto eem eaffar nanhuma penalidade.

e liver Nowvas pergunias sabre este 2studo, posso chamar a Prof. Or, Vera Wannmacher Perera
(pesquisador responssvel) no telefone (51) 3332 6148 ou Sandra Marie Leal Alves [doutcrands) no
tplcfone (£1) 3223 7092, Mara qualguer pergunka sobre os meus dirsitos come participante deste astudo,
cU e petsn gua fui prejudicadoia) pela minha particpagdo, posso proclrarn @ coomanagia do Programa
de Pls-Graduacio da Faculdade de Lefras, felafone {51) 3320 3800, efou o Comitd de Eficz em
Pesqulsa da PUCRS. ekefora (51) 3320 2344

Sﬁ Sarcxe, hons da® leg, of l05/20e0

‘\.L_,.r"
Azsinatura do participanta Mome Data
| - { £
J / W :
Tple . Mip_. Veho W) . feredag obraSio™
Agsinztura do pesguisadar Moms Data

i
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Termo de Consentimento Livre & Ezclareclda

POMTIFICIA UNIVERSIDADE GATALICA 00 RIO GRAMDE DO SUL
FRO-FEITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
CONITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Thulo da pesquisz: A elsbarecfo de resumaos comn base nas marcas ingfiziicas presentes
ng MBCroesryiure textus

Eu, ‘tﬂ.{J.l._.! - nfed ful Infarmadala) dos objetives da pesquisa scima
de mansira clam @ delathada, Mesta Tesma ocas@o, @ pesquisadora lambém infermou gue ze

compromets & N0 Causar nenhum estresse, na tomma de daros Nsicod oy psicclogcas, gue verha a
prejudicar mey hem-estar, Informou ainds sobre a garentia ce que ndo serei identficado nos resullados
do trabalho, gerantinde, essim, med anonimedo. Fui tambsm informadoda) de que nao sord oferecida
gualguer tipa de ncentiva INENceIre aos >amcpaniss,; que dos 0f gasics adicionals serko absarvidos
pely orcamento da pesquisa; que os paricicantes tém likerdade para aceitar cu ndo participar da
pesquize & qua podarSo desistr 8 gqualguer momento 3am sofrer nenhurme peralidade.

Sa tiver navas parguntas sobra ecte astudo, posso chamar a Prof, Dr. Vera Wannmacher Pereira
ipesquisador “asponsavel) no telefons (51) 3332 G148 ou Sandra Marla Lea Alves (doutoranda) no
lelefone (51) 3225 T0O8, Para qualgus perguins sobre o8 miews d reilos como garbcipante deste estuda,
ou 62 penso gue fui prejudicadola) pela minha padicipagéo, posso procurar 8 coordenac3o do Programa
de Pés.Gradéagio da Faculdade de Letrss, telefone (54) 3320 3500, efou o Comité de Efica em
Pasguisa da PUCRS. talefana [51) 3320 X345,

o Sdw do Gldeo o wgng £5 a0
Assinatura do participants P Dala

A = | X7 e

L S — Vg WD) Viauiag  oeleSid
Azsinatura do pesquisador Morme Dala
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Termo de Conesentimanto Livre e Esclarscido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE GATOLIGA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-RETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAD
GDMITE DE ETICA EM PESQIUISA

TERMO DE COMNSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD

Tiiulo da pegsjuisa; A efaborscio da regumos comr base ras marcas lngliiisticas presentes
na macroasirutiora textual

tu, LABES Sa0TUS STEFFEA fui infarmadala) dos ob etivos da peegusa acima
de mznaira cara e detalhada. Nesta mesma ocasio, a pasquisadora também nformaou que =&
corrpremete 8 n&o causar sephom estresas na fo'ma de danos fisicos ou psicoldgeos. gue venha a
prejudicar may bem-estar. Infarmou ainda sobre & garantia de que nac serei identificada nus (esuilacos
do trabalno, garsntinde, sssim, meu anonimate. Ful também informadola) de gque nao serd oferacido
qualguer tipo ce ncenbve fisanceire aos pedticipentes; que todos of gastos adicionals serdo aseanddos
pelo croamarto da pesquisa; que of paricipartes tdm liderdade parz asellar ou ndo partciner da
pesyguisa & gue poderSs cesistc a qualquar momento srm sofrer nenhuma penalidade.

Se fiver novas perguntas sobie este estuco, posse chamer a Prof. D Ve Wannmacher Pereira
{pesguisader responsdvel) na telefone (31) 3332 6148 ocu Sandra Maria Leal Alves (doutorandal no
telefone (51) 3223 7095, Para qualguer pergunta sobre o3 meus direttos como partsipante deste estado,
Al &@ pense due il prejudicadala) peia minha partleipagio, posse procurar a coordenacal do Programa
de Pas-Graduagdo da Faculdade de Letras, telefome {51) 3320 3500 sfou o Comité de Etea em
Pasguisa da FUCRS, tetefone (S1) 3320 2245,

A
I MureN, SANTDS STEFf] 515 +0F
Assinatura do participante Marre Data
q !L_= e L}IMJ& W Yeadng ogr05:09

Asginstura do pesquisador Mome Data

Este formudriz fei lida para LARE EN TAMNToT STEEEEN am o fe0ia™ por
Chp e RS 24 AVES enquenin s estava presanta

D S et LEAMIR TMARESBRTES of /b a3

Assinatura de bestemunha Horne Dt
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Termo de Consentimento Livre @ Ezclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD

Tlhule da pesquisa: A slsboragdo de rasumas com base nas marcas lngilfstlcas presentes
Ra macroastriturg texiual

Eu, - bwsawme 'H-.'u.rq costs Dowpefyes fulinfarmadola) dos ob stivos da pesqu sa adima

de meneira clara e detalhada. Mests mesma ocasto, a pesguisadera também informol que ge
wompromete @ ndo causar nanhum estresse, na forma de danos fisicos ou psicodgicos, cua veanha =
prejudizar meu barn estar, Informou einda scbre a garantia de qua ndo serel Mentifizado nus resultedas
ga trabalho, garantinde, assim, meu ancnimaso. Fui também informadoia) de qua nao s2-3 oferecida
gJalguer tipn de neanfve financaire aoe sadicipantes; gque todos os gastos adicionais se-fo absone dos
pelo crgements 03 pESGUISA; gle os participsntes tém lberdade para aceitar ou néo partclpar da
pesqUisa & que poderdo des stir & qualguer momento gam so'rer nenhuma penalidade.

o Yver novas panguntas sobre este estudo, posso chamar a Prof, Dr. Vera Wannmacher Paraira
{pesguisador respansive ) no telefone (51) 3332 £148 ou Sandra Marla Leal Alves (doutoranda) no
telefone (31) 3723 7096, Para qualquer pergunta sobre os meus dirstos como paricipante deste cstuds,
DU 52 Perse que Ui plejudicadola) pela rinha participagss, posso pracurar a coordenacdo do Programa
de Poe-Graduacio da Faculdade de Latras, telefone (31) 3320 3500, elou o Corcd de Etiea am
Pasquisa daPUCRE, telefore (517 2320 3345,

Ly g vy !'[L‘_i_cl idd Liie & in Ji{n“;_;_._vr_.‘. LEEs] ooy

Assinaiura do parlicipanls Home ata
] (
| 5 . . p .
s o A qu M Tahedas  ofipSy ﬁ
Assinatura do pesjuisador Mome Data
Este furrmulario foi lido para _ Lo eom  leco, oo BM oGl ey o por
S Hioeies Ll Afed engquanto ey estava presene.
A L ¥ . =
g e Suort 9 9% 5 1509

Assinatura de testemunna Mame Data
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Tarmo de Consentimento Livee & Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAD
COMITE DE ETICA EM FESQUISA

TERMO DE CONSEMTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD

llule da pesqusa; A efeboregao de resumos com bage nas marcas ingifstices presenies
Fha oS irofura tux fual

Eu, ‘f-u-;-v-.:. el AT fui informadoda} dos objesives da pesquisa acima

e maneira clam e detalhada. Mesta mesma ocssigo, 8 pesquisadora tembém informos que sa
compromete 8 Nao caussr nenhum esiresse, ra foma de danos NScos o 2sicokdgices. gue venha a
prejudica meu bem-aatar. infarmou sinda sobre & garantia de que ndo serei identificado nes resuftados
do irebalho, garaniinde, &esim. meu anonimato, Fui também informadofa) de que ndc eera ofzrecido
qualquer flpa de ncentvo finarcers aas parlicipantas, que tedos os gastos adiclonais serdo absorvidos
pele orgamenta da pesguisa; qua os participantas t8m liberdade para acettar ou ndo oaricipar da
peequiea @ gue poderdo desitic a gualquer mamento sem sefror nenhuma ponalidade.

B2 tiver novas perguntas sohre esie estude, posso chamar a Prof. Dr. Vera Wannmacher Perelra
(pesguissdar rasponaavel) no telefone {51 3332 6148 ou Sandra Maria Leal Alves (doutoranda) no
telefore {51} 3223 7096, Para qualguar pergunta sabre os meus dirsitos coema participante deste estudo,
ou se pensc que fui prejudicadala) peta maba parlicipacds, posss procurar 8 coordenagao do Programa
de Pas-Graduachin da Faruldade de Letras, telefose (513 3320 3500, a'ou o Comild de Etca am
Pesquisa d= FUCR S, telefons (51) 3320 3345,

'I-) - ]

f TSR, N, PR YU TRTE w1 & s ok

Assinaiurs do paricipante Cata

v 0

Mula {__ - eae D). beaelng 0605 .L-.fﬁ

Agsinatura ¢o pasguisadar Mame Cata

P Cste formulgrio foi de parm _+£0iw- eerin em 4 S eE por

o e b ol ey . anguanto eu astava presente.
II_
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Assinalura de leslemunha Mome Diata



Termo de Consentimento Livre & Esclarecido

PONTIFIGLA UNIVERSIDADE CATOLICA DD RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
COMITE OE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD

Thulz da gesqu s 4 slaboragdo de resiimos coin base s marcas lingdisfces presentes
ma macroesirulure fexiual

[ e g Sy =
Eu, fd TETOL JALITCEMTFL i informadoia) dos oojetivos da pesquisa acima

dia maneira clara s dofalhads, MNesta mesma ooasido, a pesguizadora lambém informou que se

COoMpramete 8 nao causar nenhum estresse, na foma de danos TISIcos ou psicokdigicos, gus wvenha a
prejudicar meu bem-astar. Infarmou ainda sobre & garantia de que ndo serei identificade nos resultados
do brababe. garantinde, assim. mew snetimato, Ful também informadofa) €e gue nfo serd oferecida
gualkguer tpo de ncentive financeire acs paricipantas; que todos os gastos adicianais serdc ansorvidos
pele crcamanta da pesquiza; que os participantas t8m libardede para aceitar ou néo paticipar da
peequisa & gue poderda desstic o qualques mamente sem sofror nenhuma penalidade.

Sa fiver novas perguntas sobre este esiude, posso chamara Prof. Dr. Vara Wanrmachar Pareira
[pesquisador responsavel] no telefons (1) 3332 6148 ou Sandra Maria Leal Alves (douiorznda) no
telefora (51} 2223 7096, Para gualguer pergunia sobre as ireeus dieilos corme parlizipanie desle ssludo,
al &2 behse que ful prejudicedoia) pals minka paricipagdo, posse procurar a coordenasio do Programa
de Pés-Graduagao da Faouldade de Letras, telefone (4% 3520 3500, efou o Damdé de Efica em
Fesqulsa da PLUCRS, telefone [51) 3320 3345

Ao Gyt 30l Lampeh DScone . ©:509
Assinatura $o paticipantes MName Lkata
i\ - | ';I";I =]
G e e Ve, U Tesadag, O oS
Assinatura do pasquisadar Marme Data
Eate formuldtio foi lide para LANAES ThsCod Ea em S t5 105 por
MIEER A HOSKMIMS Y , anguanis au astava presanta.
Ml B Miglin peminNgkey 105

;I |" -_:_
I x el
Assinatuia datesiemurha. Nome Data
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Termo de Comsentimento Livre @ Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RID GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAD
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE COMSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD

Tinla da pesquisa: A elsborsgds de rasumos canr base nas marcas finglisticas presentes
n# macroestrutore textoal

Eu, keavustore Bulgand) doghugulh  fui informadoia) dos objetvas da pesquiss acima
de maneirs dara e detalhada. Mesta mesma ocmsiSo, 3 pesguisadora tambem informeou gue 2
compromets 3 ndo cauear nenhum estressa. na forrs de danos Feicos ou psicolégices, que venha a
prejudicar meu barv-estar, Informou ainda sabra 3 garanta de gue nao sarei identifcado (cs regaltadas
co trabaha, gerantndo, assim. meu anonimato. Ful ambém informadeia) de qua nao sera oferecida
cualguer fipo de incantive financeire acs paricipantss; que todas o gastos adicicnais serdo gbzonidos
pele orgameno de pesguisa; qie os parficipantes 18m liberdade para sositar cu nd0 pamicipar ca
pesqU $a & gue poderdo desistic = qualjuer momento a=m sofrer renhuma penalidada

Se tver novas perguntas sobre este estiudo, possa chamar & Fol Or, Yers Wannmachar Persina
ipezquizador respensavel) no telefons {51) 3332 G148 ou Bandra Maria Leal Alves (doutoranda) ro
tabefone (51) 3223 T0SE, Para gualquer pergunta schre oz meus direitos came participants caske asiudo,
o 38 pensa que fu prejudicadola) pela mirha participagio, posso procurar @ COOMdenagsea do Programa
de Pés-Gradiacio da Faculdade de Lsfras, telefone (51} 3320 2500, eiou o Comitd de Efica em
Pesquisa da PUCRS, lelelzre (51 3320 3348,

Kondiou Bobtoe Tedniga, Kool Dbeiin Rodrges 0505 O
Azsinaturs do participanta Mome Data
| 9 f y B
Qe v Lo WA Tehesna, o6 (oS O0)
Assinatura do pesquisador Mome Data
{E g /ﬁ &
_ Esteformuldrio ;mﬂpa para }/,O-' o iéfdmﬂs’ i -{z\:i‘f.:wé»! em (A3 ﬁ E"Pm

£ Faead 45’ ALTHE gaglantn el F'i.fﬁ'ﬁ'-.l prEEE?JA,

i
!

Lty i by vt fit, foi 4o U 03750

Asfrnatub‘a de testemunha N-}mc : Data




Tarma da Cenzentiments Livre & Exclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO BUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAC
COMITE DE ETKGA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTD LIWRE E ESCLARECIDD

Tinlo da pesquisa: & efsboraclo de resumoes com base nas mercas fingllisticas presenies
A8 macroastriiure fexiosl

Eu, iﬂj{,ﬁ-‘ri'l Fon B0 Sl fui informannda) dos abjetives da pesquisa scima

da2 manaira clara e deflFada. Mests mesma ccasiSc, a pesquisadcra tEmbém infomou cue s2
campramete a nda causar nenhum estrasse, na forme de danos fisicos ou psicolagicos, cue venha a
prejudicar mau beim-ssta. |nformou ainda sobre & garantia de que ndo serel Idertifizado noe resultaces
do trabalho, garantindo, assim, meJ ancnimats. Fui lambém informadola) de que nio sard oterecido
qualguar tipe o noentivo financeire aos paticipentes; que todos of gasins adicianals serfio assomidos
pelo orgamanta da pesguiss; que of pariciparies t@m lizerdade pars aceitar ou ndu parciaar da
pasquisa & que poderds deslstr a gualguer momeants sem sofrer nenhuma penalidade,

e tiver novas parguilas sobre este estudo, posso chanar a Prof. O Vers Wannmachar Pereira
(pesquisadar responsdvel) no telafone (510 3332 6148 ou Sandre Mara Leal Alves {douia@ndar no
telefona {51) 3223 7066, Para qualqusr pergunta sabre os ma & dirsiins coma participznte desie estudo,
U 88 penso que fu prejudicace(a) pela minha participasso, pusksg pocurar coordenzagda do Pregrama
de Poe-Graduacio da Faculdade de Lefras, telefons (51} 3320 3800, efou o Camité de Etica &m
Peequizy Ju PUCRS, telefone (51 5320 3345

;-_;n,i.u'h'm Fomngn Domilly _yulinafl Femach Tew-0505 03

Assinatura do participants Mt iy Dala

e | [ ':.
o [ I3 I ¢ n =
hdias y wrng o —— Lead ). Tehadnn O fasie
Assinatura do pesquizador Marme [iatz

4 i -
Esta formuidrio fol Ido para %4 Efspem | Ehdalrn t_\ﬁﬂm“i{j e S oS por

M{ AlLven endlarts et estava oresente.

-

) sl 51090 S

Againatura di bestenunha MName Mata
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Temno de Consantimento Livre e Esclarecida

N ) PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIC GRANDE DO SUL
- 3 PRO-REITORIA OE FESQUISA E POS-GRADUAGAD
GOMITE DE ETICA EM PESQLISA

TERMGC DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD

Tituky ca pesyuise. A einborerdo e resumos com BE2e RES MArcas (ingifsticas presenfes
e macroesiruiure faxtel

=" Ji l; e fale ,':'Jnﬂjr oS ful informadada) des ohjstivea da pesquisa acima
de mangira clara @ delahada. Mesta mesma ocasidc, a pesquisadors tambem infarmon noe sa

compromete a nd3c causar nenhum estresse, na forma de danos fsices ou psicologicas, que venha a
prajudicar meu berrrestar. [nformou ainda scbra 8 garsntia de gue nao serel dentficado nos resultados
da trabalho, garantindn, assky, mau snonimato. Fu também informadaiz) de qus nao serd oferecido
qualguer tips de incantivo financeing aus participantss: que todos 05 gastog adicionals sardo absorvidos
pele orgaments da pesquiss; que os partiipantes tém liberdede pera aceitar ou ndo paticipar da
pEEqUIEa & que pocerdn desstic a qualgue momento sem sofrer nenhuma panalidads.

S livar movas parguntas sobre 838 eslude, posso chamar 8 Prof, U, Vera Wanr mackar Parsira
(pesquisador responsével] no telefons (51} 3332 6143 ou Sandra Maria Leal Alves (doutaranda) no
talstara (51} 3223 7096, Para gualquer porgunta sobre oa meus direiios coma partizipante deste estudo,
au 58 DEns qUe i prejudicadolal pele minha paricipacie, posso procurar 8 coordenasde do Programa
de Poe-Graduagio da Facuidade de Letras, telefone (51) 3320 3500, eiou o Comitd de Bfica am
Poaquize da PUCRS, tele‘one {517 3320 1345,

|.
flilhﬂ {;éll. Sambos aatoxing

Azgintura do participants M Di=zta
| ':-‘]
] i II|I '
e J_ _ Vehg, L) Vehiina coinSiod

Agsinmlure Jo pesquisadar Momsa Lana

Este formulario o lido pars hi,]ﬂ{ _Eﬁ:l_@iﬁnﬁ— em 056608 por

H& L  enguanta & estava presante.

_ G escinn _CLLmneﬁ Teixeles ﬂﬁmﬁg&

Assinatura ca tesiemunha
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ANEXO XVII

Exemplos de resumos produzidos pelos sujeitos™

Pré-teste — sujeito 5
O que constitui uma inteligéncia?
Howard Gardner e Joseph Walters

A teoria das inteligéncias mdltiplas é conflitante em relacdo a visdo tradicional. Segundo a
visao tradicional, apoiada em testes, em estaisticas, a inteligéncia ndo muda muito com a idade ou
com treinamento ou experiéncia. Segundo o autor € inata ao ser humano.

Ja a teoria das inteligéncias multiplas vai além: inteligéncia implica na capacidade humana de
resolver problemas, elaborar solucdes dentro do contexto social ou cultural no qual o sujeito esta
inserido.

A teoria das IM é elaborada a luz das origens bioldgicas de cada capacidade de resolver
problemas. As capacidades trabalhadas nessa teoria sdo universais a espécie humana. No livro
“Estruturas da Mente” encontram-se catalogadas sete tipos de inteligéncia. Os critérios para essa
selegdo basearam-se no fato de que tais inteligéncias deveriam ter raizes biolégicas e ser aceitas em
uma ou mais culturas. Varias evidéncias foram levadas em consideragdo na hora de colocar “as
inteligéncias” na lista: o desenvolvimento de individuos normais, individuos talentosos, estudos sobre
populagBes excepcionais: prodigios, idiotas sabios e criangas autistas; a evolugdo da cognicéao,
estudos psicomeétricos.

Conforme o autor cada inteligéncia deve ter uma operacéo nuclear ou conjunto de operacdes
identificaveis. Ex.: Inteligéncia musical: nicleo — a sensibilidade para determinar relacées. Inteligéncia
linguistica: sensibilidade aos aspectos fonolégicos.

Para ser inteligéncia € necessario ser codificada num sistema de simbolos, criados, aceitos
culturalmente. A linguagem, a pintura e a matematica sdo apenas trés sistemas de simbolos quase
universais que sdo necessarios a sobrevivéncia e produtividade humanas. Uma inteligéncia que
possua um nlcleo computacional antecipa a existéncia de um sistema simbdlico que utilizara tal
capacidade. Logo, a inteligéncia humana é dirigida, encaminhada a um sistema simbalico. (267 p.)

Pés-teste — sujeito 5
Uma nova concepcéo de inteligéncia
Howard Gardner e Mara Krechevsky

Opbe-se, atualmente, a tradicional visdo ocidental de inteligéncia, que versa sobre uma
inteligéncia unitaria, encontrada em graus variaveis em todos os individuos, a teoria das inteligéncias
multiplas. Essa teoria é trabalhada em detalhes no livro “Estruturas da Mente”. As multiplas
inteligéncias estao distribuidas pelos curriulos escolares e na sociedade. Apesar de terem um
potencial biolégico, as inteligéncias séo frutos de fatores genéticos e ambientais. Normalmente tais
inteligéncias funcionardo em conjunto, exceto em casos especiais como o dos idiotas sabios. Cada
cultura enfatizara certo tipo de inteligéncia. Na escola, o ensino de sistemas notacionais se da de
forma descontextualizada, ndo se leva em conta os conhecimentos de senso comum dos alunos.
Esse fato faz com que os discentes ndo consigam relacionar seus conhecimentos aos conceitos
cognatos ofertados pela escola. Verifica-se que os conhecimentos encontrados nas escolas séo
distantes do mundo real. As multiplas inteligéncias emergem nos contextos mais ricos onde sao
produtivamente empregadas. S0 nos ambientes sociais que se poderd trabalhar de forma produtiva
as multiplas inteligéncias. Percebe-se que as escolas até proporcionam atividades em conjunto, mas
essas julgam o trabalho dos alunos individualmente, sem levar em consideracéo o coletivo, a forma
que o grupo utilizou para chegar a determinado resultado. Nas escolas trabalha-se com pensamentos
abstratos, enquanto que no social o individuo lancara mao de varias habilidades para resolver
problemas do seu cotidiano. Uma vez que, a escola desempenha um papel fundamental na formacéo
do cidaddo, é necessario que o0s conhecimentos escolares proporcionem aos discentes o
desenvolvimento de inteligéncias e habilidades necessérias a sobrevivéncia e sucesso na sociedade
na qual estdo inseridos. (262 p)

13 Os exemplos utilizados foram escolhidos aleatei#me ndo sofreram nenhum tipo de correcéo.
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Pré-teste — sujeito 9
O que constitui uma inteligéncia?

Numa visao tradicional, a inteligéncia é definida operacionalmente como a capacidade de
responder a itens em um teste de inteligéncia. (20 p)

Pdés-teste — sujeito 9

Uma nova concepcao de inteligéncia
Howard Garner e Mara Krechevsky

Desde a época de Platdo, na cultural ocidental se tem uma visdo de uma inteligéncia Unica,
porém recentemente essa ideia foi alterada para as inteligéncias multiplas que na maioria das vezes
ndo funcionam isoladamente e que resultam de fatores genéticos e ambientais que se relacionam.
Assim por mais que nessas culturas o ensino escolar seja de forma descontextualizada sdo nos
contextos especificos que a inteligéncia se desenvolve melhor, pois fora do ambiente escolar é onde
se tem mais atividades especificas. Portanto as escolas deveriam explorar essas inteligéncias e
habilidades que sdo necessdérias para os alunos enfrentarem esses contextos fora da escola. (101 p)
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Pré-teste — sujeito 14
Resumo de “o que constitui uma inteligéncia?”

O centro da investigacdo do texto é a definicdo 6tima de inteligéncia. A nocdo de inteligéncias
multiplas diverge das defini¢cdes tradicionais.

A definicao tradicional trata de uma inteligéncia geral que nao muda muito no decorrer da vida. Ja a
teoria das inteligéncias multiplas trata da capacidade de resolver problemas nas diversas areas do
conhecimento.

Sao tratadas na teoria das IM, apenas as capacidades bioldgicas, universais na espécie humana.
Como exemplo temos a linguagem que pode se manifestar particularmente como escrita, oratéria e
lingua de anagramas.

Para selecionar as inteligéncias séo considerados o conhecimento a respeito do desenvolvimento
normal e em sujeitos talentosos; o colapso das capacidades cognitivas nas condicBes de dano
cerebral; o estudo sobre populacdes excepcionais; os dados sobre a evolugdo da cognicdo ao longo
do milénio; as consideracdes culturais cruzadas sobre a cognicdo; os estudos psicométricos; 0s
estudos de treinamente psicoldgico. Cada inteligéncia deve ter uma operacdo nuclear. Cada
inteligéncia € desencadeada por certos tipos de informacéo. As inteligéncias devem conter um
sistema simbdlico, apesar de ser possivel que estas prossigam sem tais sistemas. (176 p)

Pés-teste — sujeito 14

Em anos recentes a visdo unitaria da mente vem sendo substituida pela sujestdo de que esta é
organizada em dominios de funcionamente relativamente independentes. Trata-se da teoria das
inteligéncias multiplas.

Com bases bioldgicas as inteligéncias sao resultado do funcionamento entre fatores genéticos e
ambientais.

Sendo a tarefa de aprender sistemas notacionais, feita em ambiente descontextualizado, muitos
alunos ndo conseguem relacionar seu conhecimento de senso comum com conceitos cientificos.
Enquanto a aprendizagem na escola inclui a manipulagéo de simbolos abstratos, o pensamento fora
da escola esta vinculado a uma tarefa ou objetivo especifico. Embora grande parte da pesquisa
tenha-se concentrado nas inteligéncias académicas da linguagem e logica, menos esforcos foram
dedicados ao que € preciso para ter sucesso no ambiente escolar mais geral. (122 p)
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ANEXO XVIII
Exemplos de testes cloze respondidos pelos sujeitos**

Pré-teste Cloze — sujeito 9

e Preencha as lacunas com apenas uma palavra.

O que constitui uma inteligéncia?
Howard Gardner

A questdo da definigio 6tima de inteligéncia é central em nossa investigacdo. Na
verdade, é o nivel desta definicio que a teoria das inteligéncias multiplas diverge dos pontos de
vista tradicionais. Numa vis&o tradicional, a inteligéncia é definida operacionalmente como a
capacidade de responder a itens em teste de inteligéncia. A inferéncia, a partir de resultados de
testes, de alguma capacidade subjacente & apoiada por técnicas estatisticas que comparam
respostas de sujeitos em diferentes idades; a aparente correlagéio desses resultados de testes
através das idades e através de diferentes testes corrobora a nogfo de que a faculdade geral
da inteligéncia, g, ndo muda muito com a idade ou com treinamento ou experiéncia. Ela € um
atributo ou faculdade inata do individuo.

A teoria das inteligéncias muiltiplas, por outro lado, pluraliza o conceito tradicional. Uma
inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que séo
importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural. A capacidade de resolver
problemas permite & pessoa abordar uma situacdo em que um objetivo deve ser atingido e
localizar a rota adequada para esse objetivo. A criago de um produto cultural & crucial nessa
funcdo, na medida em que captura e transmite o conhecimento ou expressa as opinides ou os
sentimentos da pessoa. Os problemas a serem resolvidos variam desde teorias cientificas até
composigdes musicais para campanhas politicas de sucesso.

A teoria das IM elaborada a luz das Lo @ biolégicas de
cada capacidade = 50 resolver problemas. Somente séo f
aquelas capacidades que séo oO\G na espécie humana. Mesmo (>
Y , a tendéncia biologica a numa determinada forma de !
de problemas também deve €A vinculada ao estimulo
cultural dominio. Por exemplo, a , uma capacidade
universal, pode - ~o\yo¢  -se particularmente como escrita A uma

cultura, como oratéria outra, e como a secreta dos

anagramas numa terceira.

Dado o desejode __ b L1 inteligéncias que tenham raizes ¥
biologia e que sejam _\v 50 Y199  em um ou mais __ i DY culturais, como
podemos realmente _ e 0 uma inteligéncia? Ao criarmos s lista,
nés procuramos evidéncias € Y varias fontes diferentes: o a

Os exemplos utilizados foram escolhidos aleatagiam



respeito do desenvolvimento e do desenvolvimento em
talentosos; as informagées sobre colapso das capacidades cognitivas

240 condicdes de dano cerebral; estudos sobre populacées

excepcionais, o prodigios, idiotas sabios e autistas; os
dados sobre evolugdo da cognigdo ao do milénio; as

R

consideragdes cruzadas sobre a cognigao; = estudos

psicométricos, incluindo de correlages entre testes:

estudos de treinamento psicoldgico, as medidas de transferéncia
generalizagéo através das tarefas. as inteligéncias

2 ¥op) critérios foram

de

para uma ‘inteligéncia® e sete

candidatas que todos ou a maioria

selecionadas como et T genuinas. Uma discussdo mais

cada um desses

inteligéncias que foram até o momento é _ £—Cconl(odlo em Estruturas

da Mente. ) livro também considera como teoria poderia

ser refutada, Yy ks acompara a outras teorias da inteligéncia.

Além de satisfazer aos critérios acima mencionados, cada inteligéncia deve ter uma
operagéo nuclear ou um conjunto de operacbes identificaveis. Como um sistema computacional
com base neural, cada inteligéncia & ativada ou “desencadeada” por certos tipos de informagao
interna ou externamente apresentados. Por exemplo, um dos nicleos da inteligéncia musical é
a sensibilidade para determinar relagbes, ao passo que um dos nicleos da inteligéncia
linguistica é a sensibilidade aos aspectos fonoldgicos.

Uma inteligéncia também deve ser capaz de ser codificada num sistema de simbolos —
um sistema de significados culturaimente criado, que captura e transmite formas importantes de
informagdo. A linguagem, a pintura e a matematica so apenas frés sistemas de simbolos
quase universais, necessérios a sobrevivéncia e produtividade humanas. O relacionamento de
uma inteligéncia candidata com um sistema simbélico humano n&o é nenhum acidente. De fato,
a existéncia de uma capacidade nuclear computacional antecipa a existéncia de um sistema
simbélico que utiliza aquela capacidade. Embora seja possivel Que uma inteligéncia prossiga
sem um sistema simbdlico concomitante, uma caracteristica primaria da inteligéncia humana
provavelmente é a sua gravitac@o rumo a essa incorporacdo.

Fonte: GARDNER, Howard. Inteligéncias maltiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.21
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Pos-teste Cloze — sujeito 9

T
Mome.. Sumastre;. .. Pataim e
~J '
#+ Preencha as lacunas com aperas uma paleaura.

Uma nova concepcdo de inteligénels
Howard Gardner e Mara Krechevsky

Tradicionalnents. a inleliyéraia era considerada uma capacidade geral, encontrada em
graus variaveis em todos os ndividuos, e especiamente critca para um dasempenho bem
sucedide na mscoa. Desde o tempo de Plantde, esta visfo unitdria da mente tem side uma
influgncia dominante no pensamento oddental, Em aros recentes, todavia, fai desznyokida
uma visdo alternafiva, srgerindo gus a mente estd orgenizada em cominios de funcicnzman.a
rzlativamente irdepandentes, & teoria cas inteigéncias multiplas, dizeutida er detalhes em
Eatrishirgs oa Merte, rearesenta esta aboidayen plurallstica para a nogao de inteligéncia.

As inteligéncias 580 sempne I ot no canbaxte do stual
da campos 2 disciplinas .z mode geral exstentes nas =
sociecade.  Embora  inicialmente L AT, il num  Jolercial  bicldgisn, =5
& expressam-se, inevilavelmenly, come o de fatores’
gengticas & & "= . . fue se intersecionam. Elas _ (T 0 5 pdn funclensm
isoladamerta,  exceto e cefflas populagdes excepclonals,  como
ks dos idiotas sdbioz, Cada o v enfatiza um diferente conjunts
s, inteligéncias 2 uma combinagsc Choi kS Inteligéncias. Estas
inteligéncias astio {ou talvez corporificadas) na des
wirins sistemas simbélicos, nolacionais, tais coma a _ —ols
musical ou  matemstica, = __de  conhecimento,  por  exempln,
2 desenho grafico ou 3 nuckzar,
Ma msioria das culluras _, a tarefg de aprender g
sstemas  noteciengis & executada L el gmrbiente  rel@ivamenta
dzssontextualzado das - Muitos slunce ndo conssguem
ey conhocimento de  senze com Cconceitos  cognatos  apresentados
ye contexto escolar. Tomarde um 29 A0 ber eonhecido. gquands
PErgURto-5¢ ey grupc  de  alunos quanlos S feas saviam

necessarios para transportar 1128 FOLA00L0  eo em cada Bnibus ¢ o] ot S0l g

36 seldadas, a maicia responday "3 sobram 12°, Esses alunos aplicaram



4

y ) - & 3 -
cometaments ] operacin artméfica, mas no 7 ot wen o signifizado
da resposta,

Embora o conhecimento escalar e esteja digzociado deos contexias
Ay Tundo real, & nos skt o ricos, especificos para cada |
TP J.'.'.Z'--u. = . aue a5 inteliggnclas costumam P produtivameante
empregadas. © fipg Ea conheciments necsssano nos locais Al
trabalho e na nozsa R o) passosl nomalments envalve um Lo Tao
colaboralive, contextualizado e especifico _ -y cada situagdo. As escolas
At pregorcianam algumas atividades de . mas o5 alunos

geralments Sy jugedos par sau trabalho - Em contraste em

muitos amblentes & oTLUpacionals, nessa capacidade = nos

comunicanmos de mode sfefivo e de trabaihaimos produtivamente com os outros & citica para
um bem resultade. Além disse, ennuanto a aprendizagem na asccla frequentementa (12lui a
manipulagio de simbelos abstratos e a execucds de atividades de "pensamento pura’, & maior
parte do penszmenia necessdro fora da sscola estd winsulada 2 uma tarsfa ou chjetiva
especifico, seja diigir UM negtdo. calcslar seu desempenho no trabalho ou plansiar umas
férias, Mestas situaches, & inteligéncia intrapassnal - au a capacidade pars reconhacer que
hatilidades =30 necessérias, e de aproveitar as praprias fomas & COMPENser 45 proprias
limitagdes — pode ser especialmente i portanta

Maturalmente, a propia instiuigdo escoiar & alge complexo para as crargas
regociarem. A escola apresenta sua prépna discipling, cédiges, nofagles o axpactstivas que,
em todas as situegfes. s8o crilicas para a sobrevivencia no ocidents, As GHEnGas gue t&m
dificuldade em "decsdificar’ a escola provavelments cormem o risao de futuros problamas, deqtro
ou fora da escola, Embora grance pare da pesquisa tenna-2e concantrado nas intefigéncias
“atadémicas” da Inguagem e ldgica & nas outras prireipais digpiplinas académicas, menos
esforgos faam dedicados ac yue € preciso para sobreviver & 18r sucessa no smbiente esealzr
dz modo mais geal. Uma ver que a escola cesempenta um sasel the cantral em nossa
culture, & impartanie examinar essas inleligénoias e hablidades necessénas para que s aluics

sobrevivam & tsham sucessa no sistema. (583 palavras)

Fonte:
BARDMNER, Howard. Inleligdnuias mulipias: a teoria na pratica. Porta Alegre: Artmed, 2000, p.
106-1C7.
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Pre-teste Cloze — sujeito 2

f S0
(2
Nome:. Dataoni/og/nq

¢ Preencha as lacunas com apenas uma palavra.

O que constitui uma inteligéncia?
Howard Gardner

A questdo da definicdo 6tima de inteligéncia é central em nossa investigagdo. Na
verdade, & o nivel desta definigdo que a teoria das inteligéncias mdltiplas diverge dos pontos de
vista tradicionais. Numa vis&o tradicional, a inteligéncia é definida operacionalmente como a
capacidade de responder a itens em teste de inteligéncia. A inferéncia, a partir de resultados de
testes, de alguma capacidade subjacente & apoiada por técnicas estatisticas que comparam
respostas de sujeitos em diferentes idades; a aparente correlagio desses resultados de testes
através das idades e através de diferentes testes corrobora a nogéo de que a faculdade geral
da inteligéncia, g, ndo muda muito com a idade ou com treinamento ou experiéncia. Ela é um
atributo ou faculdade inata do individuo.

A teoria das inteligéncias multiplas, por outro lado, pluraliza o conceito tradicional. Uma
inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sdo
importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural. A capacidade de resolver
problemas permite & pessoa abordar uma situagdo em que um objetivo deve ser atingido e
localizar a rota adequada para esse objetivo. A criagdo de um produto cultural é crucial nessa
fungdo, na medida em que captura e transmite o conhecimento ou expressa as opinides ou os
sentimentos da pessoa. Os problemas a serem resolvidos variam desde teorias cientificas até
composi¢des musicais para campanhas politicas de sucesso.

A teoria das IM L elaborada & luz das _h//hiri Thciod bioldgicas de © O
cada capacidade X0/ resolver problemas. Somente s&o Vodacio) RO
aquelas capacidades que s&o b ) na espécie humana. Mesmo ()

SOUALA) , a tendéncia biolégica a _. /. vnn UL numa determinada forma de { O
Monelucne de problemas também deve JBValt vinculada ao estimulo | {
cultural % e dominio. Por exemplo, a L , uma capacidade () ()
universal, pode (@ '1l_/ ot -se particularmente como escrita afc uma O O
cultura, como oratéria QAA outra, e como a _ v Joliopgueio  secreta dos 0
anagramas numa terceira.

Dado o desejo de _(o. oA 7? inteligéncias que tenham raizes QLQ. 0O 0
biologia e que sejam em um ou mais el isty culturais, como () |
podemos realmente uma inteligéncia? Ao criarmos AN lista, () O

; / - 1
nés procuramos evidéncias (}_LL varias fontes diferentes: o _{0 0% a

Q



2

n

. . e " ey -1 5 "
excepcionais, o) prodigios, idiotas sabios e e autistas; os

e do desenvolvimento em —drog ol D0
colapso das capacidades cognitivas
condicdes de dano cerebral: | L) estudos sobre populagdes C

00
dados sobre {odou evolugdo da cogniclo ao Thowms (i do milénio; as » )
[ 4 F

i

consideragfes ')\ >N cruzadas sobre a cognicdo; / v"f;»". ay estudos ) )

-

psicométricos, incluindo @}gg de correlagdes entre tested: O Tlreh 00

estudos de treinamento psicolégico, 2oYeard as_medidas de transferéncia

L generalizagio através das tarefas.
il ~

candidatas que todos ou a maioria critérios foram

selecionadas como

Qlvcio)  genuinas. Uma discussdo mais /) Yoo bnll de
——— e
- &

cada um desses U PN para uma “inteligéncia® e A fho sete
— MOy & —OANO)

inteligéncias que foram Qb1 glf»;l )] até o momento é

Q)

N~
da Mente. livio também considera como LA, teoria poderia
— MOy

ser refutada, g IBYR! a compara a outras teorias da inteligéngia.

5 A B . z ~ 7 g
Além de satisfazer aos critérios acima mencionados, cada inteligéncia deve ter uma

operacéo nuclear ou um conjunto de eperagdes identificaveis, Como um sistema computacional
com base neural, cada inteligéncia & ativada oy “desencadeada” por certos tipos de informacao
interna ou externamente apresentados. Por exemplo, um dos nicleos da inteligéncia musical é
a sensibilidade para determinar relagbes, ao passo que um dos nlcleos da inteligéncia
linguistica & a sensibilidade a0s aspectos fonolégicos,

Uma inteligéncia também deve ser capaz de ser codificada num sistema de simbolos —

informacéo. A linguagem, a pintura e a matematica s&o apenas trés sistemas de simbolos
quase universais, necessarios a sobrevivéncia e produtividade humanas. O relacionamento de

sem um sistema simbélico concomitante, uma caracteristica priméria da inteligéncia humana
provavelmente é a sua gravitagdo rumo a essa incorporacio,
Fonte: GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.21
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Pos-teste Cloze — sujeito 2

Nome:. . .Semestre:.......... Data:; %.4d/2.7/0 1

e Preencha as lacunas com apenas uma palavra.

Uma nova concepgéo de inteligéncia
Howard Gardner e Mara Krechevsky

Tradicionalmente, a inteligéncia era considerada uma capacidade geral, encontrada em
graus variaveis em todos os individuos, e especialmente critica para um desempenho bem
sucedido na escola. Desde o tempo de Plaﬁtéo, esta visdo unitaria da mente tem sido uma
influéncia dominante no pensamento ocidental. Em anos recentes, todavia, foi desenvolvida
uma visao alternativa, sugerindo que a mente esta organizada em dominios de funcionamento
relativamente independentes. A teoria das inteligéncias multiplas, discutida em detalhes em
Estruturas da Mente, representa esta abordagem pluralistica para a nogao de inteligéncia.

As inteligéncias s&o sempre )7/ /¢ H ne contexto do atual L
de campos e disciplinas {4 modo geral existentes nas e
sociedade. Embora inicialmente num potencial biologico, as

n X0 ) 3 ) expressam-se, inevitavelmente, como o de fatores
genéticos e _] : que se intersecionam. Elas ' ndo funcionam
isoladamente, exceto oA certas populagdes excepcionais, como

{L> dos idiotas sabios. Cada

LYW enfatiza um diferente conjunto

o 1 inteligéncias e uma combinagdo QL v inteligéneias. Estas

(ou talvez corporificadas) na ' dos
vérios sistemas simbolicos, __/,  4.00¢+) notacionais, tais como a [/

inteligéncias estéo

musical ou matematica, e - oJ) de conhecimento, por exemplo,

desenho grafico ou a ¥e) 0 nuclear.

Na maioria das culturas (. , a tarefa de aprender (3

sistemas  notacionais &  executada ambiente  relativamente
| 0 )

descontextualizado das [ . Muitos alunos n&o conseguem

seu conhecimento de senso G ) com conceitos cognatos apresentados
(YA contexto escolar. Tomando um Lo\ fOlS bem conhecido, quando
perguntou-se (M grupo de alunos quantos (v ) seriam

\

necessarios para transportar 1.128 _ .\ se em cada 6nibus
36 soldados, a maioria respondeu “31 ¢ sobram 12", Esses alunos aplicaram
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corretamente operagio aritmética, mas ndo (/. '/ /7] o significado
da resposta.
Embora o conhecimento escolar _// esteja dissociado dos contextos

7 : -
} 0 mundo real, é nos __/° ricos, especificos para cada

, gue as inteligéncias costumam 3/ produtivamente

empregadas. O tipo [ 4! conhecimento necessario nos locais L0.8
trabalho e na nossa pessoal normalmente envolve um '

']
/

colaborativo, contextualizado e especifico cada situagdo. As escolas

ot} { proporcionam algumas atividades de ¢ -, mas os alunos
ralmente ) julgados por seu trabalho . Em contraste, em
— ] e JOMAT N,

muitos ambientes __ (1000 e ocupacionais, nossa capacidade nos

comunicarmos de modo efetivo e de trabalharmos produtivamente com os outros é critica para
um bom resultado. Além disso, enquanto a aprendizagem na escola frequentemente inclui a
manipulagdo de simbolos abstratos e a execugo de atividades de “pensamento puro”, a maior
parte do pensamento necessario fora da escola esta vinculada a uma tarefa ou objetivo
especifico, seja dirigir um negécio, calcular seu desempenho no trabalho ou planejar umas
férias. Nestas situaces, a inteligéncia intrapessoal — ou a capacidade para reconhecer que
habilidades sd@o necessarias, e de aproveitar as préprias forgas e compensar as proprias
limitagdes — pode ser especialmente importante.

Naturalmente, a prépria instituicdo escolar & algo complexo para as criangas
negociarem. A escola apresenta sua prépria disciplina, codigos, notagdes e expectativas que,
em todas as situagdes, sdo criticas para a sobrevivéncia no ocidente. As criangas que tém
dificuldade em “decodificar” a escola provavelmente correm o risco de futuros problemas, dentro
ou fora da escola. Embora grande parte da pesquisa tenha-se concentrado nas inteligéncias
“académicas” da linguagem e légica e nas outras principais disciplinas académicas, menos
esforgos foram dedicados ao que & preciso para sobreviver e ter sucesso no ambiente escolar
de modo mais geral. Uma vez que a escola desempenha um papel tdo central em nossa
cultura, & importante examinar essas inteligéncias e habilidades necessarias para que os alunos
sobrevivam e teham sucesso no sistema. (583 palavras)

Fonte:
GARDNER, Howard. Inteligéncias mditiplas: a teoria na prética. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.
106-107.
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Pré-teste Cloze — sujeito 1

¢ Preencha as lacunas com apenas uma palavra.

O que constitui uma inteligéncia?
Howard Gardner

A questdo da definicBo 6tima de inteligéncia é central em nossa investigacéo. Na
verdade, é o nivel desta definicdo que a teoria das inteligéncias multiplas diverge dos pontos de
vista tradicionais. Numa visdo tradicional, a inteligéncia é definida operacionalmente como a
capacidade de responder a itens em teste de inteligéncia. A inferéncia, a partir de resultados de
testes, de alguma capacidade subjacente & apoiada por técnicas estatisticas que comparam
respostas de sujeitos em diferentes idades; a aparente correlagéo desses resultados de testes
através das idades e através de diferentes testes corrobora a nogdo de que a faculdade geral
da inteligéncia, g, ndo muda muito com a idade ou com treinamento ou experiéncia. Ela € um
atributo ou faculdade inata do individuo.

A teoria das inteligéncias multiplas, por outro lado, pluraliza o conceito tradicional. Uma
inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que s&o
importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural. A capacidade de resolver
problemas permite & pessoa abordar uma situacdo em gue um objetivo deve ser atingido e
localizar a rota adequada para esse objetivo. A criagdo de um produto culffural é crucial nessa
funcdo, na medida em que captura e transmite o conhecimento ou expressa as opinides ou 0s
sentimentos da pessoa. Os problemas a serem resolvidos variam desde teorias cientificas até

composicées musicais para campanhas politicas de sucesso.

A teoria das IM fe elaborada a luz das ; biolégicas de
cada capacidade O resolver problemas. Somente sé&o
aquelas capacidades que sé&o WA TGS na espécie humana. Mesmo

LG , a tendéncia biolégica a X on numa determinada forma de

Sebiceie de problemas também deve __»~ vinculada ao estimulo

S Ao g

cultural 10 dominio. Por exemplo, a , uma capacidade

universal, pode _i.o ). \icaA  -se particularmente como escrita o0 uma
4
cultura, como oratéria o outra, e como a UL ) secreta dos

anagramas numa terceira.

Dado o desejode _ . woooh inteligéncias que tenham raizes o
biologia e que sejam Lo dOn em um ou mais __ o068 culturais, como
podemos realmente o i uma inteligéncia? Ao criarmos oD lista,

nés procuramos evidéncias g varias fontes diferentes: o % ¢ a

0

ke

—

o

©C=-0 ~o
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A

respeito do desenvolvimento | e do desenvolvimento em _ o0 00

talentosos; as informagdes sobre o colapso das capacidades cognitivas

excepcionais, e prodigios, idiotas sabios e

— e

\

s
M

Pa
O

condigbes de dano cerebral; Os estudos sobre populagdes O {
autistas: os O O

dados sobre evolucdo da cognigéo ao KK by do milénio; as © O

consideragbes

psicométricos, incluindo Ao G de correlages entre testes;

estudos de ftreinamento psicolégico, as medidas de transferéncia

) generalizagdo através das tarefas. foe. % as inteligéncias

—_— e

candidatas que A Segrav todos ou a maioria AS critérios foram
selecionadas como fon e O genuinas. Uma discusséo mais __p. {odonley de
cada um desses _ Lo oo para uma “inteligéncia” e X sete

o alerdhon até o momento & _voloiuale em Estruturas

— e

inteligéncias que foram

[

da Mente. 8 livio também considera como teoria poderia

ser refutada, 16 a compara a outras teorias da inteligéncia.

Além de satisfazer aos critérios acima mencionados, cada inteligéncia deve ter uma
operagéo nuclear ou um conjunto de operagdes identificaveis. Como um sistema computacional
com base neural, cada inteligéncia é ativada ou “desencadeada” por certos tipos de informagéo
interna ou externamente apresentados. Por exemplo, um dos nicleos da inteligéncia musical
a sensibilidade para determinar relagdes, ao passo que um dos nulcleos da inteligéncia
linguistica & a sensibilidade aos aspectos fonoldgicos.

Uma inteligéncia também deve ser capaz de ser codificada num sistema de simbolos —
um sistera de significados culturaimente criado, que captura e transmite formas importantes de
informacg&o. A linguagem, a pintura e a matematica sd0 apenas trés sistemas de simbolos
quase universais, necessarios a sobrevivéncia e produtividade humanas. O relacionamento de
uma inteligéncia candidata com um sistema simbélico humano ndo é nenhum acidente. De fato,
a existéncia de uma capacidade nuclear computacional antecipa a existéncia de um sistema
simbélico que utiliza aquela capacidade. Embora seja possivel que uma inteligéncia prossiga
sem um sistema simbolico concomitante, uma caracteristica priméria da inteligéncia humana
provavelmente & a sua gravitagdo rumo a essa incorporagéo.

Fonte: GARDNER, Howard. inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.21
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Pés-teste Cloze — sujeito 1

3
Nome: Semestre:..-\..... Data.=&/ed 09
¢ Preencha as lacunas com apenas uma palavra.
Uma nova concepgdo de inteligéncia
Howard Gardner e Mara Krechevsky
Tradicionalmente, a inteligéncia era considerada uma capacidade geral, encontrada em
graus varidveis em todos os individuos, e especialmente critica para um desempenho bem

sucedido na escola. Desde o tempo de Plastdo, esta visdo unitdria da mente tem sido uma
influéncia dominante no pen'samento ocidental. Em anos recentes, todavia, foi desenvolvida
uma visdo alternativa, sugerindo que a mente esta organizada em dominios de funcionamento
relativamente independentes. A teoria das inteligéncias multiplas, discutida em detalhes em
Estruturas da Mente, representa esta abordagem pluralisti a nocdo de inteligéncia.

As inteligéncias sdo sempre M“#gcontexto do atual _g=stulo
de campos e disciplinas e modo geral existentes nas _gecalen e

sociedade. Embora inicialmente %E;\JA'- num potencial biolégico, as
3@&9;&;95 expressam-se, inevitavelmente, como o g‘gu_g's, ‘o de fatores
genéticos e ¢ \N wegic gue se intersecionam. Elas B‘mr nao funcionam
isoladamente, exceto Conn certas populagdes excepcionais, como
a dos idiotas sabios. Cada Lron enfatiza um diferente conjunto
ch\g inteligéncias e uma combinagdo As inteligéncias. Estas
inteligéncias estfio _ pecte tron {ou talvez corporificadas) na _O~Naohung dos
varios sistemas simbdlicos, Q¢ notacionais, tais como a watao

musical ou matematica, e s} de conhecimento, por exemplo,

Crresd desenho graficoou a __ceteod, o nuclear.
Na maioria das culturas _&%w. ocddox , a tarefa de aprender 0

sistemas notacionais €& executada Misen, ambiente  relativamente

descontextualizado das _ Tegu o, . Muitos alunos ndo conseguem __ {, A\
seu conhecimento de senso _(onnn com conceitos cognatos apresentados

pggn contexto escolar. Tomando um __oxaun Qg bem conhecido, quando
perguntou-se oW grupo de alunos quantos _ gha Yoy seriam

necessarios para transportar 1.128 cﬁmﬁ_&gﬂa se em cada 6nibus _ ¢nicre,
36 soldados, a maioria respondeu “31 _4_ | sobram 12". Esses alunos aplicaram
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corretamente &N operagao aritmética, mas nao M o significado
da resposta.
Embora o conhecimento escolar WSido esteja dissociado dos contextos
g_&& mundo real, & Nos _ Condiaxlon ricos, especificos para cada
la_ses , que as inteligéncias costumam NEA produtivamente
empregadas. O tipo ;ﬂ conhecimento necessario nos locais M

trabalho e na nossa vidg pessoal normalmente envolve um &ﬁ
colaborativo, contextualizado e especifico poeD cada situagdo. As escolas

O proporcionam algumas atividades de 5“3231,!‘8 wic , mas os alunos

geralmente hen julgados por seu trabalho _{scliuacls Qﬁ . Em contraste, em
muitos ambientes __socgoi® e ocupacionais, nossa capacidade Q nos
comunicarmos de modo efetivo e de trabalharmos produtivamente com os outros é critica para

um bom resultado. Além disso, enquanto a aprendizagem na escola frequentemente inclui a
manipulagdo de simbolos abstratos e a execugdo de atividades de “pensamento puro”, a maior
parte do pensamento necessario fora da escola esta vinculada a uma tarefa ou objetivo
especifico, seja dirigir um negoécio, calcular seu desempenho no trabalho ou planejar umas
férias. Nestas situacdes, a inteligéncia intrapessoal — ou a capacidade para reconhecer que
habilidades s&o necessarias, e de aproveitar as proprias forgas e compensar as proprias
limitagdes — pode ser especialmente importante.

Naturalmente, a prépria instituigho escolar & algo complexo para as criangas
negociarem. A escola apresenta sua propria disciplina, codigos, notagdes e expectativas que,
em todas as situagbes, sdo criticas para a sobrevivéncia no ocidente. As criangas que tém
dificuldade em “decodificar” a escola provavelmente correm o risco de futuros problemas, dentro
ou fora da escola. Embora grande parte da pesquisa tenha-se concentrade nas inteligéncias
“académicas’ da linguagem e légica e nas outras principais disciplinas académicas, menos
esforgos foram dedicados ao que é preciso para sobreviver e ter sucesso no ambiente escolar
de modo mais geral. Uma vez que a escola desempenha um papel t&o central em nossa
cultura, & importante examinar essas inteligéncias e habilidades necessarias para que os alunos
sobrevivam e teham sucesso no sistema. (583 palavras)

Fonte:
GARDNER, Howard. Inteligéncias mditiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.
106-107.
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