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RESUMO

O tema deste trabalho é a relacdo entre compreensdo leitora e atencédo
seletiva, inserindo-se na area da Psicolinguistica. A relevancia da pesquisa
estd na busca de entendimento — que, além de educacional, é social — do
guadro nacional de baixa compreensdo em leitura dos estudantes, tendo sido
escolhida a atencdo seletiva como um elemento de possivel interferéncia.
Assim, a pesquisa objetiva identificar os niveis de compreenséo leitora e de
atencao seletiva de 61 alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola
publica do estado do Rio Grande do Sul para, entdo, verificar a correlacao
existente entre tais niveis. A compreensao leitora dos sujeitos foi verificada
através do procedimento Cloze, enquanto que, para avaliar a atencao seletiva,
aplicou-se o Teste AC. Os resultados apontaram para uma correlacéo
moderada entre a compreensao leitora e atencdo seletiva. Com base nos
resultados, cabe sugerir fazer a mesma verificacdo do presente estudo com
outros grupos comparativos no que diz respeito a idade e ao nivel escolar,

separadamente.

Palavras-chave: compreensao leitora, atencéo seletiva, leitura.



ABSTRACT

The theme of this work, developed in the field of Psycholinguistics, is the
relationship between reading comprehension and selective attention. The
relevance of the research is the search for understanding - that besides
educational, is social - of the national framework the students’ low reading
comprehension levels, having been chosen the selective attention as an
element of possible interference Thus, this research aims to identify the levels
of reading comprehension and selective attention of 61 high school students
from a public school located in Rio Grande do Sul state, in order to examine the
correlation between these levels. The students’ reading comprehension level
was verified by the Cloze procedure, while for the selective attention, we
administered the AC Test. The results pointed to a moderate correlation
between reading comprehension and selective attention. Based on the results,
it is suggested to do same verification of the present study with a more

heterogeneous sample in relation to age and educational level separately.

Keywords: reading comprehension, selective attention, reading.
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INTRODUCAO

Este trabalho, inserido no ambito da Linguistica, na area de
Psicolinguistica, trata da relagdo existente entre a compreensdo em leitura e a
atencao seletiva. Para abordar a compreensao leitora, parte-se de Smith
(2003), que afirma que “a compreenséo € a possibilidade de se relacionar o
gue quer que estejamos observando no mundo a nossa volta, ao
conhecimento, intengbes e expectativas que ja possuimos.” (SMITH, 2003, p.
72). Desta forma, o autor alerta para a importancia da predicéo leitora,
explicando que a compreensdo em leitura é relativa, pois depende de se
obterem respostas para as questdes que estdo sendo formuladas, isto é, para
aquilo que é previsto pelo leitor.

Por atencdo, entende-se que € o meio pelo qual o individuo processa
ativamente uma quantidade limitada de informacdo, a partir da grande
guantidade de informacéo disponivel no ambiente, por meio de processos
cognitivos (STERNBERG, 2010). A principal divisdo assumida pela atencéao a
classifica em seletiva ou dividida, sendo a primeira responsavel pela escolha de
estimulos para os quais o individuo ir4 prestar atencdo, assim como 0s
estimulos que serdo ignorados por ele. Em contrapartida, a atengdo dividida
refere-se a distribuicdo que o individuo faz dos recursos de atencéo disponiveis
para coordenar o desempenho em mais de uma tarefa a0 mesmo tempo
(STERNBERG, op. cit.).

Ou seja, a atencdo esta presente em nossas vidas o tempo todo; nés a
utilizamos para tudo. Assim, esta presente também no contexto escolar, onde
desempenha um papel primordial: a atencéo é indispensavel a aprendizagem.
Consequentemente, € indispensavel a compreensao daquilo que é€ lido.

E comum que alunos com dificuldades de atencdo apresentem
alteracbes na compreensao leitora, seja de textos ou de tarefas, apesar de
possuirem nivel de inteligéncia normal (ROTTA et al., 2006). Além disso, séo
diversos os relatos de professores — observaveis ndo somente em revistas

especializadas, mas na midia — mostrando que os estudantes estdo cada vez
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mais com dificuldades em focar a atencéo naquilo que se faz necessario. Esta
dificuldade acaba gerando a dificuldade de compreender a leitura, o que
constitui uma queixa frequente tanto no ambito escolar, quanto no atendimento
clinico realizado por profissionais da area. O aluno com disturbios de atencgéo
tem dificuldade em interpretar textos, principalmente longos, o que compromete
seu amadurecimento como leitor e seu desempenho escolar de modo geral.

No que diz respeito a estudos sobre atencéo, o enfoque costuma ser nas
patologias, mais especificamente no Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade — TDA/H, como é o caso dos estudos de Barkley (1998)
e de DuPaul e Stoner (2007). Quando se trata de relacionar o assunto a
compreensao leitora, 0 mesmo acontece: a maioria dos estudos versa a
respeito dos impactos do TDA/H sobre a compreensdo em leitura (LOBO;
LIMA, 2008; KLEIN, 2009; CASAS et al.,, 2011a). Portanto, sdo poucas as
pesquisas que tratam da atencdo em populagbes que ndo sofrem desse
transtorno, principalmente no que se refere a identificacdo dos niveis minimos
de atencao necessarios para a compreensao leitora.

Além disso, é sabido que as maiores dificuldades de focar a atencdo, no
contexto escolar, ocorrem nos primeiros anos do Ensino Fundamental, visto
gue, com o0 passar da idade, a capacidade de processamento das criancas
aumenta, 0 que gera processos cognitivos mais complexos. Portanto, com o
avanco da idade, ha um aumento na possibilidade de as criancas prestarem
atencdo e de relacionarem simultaneamente mais informagdes. Entre outros
fatores, o desenvolvimento da atencdo esta diretamente ligado ao
desenvolvimento cognitivo pelo qual elas passam nessa fase (MARTI, 2004).

Partindo desse pressuposto, considera-se que, ao atingir a ultima série
do curriculo escolar, a maioria dos alunos j& tenha desenvolvido meios de
melhorar a sua atengao seletiva, gerando menos momentos de desatencgao e,
consequentemente, menos dificuldades de compreender aquilo que leem. Em
contrapartida, sabe-se que os adolescentes dos dias de hoje estdo expostos a
muitos estimulos e tém acesso a informacdo a todo o momento, iSSO sem

mencionar as transformacdes hormonais que 0s mesmos sofrem. Juntas,
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essas questbes podem tanto gerar dificuldades para o adolescente com
relacdo a atencdo seletiva, quanto fazer com que o adolescente tenha uma
melhora nesse aspecto, justamente em funcdo da adaptagcdo a essa “era
tecnologica” que vivem.

Sendo assim, um dos motivos pelos quais se optou desenvolver esta
pesquisa com estudantes do Ensino Médio refere-se, justamente, a verificacao
da relacdo de interferéncia que existe entre a compreensao leitora e a atencao

e em que medida a primeira é afetada pela segunda.
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1 REVISAO DE LITERATURA

A presente secao divide-se em quatro tdpicos principais: a leitura, a
compreensao leitora, a atencéo e a relacdo entre a compreenséo leitora e a
atencdo. No primeiro topico, explica-se o processo da leitura sob o ponto de
vista da psicolinguistica e, em alguns momentos, da neuropsicolinguistica. O
segundo tépico, por sua vez, trata da compreensao leitora, com enfoque nas
estratégias cognitivas necesséarias a compreensao daquilo que é lido.

O terceiro tépico aborda questdes relativas a atencdo e se subdivide em
dois outros topicos: um que faz um percurso historico sobre as teorias da
atencao seletiva, bem como sua evolucéo tedrica, e outro que menciona a
importancia da atencdo para a aprendizagem. A fundamentagdo teorica €
finalizada com um topico que envolve as sec¢des anteriores, ou seja, faz uma

relacdo entre a compreensao leitora e a atencao.

1.1Leitura: uma perspectiva psicolinguistica

A leitura tem sido objeto de investigagOes interdisciplinares que visam,
principalmente, compreender a natureza e o desenvolvimento dos processos
basicos dessa, para, entdo, derivar uma metodologia adequada de ensino e
aprendizagem, que promova o0 sucesso escolar dos alunos e os transforme em
leitores criticos. Mas a interdisciplinaridade ja ocorre, inicialmente, pelo fato de
a leitura ser um processo complexo que envolve, minimamente, linguagem,
memoria, pensamento, inteligéncia, percepcdo e, como se pretende mostrar
neste trabalho, atencéo.

Smith (2003) considera que a leitura nunca é uma atividade abstrata,
portanto, ndo pode ser separada da finalidade do leitor. Sendo assim, a base
da leitura fluente é a habilidade para encontrar respostas para as questfes
particulares que estdo sendo formuladas. A linguagem escrita faz sentido
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guando o leitor pode relaciona-la ao que ja sabe. Além disso, acaba sendo
interessante e relevante quando pode ser relacionada aquilo que o leitor de fato
deseja saber.

A leitura € uma atividade que esta diretamente relacionada a mente, ao
pensamento. Tao diretamente relacionada esta, que Smith (op.cit.) a define
como um pensamento estimulado e dirigido pela linguagem escrita, ja que a
Unica vez em que tentamos ler sem pensar é quando o texto que estamos
tentando ler ndo nos faz sentido. Em consequéncia disso, pode-se afirmar que
a leitura também esta diretamente associada ao ganho de conhecimento.
Conforme Spitzer (2007), quando esta lendo, o leitor ndo € passivo, pois esta o
tempo todo produzindo significados. Tal producéo, inclusive, se da de forma
mais evidente na leitura do que em outros processos perceptivos.

Quanto as definicbes de leitura, encontram-se diferencas entre elas.
Porém, existem autores que apresentam definicbes antagbnicas no que diz
respeito a insercao do significado na leitura. Para certos autores, o significado
€ extraido da escrita, ao passo que, para outros, é atribuido. O primeiro ponto
de vista é percebido em Morais et al. (2004, p. 54), que afirmam que “ler &
extrair a pronuncia que corresponde a uma representacao grafica da linguagem
falada. Sendo o material escrito geralmente portador de sentido, o objetivo da
leitura é o de extrair esse sentido.” Foucambert (1994, p. 5), por sua vez, pode
exemplificar o segundo ponto de vista, pois considera a leitura uma “atribuigdo
voluntaria de um significado a escrita”.

Partindo dessa oposicdo, Leffa (1996) apresenta uma definicdo de
leitura conciliatéria, que visa incluir os elementos que unem ambas as
definicOes citadas e que seja tanto ampla a ponto de se incluirem os elementos
essenciais da leitura, quanto restrita, para que ndo se incluam aspectos
pertencentes a outras areas do conhecimento. Assim, sua definicdo, em um

sentido amplo, € de que ler é interagir com o texto. O autor explica que
Ler € um fenbmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma
série de habilidades de alta sofisticagdo, entra em contato com
0 texto, essencialmente um segmento da realidade que se

caracteriza por refletir um outro segmento. Trata-se de um
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processo extremamente complexo, composto de inimeros
subprocessos que se encadeiam de modo a estabelecer canais
de comunicagdo por onde, em via dupla, passam inameras

informacgdes entre o leitor e o texto. (LEFFA, 1996, p. 24)
Dadas tais oposicdes, € notavel a dificuldade em caracterizar a leitura,

definindo-a enquanto processo. Como jA mencionado, este trabalho apoia-se
em Frank Smith, que ndo apresenta uma definicdo especifica para a leitura. O
autor justifica esse posicionamento, afirmando que muitos tedricos procuram
definir a leitura com termos formais como os mencionados anteriormente. No
entanto, tais assercdes ndo colaboram para a compreensédo do que € a leitura,
ou para o modo como esta sendo discutida. Elas somente séo Uteis se existe
um motivo para utilizar as palavras em um modo especializado, restrito ou
imprevisivel (SMITH, 2003).

Uma das contribuicdes de Goodman (1991) se d4 no momento em que
propde uma visao transacional da leitura, na qual ela é vista como linguagem
escrita receptiva, que o autor afirma ser um dos processos linguisticos das

sociedades alfabetizadas. Ao explicar tais processos, o autor afirma:

Nos processos gerativos produtivos (fala e escrita), um texto é
gerado (construido) para representar significado. Nos
processos receptivos (compreensdo oral e leitura), o significado
€ construido através das transagfes com o texto e
indiretamente através do texto com o escritor. Tanto 0s
processos gerativos como 0S receptivos sdo construtivos,
ativos e transacionais. (GOODMAN, 1991, p. 11)

Esta visdo assemelha-se a ideia de Smith (2003) no momento em que
Goodman afirma que o leitor constréi um texto, conforme o |, por meio das
transacdes com o texto publicado. Assim, os esquemas mentais do leitor
também sdo transformados no processo da leitura. Smith nomeia esses
esquemas mentais de teoria de mundo, que seriam 0s conhecimentos prévios
e de mundo possuidos pelo leitor. Nas palavras do autor, a teoria de mundo “é
a base de todas as nossas percep¢cdes e compreensdo do mundo, a raiz de
todo o aprendizado, a fonte de esperancas e medos, motivos e expectativas,
raciocinio e criatividade.” (SMITH, 2003, p. 23).
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Com a teoria do mundo, o leitor € capaz de “prever o futuro”. Esta
capacidade de predizer ou prever € bem abrangente e profunda; no entanto,
pode-se afirmar que a previsdo® — predicdo — é o nicleo da leitura. Segundo o
autor, todo o nosso conhecimento prévio de lugares e situacdes, de discurso
escrito, géneros e histdrias possibilitam-nos prever quando lemos e, assim,
compreender, experimentar e desfrutar do que lemos. Dessa forma, a previsao
traz um significado potencial para o texto, na medida em que reduz a
ambiguidade e elimina, de antem@o, alternativas improvaveis.

Tendo em vista que essas previsdes variam em extensédo e significancia,
Smith (2003) as divide em globais e focais. Como o0os nomes sugerem, a
primeira relaciona-se a expectativas em um nivel considerado macro, como o
contetdo de um livro, a partir de seu titulo, e a segunda diz respeito a niveis
menores, como previsdes sobre os paragrafos, as sentencas e as palavras. E
importante notar que as previsdes estao entremeadas umas as outras.

Neste momento, faz-se relevante apresentar a visdo do autor, que esta
sendo adotada neste trabalho, no que diz respeito a relacdo entre leitura e
significado. Conforme Smith (1999; 2003), os leitores devem trazer sentido aos
textos, devem ter um conjunto em desenvolvimento e constantemente
modificavel de expectativas (previsdes) sobre o que encontrardo. Esta € a sua
expectativa sobre o texto. Mas, obviamente, os escritores também contribuem,
devem ter suas préprias especificacdes. Assim, deve haver um ponto no qual
os leitores e escritores interagem. Este ponto é o texto.

No entanto, acredita-se que 0os conhecimentos do leitor ndo sdo somente
0s conhecimentos de mundo. Sao necessarios, também, se levar em conta os
conhecimentos linguisticos e paralinguisticos, além dos extralinguisticos. Dai a
importancia dos multimeios da leitura. Atualmente, em funcdo da realidade
digital em que se vive, Coscarelli e Novais (2010) propéem um conceito de
leitura voltado a esse contexto. Neste caso, tal conceito esta aliado a

multimodalidade e vé a leitura como algo complexo, no sentido de envolver

! Mais informacées na subsecéo 1.2.
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outros sistemas de signos além do verbal. As autoras também trazem o
conceito de leitor navegador, que ndo somente |é o texto verbal, mas, também,
seus elementos ndo verbais. Para elas, a leitura precisa ser entendida como
um processo que envolve atividades com textos de diversas naturezas, em
situacdes reais de comunicagao.

Em relacdo ao desenvolvimento da leitura, a preparacdo para a fala
inicia antes de a crianca nascer, € ainda intrauterina. Segundo Dehaene
(2021), com poucos meses de vida, a crianga consegue perceber os fonemas
de sua lingua materna, pela interacdo que estabelece com as outras pessoas.
Além disso, o autor afirma que a crianca dessa idade ja possui dois sistemas
cerebrais basicos ao aprendizado da leitura: o sistema visual de
reconhecimento das formas e as areas da linguagem. A aprendizagem da
leitura passa por trés fases: a etapa pictérica, na qual a crianga “fotografa”
certas palavras; a etapa fonologica, que ocorre quando ela aprende a
decodificar os grafemas em classes de sons; e a etapa ortogréafica, quando a
crianga automatiza o reconhecimento das palavras.

Assim, quando a crianca comeca a aprender a ler, seu cérebro se
modifica permanentemente, fazendo com que reaja de forma diferente tanto
aos estimulos linguisticos visuais, quanto a forma como processa a lingua
falada (COSENZA; GUERRA, 2011). Além disso, Dehaene (2012) lembra que
0s psicllogos postulam duas vias de tratamento da informacao: as palavras
raras ou novas com ortografia regular sdo reconhecidas pela via da traducéo
das letras em sons (conversao grafema-fonema); e as palavras frequentes e
irregulares séo identificadas num Iéxico mental que permite o acesso direto a
identidade e ao significado das palavras. Tais afirma¢cdes mostram a relevancia
de se entender a leitura também do ponto de vista neurobiolégico. Dehaene

(op. cit.) resume bem o processo. Em suas palavras,
O tratamento da escrita comeg¢a no olho. [...] Devemos, pois,
deslocar nosso olhar sobre a pagina a fim de identificar, a cada
pausa do olho, uma palavra ou duas. Desmembrada em
milhares de fragmentos pelos neurbnios da retina, a cadeia de

letras deve ser reconstituida antes de ser reconhecida. Nosso
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sistema visual extrai progressivamente o conteddo dos
grafemas, silabas, prefixos, sufixos e radicais das palavras.
Entram enfim em cena duas grandes vias paralelas de
tratamento: a via fonoldgica e a via lexical. (DEHAENE, 2012,
p. 25)

Ja o caminho que a leitura percorre, depois do reconhecimento visual,
no cérebro, é descrito da seguinte forma:

A leitura comeca no polo occipital, sede das representacdes
visuais precoces. Em torno de 170 milissegundos, a ativacio
bascula em favor do hemisfério esquerdo, onde ela permanece
restrita & regido occipito temporal ventral. Depois, € a exploséo:
em torno de 250 milissegundos, a atividade invade uma vasta
porcdo dos dois lobos temporais, na regido superior média e
inferior. Em torno de 300 milissegundos, ela estende sua tarefa
ao seio do hemisfério esquerdo, ai compreendido o polo
temporal, a insula anterior e a regido de Broca. Vé-se, em
seguida, essa atividade se prolongar durante varias centenas
de milissegundos, com a invasdo de novas regides frontais e
um curioso retorno em direcdo as regides visuais posteriores.
(DEHAENE, 2012, p. 118)

Sobre isso, 0 autor salienta que menos de um quarto de segundo depois
do aparecimento da palavra na retina, as regides que sdo ativadas ndo tém
nada de especifico a leitura. Elas se ativam muito quando se leem e se ouvem
as palavras. Partindo desse viés neurocognitivo, Sdnchez Miguel et al. (2012)
atentam para 0s processos que intervém na compreensado da leitura. Eles
podem ser especificos da leitura e da compreensao da linguagem, ou possuir
carater motivacional-emocional e intervir sempre que o leitor empreende uma
tarefa complexa e exigente. Independente do processo € importante que se
entenda o que ocorre na mente quando se Ié e vai se compreendendo um texto

escrito. E justamente esta questio que é abordada na secéo que segue.



21

1.2Compreenséo leitora

Qualquer ato de compreensao é entendido, segundo Colomer e Camps

7

(2002), como uma € alteracdo das redes nas quais estdo organizados 0s
conhecimentos, ou seja, como um processo de formar, elaborar e modificar as
estruturas de conhecimento que o individuo tinha antes de entender essa nova
informacé&o. Partindo dessa ideia, o conceito de compreenséo leitora relaciona-
se a “intervencao de um leitor ativo, que processa e atribui significado aquilo
que esta escrito em uma pagina.” (SOLE, 1998, p. 40).

Como lembra Fléres (2008), € comum ouvir-se dizer que estudantes de
ensino fundamental, médio e até universitario leem, mas ndo entendem o que

estdo lendo. Em funcéo disso, a autora ainda salienta que

tudo parece indicar que, mesmo que os estudantes tenham
aprendido a decodificar, chegando a dominar a mecéanica
basica da leitura e 0 modo de funcionamento do sistema
alfabético durante o seu aprendizado escolar, parece que estao
concentrando sua atividade cognitiva apenas no decifrado, o
que faz com que o ato de ler, em seu todo, acabe limitando-se
a isso. Desse modo, a aparentemente trivial observacéo de que
ndo basta decifrar para ler com fluéncia e autonomia ganhou
outras dimensdes, determinando a retomada da discussao
sobre a necessidade de entendimento e de interpretacdo do
gue é lido, que é muitissimo atual e continuara a sé-lo por um

bom tempo. (FLORES, 2008, p. 32-33)
Partindo dessa questdo, torna-se necessario salientar o papel

desempenhando pela compreenséao leitora e, logicamente, como se da esse
processo. Conforme ja exposto no inicio deste capitulo, a leitura so é
interessante e relevante quando se relaciona as intencdes do leitor. Ou seja, 0s
objetivos ou as intengbBes da leitura sdo fatores importantes a qualidade da

compreensao. Assim,
compreender ndo é uma questdo de tudo ou nada, mas é
relativa aos conhecimentos de que o leitor disp6e do tema do
texto e aos objetivos estipulados pelo leitor (ou, embora

estipulados por outro, sejam aceitos por este). Esses objetivos
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nao determinam apenas as estratégias que se ativam para se
obter uma interpretacdo do texto; também estabelecem o
umbral de tolerancia do leitor com respeito aos seus proprios

sentimentos de ndo-compreensao. (SOLE, 1998, p. 41)

A citacdo acima menciona o0s conhecimentos do leitor; sdo os
conhecimentos prévios, a “teoria de mundo” (SMITH, 2003) previamente
mencionada. Tal teoria de mundo é dinamica, sendo constantemente ampliada
e, além disso, ela da ao individuo a capacidade de “prever o futuro”, o que, na
leitura, corresponde a predicao leitora.

A predicdo € essencial & compreensao leitora. E o nuicleo da leitura,
como aponta Smith (2003). Refere-se a antecipacdo que o leitor faz do que
estd por vir no texto. O autor explica que a predicdo® traz um significado
potencial para o texto, uma vez que reduz a ambiguidade e elimina, de
antemao, alternativas irrelevantes. O autor simplifica esse conceito no
momento em que o relaciona a compreensao. Desse modo, a predi¢ao significa
o leitor fazer as perguntas ao texto, enquanto a compreensdo € a capacidade
do leitor de responder a algumas dessas questdes formuladas.

O modelo de Goodman (1976) caracteriza a predicdo leitora ao
comparar a leitura a um jogo de adivinhacdes. Neste processo, o leitor faz
antecipacdes e formula hipéteses que, ao longo da leitura, vdo sendo
confirmadas ou rejeitadas. Assim, o0 autor propde a ideia de que a leitura
envolve o uso parcial de pistas linguisticas selecionadas a partir daquilo que o
leitor espera, sendo feitas inUmeras previsbes para confirma-las e atingir a
compreensao.

O mesmo autor salienta que a predicdo leitora é muito facilitada se os
textos forem prediziveis a um determinado leitor. Explica, também, que o
conceito da predizibilidade € mais util e l6gico que a leiturabilidade ao se
considerar a compreenséo de um texto dado para um determinado leitor. Pode-

se afirmar que a predicdo € a principal estratégia nesse contexto. Ha, porém,

2 O autor ndo usa o termo “predicdo”, mas sim, “previsdo”’. Colomer e Camps (2002)
apresentam o termo “formulagéo de hipoteses” para designar o mesmo. Este trabalho, porém,
adotara o termo “predigéao leitora” (GOODMAN, 1976).
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outras estratégias cognitivas que influenciam a compreensdo em leitura. A
inferéncia € uma delas, e relaciona-se a predicdo leitora na medida em que
esta Ultima baseia-se em informacgdes explicitas e também inferidas, usadas de
tal maneira que é improvavel que o leitor esteja consciente do que estava
explicito e do que foi inferido (GOODMAN, 1991).

Na psicolinguistica, a inferéncia consiste em uma estratégia que exige
processamentos cognitivos que manipulam as pistas textuais deixadas pelo
autor, visando a compreensédo do que € lido (PEREIRA, 2009). A pratica da
inferéncia se aplica em todos os aspectos de leitura e em diversos niveis.
Goodman (1991) explica que o leitor infere informacdes grafofonicas, sintaticas
e semanticas. Inclusive, infere informacdes implicitas e explicitas. Em suas

palavras,

o leitor ndo pode saber em nenhum momento se a informacéo
eventualmente se tornard explicita no texto. Pois dizer que a
inferéncia se limita somente a informacdo ndo explicita
significaria que ela s6 poderia ser usada depois que a leitura do
texto estivesse completa. Obviamente, a estratégia deve ser
aplicada quando necessaria durante a leitura. Se a informacgéo
inferida se tornar explicita, entéo o leitor confirma a inferéncia e
aumenta seu nivel de confianca na qualidade das inferéncias
que estdo sendo feitas. (GOODMAN, 1991, p. 36)

Essas estratégias que estdo sendo mencionadas colaboram com a
integracéo de informacdes, o que constitui uma tendéncia na caracterizacdo da
leitura (SIQUEIRA; ZIMMER, 2006). O processamento dessas informacoes se
da por meio de dois processos bésicos: o processamento bottom-up
(ascendente) e o processamento top-down (descendente). Porém, para
compreender melhor esses processamentos, é importante entender dois
conceitos, previamente: o de microestrutura e o de macroestrutura. Esses
conceitos foram abordados por Kintsch e Van Dijk (1978). Os autores
assumiram que a estrutura da superficie de um discurso € interpretada como
um conjunto de proposicdes e que este conjunto é ordenado por varias

relacbes semanticas. Algumas dessas relagdes séo explicitamente expressas
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na estrutura da superficie do discurso, enquanto outras séo inferidas durante o
processo de interpretacdo com a ajuda de varios tipos de contextos especificos
ou conhecimento geral.

A estrutura semantica de um discurso se caracteriza em dois niveis: o da
microestrutura e o da macroestrutura. A microestrutura € o nivel local do
discurso, isto é, a estrutura das proposi¢des individuais e as suas relacdes. A
macroestrutura é de natureza mais global, caracterizando o discurso como um
todo. Estes niveis estdo relacionados por um conjunto de regras especificas de
mapeamento semantico, as macrorregras. Dessa forma, um discurso é
coerente somente se suas respectivas sentencas e proposicoes estao
conectados, e se estas proposicdes sdo organizadas globalmente no nivel da
macroestrutura (KINTSCH; VAN DIJK, 1978).

Partindo desse pressuposto, Kato (1999) explica que o processamento
ascendente faz uso linear e indutivo das informagées visuais. E um movimento
no qual o significado parte da micro para a macroestrutura, isto €, € construido
através da analise e sintese do significado das partes.

O processamento descendente, por sua vez, € uma abordagem nao
linear e que faz uso intensivo e dedutivo das informac¢des também néo visuais.
Seu movimento € da macro para a microestrutura, baseando-se na antecipacao
da leitura. A teoria de Smith (1999; 2003), por exemplo, apresenta um modelo
de aprendizagem essencialmente descendente.

Partindo desses dois tipos de processamentos, é possivel que se criem
definicbes de leitores. Segundo Kato (1999), o leitor que privilegia o
processamento ascendente seria um leitor que constréi o significado com base
nos dados do texto, que ndo costuma ler as entrelinhas, foca-se em detalhes
reparando, inclusive, erros de ortografia, mas que nado tira conclusdes
antecipadas. Ja o leitor que utiliza mais o processamento descendente € o
leitor que possui facilidade em apreender as ideias principais do texto, no
entanto, faz muitas adivinhacfes, sem procurar confirma-las com o que o texto
apresenta. Logo, € o leitor que utiliza mais o seu conhecimento prévio do que
as informacdes apresentadas pelo texto.
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Ha, no entanto, um terceiro tipo de leitor, denominado “maduro” por Kato
(op. cit.) e “experiente” por Smith (2003). Este leitor € menos dependente da
identificacdo de palavras individuais no texto, porém as identifica com
facilidade, se for necessario. Utiliza a informagdo nédo visual para compreender
€ possui o controle do texto com base em quatro caracteristicas: sua leitura é
objetiva, seletiva, antecipatoria e baseada na compreensdo. Os olhos desse
leitor tendem a fixar-se em todas as palavras do texto, embora nao
necessariamente para identificar as palavras. O significado j4 deve ter sido
levado em consideracdo, a fim de se concentre a atencdo as palavras do
conteudo (SMITH, 2003).

Em relacéo a isso, Dehaene (2012) explica:

Leitores proficientes e hiper treinados, nds temos a impressao
de um reconhecimento imediato e global das palavras. E uma
intuicdo enganosa. Nosso cérebro ndo passa diretamente da
imagem das palavras ao significado. Inconscientemente, toda
uma série de operacdes cerebrais e mentais se encadeia antes
de uma palavra ser decodificada. Ela é dissecada, depois
recomposta em letras, bigramas, silabas, morfemas... A leitura
paralela rapida ndo € sendo o resultado Ultimo, no leitor
competente, de uma automatizacdo dessas etapas de
decomposicao e recomposicdo. (DEHAENE, 2012, p. 236)

Quanto a leitura no Ensino Médio, diversos jovens a buscam em fungao
das necessidades cotidianas e da facilidade de acesso, haja vista que ha uma
predominancia de préticas de leitura de revistas e jornais (DI NUCCI, 2002).
Obviamente, com o advento de novas tecnologias, os adolescentes sédo, cada
vez mais, “leitores navegadores”, como propdem Coscarelli e Novais (2010).
Este conceito é relevante, uma vez que a internet faz parte da vida da grande
maioria dos jovens. Assim, eles estdo expostos a um ambiente onde as
informacdes podem ser encontradas em textos verbais, videos, imagens, ou
em hipertextos multimodais, infogréaficos, etc. Ou seja, os textos mudaram;
consequentemente, os leitores mudaram.

Di Nucci (2002) explica que “a educacdo escolar pressupfe um

desenvolvimento linguistico e uma exposi¢cdo a leitura e a escrita que muitas
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vezes 0s alunos ndo tém em sua pratica cotidiana” (p. 33). A autora ainda
afirma que, diante disso, € comum ouvir-se comentario como “0s jovens nao
sabem/ ndo gostam de ler”. Avaliagdes externas como o Sistema de Avaliacédo
da Educacao Basica — SAEB, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e o
Programa Internacional de Avaliagdo do Estudante — PISA sustentam esse tipo
de comentario, pois apontam uma deficiéncia no que diz respeito a leitura por
parte dos jovens brasileiros. Esses baixos indices estimulam diversas
pesquisas relacionadas ao tema.

O estudo de Souza (2003), por exemplo, objetivou verificar se havia
correlacdo entre o nivel de compreenséo leitora de 89 alunos do Ensino Médio
e a nota do Boletim Escolar e entre a compreensao leitora e as representacées
do professor. Os resultados indicam uma baixa correlagcdo entre ambas as
variaveis, demonstrando pouca proficiéncia em leitura por parte dos sujeitos. A
pesquisa de Pereira (2008), além de apresentar o Cloze, o resumo e o multipla
escolha como os meios mais adequados de avaliacdo da compreensao leitora,
apontou uma evolucédo significativa nos escores de compreenséo leitora entre
os trés anos que compdem o Ensino Médio. As diferencas entre essas trés
séries também foram abordadas por Joly et al. (2006); neste caso, a diferenca
verificada foi em relacdo ao uso de estratégias metacognitivas de leitura. Os
resultados desta pesquisa indicaram o uso da estratégia de solucdo de
problemas como a mais utilizada. Dentro dessa estratégia metacognitiva
encontram-se outras estratégias, como ler com atencdo e devagar para ter
certeza de que estou entendendo e concentrar-me na leitura quando o texto é
dificil.

Tendo em vista que a atencdo € um compontente importante e que
participa do processo de compreensao leitora, a relacdo entre ambos € o objeto
de estudo da presente pesquisa. Esta relacdo sera examinada no proximo

topico que, anteriormente, tratara da atencédo seletiva em especifico.
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1.3Dindmica do processo atencional

O Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade € uma das patologias
mais discutidas e abordadas na ultima década. HA um numero elevado de
diagnosticos principalmente em criangcas em idade escolar, o que gera uma
grande abordagem do assunto por meio de palestras nas instituicbes de
ensino, pela midia e por pesquisas cientificas. Por estes e outros fatores que
diversas éreas do conhecimento tém se dedicado a estudar o tema. No
entanto, para compreender a patologia, faz-se necessario compreender o
fendbmeno da atencdo em si, que € um dos enfoques deste trabalho.

Encontram-se definicbes para a atencdo que possuem distingdes sutis
entre si. Adotar-se-4, neste trabalho, uma definicdo que fora adotada por
diversos autores (cf. STERNBERG, 2010) e que diz:

a atencdo € o meio pelo qual se processa ativamente uma
quantidade limitada de informacdo a partir da enorme
guantidade de informacéo disponivel por meio dos sentidos, da
mem©éria armazenada e de outros processos cognitivos.
(STERNBERG, 2010, p. 107)

Uma das primeiras abordagens teoricas da atencao foi feita pelo
psicélogo William James®, no século XIX. Entre outras afirmagdes, James
defendeu que a atencdo € a posse pela mente de um entre varios objetos ou
sequéncias de pensamentos que parecem simultaneamente possiveis. Para o
autor, a esséncia da atencdo era constituida pela focalizacdo, concentracéo e
consciéncia (EYSENCK; KEANE, 2007). Naquela época, o psicologo
apresentou uma distincdo entre os modos da atencdo que permanece até os
dias de hoje: a diferenca entre os modos de atencéo ativos e passivos. Esta
distingdo sera discutida mais adiante, neste capitulo.

Antes, é importante ressaltar a principal divisdo assumida pela atencéo.
As duas principais funcbes da atencdo consciente relacionam-se com a
atencdo dividida e a atencdo seletiva, esta Ultima pode ser nomeada como
focalizada (EYSENCK; KEANE, 2007) ou concentrada (CAMBRAIA, 2009). A

3 JAMES, W. Principles of psychology. New York: Holt, 1890.
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atencado seletiva é como se costuma pensar a atencdo em geral; ela consiste
na capacidade para ignorar as distracdes e concentrar-se na informacao
relevante. Refere-se aos processos que permitem a um individuo selecionar e
focar em um input especifico para depois processa-lo, enquanto,
simultaneamente, suprime informacdes irrelevantes ou distratoras (STEVENS;
BAVELIER, 2011).

Para explicar a atencdo seletiva, Sternberg (2010) afirma que, neste
caso, o individuo esta constantemente fazendo escolhas quanto aos estimulos
aos quais prestara atencdo, assim como decidindo sobre os estimulos que
serdo ignorados. No momento em que se ignora algum estimulo ou,
minimamente, diminui-se a énfase sobre ele, o individuo focaliza os estimulos
essencialmente notaveis. Para exemplificar, segundo o autor, é possivel que
prestemos atencdo a leitura de um livro ou a escuta de uma conferéncia ao
mesmo tempo em que ignoramos o0 som produzido por um radio ou uma
televiséao.

Stevens e Bavelier (2011) ainda salientam que essas informacgdes
concorrentes podem ocorrer tanto externamente, como na audigdo de sons
irrelevantes ou em um estimulo visual no ambiente, quanto internamente, como
distrair-se em pensamentos ou respostas habituais* que ficam no caminho de
executar a tarefa em questéo.

Em oposicdo a atencdo seletiva esta a atencao dividida, com a qual o
individuo atende a duas ou mais mensagens simultaneas, respondendo a cada
uma conforme necessério. A similaridade da tarefa, bem como sua dificuldade
e a pratica do individuo é extremamente determinante para o desempenho
dessa funcdo. Eysenck e Keane (2007) ressaltam a importancia da natureza
das tarefas a serem desempenhadas, pois nem sempre havera sucesso na

distribuicdo da atencdo. Em suas palavras:
As vezes a tentativa é bem-sucedida, como quando um
motorista experimenta dirigir um carro e mantém uma conversa

ao mesmo tempo, ou quando um jogador de ténis observa a

4 Respostas a determinados estimulos que possuem um conjunto de caracteristicas especificas
e que ocorrem em situacdo semelhantes (no original, habitual responses).
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posicao do seu oponente enquanto corre com velocidade e se
prepara para fazer um stroke. Em outras ocasifes, como
quando alguém tenta esfregar seu estbmago com uma das
maos e bater na sua cabeca com a outra, pode haver uma
perturbacdo completa do desempenho. (EYSENCK; KEANE,
2007, p. 170)

Sob o ponto de vista da neurociéncia cognitiva, Gazzaniga, Ivry e
Mangun (2006, p. 265) explicam que a atengédo € “um mecanismo encoberto,
significando que pode operar sem ajustes declarados de estruturas sensoriais
externas. Por exemplo, alguém pode dirigir a atencao visual para locais ou para
objetos no ambiente sem movimentar os olhos.” Os autores ainda dividem a
atencdo em duas amplas categorias: atencao voluntaria, ou atencao endogena,
e atencdo reflexa ou atengcéo exdgena. A primeira refere-se a nossa habilidade
ou intencionalidade em prestar atencdo em alguma coisa, ao passo gque a
segunda descreve o fendbmeno no qual alguma coisa, como um evento
sensorial, capta a nossa atencdo. Seguindo nessa perspectiva

neuropsicoldgica, Lent (2001) defende que
a atencdo tem dois aspectos principais: (1) a criacdo de um
estado geral de sensibilizacdo, conhecido atualmente como
alerta, e (2) a focalizacdo desse estado de sensibilizag&do sobre
certos processos mentais e neurobiolégicos — a atencdo
propriamente dita. Podemos focalizar a atencdo em estimulos
sensoriais: um ruido vem da porta da sala, alguém esta
entrando... Podemos também prestar atencdo em um processo
mental, como um calculo matematico, uma lembranca ou um
outro pensamento qualquer. A atencdo mental pode ser
chamada cognicdo seletiva, enquanto a atencao sensorial é

chamada percepcéo seletiva. (LENT, 2001, p. 579)

Entretanto, independente da funcédo, pode-se afirmar que a atencéo
refere-se a seletividade do processamento. Fiori (2008) explica que os
processos atencionais podem ser automaticos ou voluntarios, conscientes ou
ndo. Tais processos sdo mdultiplos e servem de base para redes neuronais

extensas, envolvendo numerosas regides cerebrais.
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Outra distincdo, contudo, é relevante que seja abordada, a saber:
atencdo ativa e atencdo passiva. Como ja mencionado, esta distincdo foi
proposta em 1890, por James, e permanece até a atualidade. Neste caso, a
atencao ativa ocorre quando o individuo concentra sua atividade mental porque
objetiva prestar atencdo em algum estimulo especifico — por exemplo, procurar
a fisionomia de uma pessoa em meio a muitas outras —. A atencdo passiva, por
sua vez, ocorre no momento em que o individuo concentra sua atividade
mental, pois sua atencdo fora atraida por um estimulo interessante no
ambiente, ou seja, um estimulo externo.

Outra diferenciacéo possivel diz respeito a atencao explicita e implicita.
Lent (2001) explica que, no caso da atencdo explicita — ou aberta —, o foco da
atencdo coincide com a fixagdo visual. Assim, os movimentos do foco
atencional, neste caso, sdo atrelados aos movimentos oculares. Até porque,
geralmente, prestamos mais atencao aos objetos que fixamos com o olhar. A
selecdo dos objetos percebidos depende de seu posicionamento no centro da
fovea®. Contudo, é possivel que o foco da atencéo néo coincida com o olhar,
gue € o caso da atencao implicita — ou oculta. O autor afirma que, neste caso,
0S mecanismos neurais que permitem a selecdo dos objetos a serem
percebidos operam nas regides vizinhas a representacdo do centro da fovea,
ou mesmo na periferia do campo visual.

Percebe-se, dessa forma, que ha diferentes categorias de atencao e
maneiras de distingui-la e classifica-la. Na principal divisdo do tema — a
atencdo seletiva e a atencéo dividida — a primeira, que é o foco deste trabalho,
apresenta diversas teorias para a sua abordagem. As principais serao

apresentadas a seguir.

1.3.1 Teorias sobre a atencéo seletiva

°A févea é a regido central da retina do olho humano onde se forma a imagem que sera
transmitida ao cérebro.
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Uma das primeiras teorias sobre a atencdo seletiva foi apresentada por
Broadbent (1958) e denominou-se filter theory — teoria do filtro. Em suas
palavras, “existe um limite para a capacidade do sistema perceptual, assim
como existe um filtro que seleciona parte da informagdo apresentada para a
alimentagdo desse sistema.” (BROADBENT, 1958, p. 231)°.

Ou seja, o autor defendeu a existéncia de um filtro para selecionar os
estimulos que iriam passar pelo processo da percepcéo. Para ele, quando mais
de um estimulo surge simultaneamente, o individuo s6 processa um deles,
deixando o outro de lado. Este estimulo, no entanto, tem um tempo para ser
processado. Se nao for processado durante esse tempo, a informacdo é
perdida. Contudo, a teoria de Broadbent foi rechacada no ano seguinte por
Moray’. Como explica Sternberg (2010), Moray mostrou que o filtro seletivo
sugerido pela teoria anterior bloqueia a informacé&o no nivel sensorial, mas ha
mensagens muito destacadas que séo tdo poderosas a ponto de passarem por
esse mecanismo de filtragem.

Com base nas descobertas advindas da teoria de Moray, Treisman®
propds um “modelo de atenuagao” que defende que a atencio atenuaria os
estimulos que, na teoria de Broadbent, seriam bloqueados. No caso de
estimulos mais fortes, os efeitos dessa atenuacdo seriam insuficientes para
impedir 0 seu processamento em estruturas cognitivas superiores. Tanto o
modelo proposto por Broadbent quanto o modelo da atenuacédo do sinal ficaram
conhecidos como modelos de selecdo precoce (early selection model). Um
modelo alternativo ao enfoque de descarte precoce foi proposto por Deutsch e
Deutsch® e ficou conhecido como modelo de selecdo tardia (late selection
model) (ROSSINI; GALERA, 2006). O modelo de Deutsch e Deutsch é apenas
uma alternativa para a teoria de Treisman. Esse modelo “muda a localizag&o

do filtro blogqueador de sinais que sucedem ao invés de precederem, pelo

® Traduco nossa.
" Ver: MORAY, N. Attention in dichotic listening: affective cues and the influence of instructions.
Quarterly Journal of Experimental Psychology, v. 11, p. 56-60, 1959.
8 Ver: TREISMAN, A. Contextual cues in selective listening. Quarterly Journal of
Experimental Psychology, v. 12, p. 242-248, 1960.

Ver. DEUTSCH, J. A; DEUTSCH, D. Attention: some theoretical considerations.
Psychological Review, v. 70, p. 80-90, 1963.
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menos, algum processamento da percepcao necessario ao reconhecimento do
sentido nos estimulos” (STERNBERG, 2010, p. 137).

Alguns anos depois, surgem duas teorias que sintetizam os modelos de
filtro anterior e posterior que haviam sido apresentados. A primeira delas é a
teoria multimodal, proposta por Johnston e Heinz (1978). A teoria assume a
atencdo como flexivel, pois admite a existéncia de um sistema de
processamento central que varia entre o0 modo de selecdo precoce e 0 de
selecéo tardia. Esse sistema coleta mais informacdes a partir de fontes nao
visadas'®, mas requer mais capacidade de concentracdo na palavra-alvo. A
segunda € a teoria de Neisser que, segundo Sternberg (op. cit.), em 1967,
prop6s dois tipos de processos que comandam a atencdo: 0S processos pré-
atencionais e os atencionais. O primeiro € automéatico, rapido e ocorre em
paralelo, podendo ser usados para observar apenas caracteristicas sensoriais
fisicas da mensagem a qual ndo se presta atencdo, no entanto, ndo discernem
sentidos ou relacionamentos. O segundo € controlado e ocorre mais tarde. Ele
também pode ser usado para observar relacdes entre caracteristicas, mas sua
funcdo maior é de sintetizar fragmentos em uma representacdo mental de um
objeto.

Segundo Anderson (2004), uma das perguntas que tem ocupado os
psicologos é quando ocorre o filtro serial — também chamado de gargalo — que
as teorias mencionam: se é antes de o individuo perceber o estimulo, depois
de o individuo perceber o estimulo — mas antes de pensar nele —, ou se ocorre
somente antes da acdo motora. Para tanto, o autor explica que “o0 senso
comum sugere que existe uma certa sequencialidade do pensamento mesmo
antes da acdo motora. Por exemplo, achamos basicamente impossivel somar
dois digitos e multiplica-los ao mesmo tempo” (ANDERSON, 2004, p. 45). Além
disso, ainda permanece a questdo de exatamente onde estdo esses filtros no

processamento da informacdo. Assim sendo, as diferentes teorias sobre

1% “Eontes n&o visadas” seriam fontes que n&o séo alvo. No original, nontarget.



33

guando ocorre a selecdo denominam-se de selecéao precoce ou selecéo tardia,

dependendo do quao precoce ou tardio a teoria considera ser o filtro.

1.3.2 Importancia da atencéo para a aprendizagem

Ao ensinar, os professores estdo trabalhando com a mente de seus
alunos. Mais do que intervir quando h& algum problema em seu funcionamento,
os professores contribuem para a organizagédo do sistema nervoso central dos
alunos e, portanto, dos comportamentos que estes apresentardo durante suas
vidas (COSENZA; GUERRA, 2011). Fica evidente a grande responsabilidade
exigida por essa tarefa. Dessa forma, os professores deveriam acompanhar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas de seus alunos, conhecendo as
dificuldades e limitagGes destes e procurando meios de melhorar a atencéo, a
memoria, a consciéncia etc.

Relvas (2005) considera que, ao planejar suas aulas, o professor deve
sensibilizar-se em fungcdo de suas turmas, pois estas se constituem de uma
ecologia biolégica cerebral — ou bioecologia cognitiva — com movimentos
ininterruptos de transformacéo, pois aprender é uma ag¢do que independe da
especificidade de um espaco. A aprendizagem, alias, é consequéncia de uma
facilitacdo da passagem da informacédo ao longo das sinapses. Do ponto de

vista neurobiolégico,
a aprendizagem se traduz pela formacéo e consolidacao das ligacdes
entre as células nervosas. E fruto de modificagdes quimicas e
estruturais no sistema nervoso de cada um, que exigem energia e
tempo para se manifestar. Professores podem facilitar o processo,
mas, em Ultima analise, a aprendizagem € um fendmeno individual e
privado e vai obedecer as circunstancias historicas de cada um.
(COSENZA; GUERRA, 2011, p. 38)
Por muitos anos, as criangas passam no minimo quatro horas por dia,
cinco dias por semana, na sala de aula. Além disso, DuPaul e Stoner (2007)

salientam que os ambientes escolares exigem que elas sigam regras,
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participem de atividades, interajam apropriadamente com outras criangas,
aprendam o que € ensinado e ndo perturbem a aprendizagem e as atividades
dos demais. Para os professores, transmitir o conhecimento e as habilidades
previstas no curriculo escolar, além de ensinar as criangcas a se comportarem
adequadamente, conforme as expectativas organizacionais, sociais e culturais,
sdo tarefas bastante dificeis. E elas tornam-se ainda mais complexas no
momento em que envolvem alunos com dificuldades de atencéo.

E comprovado, de acordo com Spitzer (2007), que se o individuo, ao
aprender, estiver atento, motivado e emocionalmente implicado, ele retém as
informac6es com maior eficacia. Quanto mais ativa esta a rede neuronal — por
maior atencdo — num determinado local, mais se realiza a mudanca de
atividades sinapticas e, desta forma, a aprendizagem. Em outras palavras,
guem esta atento aprende melhor.

A atencdo a um determinado pormenor, que excita 0S nossos
sentidos, provoca a ativacdo das respectivas estruturas
neuronais que sdo competentes para o processamento desse
pormenor. Um exemplo: quem presta atencdo as cores das
coisas ativa o local no coOrtex competente para o
processamento das cores. (SPITZER, 2007, p. 139)

Porém, infelizmente, dificuldades relacionadas a atencdo séo bastante
comuns no ambiente escolar. H& um ndamero muito elevado de alunos com
dificuldades quanto a atencdo seletiva. Por diversas vezes, eles nao
conseguem fixar a atencdo para selecionar os estimulos relevantes, quando
dois ou mais estimulos manifestam-se. A atencdo compreende uma
organizacdo interna e externa de estimulos, organizacdo indispensavel a
aprendizagem, caso contrario as mensagens sensoriais sdo recebidas, mas
nao integradas.

Os alunos com distarbios atencionais ndo conseguem corresponder as
exigéncias curriculares das escolas convencionais. Em um primeiro momento,
as dificuldades de fixar a atencdo podem ser provenientes de fatores como
ansiedade, falta de objetivos especificos para cada sessdo de estudo, uma

atitude de passividade perante as aulas, desinteresse pelo tema ou, até
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mesmo, pelo estudo em geral. Ademais, fatores externos costumam
comprometer a atencdo, como ruidos, ma luminosidade do ambiente, as
condicOes do espaco de estudo, entre outros.

Em contrapartida, além dos fatores citados acima, é possivel que haja
uma inaptidao especifica, que é diagnosticada por um profissional habilitado.
Rotta et al. (2006) afirmam que os transtornos da atencdo e sua relagdo com
as dificuldades para a aprendizagem constituem a principal causa que leva
criancas em idade escolar a consulta neuropediatrica. Dentre essas inaptidoes
especificas, a mais comum é o Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade
— TDA/H (Attention Deficit Hyperactivity Disorder — ADHD). Ainda que o TDA/H
e a dificuldade de aprendizado sejam entidades diferentes, eles costumam
estar associados e ter repercussao maior no ambiente escolar. Em decorréncia
disso, a investigagdo do TDA/H costuma ser acompanhada de uma avaliagao

do desempenho académico.
Ndo h& duvidas de que o transtorno da atencdo mais
prevalente das criangas na idade escolar certamente € o
TDA/H. [...] As dificuldades no aprendizado s&o mais
prevalentes do que se imagina. Elas podem ocorrer em até
20% no primeiro ano do ensino regular, passando para até 30 a
50% no transcorrer dos seis primeiros anos de escola. Os
professores frequentemente sao a fonte primaria de diagnéstico
de TDA/H entre seus alunos. Atualmente, pelo maior nivel de
informacdo sobre o0 assunto, observa-se que pode até estar
havendo um certo exagero nas suspeitas diagnosticas de
possiveis casos de TDA/H no ambiente escolar. (ROTTA et al.,

2006, p. 347-348)
O aluno com TDA/H tem dificuldade em prestar atencdo a detalhes e,

por esse motivo, frequentemente comete erros em atividades escolares, nao
consegue acompanhar instrugdes longas e ndo permanece atento até o final
das tarefas propostas. E sabido que déficits de atenc&o significativos, mesmo
gue nédo associados a hiperatividade, comprometem o rendimento escolar, visto
que a atencao seletiva a estimulos relevantes é condicdo fundamental para a

ocorréncia da aprendizagem em geral, particularmente as escolares.
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E importante salientar que nem todo déficit de atencdo esta diretamente
associado a hiperatividade. DuPaul e Stoner (2007) explicam que, desde 1987,
foram conduzidas pesquisas que apoiaram a existéncia de um subtipo de
déficit de atencdo sem hiperatividade. Nesse caso, portanto, o individuo
apresenta problemas significativos de desatencdo na auséncia de
impulsividade e hiperatividade perceptiveis. Os mesmos autores (p. 08)
afirmam que “existem evidéncias iniciais de que criangas com TDA/H com
predominio da desatenc&do tém maiores problemas de recuperacdo de memoria
e velocidade perceptual motora que seus colegas impulsivos-hiperativos.”
Afirmam, além disso, que essas criancas sdo descritas por pais e professores
como mais “atrasadas” cognitivamente, sonhadoras e socialmente retraidas em
comparacao com criangas com déficit de atencao associado a hiperatividade.

Todavia, é importante ter cuidado com o diagndstico do aluno com
dificuldade de atencédo, pois nem tudo aquilo que escapa ao ato de prestar
atencao pode ficar alocado na rubrica da falta, do déficit (KASTRUP, 2004). H&
fendbmenos como a dispersdo e a distracdo que influenciam a capacidade
atencional do aluno e que nao estdo ligados a uma patologia. Pelo contrério:
todos nds, ao longo das nossas vidas, passamos muitas vezes por momentos
de disperséo e de distragao.

Para Kastrup (op.cit.), a dispersao consiste num repetido deslocamento
do foco atencional, que impossibilita a concentracdo, a duracdo e a
consisténcia da experiéncia. Um exemplo € a pessoa que tenta assistir a
televisdo, mas passa 0 periodo inteiro trocando os canais. Ao final desse
periodo ela sabe quais os programas que passaram na TV, embora de fato ndo
tenha assistido a nenhum deles.

Ja a distracdo, para a mesma autora, € um funcionamento onde a
atencdo vagueia, fugindo do foco da tarefa para a qual é solicitado prestar
atencdo e indo na direcdo de um campo mais amplo, habitado por
pensamentos fora de lugar, percepcdes sem finalidade, reminiscéncias vagas,

objetos desfocados e ideias fluidas, que advém do mundo interior ou exterior,
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mas que tém em comum o fato de serem refratarias ao apelo da tarefa em
questao.

Dessa forma, o papel do professor diante de um aluno com dificuldades
de atengdo — sejam elas provenientes de uma patologia como o TDA/H, ou
sejam elas uma caracteristica comportamental do aluno — é de extrema
importancia.

Sabemos que a manutencdo da atengdo por um periodo
prolongado exige a ativacéo de circuitos neurais especificos, e
que, apés algum tempo, a tendéncia é que o foco atencional
seja desviado por outros estimulos do ambiente ou por outros
processos centrais, coOmo novos pensamentos, por exemplo.
Portanto, exposi¢cbes muito extensas dificimente serdo
capazes de manter por todo o tempo o foco atencional, sendo

importante dividi-las em intervalos menores. (COSENZA,;
GUERRA, 2011, p. 48)

Portanto, € comum que estudantes desatentos tenham dificuldades em
prestar atencao as instrucdes e solicitacfes dos professores, especialmente se
forem longas. Assim, prejudicam-se em adquirir as informagfes necessarias
para a realizacdo de tarefas. Para facilitar a participacdo e o desempenho do
aluno, é relevante que o professor, entre outros fatores, deixe claro quais séo
suas expectativas na realizagdo de cada tarefa; dé instru¢cdes aos alunos de
forma direta, clara e curta e inicie a aula pela atividade que, por hipotese,
requer mais atencdo, deixando para o final as atividades consideradas mais
agradaveis.

1.4Relacado entre compreensao leitora e atencao

E muito mais presente, na literatura, a relagdo entre o Transtorno de
Déficit de Atencao/Hiperatividade e as dificuldades de leitura, do que o
tratamento da atencdo enquanto processo cognitivo e sua relacdo com a

leitura. Taylor (2011), por exemplo, ao apresentar reflexdes acerca de McGrath
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et al. (2011), explica que deficiéncia em leitura e Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDA/H) s@&o comuns e ocorrem juntos com mais
frequéncia do que se imagina. Teoricamente, existem varias razdes pelas quais
estes problemas podem coexistir. Uma delas é a ideia de que eles sédo ligados
por déficits neuropsicolégicos em comum. Taylor (op. cit.) afirma que esta ideia
€ plausivel, pois existem alteracdes cognitivas em ambos. O modelo de déficits
multiplos aplicado por McGrath et al. (op. cit.) assume que alguns dos déficits
sdo Unicos para um disturbio e que outros sdo compartilhados pelos dois.

Todavia, para pensar-se na relacdo entre o déficit de leitura e o de
atencdo, ndo se pode descartar outras possibilidades (TAYLOR, 2011). Por
exemplo, ambos os déficits podem representar dois aspectos de um disturbio
Unico; ou um pode causar 0 outro; ou a combinacdo de ambos pode ser mais
provavel que seja notada clinicamente do que se os distarbios forem
analisados de forma isolada. O autor encerra esses questionamentos
afrmando que ndo ha nenhuma razdo para que apenas uma dessas
possibilidades citadas seja considerada, pois todas podem estar envolvidas e
podem existir em diferentes combinacdes e em diferentes situacoes.

A relagdo entre a leitura e a atengcdo — e seus déficits — gera muitas
controvérsias até a atualidade. Uma das questdes que ainda nao foi explicada
refere-se ao déficit que precede o outro. Taylor (op. cit) salienta que,
antigamente, os estudos sugeriam que criancas com ambos os déficits tinham
o diagndstico de dislexia e ndo de TDA/H. Sendo assim, seria possivel apoiar a
ideia de que o distarbio relacionado a leitura € primario e, talvez, que um
aparente déficit de atencdo surgiria a partir da frustracdo e incapacidade do
individuo para enfrentar as exigéncias das tarefas de leitura. Mas
provavelmente ndo é o caso, visto que, mais tarde, pesquisas com maiores e
menores amostragens indicaram que criangcas com ambos o0s déficits
apresentavam os problemas neuropsicolégicos de ambos.

Apesar de a neurociéncia relacionar o déficit de atencdo a
hiperatividade, o estudo de Carroll et al. (2005) demonstrou que, além de as
dificuldades de leitura e escrita estarem significativamente associadas ao
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aumento do déficit de atencédo, este déficit de atencdo exclui a hiperatividade.
Isto €, os problemas no letramento da populacéo investigada relacionavam-se
aos alunos desatentos e ndo aos hiperativos-impulsivos. Além disso, 0s
autores também sustentaram a ideia de que os problemas na aprendizagem
surgem primeiro e as dificuldades comportamentais oriundas do TDA/H
aparecem como uma complicacdo secundaria.

Ignorando as questdes relativas ao Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade, visto que ndo sao o foco deste trabalho, o esclarecimento de
alguns pontos € necessario ao entendimento da relagdo atencédo-leitura e da
importancia da primeira para a compreensdo da segunda.

Nesse sentido, € importante salientar que, no inicio da aprendizagem da
leitura, a decodificacdo de texto é uma tarefa extremamente exigente para uma
crianca que muitas vezes ndo entende de imediato o significado da palavra que
estd sendo lida, porque esta profundamente concentrada em identificar as
letras e associa-las com o som correspondente (SMITH, 1999). As operacfes
cognitivas essenciais para a leitura exigem habilidade de alta atencdo,
especialmente se esta competéncia ndo estd bem estabelecida. Os recursos
atencionais utilizados durante a leitura estdo em um nivel muito alto durante a
fase de aprendizagem e diminuem apds a pratica e experiéncia. Alto tempo de
reacdo visual, um bom funcionamento da simples capacidade imediata de
atencao e seletividade sdo condicbes fundamentais a um bom resultado da
tarefa de leitura em cada idade e para cada valor de dificuldade
(COMMODARI; GUARNERA, 2005).

Fletcher et al. (2009) explicam que

Os modelos cognitivos de compreensado [leitora] envolvem
processos relacionados com o codigo superficial (a
decodificagdo, 0 acesso ao significado da palavra e a sintaxe)
para construir representacdes baseadas no texto (referéncia
pronominal, derivar significados de palavras a partir do
contexto, fazer inferéncias de conexdo dentro do texto) e
construir um modelo mental para a situacdo descrita no texto

(usar o conhecimento geral para fazer inferéncias, integrar os
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objetos do leitor). As diferencas individuais na compreensao
podem surgir a partir de falhas em qualquer um desses
processos ou em processos cognitivos mais gerais, como nas
operacdes com a memdria de trabalho e a recuperacdo da
memoria de longo prazo, envolvidos na construcdo de
representacdes do texto [...]. A presen¢a de um transtorno de
aprendizagem especifico envolvendo a compreenséo leitora
pressupde que a decodificacdo esteja intacta. (FLETCHER et
al., 2009, p. 200)

Portanto, os alunos que sdo bons em decodificacdo, mas fracos em
compreensao, geralmente apresentam déficits mais basicos em vocabulario,
morfologia e no entendimento da sintaxe que comprometem a compreensao
leitora. Ademais, Commodari e Guarnera (2005) comentam que o0
“‘escaneamento” do texto escrito é a primeira tarefa complexa exigida ao leitor.
O tempo de reacdo™ visual estd relacionado a proficiencia da leitura,
influenciando a percepgéao das letras e a decodificacdo letra-som.

Em relacdo as diferentes formas de atencéo, o estudo de Casco et al.
(1998) comprovou que a atencéo seletiva associa-se as dificuldades de leitura,
ao passo que a atencao sustentada refere-se a dificuldades de controle motor,
conforme apontou Barkley (1997).

Anderson (2004) explica que o gargalo do processamento de
informacbes visuais é mais perceptivel que o gargalo que processa as
informacdes auditivas.’® A acuidade da retina varia, atingindo o maximo que
pode em uma area muito pequena e jA mencionada neste trabalho: a févea.
Porém, como é de se prever,

embora nossos olhos registrem uma grande parte do campo
visual, a févea registra apenas uma pequenina fracdo desse
campo. Assim, ao escolhermos o ponto a ser fixado, dedicamos
também o méaximo dos recursos de processamento visual a
uma determinada parte do campo visual e “atenuamos” os

recursos dedicados ao processamento das outras partes do

1 Aqui, manteve-se o termo utilizado pelas autoras (reaction time), no entanto, acredita-se ser
mais adequado, nesses casos, o uso do termo ‘tempo de resposta’ (response time).
12 Como ja exposto na subsecéo 1.3.1.
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campo. Em geral, € o que acontece quando estamos dando
atencdo a parte do campo visual que estamos fixando.
(ANDERSON, 2004, p. 49)

Enquanto |&, portanto, o leitor movimenta os olhos a fim de fixar as
palavras em que esta prestando atencédo. Porém, Anderson (op. cit.) salienta
gue nem sempre o foco da atencao visual é idéntico a parte do campo visual
gue esta sendo processada pela fovea. Segundo o autor, o sujeito pode ser
instruido a se fixar em uma parte do campo visual — onde esta localizada a
fovea — e prestar atencdo a uma regido do campo fora da févea. Dehaene
(2012) reforca esta afirmacéo explicando que, contrariamente a um aparelho de
fotografias, cujo captor apresenta uma resolugdo homogénea, nosso captor
ocular ndo percebe com precisao sendo o lugar onde nosso olhar se fixa.

Partindo-se desse pressuposto, poderia-se imaginar que o tamanho dos
caracteres determina a facilidade com que se |&, ou seja, os caracteres
menores seriam mais dificeis de ler que os maiores. Na realidade, quanto mais
uma palavra for escrita em caracteres grandes, mais eles tomam lugar na
retina e mais as letras se distanciam em direcdo a periferia do campo visual
(DEHAENE, 2012).

Posner (2012) explica que a atencao seletiva envolve alinhar a atencao
com uma fonte de sinais sensoriais. Isto pode ser evidente, como no
movimento dos olhos, ou oculto, sem qualquer movimento ocular. A atencao
seletiva pode ser manipulada através da apresentacdo de um sinal indicando
onde, no espaco, a pessoa deve prestar atencédo e assim dirigir a atencéo para
o local sinalizado. O autor comenta, também, que, normalmente, o0s
movimentos dos olhos e a mudanca da atencdo andam juntos, mas para
entender o mecanismo geral da atencdo € necessaria uma mudanca
puramente oculta, porque em muitas situacées onde a atencéo é utilizada — por
exemplo, quando a usamos para pesquisar ha memoéria — ndo Somos
necessariamente auxiliados por movimentos oculares ou qualquer alteracéo
evidente. Se a atencdo é um sistema organico, deveria ter alguma

independéncia de sistemas sensoriais e motores.
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Spitzer (2007) faz uma observacédo relevante quanto a esse assunto. O

autor afirma que

devemos distinguir a atencdo seletiva (orienting) do aumento
geral do nivel de vigilancia (alerting). Esta funcéo ja foi
comparada, anteriormente, com um farol, que torna
determinadas coisas mais claras, no “campo da consciéncia”.
Contudo, esta imagem s6 esta correta numa primeira
abordagem. Na atencdo seletiva, € importante orientarmo-nos
para determinados conteudos e “escudarmo-nos” de outros.
Simplificando, podemos dizer que, por um lado, a vigilancia é
um processo temporal e, por outro lado, a atencéo seletiva é
um processo espacial. [...] A atencdo seletiva ndo é
influenciada pelo grau de vigilancia. (SPITZER, 2007, p. 135)

Cosenza e Guerra (2011, p. 104) também procuraram explicar que no
processo da leitura ocorre a mobilizacdo da atengdo. Segundo os autores, “o
cérebro, com a participacdo da atencéo, pode decodificar uma palavra por uma
via ou por outra, invertendo a prioridade das computacdes cerebrais de acordo
com as necessidades do momento.”

De acordo com Boujon e Quaireau (2000), quando o leitor € proficiente,
0 tempo gasto para decodificar e dar sentido a uma leitura depende da
importancia dada a cada uma das frases. Com efeito, o leitor passa mais tempo
observando frases que julga dificeis ou importantes a interpretacado daquilo que
é lido. Ou seja, os olhos do individuo irdo se fixar mais demoradamente sobre
as partes importantes ao sentido do texto para compreendé-lo melhor e
memorizar 0 seu sentido. Os autores ainda afirmam que € gracas a
preparacdo, a analise e a memorizacdo mais longas que a sequéncia de um
texto é lida mais rapidamente.

Para finalizar, torna-se neceséario um adendo no que tange ao uso do
termo ‘déficit de atencdo’, que apresenta uma certa banalizagao,
inegavelmente. Fernandez (2012) aponta para a importancia do papel da

sociedade nessa situacao.
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podemos diagnosticar ‘déficit de atengao’ para os adultos que
ndo conseguem emitir mensagens rapidas de texto enquanto
caminham ou ndo prestam atencdo a velocidade de um
videogame, enquanto conversam? Ou devemos pensar que a
nossa atividade atencional foi habituada desde a infancia a
focalizar unidirecionalmente, razado pela qual apresenta hoje
pouca plasticidade para atender a mdltiplas, velozes e
simultaneas demandas? Por que entdo pensar em ‘déficit de
atengao’ nas criangas € jovens que nao respondem a demanda
escolar de atengéo focalizada? (FERNANDEZ, 2012, p. 189)

Ao levantar este debate, a autora salienta 0 aumento da demanda pela
atencdo, tanto seletiva, quanto divida na atualidade, em funcdo da era
tecnoldgica em que se vive. Partindo desse posicionamento, pode-se pensar
na relevancia de se estudar a atengcdo como processamento cognitivo, nao
focando no que esté deficitério. Afinal, ndo é possivel atribuirem-se deficiéncias
sem deter-se na andlise de como opera o0 que, supostamente, esta deficiente.
De-Nardin e Sordi (2007) também haviam mencionado essa questao,
definindo-a como paradoxal, tendo em vista que a categoria conhecida como
‘déficit de atencdo’ implica uma nocado de atengcdo como fungao cerebral
mensuravel, responsavel pela capacidade do sujeito de manter a seletividade e
a constancia da atencao.

Diante das questfes trazidas por esta revisédo de literatura sobre leitura,
compreensao leitora, atencao seletiva e a relacao desse tipo de atengdo com a
compreensao leitora, parte-se para o delineamento do estudo.
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2 PROBLEMATIZACAO

2.1 Problema de pesquisa

Diante das discussfes expostas anteriormente, levantou-se o seguinte
problema para a presente investigacao:

‘Em que medida os niveis de atencdo seletiva interferem na

compreensao leitora de estudantes do Ensino Médio de escola publica?”.

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo geral
Contribuir para os estudos psicolinguisticos sobre compreenséo leitora e
atencao, visando a identificacdo de possiveis correlacoes.

2.2.2 Objetivos especificos

a) ldentificar o nivel de compreenséo leitora de estudantes do 3° ano do
Ensino Médio de escola publica.

b) Identificar o nivel de atencéo seletiva de estudantes do 3° ano do Ensino
Médio de escola publica.

c) Verificar a correlacéo existente entre os escores de compreensao leitora
e atencdo seletiva de alunos do 3° ano do Ensino Médio de escola
publica.

2.3 Questdes norteadoras
a) Quais os escores de compreensao leitora de alunos do 3° ano do Ensino
Médio de escola publica?
b) Quais os escores de atencéo seletiva atingidos pelos referidos alunos?
c) Em que medida os escores de compreensao leitora e de atencao

seletiva se correlacionam?
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3 METODO

3.1 Caracteristicas do estudo

Este estudo tem viés quantitativo e qualitativo e é de carater descritivo

(estudo correlacional).

3.2 Amostragem

O desempenho de estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM nos ultimos anos foi um fator motivador a realizacdo da pesquisa. O
exame avalia quatro areas do conhecimento e as médias obtidas pelas escolas
publicas brasileiras na avaliagdo dessas areas — destacando-se a denominada
“‘linguagens, cdédigos e suas tecnologias”, que abrange o conteudo de Lingua
Portuguesa (gramatica e interpretacao de texto) — tém reforcado a preocupacao
em torno da qualidade da educacgao nacional.

Este desempenho néo é reflexo, somente, do ensino obtido no Ensino
Médio, mas de toda educacdo basica desses estudantes. Os indicadores
produzidos desde o ano de 1990, resultantes das aplicacdes do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB, vém apontando déficits no ensino
oferecido pelas escolas publicas brasileiras. Tais indicadores refletem os
baixos niveis de desempenho dos alunos, sendo que parcela significativa
desses estudantes chega ao Ensino Médio com dominio insuficiente de
competéncias essenciais que 0s possibilitem prosseguirem com seus estudos
(BRASIL, 2011).

Partindo desse pressuposto, a populagdo investigada no presente
estudo € de 61 sujeitos de ambos os sexos, com idade compreendida entre 16
e 18 anos. Sao estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica

estadual localizada no estado do Rio Grande do Sul.
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A escolha de uma instituicdo de ensino estadual se deu pelo fato de a
maioria dos estudantes brasileiros frequentarem a rede publica®® e pelos dados
da pesquisa se referirem a esta populacdo. Portanto, o estudo esta
investigando a amostra mais significativa, ja que vai ao encontro da realidade
da educacéo nacional.

Para a escolha da escola, inicialmente partiu-se dos resultados do
ENEM de 2010 da cidade eleita e criaram-se trés categorias: a escola com
melhor classificacdo, a escola com pior classificacdo e a escola com
desempenho na média. Ao final, optou-se pela melhor escola publica por ter a
disponibilidade de sujeitos nos quais se desejava aplicar os testes, além de ser
de facil acesso tanto no que diz respeito a localizacdo, quanto a receptividade
da equipe diretiva para a realizacdo de pesquisas académicas.

Os critérios que levaram a exclusdo da escola com pior classificacdo no
ENEM de 2010 foram, basicamente, a localizagdo — que fica na zona rural — e o
namero de alunos do 3° ano, que nao atingia a quantidade esperada para a
realizacdo da pesquisa. Para a exclusédo da escola com desempenho na média,
ocorreu 0 mesmo: a escola ndo dispunha do nimero de sujeitos com 0s quais
se desejava trabalhar. Além disso, essas duas escolas ndo apresentaram o
mesmo nivel de desempenho ao longo do ENEM dos ultimos anos. Com a
instituicdo escolhida para esta pesquisa ocorre 0 oposto: a escola obtém o
primeiro lugar dentre as publicas da sua cidade ha oito anos consecutivos, 0
gue indica que esta se mantendo no mesmo patamar de ensino.

Assim, parte-se do pressuposto de que como a escola mantém o mesmo
nivel de desempenho ao longo de oito anos, diminui a influéncia de variaveis

intervenientes no estudo — como o nivel intelectual dos alunos e a qualidade do

13 Segundo dados do MEC/Inep/Deed, no ano de 2011 observou-se um total de 43.053.942 de
estudantes na rede publica de ensino (sendo 19.483.910 estudantes de escolas estaduais) e
7.918.677 estudantes da rede privada). Fonte:
http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/noticias/22473/censo-escolar-2011-
raio-x-da-educacao-basica-no-pais/



http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/noticias/22473/censo-escolar-2011-raio-x-da-educacao-basica-no-pais/
http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/noticias/22473/censo-escolar-2011-raio-x-da-educacao-basica-no-pais/
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trabalho docente —, fatores estes que podem influenciar as variaveis centrais do
presente estudo.

Desta forma, 70 sujeitos, inicialmente, participaram da pesquisa. A
escolha do numero justifica-se por ser um numero estabelecido
estatisticamente como valido. Os critérios seguidos para a inclusdo na
amostragem foram os seguintes:

- estar matriculado na escola desde o inicio do ano letivo;

- frequentar regularmente as aulas;

- ndo fazer uso de medicamentos ansioliticos, de acordo com relatério da
escola.

- entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido antes da realizacao
da pesquisa; e

- assinar o Termo de Assentimento para Participagéo na Pesquisa.

Para a exclusdo na amostragem, além dos critérios que ndo contemplem
0s acima mencionados, acrescenta-se 0 seguinte:

- sofrer do Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade, de acordo com
informacgbes prestadas pela coordenagdo da escola, baseadas em laudo

médico.

3.3 Instrumentos

Para esta pesquisa foram obtidos dados de alunos do 3° ano do Ensino
Médio quanto a compreensao em leitura e a atencéo seletiva. Para a avaliacao
de cada aspecto, foram aplicados instrumentos diferentes, que sao descritos

em seu formato abaixo.
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3.3.1 Teste de compreensao leitora (Cloze)

Para avaliar a compreensao leitora dos sujeitos da pesquisa, escolheu-
se um Teste Cloze (anexo C) como instrumento.

O Cloze € um método de avaliacdo fundamentado na psicologia que
surgiu através da pesquisa de Wilson Taylor, publicada em 1953 sob o titulo de
Cloze procedure: A new tool for measuring readability. Tal procedimento* é

definido pelo autor como

um meétodo de interceptar uma mensagem de um emissor
(escritor ou falante), mutilando suas estruturas de lingua a
partir de sua omissao, e entdo administra-la para receptores
(leitores ou ouvintes) que, por meio de suas tentativas em
formar o todo novamente, conseguem como produto um
consideravel niumero de unidades cloze. (TAYLOR, 1953, p.
416)

Assim, o teste consiste em um texto com vocabulos omitidos. A tarefa do
examinando é preencher as lacunas com 0s vocabulos que julgar mais
adequados, de modo que torne o texto coeso e coerente. Desta forma, o
examinando cria o texto conforme o |&, através de seus conhecimentos nédo so
linguisticos, mas de mundo.

O texto escolhido foi publicado na revista Veja, no ano de 2003 e intitula-
se “Profisséo”. A escolha do texto se deu através dos resultados apontados
pelo projeto “Avaliagcdo da Compreenséao Leitora de Alunos do Ensino Médio:
Escores em Correlagdo”, desenvolvido pelo Centro de Referéncia para o
Desenvolvimento da Linguagem — CELIN da PUCRS, que testou e validou o
procedimento entre os anos de 2003 e 2005.

Procurou-se aproximar ao maximo o tema do texto da realidade da
populacdo investigada. O texto foi publicado por uma revista de circulacdo
nacional e popularmente conhecida pelos brasileiros e versa sobre a

dificuldade na escolha da carreira profissional pelos adolescentes, sendo os

* O Cloze em si ndo é um instrumento, mas um procedimento que auxilia na montagem de um
instrumento.
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sujeitos desta pesquisa sdo justamente adolescentes no Ultimo ano escolar.
Assim, estima-se que a possibilidade de erros decorrentes de falta de
conhecimento prévio do tema por parte dos sujeitos seja baixa. Esta afirmacao
é reforcada pelo estudo de Séhngen (1998), o qual correlacionou os escores
obtidos através do Cloze e os escores de conhecimento prévio também em
alunos do Ensino Médio. A pesquisa mostrou que o procedimento Cloze é
indiciador de conhecimento prévio.

No texto, sdo omitidos 49 vocabulos, um vocébulo a cada nove. O titulo,
0 primeiro e o ultimo paragrafo do texto sdo apresentados na integra, conforme
prevé a metodologia do procedimento. Para a correcédo, seguindo o parametro
originalmente proposto por Taylor (1953), as respostas dadas pelos
examinandos sdo comparadas aos vocabulos apresentados no texto original,
sendo consideradas corretas somente as respostas que correspondam
exatamente ao vocabulo original, ndo sendo aceitos sinbnimos. Porém, ja se
concebe a possibilidade de se realizar uma segunda correcdo, que considere
outros vocédbulos que ndo os do texto original®®>. Em ambos os casos, 0s
escores sao obtidos através da soma do numero de lacunas.

O significado dos escores do teste Cloze é conferido segundo trés niveis
de leitura, conforme propds Bormuth (1968). H& o nivel de frustracdo, que
corresponde ao percentual de acerto de até 44% do total do texto e mostra que
o leitor conseguiu extrair poucas informacdes da leitura e, consequentemente,
obteve pouco sucesso na compreensao. O nivel instrucional, correspondente a
um percentual de acertos entre 44% a 57% do texto, e que mostra que a
compreensao da leitura € suficiente, porém indica a necessidade de um auxilio
adicional. E, por fim, o nivel independente, que corresponde a um rendimento
superior a 57% de acertos no texto e equivale a um nivel de autonomia de
compreensao do leitor.

Considera-se que o Cloze possibilita o desenvolvimento de habilidades

gue favorecem o processo de compreensao, como estabelecer relagdes entre

!° Nesta pesquisa, realizaram-se as duas corre¢des do Cloze. No subcapitulo 4.1, abordar-se-&
como ocorreram essas corre¢des, assim como serdo relacionados os vocabulos admitidos.
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os elementos do texto; estabelecer associagdes entre o conhecimento prévio e
as informacfes impressas, bem como reconhecer quando o texto é ou néo
compreendido (SANTOS, 2004).

Estudos como os de Carelli (1992), Zucoloto (2001) e Santos et al.
(2004) comprovam a eficacia desse procedimento na avaliagcdo da
compreensao leitora. Ademais, o Cloze pode ser aplicado como método para
desenvolver o0 uso da metacognicdo na leitura. Assim, a partir da identificacao
das estratégias metacognitivas realizadas por leitores experientes, € possivel
uma intervenc&o com leitores inexperientes ou pouco proficientes (SOHNGEN,
2003).

3.3.2 Teste AC

Para verificar o nivel de atencéo seletiva de cada sujeito, utilizou-se o
Teste de Atencdo Concentrada, mais conhecido por Teste AC (anexos A e B),
de Cambraia (2009). O objetivo do teste € fornecer informacgdes a respeito da
atencado seletiva do sujeito — a qual, no teste, € denominada atencdo
concentrada —, ou seja, indicar a capacidade que ele tem de selecionar um
estimulo diante de muitos outros e conseguir voltar e manter sua atengéo para
0 estimulo selecionado pelo maior intervalo de tempo, de modo a atingir
gualidade na tarefa realizada e rendimento.

O teste foi criado pelo psicdlogo Suzy Cambraia e teve sua primeira
publicacdo em 1967. O simbolo utilizado como estimulo € um tridngulo
estilizado, formando uma flecha, a qual pode estar direcionada para cima, para
baixo, para a esquerda ou para a direita. Além da orientacédo espacial, também
h& variag6es quanto ao preenchimento das setas, o que permite um total de 12
combinacdes diferentes. Dessas 12 combinacgdes, trés servem de modelos a
serem cancelados.

O tempo estipulado para aplicacdo do teste € de cinco minutos.

A prova consiste em 21 linhas, cada qual com 21 simbolos. Em

cada linha horizontal devem ser cancelados sempre sete
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simbolos (um terco do total da linha). No alto da folha se
encontra o retdngulo com os trés estimulos a serem
cancelados para que o examinando ndo necessite decorar o0s
estimulos nem mesmo perder tempo virando a folha para
confirmar os modelos a serem marcados. [...] A localiza¢éo dos
simbolos a serem cancelados foi integralmente sorteada ao
acaso, uma a uma. Esse procedimento foi adotado para se
evitar que houvesse uma ordem na localizacéo de estimulos a
serem cancelados e mesmo evitar a repeticdo de linhas, o que
ocorre em outras provas, ndo sendo raro encontrar
examinandos que percebem rapidamente a forma em que os
acertos se encontram colocados em cada linha, o que
compromete o resultado do teste. (CAMBRAIA, 2009, p. 22)

Para a correcao do teste, consideram-se os acertos (figuras que foram
marcadas corretamente), os erros (figuras que foram marcadas, porém nao
deveriam ter sido) e as omissodes (figuras que deveriam ter sido assinaladas e
ndo o foram), e aplicam-se os resultados a seguinte formula: pontos = acertos -
(erros + omissdes). De posse do total de pontos, o pesquisador procura, na
tabela mais apropriada — dentre as tabelas apresentadas pela normatizacdo do
teste —, o percentil correspondente ao escore bruto do examinando.

Partindo do percentil, o teste propde seis classificacdes, a saber: inferior,
gue corresponde a um percentil de 1 e 5; médio inferior, que contempla os
percentis 10, 20 e 25; médio, que contém as dezenas de 30 a 70; médio
superior, correspondente a um percentil de 75, 80 ou 90; superior, que equivale
a um percentil de 95; e, por fim, muito superior, equivalente a um percentil de
99.

Atualmente, o Teste AC vem sendo bastante utilizado na realizacdo de
exames psicotécnicos para a obtencdo da Carteira Nacional de Habilitacdo.
N&o é necessario que seja realizado individualmente com cada examinando,
porém, deve-se salientar que o instrumento deve ser aplicado e corrigido por
um profissional da Psicologia. O teste atende ao propdésito da pesquisa, uma

vez que € curto, de rapida aplicacdo e esta entre os testes mais comumente



52

utilizados para avaliar a atengcédo seletiva, como apontaram Coutinho et al.
(2010).
3.4 Etapas da pesquisa

Definida a escola em que se realizaria a pesquisa, 0s procedimentos
adotados foram o0s seguintes: primeiramente, realizou-se um contato com a
escola para apresentar a proposta de pesquisa, visando a autorizacdo para a
realizagdo do estudo. Posteriormente, foi feita uma reunifo com a
coordenadora pedagdgica da escola para saber a situagdo dos alunos que
participariam da pesquisa, ou seja, se nas duas turmas onde a pesquisa seria
realizada havia alunos portadores do Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade com relatério médico de posse da escola, ou alunos
gue faziam uso de medicamentos ansioliticos. Nesta situacdo, a escola relatou
a presenca de um aluno, cujos testes foram posteriormente excluidos da
amostragem.

Em seguida, realizou-se um contato com os alunos das duas turmas do
3° ano do Ensino Médio para a apresentacdo da pesquisadora, explicacdo da
pesquisa e entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo
04), que deveria ser assinado pelos pais ou responsaveis pelos alunos
menores de 18 anos. Apdés uma semana, a pesquisadora se dirigiu a escola
para recolher os documentos e realizar a pesquisa.

Para a realizagdo da pesquisa, os alunos maiores de 18 anos assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 05) e os menores de 18
anos assinaram o Termo de Assentimento para Participacdo na Pesquisa
(anexo 06). A pesquisadora foi acompanhada de uma psicologa (anexo 07)
com registro no Conselho Regional de Psicologia, conforme prevé a aplicacéo
do Teste de Atencédo Concentrada.

O primeiro instrumento aplicado foi o teste AC, que avaliou a atencéo
dos sujeitos. A escolha da ordem de aplicacdo dos testes baseou-se em
Coutinho et al. (2010), ao afirmarem que a avaliagao da atencao deve preceder
a das demais fungoes.
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O proprio teste apresenta a instrucdo que deve ser dada aos
examinandos. Assim, a instrugdo dada pela psicologa foi a seguinte: “Como
vocés podem notar, nesta parte da frente da folha de respostas noés temos um
retangulo com trés tipos de setas desenhadas dentro dele (mostrar). Estes
tipos de setas estdo misturados com outros nesta linha (mostrar). A tarefa que
vocés vao realizar é procurar as setas iguais as que estao dentro do retangulo
no meio das outras que estdo nesta linha. Cada vez que vocés encontrarem
uma delas, ela deve ser assinalada com um risco na vertical ou inclinado de
forma que fique claro que vocés encontraram uma delas”.

Em seguida, a examinadora esclareceu as davidas que surgiram e 0s
sujeitos realizam uma linha de exemplo, contida na parte da frente do teste. A
examinadora corrigiu a linha de exemplo juntamente com o0s sujeitos e partiu a
aplicacdo do teste propriamente dito. A instrucdo, entdo, passou a ser:
“Prestem atengao, ndo virem a folha ainda. No verso desta folha vocés podem
ver varias linhas como esta que vocés acabaram de fazer e também as setas
gue estdo no retangulo na parte de cima da folha. Vocés fardo exatamente a
mesma coisa: riscar as setas a medida que elas forem aparecendo a cada
linha. Tomem cuidado para nao pular nenhuma delas, porque 0s erros e as
omissdes serdo descontados do total de acertos”.

A examinadora cronometrou 5 minutos e 0s sujeitos realizaram o teste
dentro deste tempo. Em seguida, o teste foi recolhido e iniciou-se a aplicacéo
do Teste Cloze, pela pesquisadora. O teste foi entregue aos sujeitos e a
instrucdo dada para a realizagcdo da tarefa foi: “Vocés devem preencher cada
lacuna com a palavra (apenas uma palavra) que melhor se encaixa em cada
espaco, na opinidao de vocés”. Os sujeitos ndo apresentaram duvidas quanto ao
procedimento. A partir da autorizagdo da pesquisadora, 0s sujeitos iniciaram a
resolugcdo da tarefa enquanto o tempo era cronometrado. Assim, cada
examinando teve o seu tempo registrado, a fim de se ter mais um dado para
compor a analise dos resultados. Os dados obtidos sdo apresentados no

capitulo que segue.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O primeiro objetivo deste trabalho refere-se a investigagdo do nivel de
compreensao leitora dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio da instituicdo
investigada. Para tanto, aplicou-se um teste Cloze que foi corrigido de duas
maneiras, conforme propde Bitar'® (1989 apud OLIVEIRA et al., 2007, p. 42).
Uma delas é como prevé o procedimento — ou seja, seguindo os vocabulos
assim como constam no texto original — e a outra se deu através da aceitacao
de sindnimos e/ou vocabulos que se adaptam semanticamente aquele
contexto.

A selecdo desses vocabulos ocorreu mediante debate com quatro juizes
gue consistiam em mestrandos e doutorandos da area de Linguistica do
Programa de POs-Graduacdo em Letras da PUCRS. Todos os juizes
analisaram todas as palavras que o0s sujeitos apresentaram diferentes do
original, em conjunto, e discutiam a aplicabilidade de cada palavra que surgiu.
No caso de empate entre as opinides, prevaleceu a opinido da pesquisadora.
Os critérios adotados foram semanticos e gramaticais. Erros de ortografia
foram ignorados, haja vista que o Cloze é um procedimento para avaliar a
compreensao leitora e ndo a grafia.

O resultado esta no anexo H; percebe-se que sao poucos 0s vocabulos
aceitos, ja que € muito dificil uma palavra substituir a outra e igualar sua funcéo
semantica e sintatica. Algumas lacunas nao apresentaram nenhum vocabulo e
isto se refere tanto ao fato de nenhuma das opcfes sugeridas pelos sujeitos
substituirem a versdo original, quanto ao fato de ndo haver opcdes para
andlise, ou seja, os sujeitos preencheram as lacunas com a palavra do texto

original.

8 BITAR, M. L. Eficiéncia dos instrumentos de avaliagcdo em leitura. [Dissertacdo de
Mestrado] Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. Sao Paulo, 1989.
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Assim, na correcdo do Cloze pelas palavras originais, o escore médio foi
de 23 e na correcdo que aceitou outros vocabulos o escore médio foi de 27.
Optou-se, neste estudo, pelo uso da forma corrigida por sinbnimos para realizar
as correlacdes. Esta correcao foi validada mediante a aplicagdo do teste de
correlacdo de Pearson (figura 1) entre ambas as correcées realizadas®’.
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Figura 1 — diagrama de disperséo: correlacéo linear entre a corre¢do do Cloze pelos vocabulos
originais e a correcao pelos demais vocabulos.

A figura 1 ilustra um coeficiente de determinacéao de 0,94. Ou seja, 94%
das variacdes de uma correcdo do teste é explicada pelas variacdes da outra
correcdo. Assim, o coeficiente de correlacdo € de 0,97 entre as duas correcdes
do Cloze, o que indica uma coeréncia entre os parametros seguidos em
ambas. Portanto, esta correlacéo indica a possibilidade de se adotar qualquer
uma das correcdes para 0 tratamento estatistico, visto que nao havera
interferéncia nos resultados.

Assim, para responder ao objetivo tragcado, e assumindo a corregcéo do
Cloze que inclui outros vocébulos, os dados obtidos foram os seguintes (tabela
1):

7 Assessoria estatistica obtida pelo Prof. Dr. Lori Viali, da Faculdade de Matematica da PUCRS.



Tabela 1 — Distribuicéo dos escores do teste Cloze
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Sujeitos Escore médio | Desvio Coeficiente

padréo de variacao
Masculino 32 25,4 6,6 26,0
Feminino 29 28,0 55 19,8
Total 61 26,6 6,2 23,4

Seguindo os niveis de compreensdo leitora propostos por Bormuth
(1968), constata-se que a média da amostragem pesquisada enquadra-se no
nivel instrucional, correspondente a um percentual de acertos entre 44% a 57%
do texto e que indica que, apesar da compreensdo leitora ser suficiente, ha a
necessidade de um auxilio adicional. Isolando-se o0s sujeitos masculinos e
femininos, o nivel instrucional se mantém. A diferenca é que, nesta categoria,
as meninas atingem 57% de acertos, enquanto os meninos, 51%.

De posse desses dados, testou-se a diferenca entre as médias de
ambos os sexos através do teste t de Student e a diferenca ndo foi
estatisticamente significativa.

Na figura 2 consta a representacao grafica do desempenho dos sujeitos
no teste Cloze. A linha vertical corresponde a quantidade de sujeitos, enquanto
a linha horizontal representa o total de lacunas respondidas corretamente®®.
Observa-se um gap no grafico, que revela que nenhum dos 61 sujeitos atingiu

escores de 14, 15 e 16 acertos no teste.

8 cada retdngulo do grafico representa trés valores.
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Figura 2 — representacéo grafica da distribuicdo de acertos do teste Cloze.

O segundo objetivo deste trabalho diz respeito ao nivel de atencgéo
seletiva de alunos do 3° ano do Ensino Médio, obtido através da aplicacdo do
Teste AC (tabela 2). Ressalta-se que o escore minimo do teste é zero e o

maximo corresponde a 147.

Tabela 2 — Distribui¢cdo dos escores do teste AC

Sujeitos Escore médio | Desvio Coeficiente

padréo de variacao
Masculino 32 106,2 24,6 23,2
Feminino 29 98,1 24,5 24,9
Total 61 102,3 24,8 24,3

Os resultados mostram que 0s sujeitos atingiram um escore médio de
102,3, o que, segundo Cambraia (2009), representa um percentil'® de 75,
resultando em uma classificacdo de nivel médio superior. Aplicou-se o teste de
hipdtese t de Student, a fim de verificar a diferenga entre as médias masculinas
e femininas e, assim como no caso do Cloze, o teste ndo apontou diferenca

significativa estatisticamente.

1% Conforme tabela 18. Percentil em funcéo da escolaridade — Maringa (1992). In: CAMBRAIA,
S. V. Teste AC. 4. ed. S&o Paulo: Vetor, 2009.
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Abaixo, consta a representagcdo grafica do desempenho dos sujeitos no

teste AC. A linha vertical corresponde a quantidade de sujeitos, enquanto a

linha horizontal representa o total de acertos no teste.
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Figura 3 — representacao grafica do Teste AC

Finalmente, o terceiro e principal objetivo desta pesquisa trata da

correlacdo entre os escores obtidos por ambos os testes (figura 4).
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Figura 4 — diagrama de disperséo: correlacdo linear entre os escores de atencao seletiva e de

compreensao leitora.
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O diagrama acima mostra uma correlacdo de 0,39 entre as duas
variaveis e um coeficiente de determinacédo de 15,01%, ou seja, a variacao da
atencdo explica 15% da variagdo da compreensao leitora, no caso dos
instrumentos aplicados.

Tendo em vista este resultado, partiu-se dos niveis de classificacdes
propostos por ambos os instrumentos — trés niveis do Cloze e seis niveis do
teste AC — para agrupar os sujeitos conforme seus desempenhos. Antes,
porém, deve-se ressaltar que a metodologia do teste AC, como ja mencionado,
prevé que as classificacbes sejam dadas por percentis, 0s quais se relacionam
a uma populacao desconhecida.

Assim sendo, o intuito desta andlise foi de ignorar tais percentis e
transformar os escores brutos de cada sujeito em escores padronizados, a fim
de se obter uma escala mais informativa. Entretanto, os escores padronizados
demonstraram-se semelhantes aos percentis, ndo trazendo melhorias na
classificacdo. Portanto, manteve-se a classificacdo como prevé o teste. A
tabela 3 apresenta as associacdes entre os dados obtidos por meio dos dois

instrumentos.

Tabela 3 - Distribuicdo cruzada entre as classificagdes dos testes Cloze e
AC por numero de sujeitos

Cloze

Total

AC Frustracéo Instrucional Independente| geral
Inferior 1 1
Médio Inferior 2 2 1 5
Médio 6 9 9 24
Médio Superior 1 6 8 15
Superior 2 4 10 16
Total geral 11 21 29 61

A tabela acima apresenta o numero de sujeitos enquadrados em cada
nivel de classificagdo dos instrumentos e seus cruzamentos. As margens da

tabela determinam as classificacbes dos testes separadamente. O teste AC
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apresenta seis categorias® para classificar o nivel de atencgao, ao passo que a
literatura atribui trés categorias de classificacdo ao procedimento Cloze.
Observa-se que existem duas células vazias, o que representa que nenhum
sujeito foi classificado como tendo atencado inferior e nivel de compreensao
leitora frustragéo, bem como tendo atencéo inferior e compreenséo leitora de
nivel instrucional. Destaca-se que a maior quantidade de sujeitos teve sua
classificacdo compreendida entre as duas maiores categorias da tabela:
atencao de nivel superior e compreenséo leitora de nivel independente. Ainda
gue haja uma quantidade maior de alunos enquadrados na categoria mais alta,
os valores médios enquadram-se na categoria instrucional, devido a uma
variacao alta nos escores atingidos pelos sujeitos.

Para facilitar a compreensdo desses dados, a tabela 4 assemelha-se a
anterior e traz a mesma distribuicdo entre as classificacbes dos instrumentos,

mas em percentuais.

Tabela 4 — Distribuicéo cruzada entre as classificacdes dos testes Cloze e
AC por numero de sujeitos em percentuais

Cloze
Total
AC Frustracéo Instrucional Independente | geral
Inferior 0,0 0,0 1,6 1,6
Médio Inferior 3,3 3,3 1,6 8,2
Médio 9,8 14,8 14,8 39,4
Médio Superior 1,6 9,8 13,1 24,5
Superior 3,3 6,6 16,4 26,3
Total geral 18,0 34,5 47,5 100,0

Como ja visto, 0s niveis propostos por Bormuth (1968) para contemplar
os escores do Cloze classificam os examinandos em trés niveis; até 44%, que
corresponde a até 21 acertos; de 44 a 57%, correspondente a uma quantidade

de acertos de 22 a 27; e mais de 57%, que corresponde a 28 acertos, no

20 As tabelas apresentam cinco niveis de classificacdo de atencéo seletiva, e ndo seis, pois
nenhum sujeito atingiu o nivel denominado ‘muito superior’.
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minimo. A nomenclatura classificatéria é: nivel frustracdo; nivel instrucional; e
nivel independente, respectivamente.

Observando as tabelas 3 e 4, nota-se que o desempenho dos sujeitos
em relacdo a atencdo seletiva foi majoritariamente de nivel médio (39,4%),
enquanto que, em relacdo a compreensao leitora, o0 maior numero de sujeitos
atingiu o nivel independente (47,5%). Esse desempenho no Cloze se deve ao
fato de a classificacdo de Bormuth (op. cit.) apresentar poucas divisdes e de
contemplar 57% de acertos na categoria mais alta, o que acaba enquadrando
um numero de acertos relativamente moderado nessa categoria classificatéria.

Nas relacbes entre ambos os testes, tem-se a maior concentracao de
sujeitos (16,4%) com escores altos em ambos 0s quesitos, seguidos de um
empate (14,8%) entre grupos com niveis de compreenséo leitora denominados
instrucional e independente, ambos com atencao de nivel médio.

Nivel de atengdo seletiva muito baixo (denominado ‘inferior’, que
compreende um percentil de 1 a 5) foi encontrado em apenas um sujeito. Este
atingiu um escore bruto de atencdo seletiva de 53 e 28 acertos no teste de
compreensao leitora. Entretanto, hd que se destacar um fator curioso: este
sujeito, do sexo feminino, foi 0 que necessitou de mais tempo para a resolucéo
do teste Cloze: 26 minutos e 24 segundos, sendo que a média de tempo da
amostragem foi de 16 minutos e 26 segundos. Ou seja, a diferenca foi maior
deste sujeito para o restante da amostra. Uma vez que o teste AC possui um
tempo limitado para a sua execucdo, de 5 minutos, e que o Cloze nao
apresenta tal exigéncia, pode-se inferir que ou este sujeito em especifico
possui processo geral mais lento, ou tem maior dificuldade de focar sua
atencao na resolucao das tarefas, em relacdo aos outros. Para descobrir qual
possibilidade se aplica, seria necessario que 0 sujeito resolvesse o teste de
atencao dentro de um tempo maior que 5 minutos.

Percebe-se, inclusive, que esse aumento no tempo resultou em um bom
desempenho — em relacdo a amostragem — na avaliagdo de compreenséo
leitora. Desta forma, esse sujeito também nos remete a outra investigacéo: a

relacdo do tempo com o desempenho na tarefa de compreenséao leitora. Como
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ja explicado, a média de tempo na execucdo do Cloze foi de 16 minutos e 26
segundos, com desvio padrdo de 3 minutos e 3 segundos. O tempo minimo da
resolucéo foi de 8 minutos e 59 segundos e 0 maximo apresentado foi de 26
minutos e 24 segundos. O coeficiente de variagcédo foi de 18,58%. A figura 5
ilustra essa relacéo; a linha vertical representa o numero de acertos no Cloze e

a linha horizontal refere-se ao tempo para a execucao da tarefa, em segundos.
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Figura 5 — relagéo entre tempo e resultado no teste Cloze.

Com base na figura acima, ndo € possivel observar uma tendéncia em
relacdo ao aumento de tempo e a melhora no desempenho da tarefa. Como
recém mencionado, 0 sujeito que levou mais tempo para resolver o teste
atingiu um escore de 28. O sujeito com menor desempenho na tarefa de
compreensao em leitura (10 acertos), por sua vez, apresentou um tempo
dentro da média: 15 minutos e 18 segundos. Supfe-se que, como 0 tempo
para a resolucdo do Cloze era indeterminado, este foi um fator que diminuiu a
“pressao” na realizacao do teste, por parte dos alunos.

Outro dado investigado refere-se ao desempenho nos testes entre as
duas turmas de 3° ano do Ensino Médio investugadas. As turmas possuem
professores diferentes e assistem as aulas em turnos opostos: a turma “A”

estuda pela manha e a turma “B”, a tarde. Os dados obtidos sao os seguintes:
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Tabela 5 — Desempenho da turma “A” em ambos os instrumentos

Média Desvio Coeficiente

padréo de variacao
Cloze 27,1 6,6 24,5
AC 105,5 25,5 23,7

Tabela 6 — Desempenho da turma “B” em ambos 0s instrumentos

Média Desvio Coeficiente

padréo de variacao
Cloze 26,2 5,8 22,2
AC 99,2 24,3 24,5

O teste t de Student ao nivel de significancia de 0,05 mostrou que nao
h& diferenca estatisticamente significativa entre as duas turmas. Outro teste
estatistico aplicado nestes dados foi 0 de homogeneidade de variancias, o qual
apontou que as duas turmas nao apresentam dispersdes diferentes tanto na
variavel Cloze, quanto na variavel AC. Tais resultados sugerem que 0S
professores seguem o0 projeto pedagdgico da escola, utilizando estratégias
metodoldgicas gerais para todo o grupo de alunos da instituicdo. De acordo
com Cavagnari (2008), o planejamento pedagdgico serve para que haja uma
homogeneidade entre os alunos, proporcionando condigbes e oportunidades
semelhantes de aprendizagem. Desta forma, ele unifica a agdo pedagdgica dos
professores, favorecendo o bom desempenho dos alunos e da escola como um
todo. Para verificar essa hipétese, entretanto, se faz necesséaria uma pesquisa
longitudinal.

Outro apontamento que se faz relevante refere-se as variagcbes de
desempenho da atencdo ao longo do dia. No que concerne a este assunto,
poucos sao os estudos que pesquisam as diferencas entre sujeitos em razao
da idade ou da série escolar. Destaca-se a pesquisa de Janvier e Testu (2005),
que realizaram dois experimentos a fim de descrever o desenvolvimento das

oscilagbes diarias de atencdo em criancas francesas. O estudo verificou um
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aumento da performance de atencdo pela manh&, uma redug&do no inicio da
tarde e um novo aumento no periodo do meio para o final da tarde.

Ainda que a diferenca de atencao seletiva entre as turmas investigadas
Nao seja estatisticamente significativa, nota-se uma diferenca de 6,3 entre os
dois grupos de alunos. Assim, o momento de aplicacdo dos testes relaciona-se
aos achados de Janvier e Testu (op. cit), uma vez que a turma “A” realizou o
teste de atencéo seletiva no 4° periodo de aula, por volta das 10h20min da
manha, e a turma “B” realizou o teste no primeiro periodo de aula, em torno das
13h30min.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ha uma variada possibilidade de fatores que influenciaram o resultado
desta pesquisa. Tais fatores podem relacionar-se ao desempenho tanto da
compreensao leitora, quanto da atencdo seletiva. Abordar-se-do os fatores
relacionados a esses dois aspectos, na ordem em que foram citados.

Como ja mencionado, na avaliacdo da compreenséo leitora procurou-se
aproximar a0 maximo o tema do texto da realidade dos examinandos
estimando-se, assim, que o numero de erros por falta de conhecimento prévio
seja baixo Como apontou a pesquisa de Séhngen (1998), o procedimento
Cloze é indiciador de conhecimento prévio.

A fim de confirmar esse pressuposto, analisaram-se os 61 testes e cada
lacuna contendo vocabulos inadequados ou deixada em branco. Esta analise
vai ao encontro do que explica Gabriel (2005), quando afirma que umas das
principais vantagens do Cloze € que ele parece levar em conta 0s Varios
elementos envolvidos na leitura, como o conhecimento prévio do tema, do
cbdigo linguistico e do cédigo cultural, os niveis de correspondéncia entre os
padrbées de linguagem do emissor e do receptor e as caracteristicas intrinsecas
de cada texto. Ressalta-se que o anexo | apresenta uma tabela com as
palavras mencionadas pelos sujeitos em cada lacuna do Cloze que n&o foram
aceitas na correcdo e 0 anexo J, 0 numero de acertos, erros e omissées por
lacuna.

Desta forma, as trés lacunas que apresentaram maior nimero de erros
na resposta e/ou omissdes foram: a quinta lacuna, que deveria conter a palavra
‘risco’, em afinal, toda deciséo pressupde incertezas e uma dose de risco e que
apresentou 56 erros e uma omissao; a vigésima quinta lacuna, que previa a
palavra ‘impulsionaram’, em as transformac¢des econbémicas que atingiram o
mundo de forma global impulsionaram novas e promissoras carreiras, e que
apresentou 55 erros e duas omissfes; e a vigésima sexta lacuna, cujo

vocabulo original € ‘inovagdes’, em séo as profissées que envolvem inovagoes
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tecnolégicas e areas de inteligéncia e conhecimento, e que apresentou o
menor numero de acertos: 56 erros e quatro omissoes.

Prosseguir-se-a com a analise das respostas dessas trés lacunas, com
vistas a observar os fatores que levaram aos erros. Ressalta-se que, apenas
na vigésima sexta lacuna houve o preenchimento do vocabulo contido no texto
original, no entanto, foi apenas uma incidéncia. Nos demais casos, observa-se
quatro sujeitos que preencheram a lacuna com a palavra ‘coragem’, em
substituicdo a ‘risco’. E, no caso da lacuna que previa a palavra
‘impulsionaram’, dois sujeitos escreveram ‘geraram’ e dois escreveram
‘trouxeram’. Tais sinbnimos foram aceitos, como consta no anexo H.

Na sentenca afinal, toda decisdo pressupfe incertezas e uma dose de
risco, tem-se em ‘dose de risco’ uma expressdo incomum, que revela a
improbabilidade do uso desta expressao pelos examinandos. Observou-se, no
entanto, algumas respostas que nos levam a relexdo, por exemplo, o
preenchimento com a palavra ‘certeza’ (2)** no lugar de ‘risco’. Esta resposta
pode sugerir falta de atencéo seletiva por parte dos sujeitos ao preenchimento
desta lacuna. Tendo em vista que ‘certeza’ e ‘incertezas’ ndo apenas séo
antbnimos — respeitada a flexdo em numero —, como pertencem ao mesmo
campo lexical, ou seja, sdo portadores de mesmo radical, isso reforca mais
ainda a hipoétese de falta de atencéo seletiva no momento em que esta lacuna
foi respondida.

Ha, ainda, a possibilidade de se fazer esta pressuposi¢cdo para as
respostas ‘medo’ (11); ‘panico’ e ‘receio’ que, em diferentes graus, opdéem-se a
ideia de ‘risco’ e de ‘coragem’. Também nota-se um desvio da atencao seletiva
no caso de ‘consequéncias’ e ‘fantasia’, que em nada se encaixam na ideia
trazida pelo contexto.

A questdo da redundancia é um aspecto importante a ser observado no

Cloze e é abordada por Gabriel (2005), ao explicar que

2 As palavras acompanhadas de parénteses sdo as que tiveram mais de uma incidéncia,
sendo o0 numero entre parénteses correspondente ao nimero de respostas. No caso de
palavras desacompanhadas de nimero entre parénteses, tem-se somente uma incidéncia.
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um texto, por definicdo, € um todo amarrado por mecanismos
de coesdo e coeréncia. Ora, se um texto € coerente, ele
retomard em cada paragrafo algum aspecto do assunto e/ou
tema de que esta tratando. Uma forma de construir a coeséo
de um texto é a retomada de um item lexical por um sinénimo,
um pronome ou uma parafrase. Logo, o préprio texto fornece
pistas para que o leitor complete as lacunas. (GABRIEL, 2005,
p. 184)

No entanto, observam-se as respostas ‘duvida’ (2); ‘duvidas’ (4);
‘inseguranca’ (10) e ‘indecisao’ (2), que possuem significados semelhantes ao
do vocabulo ‘incertezas’, mencionado pelo texto. Ou seja, os sujeitos que
responderam dessa maneira ndo perceberam a redundancia que estavam
causando a frase, o que também evidencia algum problema quanto a atengao
seletiva. Com base nesses casos, somam-se 33 erros influenciados por um
lapso de atencédo seletiva, o que corresponde a 59% das respostas erradas da
lacuna em questéao.

No caso da lacuna referente ao verbo ‘impulsionaram’, em as
transformagbes econOmicas que atingiram o mundo de forma global
impulsionaram novas e promissoras carreiras, que apresentou 55 repostas
erradas, observou-se 36% de erros influenciados pela falta de atengéo seletiva
no momento da resolucdo. Notam-se respostas que nao constituem um
vocabulo da lingua portuguesa, como € o caso de ‘traram’ — que pode tanto
representar uma lapso na atencdo no momento na escrita, quanto um erro
ortografico ou sintatico (se o examinando desejasse escrever ‘trardo’); neste
caso, 0 sujeito teria desejado escrever o verbo ‘trazer’ no futuro do presente do
indicativo — e que n&o dao sentido algum a frase, revelando sofrer interferéncia
da atengédo seletiva. Séo elas: ‘as’ (3); ‘e’; ‘nas’ (3); ‘essas’; ‘com’ (3);
‘pesquisar’; ‘como’; ‘sobre’ e ‘que’.

Também apareceram verbos no gerundio, como ‘criando’ (3); ‘trazendo’
e ‘surgindo’, o que interefere na coeréncia da frase e evidencia que os sujeitos
realizaram interrupcdes e, assim, ndo viram o sentido global dela. Portanto,
também sdo indicadores de influéncia da diminuicdo da atencdo seletiva no

momento da resposta.
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Uma maneira de explicar tais equivocos, e que também pode se
relacionar a ansiedade dos sujeitos em completar a tarefa, é através do
principio da imediacdo da interpretacdo (cf. ANDERSON, 2004). Em linhas
gerais, este principio afirma que o leitor tenta extrair o maximo possivel de
significado de uma palavra até o momento em que ela chega, e ndo espera até
o final das sentencas ou dos sintagmas para decidir qual interpretacdo dara
aguela palavra. Alguns dos erros cometidos pelos sujeitos desta pesquisa no
teste de compreensédo leitora sugerem uma ansiedade na interpretacdo das
lacunas, pois nota-se, em certos casos, que a lacuna foi preenchida sem a
leitura dos vocabulos que a sucediam, resultando em frases com sentido
incompleto e incoerentes.

Para reforcar essa afirmagdo, ha de se mencionar um dos estudos
classicos na area de eye tracking: Just e Carpenter (1980) apresentaram um
modelo de compreenséo leitora que leva em conta as fixagbes oculares de
estudantes universitarios enquanto liam frases. O estudo sugeriu que o tempo
gasto pelo leitor fixando o olhar em uma palavra é basicamente proporcional ao
volume de informacgdes fornecidas por ela. Ou seja, se uma palavra for pouco
familiar ou surpreendente, o leitor fard uma pausa maior nessa palavra.

A lacuna de numero 26, cuja sentenca € sao as profissdes que envolvem
inovacdes tecnoldgicas e areas de inteligéncia e conhecimento e a palavra a
ser escrita era ‘inovagdes’, foi a lacuna que apresentou maior variedade nas
respostas, dentre as trés mais erradas. Esta lacuna tinha um grau de
dificuldade maior, visto que as Unicas pistas dadas pelo texto eram sintaticas,
apenas. A lacuna indicava que a palavra seria um substantivo — que seria o
objeto de ‘envolvem’ — flexionado no feminino e no plural — para concordar com
‘tecnologicas’.

Portanto, as palavras que ndo seguem tais pistas sugerem uma
diminuicdo do nivel de atencéo seletiva no momento da resposta. Neste caso,
observam-se 15 respostas. Sdo elas: ‘as’ (9); ‘investimentos’; ‘mais’ (2);
‘menos’; e ‘muitas’ (2). Em contrapartida, ha respostas plausiveis — do ponto de

vista gramatical, pois ndo foram aceitas na reunido com os especialistas —
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como ‘areas’ (17) e ciéncias (9), principalmente, mas também ‘atividades’;
‘carreiras’; ‘criacdes’; ‘fontes’ etc®.

Marini?® (1980, apud SANTOS, 2004) considera que o Cloze enquanto
procedimento est4 pautado na visdo da compreensdo leitora como um
processo que exige a interacao entre leitor e o escritor, ou seja, entre o esfor¢o
do autor para se comunicar e o do leitor para entender a mensagem. Essa
natureza interativa do processo de compreensdo real¢ca a importancia das
pistas gramaticais e semanticas que o texto fornece, bem como dos padrdes de
linguagem e do conhecimento prévio sobre o tema, conhecimentos que Smith
(1999; 2003) defende como essenciais a compreensao leitora.

Observa-se que a palavra mais usada, ‘areas’, refere-se ao principio da
imediac@o da interpretacdo, mencionado na analise da lacuna anterior. Neste
caso, é possivel que muitos dos 17 sujeitos, ou todos eles, observaram a frase
como um todo antes de proceder a resposta, que é 0 que se espera na
resolucdo do procedimento. Assim, optaram por repetir o vocabulo que
precedia o outro exemplo, ja que ambos tratavam do mesmo tema. Porém,
possivelmente os sujeitos nao levaram em conta o tipo de texto com que
estavam trabalhando, pois, embora a sentenca ‘sdo as profissbes que
envolvem areas tecnologicas e areas de inteligéncia’ ndo apresente erros
gramaticais, estilisticamente é inadequado e costuma-se evitar este tipo de
repeticdo na escrita de cunho mais formal.

Para finalizar a analise dos vocabulos, salienta-se que o vocabulo com
maior variedade nas respostas dentre as 49 lacunas do texto foi o
‘necessariamente’, da oitava lacuna. Por ser um advérbio de modo, acredita-se
gue haja uma dificuldade maior em se expressar o sentido que ele da a frase.
Observou-se a presenca de 20 palavras diferentes, a maioria de mesma classe
que ‘necessariamente’.

Assim sendo, em toda esta anaise qualitativa, percebe-se a incidéncia

de sujeitos que, ao se depararem com uma alguma lacuna, possivelmente néo

*2 Mais no anexo |
% Marini, A. Remediacdo de leitura e inteligibilidade de textos: estudos contrastivos.
[Dissertagdo de Mestrado] USP, Sdo Paulo, 1980.
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voltaram ao texto para reler as proposi¢cfes anteriores e conseguir relaciona-las
a ponto de dar sentido & sentenca. E isto que propde o modelo de
compreensao de texto de Kintsch e van Dijk (1978). Os autores ainda sugerem
gue a capacidade de proposicdes que o leitor pode manter ativas na memoaria
de trabalho® é de quatro, apenas. Anderson (2004) explica que existem duas
consequéncias importantes quanto a esse limite de capacidade. Uma é que a
pessoa que compreende pode ndo conseguir relacionar uma proposi¢cdo nova
ao texto anterior porque a proposicdo anterior jA ndo estd mais ativa. A
segunda consequéncia envolve a recordagao, pois quanto maior for o tempo
em que uma proposicao se mantiver ativa na memoria de trabalho, maior sera
a probabilidade de sua eventual recordacéao.

Analisando-se a média total de acertos no teste de compreensdo em
leitura — que foi de 26,6 sobre um total de 49 lacunas — percebe-se que é um
namero relativamente baixo para o que se espera de estudantes no final da
idade escolar. O niumero € praticamente a metade de acertos do teste.

Houve uma tentativa de controlar a variavel referente ao nivel
educacional da amostra, no momento em que se escolheu a melhor escola
publica ha oito anos no ENEM da cidade. Contudo, comparando-se a média
desta escola em 2010 com a da melhor escola (que é da rede privada) na
classificacdo geral da mesma cidade e no mesmo ano, nota-se uma diferenca
acentuada. A escola investigada obteve uma média de 604,04, ao passo que a
escola privada obteve uma média de 670,25. Em um nivel mais macro,
tomando por base o estado do Rio Grande do Sul, encontra-se uma diferenca,
entre a escola pesquisada e a melhor escola do estado, de 89,65 pontos.

Considerando somente a rede publica e analisando-se as médias das

escolas do estado do Rio Grande do Sul no ENEM de 2010, percebe-se um

% O conceito de memoria de trabalho fundamenta-se na suposicdo de que existe um sistema
para a manutencdo e manipulacdo temporéarias de informacado, e de que isso é necessario a
realizacdo de muitas tarefas. A maioria dos modelos de memodria de trabalho supde que ela
funciona como forma de espaco operacional mental, oferecendo uma base para ponderacdes.
Supde-se que ela esteja ligada a atencdo e que seja capaz de recorrer a outros recursos
dentro da memoéria de curta e de longa duracdo. In: BADDLEY, A.; ANDERSON, M. C,;
EYSENCK, M. W. Mem¢éria. Porto Alegre: Artmed, 2011.
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distanciamento na pontuacdo das duas primeiras colocadas no ranking do
estado. Com excecéao dessas duas escolas, a diferenca na médias das demais,
cuja classificacdo precede a da escola investigada, é relativamente pequena.
Ademais, a instituicdo onde realizou-se esta pesquisa classificou-se em 18°
lugar dentre as publicas do Rio Grande do Sul, o que evidencia que o nivel de
conhecimento da amostra — que demonstrou ser baixo, em fun¢ao do resultado
do teste de compreenséao leitora — € semelhante ao de alunos dessas outras
instituicbes publicas de ensino.

O estudo de Menegat (2007) aplicou o0 mesmo instrumento da presente
pesquisa para avaliar a compreensao leitora. Em seu estudo, a autora utilizou
trés textos para o procedimento Cloze, incluindo o texto “Profisséo”, utilizado
nesta pesquisa. A autora objetivou investigar a relacdo entre a compreensao
leitora e a aprendizagem da matematica. Para o texto “Profiss&o”, sua amostra
foi de 28 alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica de uma
Universidade do Rio Grande do Sul, com média de idade de 22,6.

Ou seja, ainda que haja variaveis como os habitos de leitura desses
sujeitos, presume-se que por ter um nivel de escolaridade maior e idade mais
avancada, o desempenho no teste seja superior ao dos sujeitos deste estudo.
Ainda assim, ndo se sabe qual rede de ensino (publica ou privada) os sujeitos
investigados por Menegat (op. cit.) frequentavam. Caso seja uma institiuicao
publica, supbe-se que a média do nivel intelectual dos sujeitos seja mais alta —
em funcdo da exigéncia para o ingresso — que a média de estudantes de uma
instituicdo privada.

De qualquer forma, pode-se dizer que ndo houve diferenca significativa,
pois a média de acertos no Cloze dessa amostragem foi de 25,6: um acerto a
menos que o0s obtidos pelos sujeitos da presente pesquisa. No entanto, a
autora corrigiu o teste considerando as palavras iguais ao texto original, que
nao foi a metodologia adotada neste caso. Seguindo a mesma correcdo, a
média obtida no presente estudo foi de 23,03. Ou seja, esta inferioridade no
resultado contempla a realidade da amostra envolvida no presente estudo,
diferindo pouco da amostra com mais idade e estudo, mas sabe-se da
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dificuldade em levantar hipéteses partindo-se dos resultados de uma avaliacdo
com uma correcao inflexivel.

Outra questdo importante que pode ajudar a explicar o desempenho da
amostra no teste € a influéncia exercida pelas novas midias na atencdo: o
aumento do uso do e-mail, jogos de computador e videogames, redes sociais,
e assim por diante. Posner (2012) afirma que, normalmente, as discussdes
sobre este tema costumam ficar de um lado sO, frequentemente citando a
plasticidade cerebral como uma razéo pela qual deveriamos estar preocupados
gue o uso de meios eletrénicos, por exemplo, esta prejudicando a capacidade
de concentracgao.

A relacdo das novas midias com a aprendizagem foi abordada por
Fernandez (2012) que traz a importancia de se analisarem os novos modos de

atencdo. Assim, salienta que:

As superficies em que as criancas e os adolescentes de hoje
devem inscrever sua atencdo tém variado ndo s6 quanto ao
excesso de objetos que modificam o estabelecimento de
vinculos entre eles, mas também porque o ritmo vertiginoso da
vida diaria de pais e professores dificulta a atencdo que
prestam as criancas. Precisamos, entdo, reconhecer a
mudanca no tipo de atencdo que os adultos oferecem aos
jovens, mas isso ndo habilita a pensar que eles diminuiram sua
capacidade de atencdo, como se diferenca s6 pudesse ser
pensada como déficit. Talvez estejam se diversificando os
modos de pensar de nossos jovens. (FERNANDEZ, 2012, p.
202-203)

A autora ainda comenta que a auséncia da analise desses “novos
modos” de atencdo dos adolescentes de hoje em dia pode levar os professores
a descrer em suas possibilidades de ensinar e das possibilidades de seus
alunos de aprender, conduzindo, por sua vez, a que se encontrem patologias
onde ndo existem, como ja comentado neste trabalho.

De qualquer sorte, ndo se pode negar a influéncia da atencéo sobre a
leitura e a sua compreensdo, inclusive no que diz respeito aos déficits de

ambos. Como concluiu o estudo de Bental e Tirosh (2007), a atencéo e as
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funcdes executivas®® devem ser consideradas no diagnéstico de transtornos da
leitura. Salienta-se que dados como os obtidos poderiam levar a reflexdes
guanto ao tipo de atencdo que se verificou — a atencéo sustentada no lugar da
seletiva, por exemplo —, pois a manutencdo da atencdo por um periodo
prolongado exige a ativacdo de circuitos neurais especificos e, apdés um tempo,
o foco atencional tende a ser desviado para outros estimulos do ambiente ou
por outros processos centrais, cCOmO NovOosS pensamentos, por exemplo
(COSENZA; GUERRA, 2011).

O paragrafo acima refere-se a atencdo sustentada, que representa a
capacidade de o individuo manter a atencdo focalizada em uma sequéncia de
estimulos, durante um periodo de tempo prolongado, a fim de conseguir
desempenhar uma tarefa. E caracterizada por uma habilidade em se manter
em nivel de vigilancia e por uma diminui¢do no desempenho ao longo do tempo
(SARTER; GIVENS; BRUNO, 2001). Portanto, caberia imaginar que o0s
resultados de um estudo visando a observacdo das relacbes entre a
compreensao leitora e a atengéo sustentada seria diferente. Porém, embora a
atencao seletiva e a sustentada ndo possam ser consideradas similares, ha
comunalidade entre os construtos, como salienta Noronha et al. (2006). Os
autores estudaram evidéncias de validade para ambos os construtos e, na
medida de atenc&o sustentada, ndo foram verificadas diferencas em relacéo ao
Teste AC.

Partindo da problematizacéo apresentada pela presente pesquisa, que
guestiona em que medida os niveis de atencao interferem na compreensao
leitora de estudantes do Ensino Médio de escola publica, aplicou-se o teste de
correlacdo de Pearson entre os escores obtidos por meio dos testes Cloze e

AC e a correlacdo apresentada foi de 0,39 (figura 4), o que caracteriza uma

> Segundo Capovilla, Assef e Cozza (2007), funcdes executivas referem-se a capacidade de
engajamento em comportamento orientado a objetivos, realizando ac¢des voluntarias e auto-
organizadas. Alteracdes nessas funcfes estdo relacionadas a distdrbios como o Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade - TDA/H. In: CAPOVILLA, A. G. S.; ASSEF, E. C. S;;
COZZA, H. F. P. Avaliacdo neuropsicoldgica das fung8es executivas e relagdo com desatencao
e hiperatividade. Avaliagdo Psicolégica, v. 6, n. 1, p. 51-60, 2007.
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correlacdo positiva, mas que, estatisticamente, é considerada moderada (cf.
LEVIN; FOX, 2004). Ou seja, ha uma relacdo positiva entre a compreenséao
leitora e a atencdo seletiva. Porém, € dificil admitir que a correlacédo entre
compreensao leitora e atencdo seletiva seja apenas moderada, pois é senso
comum gue a atencao é necesséria a aprendizagem.

Vive-se em um momento académico de valorizacdo a
interdisciplinaridade, as interfaces entre diferentes areas do conhecimento. A
psicolinguistica por si s6 é uma subérea interdisciplinar e, neste trabalho, essa
caracteristica foi reforcada uma vez que se utilizou um instrumento de
avaliacdo advindo da psicologia. No entanto, ha muita evolucdo para se
alcancar nesse campo.

Portanto, ainda que a escolha do instrumento tenha sido criteriosa,
considerando o resultado obtido neste estudo, supfe-se que o teste utilizado
para avaliar a atencdo seletiva ndo esteja diretamente ligado & compreenséo
leitora, 0 que pode ser explicado por suas numerosas aplicacdes em contextos
de selecdo de motoristas. Ademais, Braga (2007) salienta que o Brasil
experimenta uma caréncia na area de testes psicoldgicos, inclusive nos testes
de atencdo. Esta questdo aponta para a necessidade de criagdo de um teste
de atencao focando a escrita.

Houve a influéncia de outro fator no desempenho no teste de
compreensao leitora e na correlacdo destes resultados com os de atencdo
seletiva. Os resultados também sdo devidos a heterogeneidade da amostra
investigada, na medida em que foram encontrados tanto sujeitos que
apresentaram uma atencao que se pode considerar baixa e uma compreensao
leitora relativamente alta, quanto sujeitos que apresentaram o contrario.

Novamente, ressalta-se que, sobre a relacdo entre leitura e atencdo,
ndo se pode negar a sua existéncia. Um estudo dessas relagbes, também
realizado com adolescentes, € o de Casas et al. (2011b), cujo objetivo foi
verificar a possivel especificidade de déficits no funcionamento linguistico e
cognitivo de estudantes com TDA/H e com dificuldades de compreenséo
leitora, além de conhecer o perfil do grupo comérbido. Os resultados indicaram
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gue os sujeitos do grupo comorbido apresentam os déficits de leitura mais
significativos, seguidos dos sujeitos com dificuldades de compreenséao leitora,
sem TDA/H. Isto é, ha uma evidéncia da influéncia negativa exercida pela falta
de atencdo na compreensao em leitura.

Um estudo semelhante a esse foi o de McGrath et al. (2011), que testou
a correlacdo entre leitura e desatencdo. Os resultados sugeriram que a
velocidade de processamento € a principal responsavel pela correlacédo
fenotipica (ou associacao) entre a leitura e falta de atencdo. Sobre a velocidade
de processamento, Ribeiro e Almeida (2005) explicam que nas tarefas muito
simples, os tempos de resposta refletiriam mais processos sensério-motores do
gue processos cognitivos; ja no caso de tarefas muito complexas, outros
fatores viriam a tona, como as estratégias metacognitivas, a influenciar a
velocidade de processamento da informacéo.

A correlagéo obtida entre a atencéo seletiva e compreensao leitora neste
trabalho também vai ao encontro do que explica Vellutino (2003). O autor
afrma que a variabilidade na compreensdo leitora também pode ser
influenciada por diferencas individuais em habilidades cognitivas néo
linguisticas e que a capacidade de manter a atengdo seletiva € uma dessas
habilidades. Ainda segundo o autor, a maioria dos professores concordaria que
as deficiéncias em manter a atencdo seletiva afetam negativamente a
compreensao da leitura e a aprendizagem em geral e ha algumas evidéncias
de que dificuldades de leitura em algumas criangas séo em parte causadas por
déficits de ateng¢do com origem no desenvolvimento neuronal.

No entanto, problemas de atencdo que afetam diretamente a
compreensao leitora também podem ser causados por outros fatores, como
vocabulario limitado, conhecimento prévio limitado, baixa habilidade de
reconhecimento de palavras, baixo interesse pelo texto, e/ou pouca disposi¢cao
para a leitura.

Estas ndo sdo fontes de problemas de atencdo na linguagem e
compreensdo de leitura mutuamente exclusivas, e € importante estabelecer

uma distingdo entre elas, visto que, como salienta Flores (2007), a
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compreensao em leitura depende do conhecimento do estado inicial do leitor,
como escolaridade, familiaridade com o género e com o tipo textual, nivel
sociocultural etc. Os demais fatores sdo operacionais somente em nivel

particular: experiéncias, interesses, coeficiente intelectual etc.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo emergiu de questionamentos sobre a relacdo que a
compreensao leitora estabelece com a atengao seletiva. Para tanto, visou-se
explicitar a correlagéo existente entre os escores de ambos, obtidos por meio
do procedimento Cloze e do teste AC. Os sujeitos participantes foram 61
estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola da rede publica do Rio
Grande do Sul.

O primeiro objetivo visou especificar o nivel de compreenséo leitora dos
61 sujeitos. O procedimento Cloze foi realizado em um texto com 49 lacunas e
a média de acertos dos sujeitos foi de 26,6 (54,2%). Esta média foi obtida por
meio de uma correcdo que concebeu a aceitacao de outros vocabulos, que ndo
constavam no texto original. Correlacionaram-se os escores de ambas as
corregcbes do teste e o resultado foi 0,97. Ou seja, tal resultado ampara a
escolha feita neste trabalho: de se optar pela pontuacdo advinda da correcéo
por sinbnimos e outros vocabulos. Uma divisdo classica dos escores do Cloze,
proposta por Bormuth (1968), prevé que, de 44% a 57% dos acertos, o nivel de
compreensao leitora denomina-se instrucional e este foi o caso da média dos
sujeitos investigados.

O segundo objetivo refere-se ao nivel de atencdo seletiva da
amostragem. Os resultados apontaram um escore médio de 102,3 o que, de
acordo com o instrumento aplicado, enquadra a amostragem no nivel de
atencdao seletiva médio superior.

No caso do terceiro objetivo, desejou-se verificar a correlacdo existente
entre os escores de compreensédo leitora e de atencdo seletiva. O teste de
correlagdo de Pearson apontou uma correlagdo de 0,39 entre os resultados de
ambos os testes. Ou seja, considerando os instrumentos utilizados, a atencéo
seletiva influencia na compreenséo leitora, mas ndo de maneira significativa.
Ha a influéncia de outros fatores para a compreenséo leitora, além de questdes
referentes ao nivel educacional. Porém, ao realizar-se uma andlise mais

gualitativa, observando as respostas com maior incidéncia de erros no teste de
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compreensao em leitura, ficam evidentes possibilidades significativas de erros
em funcéo de lapsos da atencéo seletiva dos sujeitos.

A partir de uma analise individual, observou-se que o desempenho dos
sujeitos em relacdo a atencdo seletiva foi majoritariamente de nivel médio
(39,4%), enquanto que, em relacdo a compreensao leitora, 0 maior nimero de
sujeitos atingiu o nivel mais alto, denominado independente (47,5%). Ja no
cruzamento entre os resultados dos testes Cloze e AC, observou-se que a
maior parte da amostragem classificou-se como tendo uma atencéo seletiva de
nivel superior e uma compreensdo leitora de nivel independente.

No caso da compreenséo leitora, o nivel atingido no Cloze se deve ao
fato de a classificacdo apresentar poucas divisdes, 0 que acaba enquadrando
um numero de acertos relativamente moderado na classificagdo denominada
mais alta. A média de acertos foi de 27 lacunas do teste, de 49 oferecidas, ou
seja, um valor mediano. A principal justificativa presumida para esse resultado
refere-se ao nivel educacional da amostra, que leva os sujeitos a um nivel
moderado de compreensao leitora.

Para explicar a correlacdo obtida, as hip6teses levantadas referem-se a
outros possiveis fatores, como: questdes referentes ao nivel de aprendizagem,
ou seja, vocabulario limitado e baixa habilidade de reconhecimento de
palavras; e questdes referentes a disposi¢cdo dos sujeitos para a realizacédo dos
testes, como um baixo interesse pelo texto, e/ou pouca motivacao para a leitura
de uma forma geral.

Muitas dessas variaveis ndo podem ser controladas. Em relacdo a
motivacdo, por exemplo, ndo se tem seguranca de que 0s sujeitos estiveram
integralmente dispostos e envolvidos na realizacdo das tarefas. Principalmente
se for levado em consideracdo que a participacdo na pesquisa € uma tarefa
cansativa e provavelmente ndo é vista como algo agradavel por parte dos
examinandos. Esta informacdo € reforcada pelo numero de testes Cloze
invalidados nesta pesquisa em funcéo de mau preenchimento, ou seja, testes
com muitas lacunas néo respondidas que evidenciavam certa negligéncia, falta

de disposicdo para a realizacdo da tarefa, e nao falta de conhecimento
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propriamente. De qualquer forma, poder-se-ia imaginar uma correlagdo mais
alta, mas a correlacao atingida nesta pesquisa € compativel em funcédo desses
outros fatores mencionados.

Ha estudos semelhantes a este, referindo-se a compreenséao leitora, a
atencao seletiva, a idade aqui investigada e, em sua maioria, a relacéo entre o
Tanstorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade e os déficits em leitura. Desta
forma, este trabalho relacionou-se aos estudos de Menegat (2007), McGrath et
al. (2011) e diferiu dos resultados encontrados por Casco et al. (1998) e por
Commodari e Guarnera (2005).

Porém, ressalta-se que este trabalho ndo investigou algumas
abordagens. No que tange a avaliacdo da compreensao leitora, ndo foi
aplicado um questionario sobre os habitos de leitura aos sujeitos, pois se
acredita que este meio nao traz garantias de fidelidade as respostas. Poder-se-
ia, por outro lado, realizar a aplicagdo de tal questionario, com vistas a
correlacionar os habitos de leitura com os escores apontados pelo teste Cloze.
Partindo do pressuposto de que o planejamento da escola propde tarefas de
leitura iguais para todos dentro do espaco formal de ensino, imagina-se que
todos os alunos leem a mesma quantidade, mantendo o mesmo nivel de
leitura. O aumento no nivel e na frequéncia da leitura fora do contexto escolar,
ligado aos aspectos culturais do aluno e de sua familia e sua relacdo com a
compreensao leitora foge do escopo da presente pesquisa. Entretanto,
permanece a sugestdo para que outro estudo analise estes pontos
especificamente.

No caso da avaliacdo da atencéo seletiva, tendo em vista que a atencao
sofre influéncia emocional, uma maneira de controlar parcialmente as variaveis
referentes ao estado emocional dos sujeitos seria por meio de uma segunda
aplicacdo do mesmo teste de atencgao, respeitando um prazo de 30 dias entre
as duas avaliagcdes. A comparacdo entre o desempenho de cada sujeito em
ambos os testes poderia apontar com mais precisédo o nivel de atencao seletiva

da amostragem.
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Além disso, ressalta-se outra sugestdo de pesquisa proveniente desta,
gue seria fazer a mesma verificacdo do presente estudo com uma amostragem
mais variavel no que diz respeito a idade e ao nivel escolar, separadamente, a
fim de verificar os fatores que influenciaram a correlagéo obtida nesta pesquisa.
Ou seja, investigar se h& diferenca no desempenho em ambos os testes
realizados de sujeitos estudantes de nivel superior com faixa etaria proxima a
investigada neste trabalho; de adultos com educacdo de nivel superior e de

nivel médio, entre outras comparacoes.
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ANEXOS

A. Teste AC — exemplo de protocolo avaliado (frente)

TESTE AC

SUZY VLIANDE CAMBRAIA

FOLHA DE RESPOSTAS

Parte integrante do Livro de Aplicagdo (vol. 2) da Colegio AC.

NOME
i0apE 26 anod  sexo: (v [JF escolarinane Superior
LOCAL DE NASC. DATA DE APLICAGAO
AVALIADOR

EXEMPLO

FYapavpvvadavayaanganda

ESPERE ORDEM PARA VIRAR
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- L]
2t VETOR
EDITORA PSICOPEDAGOGICA LTDA.
o U uu Cubetio, 48 - CEP 00013000 - 5%
" Tel (19 31460351 - Fas. (1) 31460000

“Sww velsdiors.comnbe
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B. Teste AC — exemplo de protocolo avaliado (verso)

ARAANYARXXRADAD R P A 4P
P ARV AND PAAANRACY AACD
MAAAAACANXDP YRV ARCAA P
VY ADNY AAIAAV> DAP» YV «
AAAAR A< IARY «Rd <RD>DXD
BYRV P A AR AACTYAY AANYA 4
ARAAAPRAAP»P AAAARAY D
NAVYAWRWACRYAVYDDAYAY
AAVARAARKLAAY VP RAAWRD»
VIPPAVYVNEVAACRAARY XD A
P A YRV ARACYDPVNARYVAY AP
CdPAAVYRAVVARADP dIARD
WCHR AP DPAP>PRAWVRD PAARCD A
A AR A A A RICAYIRAARD A
VPADDPAPARVYRPPVYVAY A
P DA P ARNANRCA KD AR D>
AVNAAYRAYADP VRAD D> AAA
P A RN ARAAANRANRAY A AY V
WAAAAIAIARRAARAD AAQY
ABRAD VARACYRADY VARDRA
AP AV AVLAAGAD AR DI VYV A

dAP AVAAdAATYTAVAVIADP AV Y

VPVUVVAAYADAALCDP»PDPDVADPTVIPDPVY

AP AAPY APDPVVYDIPVYAVAVAPVVY
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C. Teste Cloze preenchido

Teste Cloze

Objetivo: mensurar a compreensao leitora

Tempo aproximado para sua resolugdo: 15 minutos

Instrucdes: Preencha cada lacuna do texto abaixo com a palavra que julgar
adequada

Profissao

Assustados, confusos, indecisos. E assim que muitos jovens se sentem
na hora de escolher sua profissdo, as vésperas das inscricdes para 0S
vestibulares. Aquela certeza desde pequeno do que se vai ser quando crescer
nao rolou. Surge o medo de ndo dar certo. E a angustia aperta mais diante do
variado leque de alternativas de curso superior. S&o mais de 150 e, a cada dia,
surgem novas opgOes de carreiras e de oportunidades de trabalho. O que
fazer? Esse turbilhdo de duvidas ndo deve ser encarado como um problema
grave. Especialistas garantem que a inseguranca diante da escolha profissional
€ um sintoma saudavel e produtivo. Com varios caminhos abertos a sua frente,

0 indeciso tem maiores chances de escolher melhor do que
guem apdia sua certeza em fantasias. Por isso recomenda-
se que essa fase da vida seja enfrentada com tranquilidade
pelos jovens e sua familia . Afinal, toda decisdo pressupde
incertezas e uma dose de risco . E esse é o primeiro grande
desafio do jovem diante do novo e do desconhecido.

Uma forma de diminuir a pressao € saber que essa
escolha profissional ndo € _necessariamente  definitiva. Novos caminhos véo
surgir durante a faculdade, ou uma grande guinada na
carreira. A faculdade deve ser encarada como a escolha de
uma plataforma, um alicerce para a construcao da vida profissional . E
comum encontrar engenheiros trabalhando na area de financas, arquitetos

se dedicando a area comercial, economistas cuidando de
marketing. A __mudanca nao significa fracasso nem frustracdo, mas
sim a aceitacao de desafios que a vida vai trazendo.

Escolher uma profissao representa esbocar um projeto de vida,
guestionar valores, as habilidades, 0 gue se gosta de
fazer, a qualidade de vida que se pretende ter. E esse
momento de reflexdo pode render bem mais quando é
compartilhado com a familia. Mas, por excesso de
liberalismo, muitos pais se omitem com a desculpa de ndo querer
intervir na vida dos filhos.

Um __ passo importante para o jovem indeciso é investigar,
reunindo informagbes __sobre as profissdes e cursos oferecidos
pelas faculdades. Ha ainda a opcao de buscar apoio em
empresas de orientagdo vocacional. As transformacoes

econbmicas que atingiram o mundo de forma global impulsionaram
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novas e promissoras carreiras. S&o as profissbes que envolvem
inovacoes tecnoldgicas e areas de inteligéncia e conhecimento. As
carreiras tradicionais como medicina, direito, engenharia, letras e
administracdo, ainda séo as mais procuradas em
vestibulares. Elas se renovaram e ganharam areas de atuacéo
gue prometem sucesso e bons rendimentos, como 0
campo de biotecnologia para os advogados e o de meio
ambiente para engenheiros. E bom também ficar antenado com
0 crescimento dos setores de servigos, lazer e
entretenimento, meio ambiente e projetos sociais. Eles abriram
oportunidades atraentes de trabalho para 0s profissionais
com formacao em biologia e educacao fisica, que andavam em
baixa, e valorizaram cursos que antes eram considerados  de segunda
linha, como rela¢gBes internacionais, turismo e hotelaria. Em
meio a tantas opc¢Oes, 0 estudante deve ficar atento a
algumas armadilhas. A primeira delas ¢é acreditar que cursar
uma boa faculdade vai livra-lo do desemprego e, assegurar o
sucesso profissional.

Uma boa escola pode até abrir portas no inicio da
carreira, mas vale Ilembrar que existem muitos profissionais

de altos cargos nas empresas que ndo vieram de cursos

de primeira linha. Para o0s especialistas em recursos
humanos, o sucesso numa profissdo depende de 30% do
conhecimento e 70% da atitude. Da mesma forma, decidir-
Se por uma carreira apenas porque ela esta em alta no mercado
normalmente é o caminho mais rapido para o abandono de uma
profisséo.

Quem nao leva em conta sua afinidade com uma
carreira ao fazer uma escolha fatalmente desistira dela quando
a oferta de trabalho cair. O cuidado deve ser redobrado em carreiras com um
campo de atuacdo restrito e que ndo possibilitam ao estudante mudar
faciimente de area de trabalho, como oceanografia, odontologia e
telecomunicacdes. No fim da década de 90, a expectativa de um mercado de
trabalho promissor na area de telecomunicacfes levou a ampliacdo de varios
cursos, como engenharia de telecomunicacfes, que agora nao conseguem
preencher todas as vagas. Hé& trabalho para profissionais de nivel técnico e de
manutencdo, mas poucas vagas para cargos de direcao e geréncia. AO mesmo
tempo, o0 jovem que ja se decidiu por uma carreira ndo deve desistir dela por
causa do temor do desemprego — fantasma que ronda todas as profissoes.
Quem faz a escolha certa tem mais auto confianca, sobressai e chega ao
sucesso.

Revista Veja — Especial Jovens
(Agosto/2003, p. 64-66)
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D. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Srs. Pais:

Seu filho(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa “Atengdo seletiva e compreensio
leitora: um estudo com alunos do 3° ano do Ensino Médio”. Esta é uma pesquisa quantitativa, que busca
relacionar em que medida os niveis de atengdo interferem na compreensao leitora de estudantes do Ensino
Médio. Para isso, serd realizado um teste de atencéo e um teste de leitura em 70 alunos da Escola Técnica
de Caxias do Sul.

Caso esteja de acordo, solicitamos o preenchimento dos campos abaixo.

Eu, , responsavel

legal de (nome do aluno) , autorizo a

sua participacdo na coleta de dados realizada pela pesquisadora abaixo descrita, na Escola Estadual
Técnica de Caxias do Sul, através de um teste de leitura e um teste de atengéo.

Estou ciente de que os registros serdo utilizados para fins académicos, resguardando a identidade
do envolvido, que ndo havera nenhuma forma de pagamento pela colaboracdo e que ha a garantia de
receber respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento de qualquer ddvida quanto aos procedimentos e

outros assuntos relacionados a pesquisa.

Nome e contato dos pesquisadores:

Orientadora: Vera Wannmacher Pereira. E-mail: vpereira@pucrs.br Fone: (51) 3391.6148

Pesquisadora: Luisa Mocelin Fonseca. E-mail: luisa.fonseca@pucrs.br Fone: (54) 9142.8783

Contato do Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS:
Coordenagdo: Rodolfo Herberto Schneider. E-mail: cep@pucrs.br Fone: (51) 3320.3345

Assinatura do responsavel legal

Pesquisadora Luisa Mocelin Fonseca

Professora Vera Wannmacher Pereira


mailto:vpereira@pucrs.br
mailto:luisa.fonseca@pucrs.br
mailto:cep@pucrs.br
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E. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para maiores de 18 anos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MAIORES DE 18
ANOS

Caro estudante,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Atencao seletiva e compreensao leitora: um
estudo com alunos do 3° ano do Ensino Médio”. Esta € uma pesquisa quantitativa, que busca relacionar
em que medida os niveis de atencdo interferem na compreensdo em leitura de estudantes do Ensino
Médio. Para isso, serd realizado um teste de atengdo e um teste de leitura em 70 alunos da Escola Técnica
de Caxias do Sul.

Caso concorde em participar da pesquisa, solicitamos o preenchimento dos campos abaixo.

Eu, , concordo em

participar na coleta de dados realizada pela pesquisadora abaixo descrita, na Escola Estadual Técnica de
Caxias do Sul, através de um teste de leitura e um teste de atencéo.

Estou ciente de que os registros serdo utilizados para fins académicos, resguardando a minha
identidade, que ndo haverd nenhuma forma de pagamento pela colaboragdo e que ha a garantia de receber
respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento de qualquer divida quanto aos procedimentos e outros
assuntos relacionados a pesquisa.

Nome e contato dos pesquisadores:

Orientadora: Vera Wannmacher Pereira. E-mail: vpereira@pucrs.br Fone: (51) 3391.6148

Pesquisadora: Luisa Mocelin Fonseca. E-mail: luisa.fonseca@pucrs.br Fone: (54) 9142.8783

Contato do Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS:
Coordenagdo: Rodolfo Herberto Schneider. E-mail: cep@pucrs.br Fone: (51) 3320.3345

Assinatura do aluno

Pesquisadora Luisa Mocelin Fonseca

Professora Vera Wannmacher Pereira


mailto:vpereira@pucrs.br
mailto:luisa.fonseca@pucrs.br
mailto:cep@pucrs.br
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F. Termo de Assentimento para Participacdo na Pesquisa

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Caro estudante,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Atenc¢do seletiva e compreenséo leitora: um
estudo com alunos do 3° ano do Ensino Médio”. Esta pesquisa busca relacionar em que medida os niveis
de atencéo interferem na compreenséao da leitura de estudantes do Ensino Médio. Para isso, vocé realizara
um teste de atencdo e um teste de leitura.

Caso esteja de acordo, solicitamos o0 preenchimento dos campos abaixo.

Eu, , concordo em

participar na coleta de dados realizada pela pesquisadora abaixo descrita, na Escola Estadual Técnica de
Caxias do Sul, através de um teste de leitura e um teste de atencéo.

Estou ciente de que os registros serdo utilizados para fins académicos, resguardando a minha
identidade, que ndo havera nenhuma forma de pagamento pela colaboragdo e que ha a garantia de receber
respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento de qualquer divida quanto aos procedimentos e outros

assuntos relacionados a pesquisa.

Nome e contato dos pesquisadores:

Orientadora: Vera Wannmacher Pereira. E-mail: vpereira@pucrs.br Fone: (51) 3391.6148

Pesquisadora: Luisa Mocelin Fonseca. E-mail: luisa.fonseca@pucrs.br Fone: (54) 9142.8783

Contato do Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS:
Coordenagdo: Rodolfo Herberto Schneider. E-mail: cep@pucrs.br Fone: (51) 3320.3345

Assinatura do aluno

Pesquisadora Luisa Mocelin Fonseca

Professora Vera Wannmacher Pereira


mailto:vpereira@pucrs.br
mailto:luisa.fonseca@pucrs.br
mailto:cep@pucrs.br

G. Declaragéo de participacdo na pesquisa

DECLARACAO

Eu, Rafaela Manfroi de Moraes, psicologa, com registro profissional no
Conselho Regional de Psicologia n.° 20877, declaro a participagio na pesquisa
intitulada “Atencdo seletiva e compreensdo leitora: um estudo com alunos do 3° ano do
Ensino Médio”,‘ na aplicagiio e corre¢iio do Teste de Atenciio Concentrada em 90
sujeitos, estudantes da Escola Estadual Técnica de Caxias do Sul, para o trabalho de

investiga¢do da mestranda Luisa Mocelin Fonseca.

Caxiasdo Sul, 02 de Al de 2012,

Rafaela froi de Moraes
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H. Lista de vocabulos aceitos a correcéo do Cloze

lacuna vocabulo como consta no original opc¢des mencionadas que foram aceitas
01 tem possui
02 S s ——
03 da | e
04 familia | e
05 risco coragem
06 diante | e
07 a essa
08 necessariamente | emeemeeee
09 na | e
10 de | e
11 profissional futura
12 N e —
13 mudanca | e
14 de dos
15 representa é
16 0 aquilo
17 que | s
18 render valer
19 por pelo
20 desculpa ideia; intencdo
21 passo ponto
22 sobre | e
23 - A I p————
24 as grandes
25 impulsionaram geraram, trouxeram
26 inovagbes | e
27 tradicionais | 0 —eee
28 aa | e
29 areas campos
30 o Y R —
31 meio | e
32 o
33 ambiente | e
34 I —
35 que | s
36 considerados | e
37 em |
38 atento | e
39 34 S R p——
40 SUCesso futuro
41 inicio COmeco
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42 de com; em
43 de |
44 SuCcesso éxito

45 da |
46 porque | s
47 caminno | e
48 nio |
49 fazer |
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Lista de vocabulos mencionados, porém ndo aceitos, na correcdo do

Cloze
lacuna | vocébulo como consta no original outros vocabulos mencionados
01 tem tera; encontra
02 sua na; a; esta; essa; alguma; qualquer; tanta;
muita
03 da De
04 familia mente; escolha; opinido; vida
05 risco duavida(s); inseguranca; preocupacao;
ousadia; planos; fantasia; ansiedade;
nervosismo; apreensédo; adrenalina; medo;
receio; panico; descobertas; indecisao;
curiosidade, certeza
06 diante proximo; amante; estudante
07 a esta; tal
08 necessariamente totalmente; ainda; completamente; nada; a;
bem; geralmente; muito; realmente; escolha;
exatamente; sempre; eternamente;
certamente; em; entretanto; algo;
determinantemente; uma; razoavelmente
09 na de; para; nessa
10 de Para
11 profissional adulta; nova; inteira; académica
12 S s
13 mudanca troca; reprovacao; derrota; davida; incerteza;
inseguranca
14 I e
15 representa pode; exige
16 0 coisas; tudo; do
17 que 1 ===
18 render fluir; significar; ajudar; tornar-se; ser;
melhorar
19 por com; sem; ha; em; no
20 desculpa opinido; preocupacéo; resposta; vontade;
decisdo; opcédo
21 passo jeito; conselho; lembrete; fator; auxilio; fato;
gesto
22 sobre referentes; e; para; quanto; comparando
23 a Uma
24 as essas; ha; houve; existem
25 impulsionaram possibilitam; formaram; com; constroem
26 inovacOes ciéncias; funcdes; areas; ideias; as;

atividades; carreiras; coisas, criag0es; fontes;
habilidades; investimentos; mais; menos;
muitas; novas; novidades; partes; sistemas
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27 tradicionais comuns; antigas; tais; assim; bem
28 as muito; bem

29 areas pontos; indices

30 0 no

31 meio | memeee-

32 I

33 ambiente | e

34 para | e

35 que porque

36 considerados chamados; os; profissdes; formagao; cursos
37 em | e

38 atento | mmemeee

39 uma | mmmemme

40 SuCesso futuro

41 inicio meio; futuro; decorrer

42 I

43 I e

44 suCesso cargo; inicio; desempenho; prazer
45 da de; é

46 porque se

47 caminho meio; jeito; modo

48 ndo nunca; sempre

49 fazer ter




J. NUmero de acertos, erros e omissdes por lacuna
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lacuna | vocabulo original | respostasiguais | respostas aceitas erros omissdes
ao original na correcao
01 tem 40 4 17 0
02 sua 15 0 46 0
03 da 58 0 3 0
04 familia 48 0 12 1
05 risco 0 4 56 1
06 diante 4 0 40 17
07 a 23 20 18 0
08 necessariamente 4 0 54 3
09 na 38 0 16 7
10 de 40 0 19 2
11 profissional 25 5 27 4
12 se 56 0 4 1
13 mudanca 16 0 41 4
14 de 28 23 10 0
15 representa 0 46 13 2
16 0 23 2 34 2
17 que 54 0 7 0
18 render 2 3 51 5
19 por 3 1 52 5
20 desculpa 6 16 38 1
21 passo 15 10 35 1
22 sobre 42 0 19 0
23 a 45 0 16 0
24 as 32 2 25 2
25 impulsionaram 0 4 55 2
26 inovacoes 1 0 56 4
27 tradicionais 4 0 47 10
28 as 47 0 13 1
29 areas 11 7 40 3
30 0 29 0 30 2
31 meio 51 0 7 3
32 0 58 0 3 0
33 ambiente 45 0 13 3
34 para 48 0 11 2
35 que 47 0 10 4
36 considerados 27 0 32 2
37 em 44 0 17 0
38 atento 55 0 6 0
39 uma 54 0 7 0
40 SuCesso 17 12 27 5
41 inicio 23 6 28 4
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42 de 11 47 3 0
43 de 55 0 6 0
44 sucesso 21 2 36 2
45 da 36 0 25 0
46 porque 33 0 24 4
47 caminho 15 0 43 3
48 nao 34 0 23 4
49 fazer 30 0 26 5




K. Desempenho nos instrumentos por sujeito

101

tempo de
execucao do escore bruto do teste | escore bruto do teste
sujeito | sexo Cloze Cloze AC
1 M 17min15s 24 138
2 F 17min18s 33 135
3 M 18min15s 22 85
4 F 17min59s 38 145
5 F 15min29s 27 112
6 M 15min10s 25 113
7 M 14min56s 30 76
8 M 14min29s 30 92
9 M 14minl7s 40 136
10 M 14min04s 33 86
11 M 13min05s 21 62
12 F 13min00s 31 119
13 M 12min50s 24 133
14 M 12min40s 25 145
15 F 13min50s 33 58
16 M 08min59s 17 128
17 F 20min03s 25 92
18 M 19min50s 13 86
19 F 19min30s 17 75
20 F 19min20s 28 103
21 M 19min18s 19 143
22 M 18min50s 23 102
23 F 18min52s 35 97
24 F 18min42s 24 96
25 F 18min30s 35 136
26 M 18minl7s 12 86
27 F 20min45s 25 97
28 F 20min40s 28 111
29 F 22min24s 28 99
30 F 19min57s 36 138
31 M 20min09s 30 80
32 M 20min20s 25 94
33 F 26min24s 28 53
34 F 17min31s 24 86
35 M 17min24s 33 103
36 F 17minl7s 33 128
37 F 17min09s 18 70
38 M 17minQ7s 26 102
39 F 16min58s 20 81
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40 F 16min52s 23 68
41 M 16min43s 19 90
42 F 16min27s 33 115
43 F 17min29s 22 84
44 F 16min20s 29 72
45 F 16min13s 32 97
46 F 15min53s 29 72
47 M 15min50s 27 93
48 M 15min29s 32 120
49 M 15min25s 26 69
50 M 15min18s 10 61
51 M 15min05s 26 111
52 M 14min54s 29 114
53 M 14min47s 31 106
54 F 14min05s 32 123
55 F 13min29s 19 101
56 M 13min19s 31 123
57 M 13min08s 32 140
58 M 13min00s 23 133
59 M 10min20s 22 104
60 M 12min10s 33 145
61 F 11min30s 26 83




