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RESUMO
O estudo tem como objetivo verificar o desempenho de alunos da 62 série do Ensino Fundamental no
emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linguistica na realizacdo dessa tarefa e os
escores de compreensao leitora. Considera-se, para isso, os dados obtidos na aplicacdo de trés
instrumentos de pesquisa: a) instrumento de investigacdo do emprego dos tempos verbais e
consciéncia linguistica; b) instrumento de investigagdo da compreenséo leitora; e c) instrumento de
caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa. Teorica e metodologicamente, constituem-se em eixos
fundamentais da pesquisa a compreensao leitora, a consciéncia linguistica e 0 emprego dos tempos
verbais. A situagdo de aplicagdo envolve o uso de instrumentos de pesquisa em dois formatos
diferentes: um respondido por escrito individualmente e outro em formato de entrevista. Os sujeitos
que respondem ao primeiro formato constituem o grupo 1, enquanto os sujeitos que respondem ao
segundo formato constituem o grupo 2. Os resultados alcangados pelo grupo 1 revelam: que os
sujeitos tém bom desempenho no emprego dos tempos verbais; que demonstram ter consciéncia
linguistica, apesar de n&o ser plena, para a realizagdo dessa tarefa; que apresentam baixo
desempenho na compreenséo leitora. O desempenho do grupo 2 € bom no emprego dos tempos
verbais, na consciéncia linguistica e na compreensao leitora. Em relagdo as correlagdes entre as
variaveis emprego dos tempos verbais, consciéncia linguistica e compreensao leitora, os dados do
grupo 1 apresentam um indice menor de correlagdo, do que os dados do grupo 2. Esses resultados

permitem recomendagdes para o ensino da leitura na escola.

Palavras-chave: emprego dos tempos verbais, consciéncia linguistica; compreensao leitora.



ABSTRACT
The study aims to evaluate the performance of students in the 6th grade of elementary school on the
use of verb tenses, the level of linguistic awareness in this task and reading comprehension scores. To
achieve this goal, three survey instruments were applied: a) investigative instrument to the use of
tenses and linguistic awareness, b) reading comprehension instrument, and c) characterizing
instrument of the research’s subjects. Theoretically and methodologically, constitute the axis of this
research reading comprehension, linguistic awareness and the use of verb tenses. The appliance
situation involves the use of survey instruments in two different formats: one answered in a written
format and the other answered as an interview format. The subjects who answer the first format
constitute group 1, while subjects who respond the second format constitute group 2. The results
achieved by group 1 show that: these subjects have good performance in the use of verb tenses; they
demonstrate linguistic consciousness, although not plenary to perform this task; they have low
performance in reading comprehension. The performance of group 2 is good on the use of the verb
tenses, on linguistics awareness and on reading comprehension. Considering the correlations between
the topics use of verb tenses, linguistic awareness and reading comprehension, the results achieved by
group 1 show a lower correlation than the results achieved by group 2. This research provides

recommendations for teaching reading in school.

Keywords: use of verb tenses, linguistic awareness, reading comprehension.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Quadro 1 - Condigbes e pontuagdes dos niveis de consciéncia linguistica no emprego dos temp
verbais
Grafico 1 - Correlagéo entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica - Grupo

1

Grafico 2 — Correlagéo entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica

Turma 1 do Grupo 1
Grafico 3 — Correlagé@o entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica -

Turma 2 do Grupo 1

Gréfico 4 — Correlagédo entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica

Turma 3 do Grupo 1

Grafico 5 — Correlagéo entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica
Grupo 2
Grafico 6 — Correlagéo entre o emprego dos tempos verbais e compreenséo leitora - Grupo 2

Grafico 7 — Correlagéo entre os niveis de consciéncia linguistica e compreensao leitora - Grupo 2



LISTA DE TABELAS
Tabela 1 - Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais - Grupo 1
Tabela 2 - Numero total de acertos no nivel de consciéncia linguistica - Grupo 1

Tabela 3 - Numero de ocorréncias por niveis de consciéncia linguistica - Grupo 1

Tabela 4 — Numero total de acertos no teste de compreenséo leitora - Grupo 1

Tabela 5 — Numero total de acertos no teste de emprego dos tempos verbais, consciéncia linguistica
no emprego dos tempos verbais e no teste de compreenséo leitora — Grupo 1

Tabela 6 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linguistica e a
compreensdo leitora — Grupo 1

Tabela 7 - Resultados do instrumento de caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa — Grupo 1

Tabela 8 — Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais, na consciéncia linguistica no
emprego dos tempos verbais e na compreens&o leitora - Turma 1 do grupo 1

Tabela 9 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, 0 nivel de consciéncia linguistica e a
compreensao leitora — Turma 1 do grupo 1

Tabela 10 — Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais, na consciéncia linguistica no
emprego dos tempos verbais € na compreensao leitora - Turma 2 do grupo 1

Tabela 11 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linguistica e a
compreensdo leitora — Turma 2 do Grupo 1

Tabela 12 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linguistica e a
compreensdo leitora — Turma 3 do Grupo 1

Tabela 13 - Média registrada por cada turma do Grupo 1 no emprego dos tempos verbais

Tabela 14 - Média registrada por cada turma do Grupo 1 no nivel de consciéncia no emprego dos
tempos verbais

Tabela 15 - Média registrada por cada turma do Grupo 1 no teste de compreensao leitora

Tabela 16 — Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais - Grupo 2

Tabela 17 — Numero total de acertos no nivel de consciéncia linguistica - Grupo 2

Tabela 18 — Numero de ocorréncias por niveis de consciéncia linguistica — Grupo 2

Tabela 19 — Numero total de acertos no teste de compreensao leitora - Grupo 2

Tabela 20 — Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais, na consciéncia linguistica no
emprego dos tempos verbais e na compreensao leitora - Grupo 2

Tabela 21 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linguistica e a
compreensdo leitora — Grupo 2

Tabela 22 - Resultados do instrumento de caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa — Grupo 2



Tabela 23 - Médias dos grupos 1 e 2 no emprego dos tempos verbais

Tabela 24 - Médias dos grupos 1 e 2 na compreenséo leitora



LISTA DE ANEXOS

Anexo | - Instrumento de investigacao do emprego dos tempos verbais e consciéncia linguistica
Anexo Il - Instrumento de investigagdo da compreenséo leitora

Anexo Il - Instrumento de caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa



SUMARIO

TINTRODUGAOD ... es e 13
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ... eseesee e sseesesseeseee s 15
2.1 COMPREENSAOQ LEITORA ..o seeeeeeseeeee s sseesesseessees s 15
2.2 TEXTO: COERENCIA E COESAD........ovoeeeveeeeeeeecee oo sseeeeseeesee s 18
2.3 EMPREGO DOS TEMPOS VERBAIS .......oooooioeveeeeeeeeeeeeseseeseeesseeeeseeeesssesssse s esseseseees 23
2.4 CONSCIENCIA LINGUISTICA ..o seseeesssseeesssssseesese s asesssessessse e 29
2.5 RELACOES ENTRE EMPREGO DOS TEMPOS VERBAIS, COERENCIA TEXTUAL E
CONSCIENCIA LINGUISTICA .....ooooeeeeeeeeeseeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeeeseesesesseseesesssees s sssese s 34
BOBUETIVOS ..o e ss oo 39
3.1 OBUETIVO GERAL ... seee s s s 39
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS .....ooooeveeeeeeeeeeeeeseeeeeseeeeessesssees s essesseeesesesssses e sessee e 39
4 QUESTOES DE PESQUISA.......cooooreveeeeeeeeeeeeeeeeseeeseeeesseesessseesesssesse s ssessessssssees s 40
BMETODOLOGIA........eeeeeeeeeeeeee e ee e eees e e ee s seeeesee s 40
5.1 SUJEITOS ..o eeeee e ee s s s es e eee e eesee e ss e esee s 40
5.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA .....oomoeeeeeeeeseeeeeee e seeeeeesesseeeeseseese s 41
6 COLETA DE DADOS DA APLICAGAO-PILOTO.......ervveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeseseseeeeesseseeeesseseeesee e 41
7 COLETA DE DADOS DA APLICAGAO DEFINITIVA ... eeseeeeeeeeseeeeeeeee e 43
8 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA APLICAGAQ DEFINITIVA........ovveeeeeeereceseeeeeecereeeeeeens 47
CONCLUSODES...... oo e s e eeeses e eeee s eesee e 83
REFERENCIAS

ANEXOS



1 INTRODUGAO

Pesquisas realizadas com alunos dos diversos niveis de ensino, no que diz respeito a leitura,
apontam a existéncia de baixos escores de compreensdo leitora. Preocupada com as situagdes
apresentadas dentro e fora da sala de aula, a pesquisadora busca, por meio da realizagdo desta
pesquisa, contribuir para a melhoria do ensino no que tange a consciéncia dos alunos no emprego dos
tempos verbais e a sua influéncia no processo de compreensao leitora.

Os resultados das pesquisas apontam a necessidade de mudangas no processo de ensino da
Lingua Portuguesa. Apds anos de estudos, os alunos concluem o periodo escolar sem compreender
adequadamente um texto. Isso parece indicar que as regras gramaticais, constantemente revisitadas
pelos alunos ao longo dos estudos, ndo contribuem para o desenvolvimento de sua competéncia
linguistica. O ensino da lingua esta restrito ao trabalho com as normas das gramaticas normativas em
diferentes géneros textuais.

O trabalho com géneros textuais em sala de aula constitui um suporte para o ensino das
regras da gramatica normativa, de forma que o estudo da lingua restringe-se a identificacéo e a
classificagao das regras gramaticais nos textos apresentados. A reflexdo sobre as diferentes situacoes
comunicativas, bem como sobre os elementos linguisticos que constituem o texto néo é oportunizada,
limitando a atitude do aluno a simples memorizagdo das regras gramaticais para a realizagdo das
avaliacOes exigidas.

N&o se trata aqui de abolir o ensino da gramética nas aulas de portugués, mas de oportunizar
um trabalho mais significativo, explorando a riqueza da linguagem, por meio de uma reflex&o sobre o
seu uso. O ensino sistematizado da linguagem, por meio da gramatica, € importante, pois trata da
organizagédo da lingua, essencial no processo de compreensdo. O fato € que o ensino da lingua
materna esta restrito a simples exposicdo ao conteudo, sem desenvolver a consciéncia necessaria
para o alcance da compreensao leitora. Os fatos instigam a pesquisadora que busca, por meio da
investigagao, caminhos para transformar esta realidade.

Assim, a pesquisa Consciéncia linguistica no emprego de tempos verbais e compreenséo leitora
caracteriza-se pela investigacdo do nivel de compreensao leitora e da consciéncia linguistica com foco
no emprego dos tempos verbais e de sua importancia para a leitura, constituindo-se, assim, como de
extrema valia para os fundamentos na area de ensino da Lingua Portuguesa.

Considerando as afirmagdes de Leffa (1996) em relagdo aos aspectos envolvidos na leitura, o
autor estabelece, para o alcance da compreensao leitora, a correspondéncia entre o conhecimento

prévio do leitor e os dados do texto, auxiliando, desse modo, na manuten¢ao da leitura de forma

13



interessante e produtiva. Nesse sentido, acredita-se na percepgdo dos elementos linguisticos do texto
como um dos aspectos fundamentais para a compreensao das informagoes.

Nessa perspectiva, a compreensao leitora é analisada por meio da coeréncia no que se refere
ao emprego dos tempos verbais de acordo com as afirmagdes de Charolles (1987). De acordo com o
autor, o emprego dos tempos verbais constitui um dos fatores integrantes da coeréncia que contribui
para o desenvolvimento do texto, auxiliando o leitor durante a compreensédo do que |é. Na medida em
que a coeréncia € responsavel pela relacdo de significado entre elementos do texto, ela contribui,
portanto, para a atribuicdo de sentido a ele. A reflexdo sobre o papel que os tempos verbais
desempenham no texto e, consequentemente, na sua compreensao, € medida pela consciéncia do
aluno em relagao aos fatores da pesquisa em questdo por meio de um instrumento de pesquisa.

Considerando a relagdo existente entre o emprego adequado dos tempos verbais € a sua
influéncia no processo de compreensao leitora, a pesquisadora acredita ser necessario verificar o nivel
de consciéncia linguistica dos alunos sobre esse aspecto, como condi¢do para a realizagdo de futuros
estudos que oportunizem, em especial, a produgdo de materiais linguistico-pedagdgicos para o
desenvolvimento da compreens&o leitora.

Nesta pesquisa, s@o quatro os conceitos fundamentais: compreensao leitora, texto: coeréncia e
coesao, empregos dos tempos verbais e consciéncia linguistica. A compreens&o leitora esta apoiada
no conceito de leitura como processo cognitivo, sendo que ler significa fazer e testar hipteses sobre o
contetdo do texto (Kato, 2007), por meio de estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura (Leffa,
1996), que se fundamentam na regra de coeréncia textual no que tange ao uso dos tempos verbais
(Charolles, 1987; Benveniste, 1995; Weinrich, 1974; e Fiorin, 1996). A consciéncia linguistica (Baars,
1988; Damasio, 2004; Crick e Koch, 2004) define-se como um processo de monitoramento e reflexdo
propositais do leitor durante a realizagdo de determinada tarefa, caracterizando-se pela habilidade que
0 individuo possui de planejamento e avaliacdo da compreensao.

Assim configurado, o presente documento é constituido dos seguintes tdpicos: os fundamentos
tedricos desenvolvendo os conceitos de compreensao leitora, o texto (coeréncia e coeséo), 0 emprego
dos tempos verbais e a consciéncia linguistica; os objetivos gerais e especificos; as questdes de
pesquisa; a metodologia empregada; a anélise e discussdo dos dados; as conclusdes e, por fim, as

referéncias.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 COMPREENSAO LEITORA

A concepgéo de leitura aqui assumida esta apoiada nos fundamentos da Psicolinguistica, em
que ler implica um modo particular de aquisicdo de informagao por meio de processos cognitivos
especificos (Morais, 1996).

A leitura, segundo o autor, ocorre por meio de quatro fatores distintos e fundamentais no
processo: a capacidade de leitura, os objetivos da leitura, a atividade de leitura e a performance da
leitura. A primeira constitui os recursos mentais exclusivos do ato da leitura; o segundo constitui a
compreensdo do texto escrito e / ou 0 alcance de uma impressé@o de beleza; o terceiro abrange os
processos cognitivos realizados no cérebro; e o quarto compreende o resultado alcangado a partir da
leitura. Estes eventos realizados em conjunto sdo responsaveis por permitir que o sinal grafico nao
seja um obstaculo a compreensao da mensagem escrita.

Nessa mesma concepgéo, Goodman (1991) acredita que a interagao entre autor, leitor e texto é
fundamental para a compreensdo do texto. Para ele, o leitor faz uso nédo apenas das informagdes
visuais que estao presentes no texto, mas também do conhecimento prévio que esta armazenado na
sua memoria. Assim, o0 autor conceitua a agao de ler como “um jogo psicolinguistico de adivinhagéo”,
na qual ler significa fazer e testar hipdteses sobre o conteudo do texto, sendo esta habilidade
fundamental para a construgao do seu sentido.

Na busca pelo sentido, o leitor utiliza algumas estratégias como a selegédo de pistas relevantes
do texto para predizer o que se segue. A inferéncia também possui papel importante uma vez que 0s
textos trazem muita informag&o implicita da qual o leitor necessita buscar no seu conhecimento prévio
subsidios para a compreensao. Ela auxilia no preenchimento das lacunas existentes no texto.

Para Morais (1996), no processo de compreensao dos textos, o leitor utiliza a sua competéncia
lexical, além dos processos de analise sintatica e de integracdo semaéntica. Ainda estdo implicados,
neste processo, 0 conhecimento de mundo e as experiéncias pessoais do leitor.

De acordo com a mesma concepgao, Leffa (1996) afirma que a leitura implica correspondéncia
entre o conhecimento prévio do leitor e os dados do texto, gerando novos conhecimentos. Para o
autor, além da competéncia em nivel linguistico (sintatico, semantico e textual), é fundamental também

0 uso pelo leitor de seus conhecimentos histdrico-sociais no processo de compreensdo. Esses
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conhecimentos sdo responsaveis pela confirmagdo das hipoteses que o leitor levanta ao longo de sua
leitura, garantindo a compreensé&o.

Nessa perspectiva, considera-se a leitura como um processo de triangulagéo entre leitor, texto e
autor, fundamental para a compreensdo do texto. Nessa relagdo, segundo Kato (2007), ha dois
processos fundamentais envolvidos no ato da leitura. O primeiro € o processamento ascendente
bottom-up, focado nas informagdes contidas no texto, caracterizando-se, portanto, pela realizagdo de
uma leitura linear, minuciosa e lenta. O segundo é o processamento descendente top-down, focado
nas informagdes extratextuais como, por exemplo, o conhecimento de mundo do leitor. Caracteriza-se
por uma leitura ndo linear e consequentemente mais rapida por meio da selecdo, predicdo e
confirmagao de pistas e do uso de habilidades como scanning.

Segundo a autora, o uso de determinado processo define o tipo de leitor. O emprego do
processo descendente tfop-down caracteriza o leitor fluente, o qual faz uso constante do seu
conhecimento prévio, contribuindo para o alcance mais preciso das ideias gerais e principais do texto.
No entanto, devido ao carater acelerado desse processo, seu uso excessivo realiza adivinhagdes sem
confirma-las, contribuindo para a ocorréncia de equivocos em relagéo ao seu sentido.

O segundo tipo de leitor caracteriza-se pelo uso do processo ascendente, responsavel pela
busca do sentido do texto com base exclusivamente nas informagdes ali presentes, sem fazer uso do
seu conhecimento prévio. E, portanto, mais lento e tem dificuldades em estabelecer os pontos mais
relevantes.

O terceiro tipo de leitor caracteriza-se pelo uso de ambas as estratégias intercaladamente de
acordo com a necessidade evidenciada no instante da leitura. Esse leitor é definido pela autora como
maduro, o qual reflete e age durante o ato da leitura, empregando esses processos como uma
estratégia metacognitiva.

Durante 0 ato da leitura sdo estabelecidos dois grupos de estratégias de acordo com os
processos inconscientes e conscientes e a sua influéncia na compreenséo leitora. De acordo com Kato
(2007), as primeiras sdo as estratégias cognitivas que se caracterizam pelos procedimentos eficazes e
econdmicos que se realizam de forma inconsciente e consequentemente automatica, sem
intervengbes propositais do leitor. As estratégias metacognitivas destacam-se, no entanto, pela
desautomatizagdo do processo inconsciente no momento em que o leitor, ao detectar falhas em sua
compreensdo, por exemplo, utiliza conscientemente pistas do texto, estabelece relagdes entre
enunciados, busca informagdes extralinguisticas e experiéncias que o auxiliem na compreensdo da

mensagem proposta pelo autor do texto.
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O processo cognitivo, portanto, estabelece-se por meio do input recebido de forma natural como,
por exemplo, a pressuposicdo de um texto como coerente e de uma estrutura fiel a ordem natural dos
eventos. Ja o processo metacognitivo consiste primordialmente no estabelecimento de um objetivo
anterior ao ato da leitura e na monitoragdo durante o processo, a fim de que o leitor possa julgar a sua
compreensdo. A identificacéo de informagdes mais relevantes para a compreensao da mensagem, a
concentracao de atencdo nos conteudos principais, a monitoragéo e a adocdo de agdes corretivas na
prevencdo contra truncamentos durante a atividade de leitura sdo habilidades adotadas
conscientemente pelo leitor.

Desse modo, concebe-se a compreensao leitora a partir de processos cognitivos multiplos como,
por exemplo, a interacdo entre conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo. Estes aspectos serdo
considerados neste trabalho, embora com énfase nos aspectos textuais, especialmente no que se
refere ao emprego dos tempos verbais implicados no processo de compreensao leitora.

Sabendo que, durante o processo de leitura, o individuo dispde de habilidades como selecionar
partes significativas do texto para compreender o significado pretendido pelo autor, busca-se, neste
trabalho, explorar o desenvolvimento da compreenséo leitora a partir das variaveis que compdem o
titulo da pesquisa.

Considerando a leitura como um processo cognitivo, é imprescindivel falar sobre 0 seu processo
sem ponderar 0 seu funcionamento no cérebro humano. Os fundamentos sobre as relagbes entre
linguagem e cognigéo s&o necessarios para a explicacdo do processo de compreensao leitora.

Segundo Poersh (2001), a leitura ocorre por meio da percep¢édo dos seus dados pelos olhos até
0 cérebro onde ocorre a ativagdo e o armazenamento das informagdes por meio das sinapses. Elas
sdo fundamentais nesse processo no sentido de que possibilitam a interagdo entre as informagdes
novas (recebidas) e as informagdes velhas (armazenadas), contribuindo para que ocorra, portanto, a
recuperacao ou modificacdo de um conceito ja estabelecido.

De fato, o0 olho parece ser o ponto inicial dos estudos nas consideragdes feitas sobre o processo
de leitura. Dehaene (2012) afirma que a retina desempenha um papel de captor dos fotons reenviados
pela pagina. No entanto, ndo € a retina responsavel pela leitura, mas a févea, regido central da retina
constituida de células fotorreceptoras de alta resolugdo, os cones. Esta regido do campo visual é a
Unica zona da retina considerada como Util para a leitura, sensivel aos detalhes das letras, permitindo,
assim, reconhecé-las. Porque a févea é estreita, nossos olhos se deslocam por sacadas, pequenos
movimentos, que enviam as palavras a fovea. “Na realidade, nosso captor ocular ndo percebe com

precisdo sendo o lugar onde nosso olhar se fixa” (Dehaene, 2012, p. 27).
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Ao considerar o processo de leitura no cérebro, Smith (1999) afirma que “ndo ha nada que seja
exclusivo do ato de ler no que se refere & estrutura e as fungdes do cérebro.” (Smith, 1999, p.5). De
acordo com o autor, é possivel haver areas essenciais ao processo, mas nao ha, porém, uma
exclusiva a atividade de ler. Ao contrario do que muitos acreditam, diferentes regides do cérebro,
responsaveis por atividades cognitivas distintas, estdo em atividade no momento da leitura. Em casos
de doencas que afetam o desempenho da leitura, outras regides, responsaveis pela linguagem e pela
visdo, por exemplo, também sdo simultaneamente afetadas, demonstrando a correspondéncia entre as
regides no desempenho de fungdes cognitivas distintas.

Estudos recentes das neurociéncias, apontados por Dehaene (2012), comprovam a afirmagéo
de Smith. Segundo o autor, o reconhecimento das palavras escritas repousa sobre uma regido
altamente evoluida, cuja especialidade, desde milhdes de anos, € a identificagcdo dos objetos.

Estudos com imagem cerebral funcional mostram que as regides occipitais bilaterais, envolvidas
nas etapas precoces da visdo, sdo ativadas durante a viséo de uma palavra escrita. A regido ventral
do hemisfério esquerdo situada na fronteira entre os lobos occipital e temporal s&o igualmente ativadas
na leitura, sendo, portanto, a area da forma visual das palavras. Entre as regides cerebrais envolvidas
na linguagem, a regido occipito-temporal ventral esquerda parece ser a area essencial a leitura.
Durante experiéncias, esta foi a Unica regi@o ativada na leitura das palavras escritas. Situa-se no
cruzamento entre a analise visual e o resto do sistema linguistico. Esta regido visual do hemisfério
esquerdo € responsavel por analisar as imagens e sinalizar se estas constituem letras, informagao
base para a decodificacdo em imagens acusticas e em significados por outras areas cerebrais
responsaveis.

Considerando as afirmagbes acima apresentadas, pretende-se verificar o processamento
cognitivo do leitor, por meio das estratégias de leitura e os elementos que internamente as constituem.

Tais elementos correspondem as regras de coesao e coeréncia textual que sdo a seguir explicitadas.

2.2 TEXTO: COERENCIA E COESAO

A concepcéo de texto € frequentemente considerada de acordo com a sua extenséo, deixando
de lado aspectos fundamentais quanto a sua definicdo. Os autores Koch e Travaglia (1993) abordam
em sua obra a concepcado de texto como “uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela viséo ou

audicdo), que é tomada pelos usuérios da lingua em uma situagcdo de interagdo comunicativa
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especifica, como uma unidade de sentido”. Para eles, um texto deve ser reconhecido como uma
atividade comunicativa independente de sua extenséo.

De acordo com a mesma concepcao, Halliday e Hasan (1976) também consideram um texto a
partir da sua funcdo comunicativa, ao defini-lo como “uma unidade de linguagem em uso”.

Nesse sentido, o texto & uma ferramenta na qual o escritor/falante tem como objetivo
expressar 0 seu conhecimento para um ouvinte/leitor a fim compartilha-lo. Para alcangar essa
finalidade é imprescindivel, portanto, que o escritor apresente as suas ideias de forma organizada,
contribuindo, assim, para a compreensao do seu interlocutor. Desse modo, além da apresentagéo de
informagdes conectadas entre si, formando uma unidade de significado, as relagdes entre os
elementos constituintes dessas informagdes também sdo de extrema importéncia, estabelecendo,
consequentemente, relagdes de sentido entre os elementos dispostos no texto.

Para Beaugrande e Dressler (1983), é a textualidade que melhor define o processo descrito
acima. Nesse sentido, alguns padrdes de textualidade sao estabelecidos com o objetivo de ilustrar a
relagdo entre falante/escritor e ouvinte/leitor: situacionalidade; intencionalidade e aceitabilidade;
informatividade e intertextualidade.

Na concepcdo de Koch e Travaglia (1993), “a textualidade ou textura é o que faz de uma
sequéncia linguistica um texto e ndo um amontoado aleatdrio de frases ou palavras.” E a textualidade,
portanto, a responsavel pela efetiva realizagdo e consequentemente compreensédo de um texto como
uma unidade portadora de sentido.

A textualidade, no entanto, vai depender da existéncia de dois grandes fatores determinantes
para sua realizagdo: a coeséo (relagdes entre os constituintes de sequéncias através do emprego de
marcas linguisticas e a coeréncia (reconhecimento de um texto como uma unidade de sentido).

A segunda constitui, na presente pesquisa, como ponto de partida para a investigacao dos
niveis de consciéncia linguistica e compreenséo leitora dos alunos da 62 série do Ensino Fundamental.

A coesdo caracteriza-se pela presenca de itens linguisticos dispostos linearmente na
superficie do texto que, quando relacionados entre si, contribuem para o desenvolvimento
proposicional, auxiliando o leitor durante o processamento da leitura.

Devido ao seu carater organizacional ela é considerada sintatica, mas também semantica de
acordo com Halliday e Hasan (1976). Os autores acreditam que a coesao é a relagdo semantica entre
elementos do texto de modo que, para a compreensé@o de um, haja a recorréncia a outro elemento
antecedente ou subjacente. Nesse sentido, é a relagdo de significado existente entre os elementos
linguisticos do texto que fazem dele um texto e ndo um aglomerado de elementos dispostos em uma
sequéncia.
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Os autores classificam a coesdo em dois tipos de acordo com os elementos envolvidos e o
modo como eles se relacionam no texto: A primeira, coesdo gramatical (uso de elementos
gramaticais), constitui-se em: referéncia, substituicao, elipse e conjungéo. E a segunda, coesao lexical
(uso do vocabulario), consiste em repeticdo de palavras, sinonimia, hiperonimia/hiponimia, e
associagao por contiguidade.

A referéncia esta relacionada a itens que, para serem compreendidos, precisam recorrer a
outros presentes no texto. Nesse caso, se o referente precede o item, ocorre a anafora como, por
exemplo, O menino joga muito bem futebol. Ele fez trés gols no jogo ontem. Para que haja a
compreensdo do termo ele da segunda frase é necessario retomar o termo O menino que o precede
no texto, obtendo-se, portanto, uma referéncia anaférica. Caso contrario, se o referente sucede o item,
tem-se a catafora, Gostaria que a relagdo entre o casal ndo terminasse assim: sem nenhum lago de
amizade. Nesse exemplo, a compreens&o do item assim ocorre através da relagdo com o termo que o
segue sem nenhum lago de amizade, havendo uma referéncia cataférica.

De acordo com os autores sdo elementos que ndo séo interpretaveis semanticamente por si
mesmos, mas remetem a outros itens necessarios a sua interpretagdo. Quanto a classificagdo podem
ser exoféricos quando esses elementos remetem a itens situacionais (extratextuais) e endoforicos
quando ha relagéo entre elementos textuais. A referéncia é pessoal, quando realizada por meio de
pronomes pessoais e possessivos, demonstrativa através do uso de pronomes demonstrativos e
advérbios indicativos de lugar e comparativa efetivada de forma indireta através do uso de elementos
que denotam identidade e similaridade.

A substituicdo trata da colocagdo de um item em lugar de um outro elemento que ja foi
expresso anteriormente no texto. A diferenga entre a substituicdo e a referéncia é que na primeira
ocorre uma redefinicdo do item substituido, enquanto que na Ultima a identidade referencial € mantida
entre o item de referéncia e o item pressuposto o que justifica 0 uso de um mecanismo essencialmente
gramatical. Além disso, a substituicdo pode ocorrer de trés maneiras na frase: nominal, verbal e
oracional. Ao contrario da substituicdo, a terceira, elipse, consiste na auséncia de um item lexical
facilmente recuperavel pelo contexto.

A conjungdo consiste no uso de elementos formais que sdo responsaveis pelo
estabelecimento de relagdes significativas entre constituintes de uma sequéncia linguistica (palavra,
frase ou paragrafo) que ja foi mencionada ou que sera apresentada em seguida. Os recursos coesivos
existentes séo diversos e diferenciam-se de acordo com a relagéo que o escritor/falante estabelece a

fim de manifestar a sua posi¢éo (seja seu conhecimento ou opinido) sobre o assunto.
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A coesao lexical € estabelecida pela relagdo semantica através do uso de elementos lexicais.
Halliday e Hasan (1976) classificam esse tipo de coeséo por meio de dois mecanismos: a reiteragéo e
a colocagéo ou contiguidade. A primeira consiste na repeticdo do mesmo item lexical ou com 0 mesmo
referente através do uso de sindnimos, hiperénimos e hipdnimos; e a segunda obtida através da
relacéo existente entre termos do mesmo campo semantico.

De acordo com os autores, pode-se afirmar que os elementos coesivos apresentados acima
sdo importantes para alcangar a textualidade, ja que o seu uso adequado contribui para o
desenvolvimento proposicional do texto, além da apresentacao de um texto com maior leiturabilidade.

A coeréncia caracteriza-se pelo sentido integral que é estabelecido, segundo Koch e Travaglia
(1993), na interlocu¢do comunicativa. Um texto, portanto, é classificado como coerente, quando é
reconhecido por seus usuarios como portador de sentido. Dessa forma, tém-se os principios de
interpretabilidade e inteligibilidade como fundamentais no reconhecimento de um texto como coerente,
ja que o leitor se valer de sua interpretacao para compreender o texto.

Charolles (1987) caracteriza a coeréncia como a boa formagéo de um texto, a qual possibilita a
recuperacao do seu sentido pelo ouvinte/leitor. O autor cré na nogé@o de coeréncia como um principio
de interpretabilidade do texto, referente a capacidade que o ouvinte/leitor tem de entendé-lo com os
conhecimentos e a habilidade de interpretagao que possui. Dessa forma, explica-se a recuperagao de
relagdes que estao implicitas no texto pelo ouvinte/leitor, ja que o texto nem sempre expressa todas as
informagdes necessarias para a compreensdo, sendo, portanto, necessario que o receptor faga uso
dos seus conhecimentos disponiveis para que haja a construgdo do sentido. Essa habilidade envolve a
assimilagdo dos elementos textuais e discursivos do texto pelo receptor, oportunizando, assim, o
reconhecimento do texto como coerente. Nesse sentido, a coeréncia € importante para a constitui¢do
do texto e do discurso.

Destacamos esses aspectos no texto abaixo:

Numa gramatica de texto, a base do texto (sua representagéo estrutural profunda) é
de natureza légico-semantica: os constituintes frasticos, sequenciais e textuais
figuram sob forma de uma cadeia de representagdes semanticas ordenadas de tal
maneira que sejam manifestadas suas relagdes conectivas. As regras de coeréncia
agem sobre a constituicao desta cadeia, sendo que as restrigdes que elas estipulam
incidem, portanto, sobre tragos (ldgico)semanticos, isso €, afinal de contas
linguisticos. Mostrar-se-a, entretanto, que muitas destas regras (e, portanto,
também certos aspectos das meta-regras que sdo a sua contra-partida geral)
exigem que sejam levados em conta par@metros pragmaticos que remetem aos
participantes do ato de comunicagdo textual. Com estas regras, as gramaticas de
texto ultrapassam o simples ambito do texto para abordar o plano do discurso (do
texto em situagdo) o que ndo deixa de aumentar seu poder. (Charolles, 1987, p.48).
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De acordo com Charrolles, existem quatro meta-regras de coeréncia textual: manutengédo
temética - o tema deve ser mantido ao longo do texto; progressdo tematica - o tema deve ser
desenvolvido através de topicos que o desdobram; auséncia de contradigdo interna - os topicos néao
podem se contradizer internamente (tematica) e as pessoas e os tempos da enunciagdo devem ser
mantidos em harmonia (enunciativa); relagdo com o mundo - os topicos devem ser verdadeiros,
correspondendo a verdade empirica, ou verossimeis, correspondendo a realidade do imaginario.

As meta-regras estéo relacionadas na medida em que o emprego de uma nao exclui o emprego
da outra no texto. O seu uso € intercalado e imprescindivel para o alcance da coeréncia.

A primeira abrange os elementos que, para serem compreendidos, precisam recorrer a
elementos anteriores ou posteriores a eles. Embora outras condi¢des sejam necessarias, ela é
importante, porque atribui ao texto uma continuidade, fundamental para o alcance da coeréncia. Para
isso, diferentes recursos sao disponibilizados pela lingua: pronominalizagdes, definitivagdes,
referenciagdes contextuais, retomadas de inferéncias, substituicbes lexicais, etc. O uso desses
recursos permite relacionar uma frase e ou seus elementos com outra que se encontra no seu
contexto imediato.

Cabe destacar que esses recursos constituem, em sua maioria, os elementos de coesao,
anteriormente explicitados. O fato € que a coeséo e a coeréncia ndo sdo excludentes, pois a primeira
contribui para a ocorréncia da segunda no discurso. A coeréncia possui um aspecto subjacente a
superficie textual: ela pode ser semantica, pragmatica e sintatica, embora ndo seja marcada
explicitamente na estrutura textual. Ela é global e hierarquizadora dos elementos do texto que se
subordinam ao significado do texto como um todo.

A segunda regra concebe a coeréncia por meio de uma contribuicdo semantica constantemente
renovada. Ela complementa a primeira, na medida em que oportuniza o seu desenvolvimento, evitando
a circularidade no discurso. E preciso haver um equilibrio entre a contribuigao informativa e a repeticdo
desse tema.

A quarta regra é de natureza pragmatica e aborda o universo de referéncia que o texto instala,
bem como 0s esquemas representativos, a partir dos quais o receptor desenvolve sua atividade de
reconhecimento. Nesse caso, a concepgao de textos coerentes vai além dos mecanismos linguisticos
e envolve a imagem que os participantes do ato de comunicagéo fazem do mundo ou dos mundos de
referéncia que o texto manifesta. Nessa perspectiva, a coeréncia ndo é particularidade de um texto, ja
que o seu reconhecimento esta de acordo com o conhecimento de mundo do receptor, caracterizando-

a, portanto, como dependente de fatores socioculturais, interpessoais e pragmaticos.
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O presente trabalho tem como foco a terceira meta-regra, auséncia de contradi¢do interna, a
qual estipula a condicdo de coeréncia aos textos que nao possuem em seu desenvolvimento nenhum
elemento semantico que contradiga um contetudo posto ou pressuposto por uma ocorréncia anterior,
ou deduzivel desta por inferéncia. Um dos casos de contradigdo considerado por Charrolles em seus
estudos é o da contradi¢cdo enunciativa. Segundo o autor, as frases e os textos estabelecem um
quadro enunciativo por meio de um sistema de referéncia temporal e por um funcionamento discursivo
determinado. Os tempos enunciativos sé@o um dos fatores que contribuem para a coeréncia interna do
texto e 0 emprego inadequado de um tempo verbal pode ocasionar uma contradicdo em relagao aos
topicos e produzir, consequentemente, a incoeréncia textual. Assim, 0 emprego do tempo verbal futuro
na frase “Semana passada os jogadores se reunirdo com 0 novo técnico do time.” torna o texto
incoerente, uma vez que o tempo ndo corresponde ao topico semana passada. O tempo verbal
empregado contradiz o inicio da frase, tornando o texto incoerente, ja que a frase ndo faz sentido. E
nesse sentido que a meta-regra postula a existéncia de uma harmonia entre os tempos da enunciagao.

Considerando as afirmagdes de Charrolles, faz-se necessaria a realizagdo de um trabalho com
foco no emprego dos tempos verbais para o desenvolvimento da competéncia dos alunos na

construgao de textos coerentes.

2.3 EMPREGO DOS TEMPOS VERBAIS

A abordagem dos tempos verbais nas gramaticas esta limitada a defini¢des relacionadas a um
determinado momento no tempo cronoldgico. Com base nessa concepgao, as gramaticas estabelecem
tempo verbal como um indicador da acao ou fato expresso pelo verbo em um momento do tempo fisico
que se restringe a trés: presente, passado e futuro.

Cunha e Cintra (2001), em sua gramatica contemporanea do portugués brasileiro, concebem
os trés momentos citados acima como tempos naturais, os quais sdo definidos considerando o
momento da fala. Desse modo, os tempos presente, passado e futuro, de acordo com os autores,
indicam, respectivamente: uma agdo ou um fato no momento da fala; uma agéo ou fato anterior ao
momento da fala; e, por ultimo, uma agéo ou fato no momento posterior ao da fala.

As concepcOes apresentadas pelas gramaticas em conjunto com as dificuldades apresentadas
pelos alunos evidenciam a necessidade de explorar 0s elementos linguisticos que constituem o texto,

bem como as situages comunicativas que o determinam. Nesse sentido, na busca de uma melhor
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compreensdo dos tempos verbais, o trabalho propde o seu estudo a partir das concepgdes de
Benveniste (1995), Weinrich (1974) e Fiorin (1996).

Benveniste (1995), em uma anélise dos tempos verbais da lingua francesa afirma que os
tempos verbais sdo tradicionalmente distribuidos de acordo com trés grandes categorias: presente,
passado e futuro. Mas, segundo o autor, essa diviséo esta longe de representar o real emprego dos
tempos verbais da lingua. A nogdo de tempo ndo € o unico critério utilizado para determinar a
presenca de uma dada forma no sistema verbal. Nessa perspectiva, Benveniste postula a presenga de
dois sistemas temporais, considerando diferentes planos da enunciagéo: o sistema da histéria e o
sistema do discurso. O primeiro caracteriza a narrativa dos acontecimentos passados. Esse sistema
abrange fatos de um determinado momento do tempo, sem intervengdo do locutor. O tempo verbal
desse sistema é por exceléncia o aoristo, peculiar a escrita, no que se refere a lingua francesa.

Destacam-se esses aspectos no texto abaixo:

O plano historico da enunciagdo se reconhece porque impde uma delimitagdo
particular as duas categorias verbais do tempo e da pessoa tomadas em conjunto.
Definiremos a narrativa histérica como o modo de enunciagdo que exclui toda a
forma linguistica “autobiografica”. O historiador ndo dira jamais eu nem tu nem aqui
nem agora, porque ndo tomara jamais o plano aparelho formal do discurso que
consistem em primeiro lugar na relagdo de pessoa eu:tu. Assim, na narrativa
histérica estritamente desenvolvida, s6 se verdo formas de terceira pessoa.
(Benveniste, 1995, p.262)

Ao contrario do sistema histdrico, o sistema do discurso, como o préprio nome diz, concebe
em sua definicdo a enunciagdo que supunha um eu e um tu e a inteng¢do de influenciar um ao outro, na
medida em que o ouvinte (tu) se torna locutor (eu) quando é solicitado a responder ao primeiro locutor
do discurso. Aqui ndo € possivel determinar uma distingdo entre fala e escrita, ja que o discurso pode
ser tanto escrito como falado. Na pratica, a ocorréncia de tempos do discurso na narrativa histérica é
permitida pela lingua, passando-se a outro sistema temporal. Essa passagem € instantanea e
caracteriza-se pela intervencdo do historiador para julgar os acontecimentos referidos no texto, por
exemplo.

O campo da expressao temporal do discurso comporta todos os tempos da lingua, com
excecao do aoristo que € exclusivo do sistema da histéria. Ha, porém trés tempos fundamentais do
discurso: presente, futuro e perfeito. Nesse modo de enunciagéo, o eu e o0 tu constituem as pessoas do
discurso e 0 seu tempo (agora) é referéncia para o tempo do discurso. Dessa forma, a natureza dos

tempos permanece a mesma e o narrador (terceira pessoa) mantém-se distante.
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Weinrich (1974) também afirma que os tempos verbais ndo tém relagdo com o tempo
cronoldgico, tempo que o autor concebe como tempo fisico, escrito em sua obra com letra maiuscula,
Tempo, e que, neste trabalho, terd a mesma designagdo. Além disso, o autor distribui os tempos
verbais em dois grupos: mundo comentado e mundo narrado. A distin¢éo temporal, em mundo narrado
e mundo comentado, estabelecida por Weinrich, tem origem nos tempos do latim: perfectum e
infectum. O primeiro constitui as agbes ja realizadas, enquanto o segundo concebe as agbes nédo
realizadas. Essa distingdo oportuniza a distribuicdo dos tempos verbais do portugués da seguinte
forma: o pretérito perfeito simples, o pretérito imperfeito, o pretérito mais que perfeito, o futuro do
pretérito, e locucdes formadas com tais tempos constituem tempos do perfectum (mundo narrado); o
presente, o pretérito perfeito composto, o futuro do presente, o futuro do presente composto, e as
locugbes verbais com esses tempos constituem tempos do infectum (mundo comentado).

Weinrich (1974) também faz um estudo das situagdes comunicativas e afirma que, assim como
os tempos verbais, elas se dividem em dois grupos. Além disso, o autor verifica também que, em cada
situacdo, ha predominéncia de um grupo temporal. Os tempos verbais desempenham um papel
fundamental no processo de comunicagéo, considerando que é gracas ao emprego de determinado
tempo verbal que o locutor transmite a mensagem desejada e o ouvinte a recebe.

Com base nestes fatores, o autor estabelece a existéncia no discurso de duas situagdes
comunicativas diferentes. Na primeira, estdo todas as situagbes comunicativas que néo constituem
relatos, mas situagdes em que o falante esta envolvido e seu discurso exige uma resposta, uma agao
verbal ou ndo verbal imediata, que o afeta diretamente. A postura dos interlocutores € de compromisso
frente aos fatos do discurso. A segunda, o autor atribui todas as situagdes comunicativas que se
caracterizam pela atitude de descompromisso dos interlocutores frente aos fatos que se constituem em
simples relato. Estes relatos sdo fatos remotos que oportunizam ao ouvinte ter tal postura, ja que o
discurso ndo exige resposta. A palavra remoto, empregada aqui, ndo significa um evento realizado e
concluido, obrigatoriamente, no passado, pois isso iria contra a constatacdo de Weinrich sobre o
tempo fisico na concepgédo dos tempos verbais. O ouvinte pode compreender como sendo um evento
do tempo passado por meio de informagdes que compdem o discurso, como, por exemplo, datas. O
mesmo € valido para 0 mundo comentado, pois as situagdes comunicativas nao correspondem ao
tempo fisico.

Embora Weinrich desconsidere o tempo fisico na concepgao das situagdes comunicativas, ele
faz uma abordagem, em seu estudo, com base em perspectivas. Primeiramente, 0 autor estabelece a
existéncia dos tempos zero que constituem tempos sem perspectivas, correspondente as situagdes
descritas anteriormente. Para cada grupo temporal existe um tempo zero, sendo que o presente é o
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tempo zero do mundo comentado, enquanto que o perfeito simples e o imperfeito constituem o tempo
zero do mundo narrado. Logo, Weinrich estabelece a existéncia de uma perspectiva comunicativa em
relacdo ao tempo zero de cada grupo. A consideracdo das perspectivas prospectivas e retrospectivas
ocorre a partir do tempo zero dos grupos. Neste momento, Weinrich concebe o Tempo como influente
na situacdo comunicativa.

Para explicar a diferenga entre os dois tempos que constituem o tempo zero do mundo
narrado, o presente simples e o imperfeito, Weinrich apresenta a concepgdo de relevo narrativo.
Segundo o autor, a diferenga entre estes tempos verbais é clara na situagdo comunicativa se
considerarmos que o primeiro constitui a agdo, enquanto que a segunda consiste na apresentacdo do
ambiente em que ocorre a agdo. Estas diferentes fungdes estabelecem a diferenga entre os dois
tempos concomitantemente empregados no mundo narrado.

Com base nos fatos acima, Weinrich concebe os tempos verbais como um fator essencial no
discurso porque sdo eles que vao determinar a postura dos interlocutores no ato da comunicagdo. O
emprego dos tempos verbais nas situagdes comunicativas é, portanto, de advertir a postura dos
interlocutores no discurso, e ndo a de mencionar um momento no Tempo. Considerando que cada
grupo tem a sua fungdo comunicativa, € o tempo do grupo que vai determinar a sua aplicagcdo no
discurso. A fungéo do grupo I, por exemplo, consiste em advertir o ouvinte de que ele deve ficar atento,
pois 0 que vai ser dito o afeta diretamente e, portanto, ele precisa comprometer-se, assumindo uma
atitude responsiva. Ao empregar os tempos verbais do Grupo I, os interlocutores assumem uma
atitude relaxada, ja que, nesse caso, a situagdo comunicativa trata-se de um evento remoto que tem
validez somente até durar o relato. O locutor assume papel de narrador, dirigindo-se ao seu
destinatario como ouvinte que, por sua vez, ndo necessita estar atento, considerando que o discurso
nao exige uma atitude responsiva de sua parte.

Outra questao importante no estudo dos verbos é o fendbmeno da concordancia dos tempos
no periodo. Para Weinrich, ao longo de uma determinada situagédo comunicativa, é possivel empregar
os tempos verbais correspondentes & outra situagdo comunicativa. Embora essa alternéncia seja
possivel e frequente no discurso, seu emprego inadequado pode prejudicar a compreensdo. Para
evitar este problema, o autor afirma que a passagem de um tempo a outro ndo deve ser feita na
mesma oracdo. Assim, os tempos verbais de um grupo apenas devem ser aplicados na oragao de
modo que o sentido da frase seja preservado. O emprego dos tempos verbais de outro grupo é
permitido em outra oragdo, oportunizando, assim, que o leitor se adapte a situagdo comunicativa e

saiba que postura deve assumir.
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O emprego de tempos do mundo narrado no mundo comentado e vice-versa ndo prejudica a
funcéo primordial dos tempos verbais, advertir o ouvinte em relagao a postura que deve assumir, mas,
sim, coopera para esta fungéo, considerando que a introducdo destes tempos, “‘inesperados” pelo
ouvinte, é carregada de sentido, contribuindo, assim, para a compreenséo da situagcao comunicativa. A
este fendmeno, Weinrich nomeia metafora temporal. Assim, a introdug¢do de um tempo do grupo Il no
grupo | sugere a consideracdo das caracteristicas do primeiro, incomum ao segundo, implicando uma
compreensdo diferente e, consequentemente, uma postura mais adequada.

A concepcéo do infinitivo, gerundio e participio, bem como 0s modos subjuntivo e imperativo séo
considerados, por Wenrich, como semitempos. O autor assim os estabelece porque estes “tempos”,
quando empregados no discurso, ndo determinam a situagdo comunicativa. Embora sejam indiferentes
na distingdo entre mundo narrado e mundo comentado, eles tém uma fungédo no discurso que se
restringe aos tempos verbais que os precedem ou os sucedem, definindo assim a situagao
comunicativa em que se encontram. Nestes casos, eles podem fixar a perspectiva ou estabelecer o
relevo.

Fiorin (1996) compartilha das afirmacdes de Benveniste a respeito da existéncia de um tempo
exclusivamente da lingua, que ndo possui relagdo com o tempo crénico. Nessa concepgéo, o tempo
linguistico estéa relacionado ao exercicio da fala e as oposigdes temporais da lingua ocorrem a partir do
momento da enunciagdo, o agora. O agora no discurso ordena a categoria topoldgica da
concomitancia vs ndo concomitancia, sendo a Ultima articulada em termos de anterioridade vs
posterioridade. Nessa perspectiva, todos os tempos estéo intrinsecamente relacionados a enunciagéo.

Ao estabelecer a categoria da concomiténcia vs ndo concomiténcia, criam-se trés momentos
de referéncia: um presente, que corresponde ao momento da enunciagéo; um passado, que constitui
anterioridade em relagdo ao momento da enunciagdo; e um futuro, que indica uma posterioridade a
esse momento.

O tempo linguistico abrange também as relagdes de sucessividade entre os acontecimentos
presentes no discurso ao apresentar a progressao dos eventos, mostrando quais sdo anteriores,
concomitantes e posteriores em relagdo aos momentos de referéncia (presente, passado e futuro),
estabelecidos, por sua vez, a partir do momento da enunciagao.

No processo de definicdo do tempo linguistico, Fiorin estabelece trés momentos significativos:
o momento da enunciagdo (ME); o momento da referéncia — presente, passado e futuro - (MR); e o
momento do acontecimento — concomitante, anterior e posterior a cada um dos momentos de

referéncia - (MA). Para isso, o sistema temporal linguistico precisa estar ordenado em relagéo a
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marcos temporais instalados no texto, bem como um sistema temporal organizado em funcdo do
presente implicito da enunciagao.

Com base nos pontos estabelecidos para a definicdo do tempo linguistico, Fiorin afirma que
existem na lingua dois sistemas temporais: um relacionado diretamente ao momento da enunciagao
(enunciativo) e outro ordenado em fung&o de momentos de referéncia, passado ou futuro, instalados
no enunciado (enuncivo).

Considerando a categoria topoldgica, se 0 momento de referéncia é concomitante ao momento
da enunciagdo, utilizamos o sistema enunciativo, j& que tudo estard referidlo ao momento da
enunciagéo; se 0 momento de referéncia for anterior ou posterior ao momento da enunciagéo, deverao
ser sempre explicitados: um pretérito e um futuro, que ordenam dois subsistemas enuncivos.

As propostas dos autores correspondem em muitos aspectos no que se refere a definicdo dos
tempos verbais. Além de defender a existéncia de um tempo exclusivo da lingua, os autores também
explicam os tempos verbais com base em perspectivas, considerando as nogdes de antecipagéo,
coincidéncia e retrospecgéo entre o tempo do acontecimento e o tempo do discurso, do momento da
fala. A distingdo dos tempos entre enunciativos e enuncivos, segundo Fiorin, também lembra a diviséo
no sistema temporal da lingua proposta por Weinrich, ao estabelecer os tempos do mundo narrado e
do mundo comentado com base na situagdo comunicativa.

O trabalho assume a teoria de Weinrich para o desenvolvimento da sua proposta. Apesar de
Fiorin concordar em alguns aspectos com a proposta de Weinrich, a autora acredita ser as concepgdes
de mundo narrado e mundo comentado que melhor compreendem o sistema temporal da lingua, uma
vez que elas consideram as situagdes comunicativas. E com base na situagdo comunicativa que os
interlocutores saberédo posicionar-se frente ao discurso. Além disso, o autor apresenta argumentos
coerentes para explicar a intercalagdo entre os tempos verbais do mundo narrado e do mundo
comentado no discurso.

Desse modo, pretende-se verificar a relagdo entre 0 emprego dos tempos verbais do mundo
narrado e do mundo comentado na compreensédo de textos coerentes. Pretende-se ainda verificar o
nivel de consciéncia dos alunos a respeito da importancia do sistema temporal na construcao de textos
coerentes. Nesse sentido, o item a seguir apresenta as concepgdes referentes a consciéncia

linguistica.
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2.4 CONSCIENCIA LINGUISTICA

Nos estudos sobre a consciéncia linguistica, os pesquisadores referem-se ao cérebro como o
6rgdo mais complexo no nosso organismo. Ele é o responsavel pelas operagdes fisicas e mentais do
nosso corpo, resultados dos processos quimicos e impulsos elétricos que o constituem. Esses
processos tém sido objeto de estudo e observagéo detalhada nos Ultimos anos gragas ao avango de
novas tecnologias e métodos de anélise como a imagem de ressonancia magnética funcional (fMRI)
ou a tomografia por emissdo de pdsitrons. Apesar do grande avango nas pesquisas sobre o
funcionamento do cérebro, existem ainda algumas discussdes e incertezas a respeito dos seus
processos internos e a consciéncia é um deles.

Atualmente, a existéncia da consciéncia bem como os processos envolvidos para alcanca-la
sdo contemplados com maior frequéncia em estudos sobre o funcionamento do cérebro. Esse
aumento pode ser resultado do avango tecnoldgico na area de técnicas de imagem cerebral.

No entanto, ha controvérsias entre os tedricos a respeito dos processos envolvidos na
existéncia da consciéncia. Entre teorias filosoficas, a busca da explicagdo da consciéncia como
resultado de processos cerebrais descritos em termos fisicos e bioldégicos € um dos meios mais
usados para sustentar a existéncia da consciéncia humana. Entre os pesquisadores que aderem a
essa concepgao, Damasio (2004) destaca-se ao conceber a consciéncia por meio da teoria evolutiva
como um critério de sobrevivéncia.

Para explicar o problema da mente consciente, o autor divide a questdo em dois momentos. O
primeiro contempla as diversas imagens sensoriais que constituem a mente de forma integrada e
unificada, as quais o pesquisador denomina filme-no-cérebro. A segunda aborda o “eu” (‘self’) e o
sentimento de posse dessas imagens.

Para resolver o primeiro caso, Damasio afirma ser preciso mapear as regides cerebrais
envolvidas na elaboragdo do filme, uma vez que ele julga haver relagdo entre um estado ou
comportamento mental e a atividade de determinada regido cerebral. Esse processo de identificacdo
das areas e sua correspondéncia com determinado comportamento teve seu inicio com Paul Broca e
Carl Wernike que principiaram o estudo, ha aproximadamente 150 anos, com pesquisas sobre as
regides do cérebro e o seu envolvimento nos diferentes aspectos da linguagem.

O segundo caso aborda a capacidade de representacéo Unica do cérebro. Considerando que o
cérebro tem a funcdo de representar diretamente o0 organismo e indiretamente tudo aquilo com que o
organismo interage, o autor busca fundamentos na teoria da evolugdo para explicar o fato de os

estados mentais representarem emogdes internas ou interagdes com objetos externos.

29



Damasio busca explicar o senso do “eu” a partir do fundamento biologico. Para o autor, o
sentido de que os pensamentos do individuo s&o construidos de acordo com sua propria perspectiva,
pode ser encontrado no tronco encefalico e no hipotalamo, dispositivos responsaveis pela conservacdo
dos equilibrios quimicos internos, os quais sao indispensaveis para a sobrevivéncia. Segundo o
pesquisador, o cérebro utiliza estruturas planejadas para mapear tanto o organismo como 0s objetos
internos. O resultado desse mapeamento no cérebro € um conhecimento novo como consequéncia da
interagdo entre o organismo e o objeto. No ato do conhecimento, surge o senso do “eu”, a percepgao
de que o processo mental em desenvolvimento € meu, caracterizando a mente consciente. Para
explicar o estado consciente, o autor afirma que o “eu” surge dentro do filme no cérebro.

Considerando que a fungdo do sistema visual consiste na percepgao de objetos e eventos do
mundo a nossa volta, Crick e Koch (2004) estudam o sistema visual na concepgdo do processo
consciente. Para os autores a interagdo entre as informag6es novas, adquiridas pelo campo visual, e
as ja estabelecidas séo necessarias para a interpretagdo das informagdes que chegam aos nossos
olhos, ja que o estimulo visual apenas néo € suficiente para a compreenséo da informagéo.

A questao central, no entanto, para os autores € encontrar, no cérebro, a atividade que
corresponde diretamente a consciéncia visual. Entre as possiveis regides do cérebro envolvidas no
processo consciente esta 0 neocortex cerebral, exercendo papel predominante, uma vez que recebe a
informagé&o visual vinda da retina por meio de uma parte do talamo.

Segundo os autores, a consciéncia visual parece ndo ser relevante no processo de entrada de
um dado visual para uma reagdo comportamental. Se olharmos para 0 nosso cotidiano, podemos citar
varias situagdes em que reagimos a sinais visuais sem estarmos plenamente conscientes deles. Como
exemplo, podemos citar a agdo de dirigir um carro, agdo complexa, mas estereotipada que ocorre com
ou sem nenhuma consciéncia visual associada. Como a informagdo é limitada, o nosso
comportamento é muito restrito, embora possamos funcionar sem consciéncia visual.

A consciéncia de algo em determinado momento ndo é uma questdo simples. O estado
consciente pode ser passageiro e fugaz e representar tragos simples sem que isso envolva atengao.
Essa breve consciéncia permite que o cérebro construa uma representagéo da superficie que de fato
exige atengdo. Para os autores, embora a aten¢do nédo seja essencial para certos tipos limitados de
consciéncia, ela é fundamental para a consciéncia plena.

O periodo de duragéo da percepgao consciente é bastante discutido pelos estudiosos. Estudos
realizados mostram que o cérebro trata como simultdneos os sinais recebidos em espago de tempo
muito curto. Ao relatar a experiéncia de exposi¢ao a uma luz vermelha por 20 milésimos de segundo,
seguida imediatamente por uma luz verde com o mesmo periodo de tempo no mesmo lugar, o
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paciente relata a visualizagdo de uma luz amarela. A partir desse resultado, os autores concluiram que
o periodo de processamento da percepcdo dura de 60 a 70 milésimos de segundo. E possivel, porém,
que ocorra variagdes em diferentes regides do cérebro envolvidas no sistema visual.

O processo de formagao das representagdes globais, pelo cérebro, a partir de sinais visuais
também é contemplada pelos pesquisadores, na qual estabelecem a aten¢do como fundamental para
a consciéncia visual. Nesse sentido, o cérebro forma as suas representages ao prestar atengéo
somente em um objeto por vez, movendo-se rapidamente para o seguinte. Os neurdnios envolvidos na
representacgéo dos diferentes aspectos do objeto disparam de modo réapido e simultaneo.

A solucdo para que possamos estar conscientes de mais de um objeto por vez e ndo haja,
consequentemente, confusdo na representacdo dos diferentes aspectos dos objetos como, por
exemplo, no caso das representagdes muito breves, é a existéncia de descargas correlatas diferentes
dos neurdnios associados a cada um dos objetos. Pesquisadores acreditam na possibilidade de haver
descarga correlata entre neurénios do cortex visual do gato, normalmente de maneira ritmica, com
frequéncia entre 35 e 75 hertz, por vezes chamada de oscilagao 40 hertz.

Crick e Koch (2004) sugerem que essa descarga ritmica e sincronizada possa ser o correlato
neural da consciéncia, podendo ainda servir para unir a atividade relativa ao mesmo objeto em
diferentes areas corticais. Outra possibilidade é a de que as oscilagdes de 40 hertz ajudem a distinguir
figuras ou auxiliem o mecanismo de atengéo.

Em sua teoria do espaco global, Baars (1988) explica o fenémeno consciente por meio de um
espacgo compartilhado que ele denomina “espago global”. Este espaco funciona como um processador
central de informagéo que contribui para a distribui¢do interna da informagdo nova. A interpretagéo
dessa informacdo vai depender da interacdo entre essas informacdes e as informagdes ja
armazenadas que se encontram nos processadores especializados.

Esses processadores caracterizam-se por contemplarem, cada um, de forma organizada, a
sua “area de conhecimento” especifica, definindo-se, por isso, como especializados. Por serem
especializados, sdo fundamentais no processo de compreensdo das novas informacbes que se
encontram no espaco global. Nesse processo, os processadores competem e cooperam para obter
acesso ao espaco global, onde se encontra a nova informagéo. Nesse caso, quando um processador
obtém acesso, ndo ha, como consequéncia, a eliminagdo dos demais processadores, porque Varios
processadores podem desempenhar juntos a tarefa de compreensdo da mensagem.

Nesse sentido, o espago global funciona como um processador central por meio do qual os
processadores podem se comunicar um com o outro. Tem como papel facilitar essa comunicagao

entre 0s processadores especializados na resolugdo de situagdes novas. Os processadores
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especializados cooperam porque, devido a sua caracteristica de especialista, eles ndo conseguem dar
conta de toda a informagdo nova, sendo necessario, portanto, que cooperem a fim de distribuir a
informag@o global para todos os processadores. Segundo o autor, & justamente o acesso aos
processadores especializados bem como do processo de competicdo e adaptagdo que resulta a
consciéncia. Com o tempo, essa informacgéo sera controlada por um Unico processador especializado,
tornando-se, em seguida, automatica e inconsciente.

E nesse sentido que o autor afirma serem os processos conscientes sensiveis ao contexto,
uma vez que sdo modelados pelos processadores especializados. Esse contexto consiste em
informagdes velhas, ja armazenadas que, no entanto, sdo importantes no processo de compreensao
da situagdo nova, ja que uma comparagdo € necessaria entre o novo e o velho. Logo apds esse
reconhecimento, a informagdo passa por um processo adaptativo no sistema nervoso. O resultado
dessa adaptacdo € uma mudancga no contexto e, consequentemente, o aprendizado.

O espago global contempla o estimulo informativo, oportunizando aos processadores
especializados a aplicacdo de diferentes aspectos do conhecimento na concep¢do de um novo
aspecto de informagédo. Nesse processo de cooperagao, a consciéncia é um facilitador. Quanto mais o
estimulo informativo, mais adaptacdo € necessaria € mais tempo permanece na consciéncia para
alcangar a adaptacao.

A adaptacéo, no entanto, é adquirida ao longo do tempo. Além disso, durante esse processo
ha outros fatores envolvidos, aos quais Baars faz referéncia no que ele chama de ciclo de adaptagéo.
Para o autor, no momento da aprendizagem, a incerteza e a confusdo sé@o presentes. Na busca da
compreensdo, a atengdo é acionada e o senso de clareza sobre o que deve ser aprendido é
alcangado, tornando, portanto, a experiéncia consciente. Nesse sentido, o ciclo € constituido de trés
estagios: o dar-se conta do que deve ser aprendido; a cooperacao entre os processadores na busca
da compreensédo da nova informagao e o ultimo estagio que se caracteriza pela perda da consciéncia
uma vez que o estimulo estd completamente adaptado.

Nesse sentido, a experiéncia consciente sempre envolvera um estagio de adaptacao, em que
determinado contexto é contemplado para a compreensao da informagdo nova. A consciéncia esta
presente justamente nesse momento em que o contexto reduz o nivel de incerteza inicial. Ao longo do
tempo, por meio da repeticao, a adaptacao resultara em um novo contexto automatico e inconsciente.

Quanto mais informagdo nos adaptarmos, mais tempo precisamos para ficar consciente do
material a fim de criar novos contextos para lidar com isso. E quanto mais contextos nds criamos, mais
as nossas experiéncias subsequentes serdo remodeladas. Aprendizado € uma questdo de
desenvolvimento de contextos que nos fazem experienciar a mesma realidade em diferentes e novos
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meios. A consciéncia é vista como uma parte de um processo dindmico e desenvolvimentista de
aprendizagem e adaptacéo.

Schmidt (1990) concebe a consciéncia como essencial no processo de aprendizagem, uma
vez que € preciso observar atentamente a informagdo nova para que essa seja armazenada na
meméria e, consequentemente, aprendida. Apesar disso, o autor ndo desconsidera a existéncia do
processo inconsciente para o aprendizado, mas na importancia de ambos o alcance de resultado
positivo.

No que se refere ao aprendizado, Schmidt (1990) destaca dois mecanismos distintos de
aprendizagem, o implicito e o explicito. De acordo com os estudos na area da psicologia, o
aprendizado implicito envolve o fortalecimento e o enfraquecimento entre as sinapses dos neurdnios
como resultado das experiéncias as quais o individuo foi exposto. Ja o aprendizado explicito consiste
na formagédo de representacdes mentais, selecdo e comparagdo de conhecimentos semelhantes ja
registrados na memaoria bem como a testagem das hipdteses realizadas para solucionar os problemas.

Nesse sentido, no que se refere a consciéncia, Schmidt (1990) destaca trés momentos: a
percepcao, que consiste na organizagdo mental e na criagao de representagdes na mente de eventos
externos; a observagdo, que esta relacionada a experiéncia particular, havendo possibilidade de
relatos verbais e comparagdes com outras experiéncias; e a compreensao, que se refere a motivagao
para o aprendizado da informagé&o.

Em relagéo a leitura, a consciéncia é, portanto, necessaria para a promocao de solugao de
problemas que o leitor enfrenta durante o ato da leitura. Sua existéncia, porém, implica maturidade
linguistica, capacidade de raciocinio e conhecimento prévio do leitor. Nesse sentido, ao selecionar
pistas do texto, formular e testar hipdteses sobre o seu contelido a fim de obter a compreenséo,
construir o sentido do texto, o leitor recorre a consciéncia para buscar nas informagdes ja
armazenadas, suporte para confirmar as suas hipdteses.

Conforme a proposta da presente pesquisa, o0 item a seguir explicita a incidéncia dos
fendbmenos anteriormente apresentados, em suas inter-relagdes, utilizando, para isso, o texto Céo de

apartamento, material basico na montagem dos instrumentos de investigagéo.
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2.5 RELACOES ENTRE EMPREGO DOS TEMPOS VERBAIS, COERENCIA TEXTUAL E
CONSCIENCIA LINGUISTICA

O texto a seguir busca aliar teoria e pratica ao mostrar as relagdes entre os fundamentos
tedricos anteriormente apresentados, a partir da analise do texto que constitui o instrumento de
pesquisa do trabalho.

CAO DE APARTAMENTO

Sé&o importantes as primeiras nogdes de educacdo aos animais que moram em
apartamento. Ha necessidade de observar certas regras. Por falta ou desrespeito delas,
ja houve até casos que foram parar na delegacia para serem resolvidos. Um cachorro de
apartamento precisa ir a rua todos os dias. Caso néo haja quem possa leva-lo, talvez a
solugéo seja arranjar-lhe um emprego. Houve um que devido ao tédio de ficar s6 em casa
arrumou um emprego e foi até efetivado. Se o levar todos os dias a mesma hora, ele
ficara acostumado a fazer suas necessidades (suas, dele) na rua. Também dentro de um
apartamento um cao podera se acostumar a fazer suas necessidades sempre no mesmo
lugar. Um bom método é molhar uma folha de jornal com o xixi do animal. Sempre que
ele tiver vontade, utilizar-se-a do jornal, e assim aos poucos vai se educando. Teve um
inclusive que se tornou educado até demais. Pegava as folhas de jornal e ndo sé as
botava debaixo do brago como ia Ié-las no banheiro.

Roer 0sso é outra coisa essencial para o cachorro. E importante que o cachorro
tenha dentes fortes, uma arcada correta e ndo precise usar aparelhos. Certa vez, um co
foi dentista que 0 examinou e 0 encaminhou pra a sala de cirurgia, arrancando os dentes
e colocando uma dentadura. A alimentagdo também requer cuidados especiais. Quando o
cao0 ndo quiser o alimento, ndo convém insistir. A comida deve ser recolhida, s voltando
a ser oferecida na proxima refeicdo. Nunca Ihe dé petiscos fora de hora. Mesmo
reconhecendo que cachorro ndo sabe ver horas. Um cdo acostumado receber petiscos de
sua dona enfrentou dificuldades para perder peso. Os exercicios fisicos também sédo da
maior importancia e devem ser feitos todos os dias. Procurem se informar: nos Estados
Unidos j& inventaram um teste de Cooper sé para caes. Semana passada, divulgaram-no
em cadeia nacional. Se desejarem mais informagbes, acessem-no pelo endereco
http://www.inch.com/-ogcoopers.htm.

E preciso observar ainda que os cées estio ficando cada vez mais exigentes.
Tem determinados tipos de cachorros que ja ndo admitem mais viver em quitinetes, eles
os acham desconfortaveis para alguém do seu porte. Um deles chegou a alegar que, em
tal situacdo, lhe faltava todo tipo de privacidade. Dobermanns, dalmatas, pastores,
boxers, exigem no minimo um apartamento de sala e dois quartos. Pode ser financiado
pela Caixa.

NOVAES, C.E. O caos nosso de cada dia. Sdo Paulo: Edibolso, 1977, p. 84. (Texto adaptado)

Considerando a predominancia do tempo verbal presente, pode-se considerar, de acordo com
os fundamentos de Weinrich, que o texto pertence ao mundo comentado. Trata-se de uma situagao
comunicativa em que o ouvinte/leitor &€ convidado a participar do discurso. O ouvinte/leitor esta

comprometido, adotando uma atitude de envolvimento. Apesar do predominio dos tempos verbais do
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mundo comentado, ha no texto muitos tempos verbais pertencentes ao mundo narrado, como veremos
a seguir. Esse fato constitui um fenémeno linguistico a que Weinrich define como metafora temporal.

Os verbos sdo, moram, ha, precisa, é (verbos do primeiro paragrafo), é, requer, deve, sabe, S&o,
devem, (verbos do segundo paragrafo) e &, estdo, tem, admitem, acham, exigem, pode (terceiro
paragrafo) constituem o tempo verbal presente, correspondendo, portanto, ao tempo zero, sem
perspectivas. De fato, ao analisarmos esta parte da situagdo comunicativa, ndo conseguimos atribuir
uma perspectiva prospectiva ou retrospectiva.

Alguns desses verbos comentadores sé@o selecionados para a realizagdo do instrumento de
emprego dos tempos verbais. Entre eles, o verbo moram da frase Sédo importantes as primeiras
verificar em que medida o sujeito reconhece o emprego adequado do tempo verbal como fator
importante para a coeréncia textual e, consequentemente, para a compreensao leitora. Nesse sentido,
o leitor deve reconhecer que o uso do tempo verbal do mundo narrado na oragdo acima Séo
que a marca linguistica sdo no inicio da frase evidencia o tempo verbal da oragao. Para constatar essa
contradi¢édo, o leitor deve se apoiar nas informagdes linguisticas temporais do texto que funcionam
como pistas linguisticas na busca da resolugé@o do problema que a lacuna constitui.

Os verbos das frases a seguir pertencem ao mundo comentado e todos foram escolhidos para
serem substituidos por lacunas no texto do instrumento. Se o levar todos os dias a mesma hora, ele
ficara acostumado a fazer suas necessidades (suas, dele) na rua; Também dentro de um apartamento
um cdo podera se acostumar a fazer suas necessidades sempre no mesmo lugar; Sempre que ele
tiver vontade, utilizar-se-a do jornal, e assim aos poucos vai se educando; A comida deve ser
recolhida, s6 voltando a ser oferecida na proxima refeicdo; Mesmo reconhecendo que cachorro néo
sabe ver horas; Tem determinados tipos de cachorros que ja ndo admitem mais viver em quitinetes,
Dobermanns, dalmatas, pastores, boxers, exigem no minimo um apartamento de sala e dois quartos.

Na busca da compreensao das frases, o leitor deve fazer hipéteses e previsdes com base nas
pistas linguisticas do texto. Essas pistas s@o os tempos verbais que precedem as lacunas ou outras
informacdes linguisticas temporais que constituem a oragéo.

Os verbos observar, serem resolvidos, ir, haja, possa levar, seja, efetivado, levar, fazer, fazer,
molhar, tiver, utilizar, ler (primeiro paragrafo) roer, tenha, precise usar, arrancando, colocando, quiser,
insistir, voltando, dé, ser oferecida, reconhecendo, acostumado, receber, perder, ser feitos, informar
(segundo paréagrafo) e observar, ficando, alegar, ser financiado (terceiro paragrafo) pertencem ao que
0 autor chama de semitempos. Apesar de ndo estabelecerem no texto uma situagdo comunicativa
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clara, precisando dos tempos proximos para definir a sua informagao, eles constituem em sua maioria
verbos comentadores, por haver mais verbos do mundo comentado no texto e serem,
consequentemente, dependentes destes. Ha, no entanto, alguns semitempos constituintes do mundo
narrado, 0s quais sao apresentados a seguir.

No texto, devido a frequéncia maior dos verbos comentadores, os semitempos apresentam-se
dependentes deles, contribuindo, assim, para a defini¢do da situagdo comunicativa, que é estabelecida
pelas formas verbais precedentes ou procedentes ao semitempo. As passagens a seguir, retiradas do
texto, exemplificam estas questdes. A frase Houve um que devido ao tédio de ficar s6 em casa,
arrumou um emprego e foi até efetivado constitui uma situacdo do mundo narrado em que o verbo
efetivado esta no participio, mas encontra-se apoiado em foi, verbo correspondente ao tempo verbal
do grupo Il, caracterizando-se em uma acdo. A frase Certa vez, um céo foi ao dentista, que o
examinou e o encaminhou para a sala de cirurgia, arrancando os dentes e colocando uma
dentadura também constitui uma situagdo do mundo narrado em que os verbos examinou e
encaminhou definem a situagdo comunicativa, bem como 0 mundo a que pertence o verbo no gerindio
arrancando. Ja os verbos em destaque na frase a seguir “E preciso observar ainda que cdes estéo
ficando cada vez mais exigentes.” pertencem ao mundo comentado, sendo que o gerundio ficando
constitui tal situagdo comunicativa devido a dependéncia que tem com o verbo estéo, do grupo I. Na
frase, Um cachorro de apartamento precisa ir a rua todos os dias ocorre uma situagdo comentadora,
em que o verbo precisa corresponde ao grupo | e determina o verbo ir que se encontra no infinitivo. Os
verbos em destaque a seguir - Um deles chegou a alegar que, em tal situagéo, Ihe faltava qualquer
tipo de privacidade. - corresponde a uma situagdo comunicativa do mundo narrado, em que chegou
pertence ao grupo ll, determinando a situagao do verbo no infinitivo alegar.

Os verbos houve, foram, houve, arrumou, foi, teve, tornou, pegava, botava, ia (verbos do
primeiro paragrafo), foi, examinou, encaminhou, enfrentou, inventaram, divulgaram (segundo
paragrafo) e chegou e faltava (terceiro paragrafo) correspondem ao tempo verbal perfeito simples e
imperfeito do grupo I, caracterizando na situagdo comunicativa, 0 que o autor chama de metafora
temporal. O interlocutor introduz tempos verbais do grupo |, correspondentes ao mundo narrado numa
situagdo comunicativa pertencente ao mundo comentado para comunicar ao leitor que se trata de uma
perspectiva retrospectiva em relagdo ao tempo zero do mundo comentado.

Em alguns casos, ha diferengas no que se refere ao relevo do tempo zero. As passagens
seguintes demonstram claramente esta diferenga no relevo narrativo: Teve um inclusive que se tornou
educado até demais. Pegava as folhas de jornal e ndo s6 as botava de baixo do brago como ia Ié-las
no banheiro. e Um deles chegou a alegar que, em tal situacdo, Ihe faltava qualquer tipo de
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privacidade. No primeiro, 0os verbos pegava, botava, e ia sdo verbos do tempo imperfeito,
apresentando ao ouvinte 0 ambiente de realizagdo dos fatos. Ja o verbo tornou constitui a propria
acao. No segundo exemplo, o verbo chegou corresponde ao perfeito simples, enquanto que falfava ao
imperfeito, constituindo, respectivamente, agao seguida da apresentag@o do ambiente em que se da a
agao.

Os verbos destacados das frases a seguir constituem tempos verbais do mundo narrado e séo
substituidos por lacunas no instrumento: Por falta ou desrespeito delas, ja houve até casos que foram
parar na delegacia para serem resolvidos. Houve um que devido ao tédio de ficar s6 em casa arrumou
um empreqo e foi até efetivado. Pegava as folhas de jornal e ndo s6 as botava debaixo do brago como
ia Ié-las no banheiro. Certa vez, um céo foi dentista que o examinou e o encaminhou pra a sala de
cirurgia, arrancando os dentes e colocando uma dentadura. Um cédo acostumado receber petiscos de
sua dona enfrentou dificuldades para perder peso. Procurem se informar: nos Estados Unidos ja
inventaram um teste de Cooper s6 para cdes. Semana passada, divulgaram-no em cadeia nacional.

O sistema temporal das oragdes acima apresenta marcas linguisticas bem definidas. Para a
compreensao do texto, o leitor deve utilizar esses elementos como pistas para fazer e testar hipoteses
e, assim, verificar a coeréncia textual. Entre as hipdteses possiveis estd 0 emprego de um tempo
verbal diferente na oragao, como, por exemplo, em Houve um que devido ao tédio de ficar s6 em casa
arrumara um emprego e foi até efetivado. O tempo verbal dos verbos que precedem (haver) e
sucedem (ser efetivado) o verbo arrumar constituem tempos do mundo narrado (pretérito perfeito) e
evidenciam um relato. A inser¢do de um tempo verbal do mundo comentado numa oragdo com
predominio de tempo do mundo narrado constitui uma contradicdo, como € possivel verificar no
exemplo acima, e cria um contexto incoerente. O reconhecimento dessa incoeréncia sé é possivel por
meio das marcas linguisticas, no caso os verbos flexionados, que constituem o sistema temporal da
oracdo. Além dos verbos flexionados expressdes como semana passada, ja, etc. também constituem
marcas importantes no texto.

Em relagao aos verbos houve, foram assim como os verbos houve, arrumou eles encontram-se
inseridos em duas oragdes que ndo possuem verbos do grupo |, respeitando, portanto, as limitagdes
da oragao necessarias a compreensao. Ao analisar os tempos verbais em textos de lingua portuguesa
com base nos fundamentos de Weinrich, Koch (1999) afirma que tal fenémeno constitui momentos
narrativos dentro do comentario. No caso do texto em anélise, o autor acrescenta um relato para
exemplificar o comentario. De acordo com a autora, quando ha co-ocorréncia dos tempos verbais do
mundo comentado e do mundo narrado na mesma oragao, o perfeito simples co-ocorre com 0s tempos

do comentario. Trata-se do mundo comentado em que h& uma neutralizagdo entre duas formas
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diversas - a que constitui 0 tempo zero do mundo narrado e a que representa a perspectiva
retrospectiva em relagéo ao tempo zero, no mundo comentado. Este fenémeno acontece na sequéncia
entre as oragdes: Ha necessidade de observar certas regras. Por falta ou desrespeito delas, ja houve
até casos que foram parar na delegacia para serem resolvidos.

No que se refere a importancia do emprego adequado dos tempos verbais para o alcance de
textos coerentes, bem como o papel da consciéncia linguistica nesse processo, destacam-se a seguir
alguns verbos que evidenciam a importancia da relagdo entre essas variaveis para a compreensao do
texto. Por evidenciarem essa relagéo, as frases a seguir constituem o foco do instrumento de pesquisa
do presente trabalho.

A maioria das frases esta no tempo verbal presente e constitui, portanto, o0 mundo comentado.
Considerando a proposta de Weinrich, o emprego desse tempo verbal provoca no leitor uma tenséo,
uma atitude de compromisso e essa atitude que o leitor deve assumir ao longo de todo o texto. A
inser¢do de um tempo verbal peculiar a0 mundo narrado nessas frases ocasiona um efeito de
contradicdo de tal forma que as sequéncias tornam-se incoerentes. Os textos incoerentes s&o
resultados de uma incompatibilidade semantica em torno das ideias temporais do texto. E, portanto,
nesse sentido, que Charolles afirma ser os tempos verbais um dos fatores fundamentais para o
alcance da coeréncia textual. O quadro enunciativo de toda manifestagéo frastica ou textual a que o
autor faz referéncia em suas afirmagdes é constituido também pelo sistema de referéncia temporal.
Esse sistema considera as marcas linguisticas do texto, fazendo com que a sequéncia seja percebida
globalmente, evitando, desse modo, as contradicdes.

Considerando os fundamentos de Benveniste, o sistema que predomina no texto em questéo é
o do discurso com a presenca de referéncias instantaneas ao sistema da histéria para a apresentagéo
de fatos sobrevindos a um determinado momento no tempo, caracterizando uma narrativa sem
intervencéo do locutor. Na concepcao de Benveniste esses fatos sao registrados e enunciados numa
expressao temporal historica.

Conforme os fundamentos de Fiorin, na definicdo do tempo linguistico do texto, concebe-se o
predominio agora, momento do locutor, como 0 momento da enuncia¢do e o presente como o
momento da referéncia. O momento do acontecimento € predominantemente concomitante ao
momento de referéncia presente, mas também €, em algumas oragdes, anterior a esse.

No processamento da leitura, as informagdes linguisticas que evidenciam o tempo verbal da
sequéncia textual desempenham papel importante porque, em casos de resolugdo de problemas
durante a leitura, por exemplo, elas funcionam como pistas e oportunizam ao leitor identificar os

sistema de referéncia temporal do texto e evitar possiveis contradigdes na compreenséo. A partir dos
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seus objetivos, conhecimentos prévios e outras questdes influentes no processo de leitura, o leitor
emprega a estratégia que melhor o auxilie na compreenséo do contetdo do texto.

Para isso, no entanto, é preciso estar consciente sobre o funcionamento linguistico do texto,
pois sem esse conhecimento é dificil identificar o sistema temporal do texto, bem como definir a melhor
estratégia para resolver o problema de compreenséo. Sabe-se que, naturalmente, ao iniciar a leitura
de um texto, o leitor faz uso de estratégias cognitivas que, no momento da leitura, ele ndo tem
consciéncia. O fato de o leitor ler da esquerda para a direita constitui uma estratégia cognitiva, ja que o
leitor n&o reflete sobre a possibilidade de a leitura ser de modo diferente. Também, ao iniciar a leitura
de um texto, o leitor ndo questiona, previamente, a sua coeréncia. Isso porque a agéo de ler constitui
uma acgdo automatica, na maioria das vezes diante de um texto. A consciéncia, por sua vez,
caracteriza-se pela desautomatizagdo desse processo, na medida em que busca a reflexao do leitor
sobre as suas atitudes. O rastreamento dos elementos linguisticos para a compreenséo do texto é
oportunizado por meio de estratégias metacognitivas de leitura, importantes para o processo da
compreensao leitora.

Pretende-se, portanto, desautomatizar o processamento da leitura dos alunos de 62 série e
instigar o uso de estratégias metacognitivas de leitura que oportunizem a eles o reconhecimento do
emprego do tempo verbal para o alcance de textos coerentes e, consequentemente, para a
compreensao do texto que Ié.

A anélise exposta nesse item permite verificar a inter-relacdo entre 0 emprego dos tempos
verbais, a consciéncia linguistica e a compreensao leitora, na medida em que o desenvolvimento de

uma depende do desenvolvimento da outra.

3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL
Contribuir para estudos em Psicolinguistica no que se refere a relagéo entre compreensao leitora e

consciéncia linguistica no emprego dos tempos verbais, considerando alunos de 62 e 82 séries do

Ensino Fundamental.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a) Verificar o desempenho dos sujeitos em compreensao leitora.

b) Verificar o desempenho dos sujeitos no emprego dos tempos verbais.
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c) Verificar os niveis de consciéncia linguistica dos sujeitos no emprego dos tempos verbais.

d) Analisar a relagao entre os escores do emprego dos tempos verbais obtidos pelos sujeitos e 0s
niveis de consciéncia linguistica alcangados por eles.

e) Analisar a relagdo entre os escores do emprego dos tempos verbais, 0s niveis de consciéncia

linguistica e os escores de compreenséo leitora alcangados pelos sujeitos.

4 QUESTOES DE PESQUISA

1. Qual o desempenho dos sujeitos em compreensao?
Qual o desempenho dos sujeitos no emprego dos tempos verbais?

Qual o nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos no uso dos tempos verbais?

el

Que relagdes podem ser estabelecidas entre os escores do emprego dos tempos verbais
obtidos pelos suijeitos e os niveis de consciéncia linguistica alcangados por eles?
5. Que relagbes podem ser estabelecidas entre os escores no emprego dos verbos, o nivel de

consciéncia linguistica e os escores de compreensao leitora alcangados pelos sujeitos?

5 METODOLOGIA

Considerando os objetivos e as questdes da pesquisa, a metodologia estd ancorada na
aplicagéo e analise dos dados obtidos por meio dos instrumentos de pesquisa que avaliam o emprego
dos tempos verbais, a consciéncia linguistica no emprego dos tempos verbais e a compreensao

leitora.

5.1 SUJEITOS

Constituem-se em sujeitos da pesquisa 30 alunos da 72 série de uma Escola Publica Estadual
de Ensino Fundamental de Porto Alegre para a realizagdo da aplicagéo-piloto. Para a aplicagdo
definitiva, participam da pesquisa 46 alunos da 62 série do Ensino Fundamental de duas Escolas
Publica Estaduais de Porto Alegre. As escolas escolhidas estao localizadas no bairro Partenon e sé&o
préximas uma da outra, de forma que o fator localizagdo néo influencie nos dados obtidos. Os alunos
estdo em idade regular com idade minima de 10 anos e maxima de14 anos de idade. A escolha da 62
série para a realizagdo desse trabalho decorre do fato de que é nesse periodo que 0 ensino dos

verbos, topico de pesquisa do trabalho, é desenvolvido nas escolas.
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5.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos elaborados sdo: Instrumento de investigagdo do emprego dos tempos verbais
e consciéncia linguistica; Instrumento de compreenséo leitora; e Instrumento de caracterizagdo dos
Sujeitos da pesquisa. A elaboracao € feita com base em instrumentos ja testados em trabalho anterior
com o objetivo de investigar a compreenséo leitora de alunos do Ensino Fundamental.

O Instrumento de investigagdo do emprego dos tempos verbais e consciéncia linguistica (Anexo
[) tem como objetivo obter dados sobre o conhecimento dos alunos em relagdo ao uso dos tempos
verbais, considerando a coeréncia textual. O teste esta apoiado no texto Cdo de apartamento, com
lacunas no lugar de alguns verbos, que o aluno deve preencher entre as duas op¢des dadas, de tal
forma que a coeréncia do texto seja preservada. A segunda parte do mesmo instrumento tem o
objetivo de investigar a consciéncia do aluno sobre o emprego dos tempos verbais a partir das
justificativas apresentadas para cada escolha.

O Instrumento de investigagdo da compreenséo leitora (Anexo Il) é constituido de afirmagdes
correspondentes as lacunas do texto. O aluno deve verificar se elas correspondem ao conteudo do
texto, respondendo V para as afirmagdes verdadeiras e F para as falsas.

O Instrumento de caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa (Anexo Ill) consiste em perguntas a
respeito do ambiente em que vive o aluno, suas distragbes preferidas, a frequéncia de leitura, bem

como as suas experiéncias prévias com materiais de leitura diversos.

6 COLETA DE DADOS DA APLICAGAO-PILOTO

A aplicagao-piloto é realizada em uma turma de alunos da 72 série de uma Escola Estadual de
Ensino Fundamental com o objetivo de obter informagdes para a reelaboragéo dos instrumentos e dos
procedimentos de coleta de dados com vista a aplicacdo definitiva. O fator determinante para a
escolha é a possibilidade e o interesse da escola em participar do projeto. Para a realizacdo da
pesquisa na escola, conta-se com o apoio da direcdo e, em especial, da professora de Lingua
Portuguesa em relagdo a selegdo dos alunos e organizacdo das datas de aplicagdo na turma
participante.
Os resultados alcancados a partir dessa aplicacdo permitem averiguar a estrutura dos
instrumentos a fim de redimensionar, se necessario, os procedimentos pré-estabelecidos para a

aplicagdo. Analisar as respostas dos alunos constitui uma forma de verificar se as instrugdes do
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instrumento estdo claras e se a tarefa proposta no material d& conta dos objetivos propostos pela
pesquisa.

O desempenho dos alunos em relagdo ao preenchimento das lacunas do Instrumento de
investigagcdo de emprego dos tempos verbais e consciéncia linguistica é positivo. A dificuldade maior
dos alunos esta em justificar o emprego dos tempos verbais. Faz-se necessario admitir aqui que a
tarefa proposta para os alunos néo é simples. O desempenho dos sujeitos nesta tarefa do instrumento
reflete a atual situagéo do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas. Justificar o emprego de uma
forma linguistica ndo é tarefa facil para quem estd acostumado a decorar regras e aplica-las em
exercicios com frases descontextualizadas. As dificuldades apresentadas pelos alunos evidenciam a
caréncia de um trabalho reflexivo sobre a lingua, que oportunize ao aluno ter consciéncia sobre o
elemento linguistico em questao.

O emprego dos tempos verbais nas lacunas € justificado por meio de expressdes referentes as
normas gramaticais frequentemente trabalhadas nas aulas de portugués, como, por exemplo, “Porque
aconteceu no passado.”, “Porque o verbo esta no presente.”. Apesar da justificativa pouco reflexiva, os
alunos acertam o tempo verbal da lacuna. Nesse sentido, faz-se importante a consideragéo dos niveis
de consciéncia linguistica nos critérios de corregao das respostas dadas pelos alunos. N&o é possivel
considerar que este aluno tenha plena consciéncia do emprego do tempo verbal, assim como ndo é
possivel afirmar que ele n&o tenha consciéncia, ja que identifica corretamente os tempos.

A caréncia no ensino das estratégias de leitura para a compreenséao de textos também parece
constituir fator determinante para o desempenho dos alunos. Nas justificativas, poucos alunos fazem
referéncia as palavras anteriores ou posteriores a lacuna como pistas para realizagao e confirmagéo
de hipdteses sobre 0 emprego do tempo verbal.

Os resultados alcangados por meio do Instrumento de investigagdo da compreenséo leitora
apontam um desempenho razoavel dos alunos, considerando que, entre as vinte questdes propostas,
0 maximo de acertos é de 15 questdes, alcangado por um sujeito apenas. O minimo de acertos € 5,
atingido também por um sujeito apenas.

Para verificar a correspondéncia do instrumento aos objetivos da pesquisa propostos, faz-se
uma analise individual das questdes. Nessa analise, as questdes que alcangam nivel de desempenho
muito alto ou muito baixo s&o avaliadas com um olhar mais atento, a fim de confirmar a sua precisdo e
proporcionar melhorias. Nesse caso as questdes com alto indice de acertos s&o: 4 (15 acertos), 5 (16
acertos), 12 (16 acertos), 16(16 acertos) e 19 (15 acertos). As questdes com baixo nivel de acerto séo:
3 (3 acertos), 6 (2 acertos), 11 (1 acertos), 15 (4 acertos). Essas questdes, porém, ndo apresentam
problemas em sua estrutura.
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As afirmagdes que nao evidenciam claramente o tempo verbal da lacuna correspondente no
instrumento | sédo eliminadas. Apesar do bom indice de acerto, as questdes 14, 17, 18 e 20
apresentam essa incoeréncia e sao, portanto, eliminadas.

O Instrumento de investigagdo do emprego dos tempos verbais e consciéncia linguistica
também sofre alteragdes, considerando que as afirmagdes do Instrumento de investigagdo da
compreenséo leitora correspondem as lacunas do texto do primeiro instrumento.

Além de proporcionarem a revisdo dos instrumentos de emprego dos tempos verbais e
consciéncia linguistica e também do instrumento de compreensao leitora, os dados oportunizam uma
reorganizagdo do processo de coleta dos dados. Considerando a grande dificuldade na expresséao
escrita, evidenciada pelos alunos durante a aplicagdo, constata-se a necessidade de suprir a
dificuldade de escrita dos sujeitos no que se refere ao protocolo verbal. Pensando nisso, opta-se por
realizar a coleta de dados em dois formatos diferentes: um respondido por escrito individualmente
(mesmo formato da aplicagao-piloto) e outro em formato de entrevista, proporcionando ao aluno
expressar-se oralmente e, tentando, dessa forma, suprir a dificuldade de escrita. Essa distin¢do faz-se
necessaria, considerando a caréncia dos alunos no que se refere a escrita.

Concluidas as alteragdes, sdo definidas as escolas e os sujeitos para a realizagdo da coleta

definitiva dos dados.

7 COLETA DE DADOS DA APLICAGAO DEFINITIVA

Encerrada a aplicagdo-piloto e feitas as alteragdes necessarias nos instrumentos de pesquisa,
é realizada a coleta definitiva dos dados. Simultaneamente a revisdo dos instrumentos, é feito um
levantamento de escolas de Ensino Fundamental que podem participar da pesquisa. O fator
determinante para a escolha é a possibilidade e o interesse da escola.

Com a definicdo das duas escolas participantes, um encontro é realizado com o intuito de
definir as turmas participantes, bem como a organizagao das datas e dos horarios das aplicacdes dos
dois formatos. Nesse processo, conta-se com o0 apoio da dire¢do da escola e também da disposicao
dos professores de Lingua Portuguesa das turmas.

No dia da aplicagao do formato respondido por escrito e individual, seleciona-se, no momento
da aplicagéo, cinco alunos para a realizagdo do outro formato a ser realizada em outro momento.
Esses alunos recebem uma atividade de interpretagéo textual, enquanto o resto da turma responde ao
formato por escrito. Eles sdo comunicados sobre a diferenca entre as atividades, mas ndo sobre a
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realizacdo dos mesmos instrumentos em outro momento. A fim de evitar a influencia de possiveis
comentarios entre 0s alunos, espera-se duas semanas para o inicio da aplicagdo em formato de
entrevista. Para isso, uma nova reunido é realizada para a definicdo das datas de aplicagdo, bem
como para verificar a disponibilidade dos professores em liberar os alunos escolhidos para a realizagao
dos testes em outro ambiente. Esse formato possui as caracteristicas de uma entrevista e, por isso, a
coleta de dados néo é feita em grupo, mas individualmente com a presenca do pesquisador. O tempo
de aplicagéo do formato entrevista é de aproximadamente uma hora e, por isso, leva em torno de um
turno para ser concluido com os cinco alunos de cada turma. Nessa situagéo de aplicagéo, os sujeitos
recebem as mesmas instrugdes para responder aos instrumentos, porém a obtencao das respostas do
instrumento | é feita pelo aplicador por meio de um conjunto de perguntas (5). As respostas as
perguntas constituem as respostas do instrumento |.

As diferentes situagdes sdo modos distintos de aplicagdo para a coleta dos dados,
promovendo, desse modo, a organizacdo de dois grupos para a andlise dos dados da pesquisa. O
grupo 1 corresponde aos alunos que respondem ao teste individualmente e por escrito. Aqui, os alunos
recebem as instrucdes para a realizagdo dos instrumentos e respondem, sem intervengdo do
aplicador, a todos os trés instrumentos propostos. Esse grupo é constituido de 33 sujeitos, total de
alunos das trés turmas das duas escolas participantes da pesquisa. O grupo 2 corresponde a 13
alunos que respondem ao instrumento | por meio de perguntas feitas pelo pesquisador.

E importante ressaltar aqui que as instrugdes para a realizacdo do teste sdo as mesmas
apresentadas para ambos os grupos. Primeiro, o aplicador pede que o sujeito leia todo o texto do
instrumento |; depois, o leitor € convidado a preencher as lacunas do texto e, em seguida, justificar a
sua escolha. Ao finalizarem o instrumento |, os sujeitos respondem ao instrumento de compreenséo
leitora e, por fim, ao instrumento de caracterizagdo dos sujeitos. E fato que ha maior controle desse
processo com os sujeitos do Grupo 2, uma vez que o aplicador esta ao lado do aluno e é quem conduz
a ordem de realizagéo dos testes.

Apos a aplicacdo definitiva dos instrumentos de pesquisa com alunos de 62 Série do Ensino
Fundamental, da-se inicio ao levantamento e tratamento dos dados coletados para que 0s mesmos
possam ser tabulados e quantificados.

As respostas dos alunos aos instrumentos sdo qualificadas e quantificadas conforme descri¢do
a sequir, de acordo com cada instrumento aplicado. O Instrumento de investigagdo do emprego dos
tempos verbais e consciéncia linguistica (Anexo 1) constitui condi¢do de resposta para as questdes de
pesquisa “2”, “3", “4” e “5”, bem como para o alcance dos objetivos “b”, “c’, “d” e “e”. A primeira parte
do instrumento caracteriza-se pela atividade de preenchimento de 15 lacunas presentes no texto.
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Cada lacuna corresponde a um verbo ausente. Esse verbo € um entre as duas opgdes dadas logo
abaixo de cada lacuna. A tarefa consiste em escolher a opg@o que melhor preenche o espago. O
mesmo instrumento é constituido de um protocolo de verbal (segunda tarefa do instrumento). Para
verificar o desempenho dos sujeitos em relagdo ao emprego dos verbos, a segunda tarefa desse
instrumento ndo é considerada. A pontuagdo segue o seguinte critério: zero (0) para o erro e um (1)
para o acerto. Desse modo, os sujeitos podem alcangar o maximo de 15 pontos e 0 minimo de 0
pontos.

A segunda atividade (protocolo verbal) do mesmo instrumento visa avaliar os conhecimentos
linguisticos do aluno e o nivel de consciéncia sobre esses conhecimentos por meio das justificativas
apresentadas para cada uma das escolhas feitas na primeira tarefa. Considerando que a possibilidade
de passar do processo inconsciente ao consciente pleno € descartada pela maioria dos autores, a
consciéncia dos alunos, nesse trabalho, € medida por niveis. Os niveis, por sua vez, séo estabelecidos
de acordo com as condigbes de explicagdo dos fatos relacionados ao emprego dos tempos verbais.
Nesse sentido, a condigcao de acerto ou erro nas lacunas é considerada na classificagao dos niveis de
consciéncia, ja que é o emprego, correto ou ndo, do tempo verbal que deve ser explicitado. Os niveis
de consciéncia sdo: inconsciéncia, pré-consciéncia, consciéncia e consciéncia plena. Esses niveis
recebem uma pontuag&o, conforme os critérios a seguir:

a) quando o aluno erra a sele¢ao do verbo e nao justifica ou diz que nao sabe, ¢ atribuido 0

pontos;

b) quando o aluno erra a selegédo do verbo e justifica, embora de modo errado, demonstrando
caréncia nos conhecimentos basicos da lingua, ¢ atribuido 1 ponto;

c) quando o aluno erra a selegéo do verbo, mas justifica o erro de uma forma plausivel, com
base em argumentos e fatos linguisticos presentes no texto, é atribuido 2 pontos;

d) quando o aluno acerta a sele¢éo do verbo e néo justifica ou diz que ndo sabe justificar, é
atribuido 3 pontos;

e) quando o aluno acerta a selecdo do verbo e justifica sem consisténcia, demonstrando
auséncia de conhecimentos linguisticos basicos, bem como dificuldade de apoio nas
informagdes do texto, € atribuido 4 pontos;

f) quando o aluno acerta a selegéo do verbo e justifica com consisténcia parcial, com base
apenas nas definicdes normativas estabelecidas pela gramatica, é atribuido 5 pontos;

g) quando o aluno acerta a selegdo do verbo e justifica com consisténcia plena,

apresentando apoio nas informagfes contidas no texto, bem como de conhecimentos
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linguisticos que vao além das definigbes normativas estabelecidas pela gramatica, é

atribuido 6 pontos.

QUADRO 1 - Condigbes e pontuagdes dos niveis de consciéncia linguistica no emprego dos tempos
verbais

NIVEIS DE | SELECAO DO | CONDICOES DA JUSTIFICATIVA PONTUACAO
CONSCIENCIA | VERBO

Erra Diz que nédo sabe ou nao responde 0
INCONSCIENTE Erra Justifica, mas de modo errado 1

Erra Justifica o erro de forma plausivel 2
PRE- Acerta N&o justifica ou diz que nao sabe 3
CONSCIENTE Acerta Justifica sem consisténcia 4
CONSCIENTE Acerta Justifica com consisténcia parcial 5
CONSCIENTE Acerta Justifica com consisténcia plena 6
PLENO

O Instrumento de compreensdo leitora (Anexo Il) é utilizado para verificar o nivel de
compreensdo leitora do aluno no que se refere ao emprego dos tempos verbais do texto do
instrumento |. Os resultados obtidos respondem a questdo de pesquisa “1” e “5”, e 0s objetivos “a”, e
‘e”. Esse instrumento consiste em 15 afirmagfes. As afirmagfes sdo elaboradas, considerando os
tempos verbais de cada uma das lacunas do instrumento I. O aluno deve responder V para as
afirmacdes verdadeiras e F para as falsas. A pontuagdo segue o seguinte critério: 0 (zero) para o erro

e 1 (um) para o acerto. Assim, o sujeito pode alcangar o maximo de 15 pontos e minimo de 0 pontos.

O Instrumento de caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa (Anexo Ill) & elaborado para avaliar
as condicdes de leitura dos alunos, as suas experiéncias prévias com materiais de leitura diversos, o
cotidiano do aluno no que se refere as atividades preferidas nas horas de lazer e 0 ambiente em que

ele se encontra.
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8 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA APLICAGAO DEFINITIVA

Os dados coletados a partir dos instrumentos de pesquisa aplicados constituem condigédo
de resposta para as questdes de pesquisa inicialmente levantadas e s@o apresentados nas tabelas
que constituem esse item.

A tabela abaixo apresenta o escore geral de acertos referentes ao emprego dos tempos

verbais, primeira parte do instrumento |, considerando todos os alunos participantes do Grupo1.

Tabela 1 - Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais - Grupo 1

Questdes
\ Total de
Sujeitos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15| acertos

S1 Tt 111001111 01 1 10 1
S2 Tt 01111111 001 1 10 11
S3 T 111111111 01 1 10 13
S4 t111 1101111 01 1 00 11
S5 T 1111111111 1 1 10 14
S6 t111 1110111 01 1 00 11
S7 T 111111111 01 010 12
S8 1T111 1111111 01 1 10 13
S9 Tt 0111011111 1 1 11 13
S10 1T111 1111111 01 1 10 13
S11 T 11111111101 1 11 14
S12 1T111 1111101 01 1 10 12
S13 T 11111111101 1 10 13
S14 1T111 1111111 01 1 10 13
S15 T 11111111 111 1 10 14
S16 1T111 1111111 01 1 10 13
S17 Tt 101111111 01 1 10 12
S18 1Tt 111111111 01 1 10 13
S19 t111 0101111 1 1 1 1 1 13
S20 t11 1111011 01 1 0 1 12
S21 o111 1 111 0101 1 11 12
S22 T 11111111101 1 1 1 14
S23 1101111111 001 10 11
S24 1Tt 111111111 01 1 10 13
S25 t111 11011111 1 010 12
S26 1Tt 111111111 01 1 10 13
S27 tTt11 1111111 01 1 10 13
S28 o11t101 1111 11 1 10 12
S29 11011011111 1 1 00 11
S30 111111111101 1 11 14
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S31 tT 11+ 11 1111101 1 10 13
S32 T 11111 1 1 11 13
S33 Tt o171 111 1101 110 12

Total por
questao 31 30 30 32 31 27 32 32 31 32 7 32 31 29 7

o
N
N
—
o

A analise da tabela acima mostra que a maioria dos sujeitos apresenta bom desempenho
na tarefa de emprego dos tempos verbais, considerando que a pontuagdo maxima é de 15 acertos. O
maior nimero de acertos registrado € 14 pontos, alcangados pelos sujeitos S5, S11, S15, S22 e S30,
seguido de 13 pontos obtidos pelos sujeitos S3, S8, S9, S10, S13, S14, S16, S18, S19, S24, S26, S27,
S31, S32. O menor numero de acertos é 11 pontos, obtidos pelos sujeitos S1, S2, S4, S6, S23, S29.

Analisando individualmente o desempenho das questdes no emprego dos tempos verbais,
observamos que algumas lacunas sdo preenchidas adequadamente pela maioria dos sujeitos.
Observando as lacunas com alto indice de acertos, € possivel perceber que ha expressdes e palavras,
entre elas verbos ja flexionados, proximos as lacunas, que favorecem ao sujeito a realizagdo de
inferéncias para a escolha do tempo verbal adequado. Considerando o total maximo de acertos
possiveis para cada questdo (33), as lacunas indicadas a seguir destacam-se por registrarem 32

acertos.

Nessa frase ha um estreitamento semantico/sintatico entre as oragdes. O termo se exprime uma ideia
de condi¢do, em que um acontecimento realizar-se-a, caso outro acontecimento ocorra previamente,

determinando o tempo verbal da frase.

Lacuna 7: ... e ndo s6 as botava debaixo do brago como ia lé-las ... Na frase, a sequéncia ndo s6 ...
como mostra que os dois verbos botava e ia sdo concomitantes e fazem parte de um mesmo esquema

temporal.

Lacuna 8: Certa vez, um céo foi ao dentista que 0 examinou e o encaminhou para a sala de cirurgia ...
Nesse caso, a expressao certa vez, bem como os verbos examinou e encaminhou séo indicativos de
que o tempo verbal é o pretérito perfeito. Por isso, a resposta mais adequada € foi, Unica opgéo que se

encontra no mesmo tempo verbal da frase.
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verbal a que pertence. O alto indice de acertos nessa lacuna possivelmente decorre do uso dos
conhecimentos prévios a respeito dos caes em geral. Apesar de ser essa a resposta certa, 0 emprego
da outra opgao seria possivel, considerando que o texto apresenta fatos contrarios ao mundo real.
Nenhum sujeito, porém, menciona essa possibilidade. As justificativas dos sujeitos para essa questdo

evidenciam que os alunos ndo se apoiam nas pistas do texto para preencher a lacuna.

preencher adequadamente a lacuna, os alunos podem utilizar uma pista presente na sentenca. A
palavra ja indica que o teste de Cooper existe no atual momento e que foi, portanto, previamente

inventado, constituindo um verbo no pretérito perfeito.

As lacunas a seguir também registram alto indice de acertos: 31 acertos dos 33 possiveis:

necessidades sempre no mesmo lugar. A frase apresenta um estreitamento sintatico/seméntico em
relacdo ao tempo verbal da frase precedente Se o levar todos os dias a mesma hora, ele ficara
acostumado ..., considerando que se encontram préximas uma da outra e que a lacuna 5 inicia com a
palavra também, indicativo de repeticdo de uma ideia, no caso, o fato de haver a possibilidade de o

cao se acostumar com algumas situagdes.

ao caso da lacuna 10, essa questao oportuniza ao aluno utilizar o seu conhecimento de mundo ou as
experiéncias com animais em geral. O raciocinio ldgico é predominante no caso do preenchimento

dessa lacuna.

claramente o tempo verbal em que a frase se encontra.

As lacunas a seguir também registram alto indice de acerto: 30 acertos dos 33 possiveis:
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houve no inicio da frase indica, por meio da palavra ja e da flexdo do verbo haver no tempo pretérito

perfeito, o tempo verbal do verbo ser que segue.

haver flexionado no pretérito perfeito indica o tempo verbal em que a frase se encontra e,

consequentemente, o tempo verbal de arrumar.

Um fato interessante em relagdo ao texto e ao emprego dos tempos verbais, em especial
das lacunas acima, esta no fenémeno que Weinrich define como metafora temporal. Esse fenémeno
linguistico que consiste na passagem do mundo comentado ao mundo narrado no mesmo texto esta
presente na sequéncia onde se encontram as lacunas 1, 2 e 3. Inicialmente o texto apresenta os
verbos no tempo verbal presente, tempo que caracteriza 0 mundo comentado, fazendo com que o
leitor assuma uma postura mais atenta aos fatos, j& que o que esta sendo dito o afeta diretamente.
Desse modo, a frase da lacuna 1 S4o importantes as primeiras nogées aos animais que moram em
apartamento constitui uma situagdo comentadora ao empregar o tempo verbal presente, bem como a
frase Ha necessidade de observar certas regras. Ao ler as frases acima no texto, o leitor assume uma
atitude de compromisso em relagdo ao que estd sendo dito. Ja na frase seguinte Por falta ou
desrespeito delas ja houve até casos que foram parar na delegacia... os tempos verbais dos verbos
encontram-se no pretérito perfeito, tempo caracteristico do mundo narrado. Logo em seguida, a frase
Um cachorro de apartamento precisa ir a rua todos os dias... apresenta uma situacdo comentadora ao
empregar novamente o tempo verbal presente. Depois a frase Houve um cdo que devido ao tédio de
ficar s6 em casa arrumou um emprego e foi até efetivado apresenta os verbos flexionados no pretérito
perfeito, tempo do mundo narrado. A variagdo no emprego de tempos verbais no texto também é uma
forma de atribuicdo de sentido, ja que o emprego dos tempos do mundo narrado no texto que
caracteriza uma situagdo comentadora exprime um sentido peculiar ao mundo narrado. Assim, 0 uso
do perfeito simples nas situagdes comentadoras acima apresenta uma validez limitada, permitindo ao
leitor/ouvinte assumir uma postura mais relaxada, uma vez que o que estad sendo dito ndo o afeta
diretamente.

Ainda em relagcdo ao fendbmeno de concordéncia, Weinrich afirma que é preciso ter
cuidado e clareza nos processos de mudanga dos tempos verbais no texto. Assim, ndo se pode passar
bruscamente do mundo comentado ao narrado, ja que o seu emprego inadequado pode afetar o
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sentido da frase. E preciso que a mudanga seja anunciada previamente ao leitor € que ndo cause
nenhum prejuizo ao sentido do texto. Dessa forma, a fim de preservar o sentido e, consequentemente,
nao prejudicar a compreenséo, o autor afirma que o emprego dos tempos verbais do mesmo grupo
deve ocorrer dentro de uma mesma oragdo, sendo a mudanca permitida somente em outra oragao. A
frase, portanto, é unitaria em relagdo a situagdo comunicativa a que pertence. A sequéncia do texto
entre as lacunas 1, 2 e 3 ilustra bem esse processo, ja que as frases mantém-se unitarias em relagéo
ao emprego dos tempos verbais.

Uma analise com base nas concepgdes historicas e discursivas, de acordo com 0s
fundamentos de Benveniste, caracteriza essas transferéncias instantdneas como constituintes da
linguagem, uma vez que € possivel passar do plano histérico ao discursivo instantaneamente. Nas
frases acima destacadas, o discurso é o sistema predominante, mas percebe-se a ocorréncia de
tempos do plano histérico. Essa transferéncia interrompe o agora do locutor e caracteriza a narrativa
de um acontecimento passado como ilustram as frases Por falta ou desrespeito delas ja houve até
casos que foram parar na delegacia...e Houve um céo que devido ao tédio de ficar s6 em casa
arrumou um emprego e foi até efetivado.

Ja conforme os fundamentos de Fiorin, os tempos verbais das frases Sdo importantes as
primeiras nogbes aos animais que moram em apartamento constitui uma situagdo comentadora ao
empregar o tempo verbal presente, bem como a frase Ha necessidade de observar certas regras.
constituem o momento da enunciagao (agora), momento do locutor (eu); 0 momento da referéncia é o
presente que corresponde ao momento da enunciagdo; e o momento do acontecimento é
concomitante ao momento de referéncia presente. J& 0 momento do acontecimento das oragdes que
seguem Por falta ou desrespeito delas ja houve até casos que foram parar na delegacia...e Houve um
céo que devido ao tédio de ficar s6 em casa arrumou um emprego e foi até efetivado. caracteriza-se
por ser anterior ao momento de referéncia do texto que é o presente. Nessa relagdo entre os
momentos da enunciag@o, os momentos da referéncia e os momentos do acontecimento que o autor
explica o emprego dos tempos verbais que constituem o texto.

O fendbmeno linguistico descrito acima esta de acordo com a proposta de Charolles (1987)
que destaca a importancia do emprego adequado dos tempos verbais para a coeréncia textual, uma
vez que 0 seu uso inadequado pode acarretar uma contradi¢ao interna no texto, prejudicando todo o
seu sentido. Assim, o emprego inadequado do verbo na lacuna 13, por exemplo, Semana passada

aos topicos que constituem o texto, nesse caso, semana passada. O bom desempenho das questdes
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acima permite constatar que os alunos reconhecem, nessas lacunas, a concordancia entre 0s tempos
verbais no texto.

O alto indice de acertos registrado € consequéncia do fato de que alguns contextos trazem
informagdes suficientes para que o sujeito possa inferir com certa seguranga a possivel resposta. Por
outra perspectiva, as informagdes trazidas pelo contexto sdo suficientes para que o sujeito opte pelo
verbo requerido. Em algumas lacunas, observamos que os termos e as expressdes presentes nas
frases assinalam o tempo verbal que exprime o sentido da frase e que, consequentemente, melhor

preenche a lacuna.

Nessa perspectiva, esses resultados permitem considerar a possibilidade de os alunos usarem
as marcas linguisticas acima explicitadas como pistas para a realizagdo de estratégias de leitura e
para alcancar a compreensdo leitora do texto. O emprego adequado dos tempos verbais permite
afirmar que os alunos reconhecem o emprego do tempo verbal como um fator importante para a

coeréncia textual e também para a compreensao leitora.

Em relagé@o ao desempenho das questdes com baixo indice de acertos, destacam-se a numero

11 e 15 com 7 acertos.

perder peso. O baixo indice de acertos nessa questdo pode decorrer do fato de as duas opgdes de
tempo verbal dadas para completar a lacuna serem ilusoriamente possiveis. Para reconhecer o tempo
verbal mais adequado, o leitor deve buscar na estrutura do texto e no seu sistema temporal, indicios
que o ajudem a perceber o tempo verbal da oragdo. Nesse caso, 0 aluno deve reconhecer que 0
tempo verbal do mundo comentado (enfrentard) ndo € o mais adequado, considerando a caracteristica
do texto. Observando a estrutura do texto e o seu funcionamento temporal, ele apresenta um
comentario por meio dos tempos do mundo comentado e, logo em seguida, apresenta um relato, a fim
de exemplificar o que foi previamente comentado. Considerando esse formato, assume-se tempo do

mundo narrado como o mais adequado.

sala e dois quartos. O sistema temporal em torno da frase evidencia que a oragao pertence ao mundo

comentado. O emprego de um tempo verbal do mundo narrado no verbo da frase ndo apresenta

minimo um apartamento de sala e dois quartos. Nesse sentido, faz-se necessario para a compreensao

da oragao, o reconhecimento das oragfes prdximas a oracao da lacuna. Desse modo, a frase Pode
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ser financiado pela Caixa. elimina a possibilidade de ocorréncia de um tempo verbal do mundo
narrado. Apesar de compor uma oragao diferente, a Ultima frase do texto constitui o sistema temporal
da frase precedente e deve ser usada pelo leitor como uma pista linguistica no preenchimento da
lacuna. O resultado evidencia que o aluno ndo percebe essa relagdo de sentido entre as frases e
emprega na lacuna o verbo do mundo narrado, como se o autor estivesse relatando uma situagéo.
Entre as possiveis justificativas para essa escolha esta a possibilidade de o leitor efetuar 0 mesmo
percurso acima descrito, mas em ordem inversa. O leitor pode optar como pista a oragéo que precede
a lacuna Um deles chegou a alegar que em tal situagéo lhe faltava qualquer tipo de privacidade e, ao
verificar, nesse caso, 0 emprego do tempo verbal do mundo narrado, pode expandir essa ideia de
relato para a frase seguinte. O que seria possivel, se a frase Pode ser financiado pela Caixa. ndo

estivesse no mundo comentado.

Os resultados evidenciam que, no que se refere ao desempenho dos alunos em relagéo ao
emprego dos verbos do mundo narrado e do mundo comentado, ndo é possivel verificar um melhor
desempenho em um do que no outro. Os alunos apresentam um desempenho bastante equilibrado em

relagao as distingdes temporais postuladas por Weinrich.

Para confirmar essas hipoteses levantadas a partir dos dados do emprego dos tempos verbais,
€ importante considerar a anélise dos dados do protocolo verbal que oportuniza acompanhar o

caminho percorrido pelo sujeito no preenchimento das lacunas do instrumento.

Em relagdo ao desempenho geral dos sujeitos do grupo 1 no teste de consciéncia linguistica
no emprego dos tempos verbais (protocolo verbal), apresentado na tabela 2 a seguir, verifica-se que,
de um total méximo de 90 pontos, é 0 S26 que ganha destaque, registrando 80 pontos. Destacam-se
também os sujeitos S11 e S31, alcangando 78 e 77 pontos, respectivamente. A menor pontuagéo € 33

e 34 pontos, obtida pelos sujeitos S29 e S23, respectivamente.
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Tabela 2 - Numero total de pontos no nivel de consciéncia - Grupo 1
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Sob a perspectiva de analise dos niveis de consciéncia, a tabela abaixo registra 0 numero

de ocorréncias por niveis de consciéncia, considerando os 33 sujeitos do grupo1.

Tabela 3 - Numero de ocorréncias por niveis de consciéncia — Grupo 1

Questéo
. 12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 |Total |%
Categoria

0 o 0o 3 0 01 0 O OT1T 4 1 0 1 4] 15 3
1 2 3 01 2 4 1 1 2 0 10 0 1 2 10| 39 |78
2 o 0o 0 0 01 0 O OOOM1MOT O 1 1 12 25 5
3 2 3 0 3 3 2 3 4 6 4 3 3 5 2 1| 44 |88
4 12 4 12 11 10 11 13 4 12 11 6 4 5 12 6 | 132 | 266
5 3 5 6 1117 10 5 10 12 11 1 11 7 10 0| 129 | 26
6 4 18 12 7 1 4 11 14 1 6 0 14 14 5 0| 111 224
33 33 33 33 33 33 33 33 33 33 33 33 33 33 33| 495 | 100

Como se pode observar, os dados revelam que 26,6% das questbes, o equivalente a 132
do total de 495 respostas, registram acerto na sele¢ao do verbo, mas n&o justificam com consisténcia.
Ja 26%, o correspondente a 129 das 495 respostas possiveis, acertam a sele¢do do verbo e justificam
com consisténcia parcial. E 22,4%, total de 111 entre as 495 respostas possiveis, acertam o
preenchimento da lacuna e justificam com consisténcia plena.

A partir dos valores obtidos, observa-se que a condi¢do de justificativa que se destaca é a
que o aluno acerta a selegdo do verbo, porém justifica sem consisténcia, registrando 26,6%. A
segunda condigéo de justificativa que apresenta alto indice de ocorréncia € a que o aluno acerta a
lacuna e justifica, porém com consisténcia parcial.

Considerando o nivel de consciéncia alcangado pelos sujeitos, cabe destacar aqui as
afirmagdes de Crick e Koch (2004) sobre a relagdo entre consciéncia plena e ateng&o. Para eles, é
possivel haver consciéncia sem atengdo. Essa consciéncia, no entanto, caracteriza-se por ser muito
breve. Ja o alcance da consciéncia plena demanda a existéncia de ateng@o. Nesse sentido, pode-se
considerar a auséncia de atengdo dos alunos durante a realizagao do teste de protocolo verbal como
um fator influente para o alcance desses niveis de consciéncia.

As justificativas dadas pelos alunos também revelam o nivel de conhecimento que os
estudantes possuem da lingua e permitem, consequentemente, verificar o foco das aulas de lingua

portuguesa das escolas: a gramatica.
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O acerto na escolha do verbo nas lacunas do instrumento demonstra que o aluno possui
conhecimentos linguisticos basicos sobre os verbos. Esse conhecimento, porém, esta restrito as
informagdes dos trés tempos apresentados na gramética (presente, passado e futuro). Analisando o
desempenho individual dos sujeitos no teste de protocolo verbal, sob a perspectiva de suas respostas,

é frequente a citagdo dos tempos da gramatica, como é possivel verificar nas respostas abaixo:

S3 - Porque “ficara” é do tempo futuro, e se encaixa melhor na frase, do que ‘“ficava”. (lacuna 4);

S4 - Porque a frase esta no passado e a palavra ia é no passado. (lacuna?);

S19 — Eu escolhi a primeira op¢do porque combina mais com aquela frase. (lacuna 4); Eu escolhi foi
porque ali fala no passado e palavra ira fala no futuro. (lacuna 8);

S20 - E ia porque esta no momento do passado. (Lacuna 7);

S21 - Eu escolhi esta por que fica melhor. (lacuna 8);

S22 - Porque no inicio da frase esta escrito ‘ja” isto quer dizer quer esta no futuro. (lacuna 12);

S28 - T4 afirmando que o cachorro ta indo para o dentista, é presente. (lacuna 8);

S32 - Eu néo escolhi sabia por que um cachorro ndo sabe ver horas. (lacuna 10); A frase ia ta no

presente e a frase ira é passado. eu escolhi foi porque é passado. (lacuna 7)

As respostas acima correspondem as justificativas das questdes que registram melhor
resultado no teste de emprego dos tempos verbais. Observa-se, no entanto, que o bom desempenho
no primeiro teste ndo é reproduzido no protocolo verbal. Analisando o desempenho individual das
questdes na tabela 3, percebe-se que a maioria das justificativas encontram-se no nivel de consciéncia
equivalente ao codigo 4 e 5 da tabela 3. A questdo 4 registra 11 ocorréncias na categoria 4, 11
ocorréncias na 5 e 7 na categoria 6. A questdo 7 apresenta 13 ocorréncias na categoria 4, 5 na
categoria 5 e 11 na categoria 6. Ja na questdo 8, o nimero de ocorréncias por categoria € 4 na
categoria 4, 10 na categoria 5 e 14 na categoria 6. A questao 10 registra 11 ocorréncias na categoria
4, 11 na categoria 5 e 6 na categoria 6. Por fim, a questdo 12 apresenta 4 ocorréncias na categoria 4,
11 na categoria 5 e 14 na categoria 6.

Os dados revelam que o indice de ocorréncia é maior nas categorias 4 e 5. Esse resultado
revela que, apesar de empregarem adequadamente os tempos verbais no texto, os alunos ndo sabem
explicitar ou ndo sabem identificar plenamente os elementos linguisticos envolvidos no uso dos tempos
verbais no texto. O conjunto de justificativas apresentadas acima evidencia essa constatagéo, pois as

respostas com base somente nos tempos verbais das frases é frequentemente citada pelos sujeitos.
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Entre as questdes que registram melhor desempenho no nivel de consciéncia estéo as
questdes 8 e 12, ambas alcangando 14 ocorréncias na categoria 6, correspondente ao nivel de
consciéncia plena no teste de consciéncia linguistica no emprego dos tempos verbais. Acredita-se que
o contexto das questdes apresenta informacdes significativas e claras para que o leitor possa inferir o
tempo verbal adequado da frase. Na questéo 8, os elementos linguisticos sdo a expresséo certa vez e
os verbos ja flexionados examinou e encaminhou, enquanto na questdo 12 é a expressao ja.

Entre os possiveis fatores envolvidos para o registro de um maior nimero de ocorréncias
nas categorias 4 e 5 estdo o trabalho excessivo com a gramatica normativa e a auséncia de um
trabalho com foco nos fatores de coesdo e coeréncia do texto, bem como na relagdo entre os
elementos linguisticos envolvidos para o alcance da compreensdo. As respostas apresentadas se
explicam, uma vez que 0s alunos ndo possuem conhecimentos sobre o funcionamento linguistico do
texto, considerando que uma reflexdo sobre a lingua ndo € proporcionada aos alunos em sala de aula.
Nesse sentido, quando solicitados a explicitar o uso dos elementos linguisticos, como o emprego dos
tempos verbais, no presente estudo, os alunos limitam-se ao que sao apresentados em aula.

Uma questdo interessante nos dados analisados até aqui € o fato de os alunos nado
apresentarem grandes dificuldades no preenchimento das lacunas, mas na explicitacdo dos fatos
envolvidos nas suas escolhas. A concepgdo de Baars sobre a consciéncia linguistica parece constituir
aqui a melhor proposta para entender esse fendmeno. De acordo com o autor, existem processadores
especializados que sdo acionados durante a realizagdo de determinadas tarefas. Durante o
processamento da leitura, por exemplo, eles desempenham papel fundamental para a compreenséo
das mensagens novas. O que ocorre € um fendbmeno de competicdo e cooperacao realizado ao
mesmo tempo, que resulta no estado consciente.

Os dados alcangados evidenciam que os alunos possuem consciéncia sobre o emprego dos
tempos verbais, apesar de ndo haver predominio da consciéncia plena. O estado consciente dos
alunos resulta, provavelmente, do fato de possuirem processadores especializados a respeito dos
tempos verbais, ja que este assunto ja foi formalmente estudado pelos suijeitos. Isso se confirma, na
medida em que nas justificativas dos alunos é frequente a recorréncia as definicdes presente, passado
e futuro para explicar as suas escolhas.

Nesse sentido, os processadores especializados sdo acionados no momento de realizagdo dos
instrumentos, indicando a presenca de um nivel de consciéncia sobre o assunto. A auséncia da
consciéncia plena, nesses casos, ocorre, possivelmente, pelo fato de os processadores especializados
constituirem informagdes restritas sobre os tempos verbais e de ndo conseguirem, por isso,
compreender ou realizar determinada tarefa. Esse conhecimento limitado se confirma, na medida em

57



que os alunos ndo apresentam em suas justificativas os elementos linguisticos importantes para o
reconhecimento dos tempos verbais das lacunas. Para a ocorréncia de consciéncia plena, é
necessario que os processadores especializados tenham registrado em suas estruturas informagoes
que o auxiliem no reconhecimento dos tempos verbais como fatores influentes na obtengéo de textos
coerentes. Os dados revelam a possibilidade de os processadores especializados destes sujeitos ndo
abrangerem esse conhecimento.

Considerando os relatos dos alunos durante a escrita das justificativas no protocolo verbal,
acredita-se na presenga de outra variavel para os dados coletados: a dificuldade dos alunos na
expressdo escrita. Falas como “Nunca escrevi tanto na minha vida...”; “Nao sei 0 que escrever...”; e
etc. séo pronunciadas pela maioria dos alunos durante a realizagao do protocolo verbal e evidenciam a
dificuldade dos alunos. Assim, além da auséncia de um trabalho que proporcione a reflexdo dos alunos
sobre 0s elementos linguisticos do texto, destaca-se também o escasso trabalho com a escrita em sala
de aula, uma vez que, quando solicitados a escrever, apresentam graves problemas na escrita, bem
como dificuldades de desenvolvimento dessa.

A tabela 4 abaixo mostra 0 desempenho geral dos sujeitos no teste de compreenséo
leitora, considerando todos os alunos do grupo 1. No total de quinze questbes, 0 nimero méaximo de

acertos possiveis para este instrumento é 15 e 0 minimo 0.

Tabela 4 — Numero total de acertos no teste de compreenséo leitora - Grupo 1

Questdes Total

\ de

Sujeitos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 |acertos | %
S1 o 1010110 0 01 0 0 0 O 5 33,3
S2 1 111000411 1 1 0 1 1 0 10 66,7
S3 11110111 001 0 0 0 1 9 60,0
S4 o 10101 0O0TO0O0OTO0TUO0O 1T 1 1 6 40,0
S5 o 1010111 1 01 1 0 0 1 9 60,0
S6 1 00O0OT1TOT1T 1T O0O O 1T 1 1 1 8 53,3
S7 o 1011 0O0O0OT1TO0 O0TO0OTO0O O0O 1 5 33,3
S8 1 101004101 01 1 0 0 O 7 46,7
S9 1 0100410 1T 1 01 1 0 0 1 8 53,3
S10 o 1010010 01T 1 0 0 0 1 6 40,0
S11 1 101 00O0T1T 1 01 0 0 0 1 7 46,7
S12 1 1010101 1 01 0 0 0 1 8 53,3
S13 o 101 0O0O0OO0OT1TO0O 1T O OO0 1 5 33,3
S14 o 101 0O0O0OO0OT1TO0O 1T O 0O O0O 1 5 33,3
S15 o 1010100 M1T 01 0 0 1 1 7 46,7
S16 1 1010100 01T O0 1 0 0 1 7 46,7
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S17 1 00110101 1 1 1 0 0 O 8 53,3
S18 Tt 1011001 1t 1 1 1 0 0 1 10 66,7
S19 1 1011 00O0O0OUO0T1T 0 OO0 O 5 33,3
S20 1t 100O01TO01T 0O0O0O 1T O0O 0 1 6 40,0
S21 o 100O0O01T1T 1 0 1 1 1 0 1 8 53,3
S22 o 0000101 0O0O0 1T 1 0 1 5 33,3
S23 1t 1100100 TO01T 1 0 0 1 0 7 46,7
S24 o t+o0001t01t 11 1 1 0 1 1 9 60,0
S25 1t 1010100 M1T 01T 0 1 0 1 8 53,3
S26 o 10111101 1 1 0 0 0 1 9 60,0
S27 o 0000101 1t 01 1 0 0 1 6 40,0
S28 1 0010O0OO0OT1TTM1T 0O 1T 0 0 0 1 6 40,0
S29 1t 10101011 01 0 0 0 1 8 53,3
S30 1t 1010101 1 01 0 0 0 1 8 53,3
S31 1t 10101011 01 0 0 0 1 8 53,3
S32 1 01100O0OT1TM1 01 0 0 0 O 6 40,0
S33 o 0110101 1 0 1 1 0 0 1 8 53,3

Total por

questao 19 25 6 25 5 20 8 19 24 8 27 13 6 6 26

A melhor média registrada, no grupo 1, é 66,7%, o correspondente a 10 acertos entre os
15 possiveis, obtida pelos sujeitos S2 e S18, enquanto a menor é 33,3%, o equivalente a 5 acertos,
registrada pelos sujeitos S1, S7, S13, S14, S19 e S22. No que se refere ao desempenho dos sujeitos
em relacdo as questdes, destacam-se as afirmagdes 11, 15, 4 e 2, registrando 27, 26, 25 e 25 acertos,
respectivamente.

Em relagdo ao desempenho dos sujeitos nas questdes, verifica-se que alguns alunos
apresentam dificuldade em perceber, nas afirmacdes falsas, 0 emprego inadequado do tempo verbal
nas questdes elaboradas para as lacunas do texto. Esse fato se confirma, uma vez que as questdes
que registram melhores pontuagdes no teste de emprego dos tempos verbais ndo repetem o bom
desempenho no teste de compreensao leitora. Cada questdo pode atingir o méximo de 33 acertos e o
minimo de 0.

Cabe verificar 0 desempenho no teste de compreenséo leitora das 5 lacunas que registra
0 maior nimero de acertos no teste de emprego dos tempos verbais, 32 acertos. A questdo 1,
correspondente a lacuna 10, registra 19 acertos, entre os 33 possiveis. Ja a questao 2, equivalente a
lacuna 7, alcanga 25 acertos, terceira melhor pontuagéo, considerando todas as questdes do teste de
compreensdo. A questao 7, correspondente a lacuna 12, registra 8 acertos; a 12, equivalente a lacuna
8, obtém 13 acertos, enquanto a 15, correspondente a lacuna 4, apresenta 26 acertos, segunda
melhor pontuagao, considerando todas as questdes do teste de compreenséo.
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Analisando os dados, destacam-se as questfes 15 e 2, registrando 26 e 25 acertos
respectivamente. Essas questdes referem-se a lacuna 7 e 4 do teste de emprego dos tempos verbais
e 0s resultados evidenciam que os alunos reconhecem a adequacdo da afirmacdo em relagdo ao
emprego do tempo verbal das respectivas lacunas.

A tabela abaixo mostra os escores gerais dos sujeitos do grupo 1, nos trés testes aplicados. A

observacao dos dados permite verificar a correlagéo entre as variaveis que compdem a pesquisa.

Tabela 5 — Numero total de acertos no teste de emprego dos tempos verbais, consciéncia linguistica

no emprego dos tempos verbais e no teste de compreensao leitora — Grupo 1

Emprego dos
tempos Niveis de | Compreenséo
Sujeitos verbais Consciéncia Leitora
S1 11 59 5
S2 11 43 10
S3 13 62 9
S4 11 56 6
S5 14 74 9
S6 1 58 8
S7 12 71 5
S8 13 64 7
S9 13 56 8
S10 13 72 6
S11 14 78 7
S12 12 65 8
S13 13 71 5
S14 13 65 5
S15 14 72 7
S16 13 66 7
S17 12 36 8
S18 13 73 10
S19 13 54 5
S20 12 52 6
S21 12 59 8
S22 14 76 5
S23 1 34 7
S24 13 70 9
S25 12 61 8
S26 13 80 9
S27 13 70 6
S28 12 59 6
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S29
S30
S31
S32
S33

11
14
13
13
12

33
69
77
63
62

o O 00 0O

A tabela revela que os sujeitos que registram melhores resultados no teste de emprego

dos tempos verbais obtém também bom desempenho no teste de consciéncia linguistica. Para

exemplificar, pode-se citar os sujeitos S5, S11, S15, S22 e S30, 14 pontos no teste de emprego dos

tempos verbais e 74, 78, 72, 76, 69, respectivamente, no teste de consciéncia linguistica no emprego

dos tempos verbais. Destacam-se também os sujeitos que registram 13 pontos na primeira parte do

instrumento |. A maioria desses sujeitos alcanga pontuacdo acima de 70 acertos no teste de

consciéncia linguistica. Esse resultado indica a existéncia de correlacdo entre as variaveis emprego

dos tempos verbais e consciéncia linguistica. A tabela a seguir apresenta o valor dessa correlagéo.

Tabela 6 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linguistica e a

compreensdo leitora — Grupo 1

Emprego dos

Nivel de consciéncia

tempos verbais linguistica Compreensdo leitora
Emprego dos tempos verbais 1
Nivel de consciéncia linguistica 0,72 1
Compreensao leitora -0,03 -0,07 1

O valor em negrito (0,72) indica correlacdo significativa entre o emprego dos tempos

verbais e a consciéncia linguistica. O grafico a seguir ilustra essa correlagao.
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Grafico 1 — Correlagéo entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica -
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Na vertical € apresentado o desempenho dos sujeitos no nivel de consciéncia linguistica,
enquanto na horizontal é apresentado o desempenho dos sujeitos no emprego dos tempos verbais. A
linha do grafico evidencia o aumento no escore de emprego dos tempos verbais na medida em que
aumentam os niveis de consciéncia linguistica.

A tabela 7 a seguir apresenta os dados obtidos a partir do instrumento de caracterizagdo
dos sujeitos da pesquisa, 0s quais constituem condi¢do de respostas para alguns fatores interessantes

apresentados nas analises anteriores.

Tabela 7 - Resultados do instrumento de caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa — Grupo 1

sexo feminino 38,7
repeténcia 25,8
© livros 774
8 |revistas 64,5
5 jornal 61,3
8 | computador 87,1
STV 96,8
TV 452
leitura 16,1
S w |esportes 32,3
o8|
& & |videogame 48,4
= 2 |internet 71,7
*% revista 29
<  |jornal 22,6
S & |livros 51,6
o & |outros 0
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A anélise dos dados revela que 38,7% dos sujeitos participantes do grupo 1 sdo meninas.
E que 25,8%, do total de 33 sujeitos, estdo cursando a 62 série pelo segundo ano consecutivo.
Considerando os itens que os sujeitos afirmam possuir em casa, destacam-se o aparelho televisor com
96,8%, seguido do computador com 87,1%. Entre os materiais de leitura, o livro é citado por 77,4%
dos estudantes. No que se refere a distragdo preferida dos sujeitos, a internet se destaca com 77,7%,
seguida do videogame com 48,4% e pela TV com 45,2%. Por Gltimo s&o citados os esportes e a leitura
com 32,3% e 16,1%, respectivamente. Quando perguntados sobre o que mais gostam de ler, os livros
sdo os preferidos com 51,6%, apesar de a leitura aparecer na ultima posi¢&o entre as distracdes
preferidas dos jovens alunos. A revista aparece, em seguida, com 29% das preferéncias,
acompanhada do jornal com 22,6%.

A observacdo dos dados mostra que a televisdo, bem como o computador e a internet
estdo na lista dos itens mais presentes na vida dos jovens estudantes. E que os livros, apesar de
existirem dentro de casa, ndo tém o merecido valor.

A anélise a seguir apresenta os dados obtidos por cada uma das turmas participantes do
grupo 1. A tabela 8 a seguir apresenta o total de acertos obtidos por cada sujeito da turma 1 no
emprego dos tempos verbais, na consciéncia linguistica no emprego dos tempos verbais e na

compreensao leitora.

Tabela 8 — Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais, na consciéncia linguistica no

emprego dos tempos verbais e na compreenséo leitora - Turma 1 do grupo 1

Emprego
dos Nivel de
tempos | consciéncia | Compreensao
Sujeitos verbais linguistica leitora
S1 11 59 5
S2 11 43 10
S3 13 62 9
S4 11 56 6
S5 14 74 9
S6 11 58 8
S7 12 71 5
S8 13 64 7
S9 13 56 8
S10 13 72 6
S11 14 78 7
S12 12 65 8
S13 13 71 5
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S14 13 65 S
S15 14 72 7

A analise do desempenho individual dos sujeitos no emprego dos tempos verbais mostra
que 0 maior numero de acertos é 14 pontos, alcangado por 3 alunos, S5, S11 e S15, faltando apenas
um ponto para alcangar a pontuagdo maxima. A menor pontuagdo € 11, registrado pelos sujeitos S,
S2, S4 e S6.

No que se refere ao desempenho individual dos alunos no nivel de consciéncia linguistica
no emprego dos tempos verbais, destacam-se, nessa turma, o sujeito S11 e 0 S5 com 78 e 74 pontos,
respectivamente, do total 90 pontos possiveis. A pontuagdo mais baixa foi registrada pelos S2, 43
pontos.

Em relagdo ao teste de compreenséo leitora, no total de 15 questdes e maximo de 15
acertos, destaca-se com melhor desempenho o sujeito S2 com 10 pontos, enquanto o pior
desempenho obtido é de 5 acertos, alcangado pelos sujeitos S1, S7, S13 e S14.

A anélise comparativa do desempenho dos sujeitos em relagdo aos trés testes revela que
existe correlagdo entre os fatores emprego dos tempos verbais e nivel de consciéncia linguistica. Os
dados mostram que os sujeitos S5, S11 e S15 tém bom desempenho no teste de emprego dos tempos
verbais, 14 pontos, e também no teste de consciéncia linguistica, 78, 74 e 72 pontos, respectivamente.
Ja os sujeitos que registram menor pontua¢do no emprego dos tempos verbais, S1, S2, S4 e S6,
alcangam baixo desempenho também no teste de consciéncia, 59, 43, 56 e 58, respectivamente.

Os dados também mostram que, apesar de sutil, existe correlagao entre a compreensao
leitora € 0 emprego dos tempos verbais. Embora os sujeitos S5, S11 e S15 néo tenham alcangado a
maior pontuacao, eles apresentam desempenho razoavel, 9, 7 e 7 pontos, respectivamente. Dois
sujeitos, entre os quatro que registram baixo rendimento no emprego dos tempos verbais, alcangam
pontuacdo baixa também no teste de compreensdo leitora. Sdo os sujeitos S1, 5 pontos, e S4, 6
pontos.

Um dos fatores que contribui para o alcance de uma baixa correlagéo é o fato de alguns
sujeitos, como os S13 e S14, registrarem melhor pontuagdo no emprego dos tempos verbais e
pontuacdo semelhante ou inferior a dos sujeitos que registram baixo rendimento no teste de
compreensdo leitora. Fendmeno semelhante a esse ocorre também entre a compreensao leitora e a
consciéncia linguistica: os alunos que registram os melhores resultados no teste de consciéncia

linguistica ndo alcangam os melhores desempenhos no teste de compreenséo leitora.
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O fato de a amostra ser muito pequena influencia o alcance desse resultado, considerando
o fato légico de que os dados de um sujeito constituem uma parte consideravel dos dados totais da
turma. Assim, caso o sujeito ndo esteja bem disposto ao realizar o teste, ele pode contribuir para o
alcance de um resultado que néo é fidedigno ao real desempenho dos alunos.

Os dados da tabela a seguir apresentam os valores da Correlagéo Linear de Pearson.

Tabela 9 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linguistica e a

compreensao leitora — Turma 1 do grupo 1

Niveis de
Emprego dos consciéncia
tempos verbais linguistica Compreenséo leitora
Emprego dos tempos verbais 1
Niveis de consciéncia linguistica 0,75 1
Compreensao Leitora 0,04 0,38 1

O valor em negrito (0,75) indica correlacdo significativa entre o emprego dos tempos
verbais e a consciéncia linguistica.
No gréafico a sequir, é possivel visualizar, de forma precisa, a correlagéo entre as variaveis

emprego dos tempos verbais e nivel de consciéncia linguistica no emprego dos tempos verbais.

Grafico 2 — Correlagéo entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica -

Turma 1 do Grupo 1
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Na vertical é apresentado o desempenho dos sujeitos no nivel de consciéncia linguistica,

enquanto na horizontal é apresentado o desempenho dos sujeitos no emprego dos tempos verbais. A
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linha do grafico evidencia o aumento no escore de emprego dos tempos verbais na medida em que
aumentam os niveis de consciéncia linguistica.

A andlise a seguir apresenta os dados da turma 2 do grupo 1. A tabela 10 abaixo revela o
escore geral de acertos obtidos no emprego dos tempos verbais, no nivel de consciéncia linguistica no

emprego dos tempos verbais e na compreenséo leitora por cada sujeito da turma 2.

Tabela 10 — Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais, na consciéncia linguistica no

emprego dos tempos verbais e na compreensao leitora - Turma 2 do grupo 1

Emprego Nivel de
dos tempos | consciéncia | Compreenséo
Sujeitos verbais linguistica leitora
S1 13 66 7
S2 12 36 8
S3 13 73 10
S4 13 54 5
S5 12 52 6
S6 12 59 8

A anélise dos dados revela que a maior pontuagdo no teste de emprego dos tempos
verbais é de 13 acertos, obtida pelos sujeitos S1, S3 e S4, enquanto a menor pontuagéo estd um
ponto abaixo da mais alta registrada. O desempenho dos sujeitos em relagdo as questdes também é
positivo. As questdes 2, 5, 7, 10, 12 e 13 registram 6 acertos, a maxima para esse grupo.

Considerando o desempenho individual dos sujeitos no teste de consciéncia linguistica no
emprego dos tempos verbais, 0 melhor desempenho é 73 pontos, registrado pelo S3, enquanto o pior
desempenho € 36 pontos, alcangado pelo S2.

Quanto ao teste de compreenséo leitora, o maior numero de acertos € 10, alcancado pelo
S3, enquanto 0 menor nimero de acerto € 5, registrado pelos S4.

A tabela revela que existe correlagéo entre as variaveis emprego dos tempos verbais e
consciéncia linguistica. A analise individual dos dados mostra que o sujeito S3 registra 13 pontos no
teste de emprego dos tempos verbais, pontuagcdo maxima alcangada pelo grupo, e 73 pontos no teste
de consciéncia linguistica, também a maior pontuagéo registrada no grupo. Cabe destacar também o
S1: 13 pontos no emprego dos tempos verbais e 66 pontos no teste de consciéncia linguistica,
segunda maior pontuacao.

No que se refere a analise comparativa entre os dados dos testes do emprego dos tempos

verbais e compreensdo leitora, ndo é possivel estabelecer uma correlagéo. No entanto, ha sujeitos que
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se destacam igualmente nos dois testes dois. O S3 é um deles, pois atinge pontuagdo maxima no
teste de emprego dos tempos verbais e também no teste de compreenséo, 13 e 10 pontos,
respectivamente. Ja os sujeitos S4 e S1 ndo registram bom desempenho no teste de compreensao
leitora, apesar de alcangarem a melhor pontuagédo da turma no teste de emprego dos tempos verbais.
Quanto aos dados da consciéncia linguistica e da compreenséo leitora, os resultados
revelam a existéncia de correlagdo. Cabe destacar os sujeitos S3 que registra melhor pontuagdo no
teste de compreenséo leitora (10) e também no teste de consciéncia linguistica (73); o S6 com 8
acertos no teste de compreenséo leitora e 59 pontos no nivel de consciéncia linguistica. A tabela a

seguir apresenta esses dados em numeros.

Tabela 11 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linglistica e a

compreensdo leitora — Turma 2 do Grupo 1

Emprego dos Niveis de consciéncia

tempos verbais linguistica Compreensdo leitora
Emprego dos tempos verbais 1
Niveis de consciéncia linguistica 0,66 1
Compreensdo leitora 0,00 0,36 1

O valor em negrito (0,66) indica correlagao significativa entre o emprego dos tempos
verbais e a consciéncia linguistica, enquanto o valor (0,36) aponta uma correlagdo razoavelmente
significativa entre a compreenséo leitora € a consciéncia linguistica. No grafico a seguir, é possivel

visualizar claramente essa correlagao.

Grafico 3 — Correlagéo entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica -

Turma 2 do Grupo 1
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Na vertical é apresentado o desempenho dos sujeitos no nivel de consciéncia linguistica,
enquanto na horizontal é apresentado o desempenho dos sujeitos no emprego dos tempos verbais. A
linha do grafico evidencia o aumento no escore de emprego dos tempos verbais na medida em que
aumentam os niveis de consciéncia linguistica.

Os dados descritos a seguir apresentam o desempenho dos alunos da turma 3 da escola
2, segunda escola participante da pesquisa. A tabela 12, abaixo, mostra o escore geral de acertos nos

trés testes aplicados.

Tabela 12 — Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais, na consciéncia linguistica no

emprego dos tempos verbais € na compreensao leitora - Turma 3 do grupo 1

Emprego
dos Niveis de
tempos | consciéncia | Compreensédo
Sujeitos Verbais linguistica leitora

S1 14 76 5
S2 11 34 7
S3 13 70 9
S4 12 61 8
S5 13 80 9
S6 13 70 6
S7 12 59 6
S8 11 33 8
S9 14 69 8
S10 13 77 8
S11 13 63 6
S12 12 62 8

A tabela revela que o maior numero de acertos é 14, alcangados pelos sujeitos S1 e S9,
seguido de 13 pontos, obtidos pelos sujeitos S3, S5, S6, S10 e S11. A menor pontuagdo é 11,
registrada pelos sujeitos S2 e S8. A turma também evidencia bom desempenho em relagdo a maioria
das questdes, obtendo pontua¢do maxima de 12 pontos (para essa turma) nas questoes 4, 7, 8, 9 e
10.

Os dados do teste de consciéncia linguistica apontam o melhor desempenho, 80 pontos,
alcangado pelo S5, enquanto as menores pontuagdes sdo 33 e 34, registradas pelo S8 e S2,
respectivamente.

Em relagdo a compreens&o leitora, a maior pontuagéo € 9, obtida pelo S3 e S5, enquanto

a menor pontuagéo € 5, registrada pelo S1.
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No que se refere a correlacdo entre as variaveis, verifica-se a existéncia de correlagéo
entre 0 emprego dos tempos verbais e a consciéncia linguistica. A tabela mostra que os sujeitos que
alcangam melhores escores no teste de emprego dos tempos verbais também registram os melhores
resultados no teste de consciéncia linguistica. Entre eles destacam-se os sujeitos S1, atingindo 14
pontos no primeiro teste e 76 pontos no segundo; o S5, 13 pontos no primeiro teste e 80 pontos no
segundo; e 0 S10, 13 e 77 pontos no primeiro e no segundo teste, respectivamente. Ja os alunos que
registram baixa pontuagéo no emprego dos tempos verbais alcangam também baixo desempenho no
teste de consciéncia linguistica. Os sujeitos S8 e S2 registram, respectivamente, 11 acertos no
primeiro teste e 33 e 34 pontos no segundo teste. Ambos alcangam a menor pontuagdo da turma no
teste de emprego dos tempos verbais e baixo rendimento no teste de consciéncia linguistica. Esses
dados revelam um indice de correlagao positivo entre as duas variaveis acima.

No que se refere a analise comparativa entre os escores do emprego dos tempos verbais
e da compreensdo, os dados revelam nao haver correlagdo. A melhor pontuagdo no teste de
compreensdo leitora, 9 pontos, é registrada pelos sujeitos S3 e S5, que atingem boa pontuagédo
também no primeiro teste, ambos com 13 acertos. Verifica-se, no entanto, que o sujeito S1, que
registra melhor desempenho no teste de emprego dos tempos verbais - 14 acertos -, ndo sustenta
esse desempenho no teste de compreensdo leitora, 5 acertos. Ja o S9, que obtém o mesmo
desempenho do S1 - no teste de emprego dos tempos verbais -, atinge pontuagédo razoavel no teste de
compreensdo leitora. Esse resultado é bastante invariavel e contribui para a inexisténcia de correlagéo.

A tabela a seguir apresenta os dados acima descritos.

Tabela 12 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linguistica e a

compreensdo leitora — Turma 3 do Grupo 1

Emprego dos tempos |  Nivel de consciéncia

verbais linguistica Compreensdo leitora
Emprego  dos  tempos
verbais 1
Nivel de  consciéncia
linguistica 0,86 1
Compreensdo leitora -0,16 0,03 1

O valor em negrito (0,86) indica alta correlagéo entre 0 emprego dos tempos verbais € a

consciéncia linguistica. No grafico a seguir, € possivel visualizar claramente essa correlagéo.
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Grafico 4 — Correlagéo entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica -

Turma 3 do Grupo 1
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Na vertical € apresentado o desempenho dos sujeitos no nivel de consciéncia linguistica,
enquanto na horizontal é apresentado o desempenho dos sujeitos no emprego dos tempos verbais. A
linha do grafico evidencia o aumento no escore de emprego dos tempos verbais na medida em que
aumentam os niveis de consciéncia linguistica.

Sob a perspectiva do desempenho das turmas em cada um dos instrumentos aplicados, a
tabela 13 a seguir apresenta a média registrada pelas trés turmas do Grupo 1 no teste de emprego dos

tempos verbais.

Tabela 13 - Média registrada por cada turma do Grupo 1 no emprego dos tempos verbais

Escola 1 Escola 2
Sujeitos Turma 1 |Sujeitos Turma 2 |Sujeitos Turma 3
Média 12,53 | Média 12,5 |Média 12,58
Desvio 1,1 Desvio 0,5 |Desvio 1,0

Observando os dados da tabela, é possivel verificar que n&o ha diferengas em relagéo ao
desempenho das turmas no emprego dos tempos verbais.
A tabela a seguir apresenta as médias das turmas no nivel de consciéncia linguistica no

emprego dos tempos verbais.

70



Tabela 14 - Média registrada por cada turma do Grupo 1 no nivel de consciéncia no emprego dos

tempos verbais

Escola 1 Escola 2
Sujeitos  Turma 1 |Sujeitos Turma 2 |Sujeitos Turma 3
Média 64,4 |Média 56,67 | Média 62,83
Desvio 8,8 | Desvio 11,7 | Desvio 14,6

Em relacdo ao desempenho das turmas no nivel de consciéncia linguistica no emprego
dos tempos verbais, percebe-se uma variagdo importante nas médias registradas por cada turma. A
melhor média registrada € 64,4%, alcangada pela turma 1, seguida da turma 3 com 62,83%, enquanto
a menor média é da turma 2, com 56,67%. Analisando o desempenho das turmas nessa variavel,
destaca-se o fato de as turmas 1 e 3, de escolas diferentes, registrarem desempenho préximo,
enquanto a turma 2, pertencente & mesma escola da turma 1, fica bem abaixo nos resultados.

Cabe destacar aqui que as escolas localizam-se na mesma regido de Porto Alegre, sendo
bem proximas uma da outra, fato que pode contribuir para a auséncia de desempenhos muito
diferentes. Pelo mesmo motivo, os alunos também possuem caracteristicas semelhantes em relagéo

ao ambiente em que vivem, a distracdo preferida e a idade, a etc.

Tabela 15 - Média registrada por cada turma do Grupo 1 no teste de compreensao leitora

Escola 1 Escola 2
E Turma 1 |Sujeitos Turma 2 |Sujeitos Turma 3
Média 7,0 Média 7,3 Média 7,3
Desvio 1,6 Desvio 1,6 Desvio 1,2

No que se refere a compreensdo leitora, os dados ndo revelam uma diferenga no
desempenho das turmas, nem em relagao as escolas.

A andlise a seguir apresenta os dados referentes aos instrumentos aplicados no Grupo 2
da pesquisa. A tabela abaixo mostra o escore geral de acertos dos sujeitos no emprego dos tempos

verbais.
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Tabela 16 — Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais - Grupo 2

w
Total de

Sujeitos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15| acertos
S1 T 11+ 111 0 1 1 1 0 1 1 1 1 13
S2 T 1111 11 1 1 1 1 1 1 10 14
S3 T 11+ 1111 1 1 1 0 1 1 1 1 14
S4 T 1111 11 1 1 1 01 1 10 13
S5 Tt 101t 111 0 01 1 0 1 1 0 1 10
S6 Tt 11+ 1 01 1 1 1 01 1 1 10 12
S7 T 11111 1 1 1 1 01 1 10 13
S8 T 11+ 1111 1 1 1 0 1 1 1 1 14
S9 o111 1t 1t 1 1 1 1 1 1 1 1 0 13
S10 T 11t 1111 1 1 1 01 1 10 13
S11 o111 001t 1 1 1 1 1 1 1 1 12
S12 T 1111 01 1 1 1 1 1 1 10 13
S13 o 11 001t 1t 1 01 1 1 1 0 0 9

Total por questdo | 10 13 12 12 10 11 11 12 12 12 6 13 13 11 5

Os dados da tabela revelam que os sujeitos do grupo 2 alcangam um bom desempenho no
emprego dos tempos verbais. No total de 15 questbes e maximo de 15 acertos, a maior pontuagao
obtida é 14 acertos, registrada pelos S2, S3, S8, enquanto a menor pontuagéo é 9 acertos, registrada
pelo sujeito S13.

Sob a perspectiva das questdes, destaca-se o0 desempenho das lacunas 2, 12 e 13 que

registram a pontua¢do maxima para este grupo: 13 acertos.

o tempo verbal em que a frase se encontra.

O emprego correto do verbo nas lacunas das frases acima pode ser explicado por uma

leitura atenta e reflexiva do leitor com base nos elementos linguisticos do texto, bem como com o uso
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de habilidades cognitivas fundamentais para o preenchimento da lacuna. Desse modo, na tentativa de
identificar o caminho percorrido pelo sujeito no momento de preenchimento da lacuna, acredita-se que
entre as habilidades cognitivas empregadas pelo leitor estdo as estratégias de leitura. Entre elas,
destaca-se 0 uso da predicéo leitora, uma vez que as lacunas no texto constituem um problema para o
leitor, 0 qual deve predizer o que esta omitido, fazendo e testando hipdteses para alcancgar o sentido
do texto (Goodman, 1991). Para isso, o leitor pode se apoiar tanto no seu conhecimento prévio quanto
nas informacdes linguisticas do texto. No que se refere aos elementos linguisticos do texto, essas
frases constituem sentengas perfeitas para a realizagdo e confirmagao de hipéteses, ja que possuem
palavras e expressdes que auxiliam na identificagdo do tempo verbal da frase: houve, ja, semana
passada.

A analise a seguir, apresenta os dados obtidos a partir da aplicagdo do instrumento de
consciéncia linguistica no emprego dos tempos verbais. A tabela abaixo mostra o escore total de

acertos dos sujeitos do grupo 2 no nivel de consciéncia linguistica.

Tabela 17 — Numero total de acertos no nivel de consciéncia - Grupo 2

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15| Total de acertos
Sujeitos
S1 5 6 55 4 4 46 45 2 6 6 4 4 70
S2 5 6 6 6 55 6 6 3 6 56 6 4 2 77
S3 5 6 56 56 6 65 6 16 6 45 78
S4 5 6 6 56 46 6 56 2 6 6 6 2 77
S5 5515 46 2 2 4526 6 15 59
S6 4 6 4 41 4 4 5 5 1 4 6 4 5 1 58
S7 6 6 6 6 4 6 6 6 5 6 2 6 6 6 2 79
S8 4 4 6 6 55 6 6 4 6 2 6 6 6 5 77
S9 1 6 6 6 4 4 6 6 4 5 5 6 6 4 2 71
S10 5 6 6 4 6 56 6 46 2 6 6 6 2 76
S11 145 41 1 4 6 45 46 6 5 5 61
S12 6 6 6 5 4 2 4 6 6 4 5 6 6 5 2 73
S13 16 6 2 2 6 6 6 16 6 6 6 1 1 62
Total por questdo |53 73 68 64 51 58 66 73 54 67 42 78 76 57 38

Os melhores desempenhos sdo 79 e 78 pontos, alcancados pelos sujeitos S7 e S3,
respectivamente, enquanto o menor desempenho € 58, registrado pelo sujeito S6.
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A tabela abaixo apresenta dados sob a perspectiva de analise dos niveis de consciéncia

linguistica no emprego dos tempos verbais do Grupo2.

Tabela 18 — Numero de ocorréncias por niveis de consciéncia — Grupo 2

Questdes
\ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15| Total | %
Categoria
0 o 0o 0 0 0O0OO 0O O OTOTOTUOTUO O] O 0
1 3 0 10 21 0 0 1 1 1 0 0 2 2| 14|71
2 o 0 o111 1 1 0 0 6 0 0 0 611787
3 o 0o 0 0 00 OO0 1 0 O0OTO0OTO0OTO0O 0O/ 1 0,5
4 2 2 1 3 5 4 4 0 6 1 2 0 1 4 1| 36 |184
5 6 1 3 4 3 3 0 1 4 4 3 0 0 3 4] 39|20
6 2 10 8 5 2 4 8 11 1 7 1 13 12 4 (0| 88 |45/1
13 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13 13

A observagéo dos dados permite verificar que 18,4% das questdes, o correspondente a 36
do total de 195 respostas, registram acerto na sele¢ao do verbo, mas néo justificam com consisténcia.
Ja 20%, o equivalente a 39 do total de 195 respostas, acerta a selegdo do verbo e justificam com
consisténcia parcial. E 45,1%, 88 do total de 195 respostas, acertam o emprego do verbo e justificam
com consisténcia plena.

Nesse grupo, é oportuno destacar o alto indice de ocorréncia do nivel de consciéncia
plena 45,1%, seguido dos 20% registrados pelo acerto da selegcdo do verbo e da justificativa com
consisténcia parcial e dos 18% do acerto da sele¢do do verbo e da justificativa sem consisténcia.

No que se refere ao desempenho das questdes que registram numero maximo de acertos
no teste de emprego dos tempos verbais (questdo 2, 12 e 13), percebe-se que o excelente
desempenho é reproduzido no teste de nivel de consciéncia linguistica. A questdo 2 registra 2
ocorréncias no categoria 4, 1 categoria 5 € 10 no categoria 6. J& 0 numero de ocorréncias da questao
12 é 0 nos categoria 4 e 5, registrando, portanto, nimero maximo de ocorréncias (13) na categoria 6. A
questdo 13 obtém 1 ocorréncia na categoria 4, 0 na categoria 5 € 12 na categoria 6. Os dados
permitem verificar um excelente desempenho em relag&o ao nivel de consciéncia linguistica das trés
questdes acima.

No que se refere ao desempenho alcangado no nivel de consciéncia linguistica desse
grupo, os sujeitos apresentam o que Schmidt (1990) define como aprendizado explicito. Isso, porque,
ao justificarem as suas escolhas, os sujeitos realizam hipéteses com base nos conhecimentos ja

estabelecidos na meméria. A sele¢cdo das informagdes linguisticas do texto e a relagdo desses
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elementos com o uso dos conhecimentos ja adaptados sobre os tempos verbais sé&o visiveis nas
explicitagdes dos alunos sobre 0 emprego dos tempos verbais.

Entre os fatores que contribuem para a obtengao desse resultado esta, possivelmente, a
situacdo de aplicagao dos instrumentos: formato entrevista. A entrevista parece suprir a dificuldade de
expressao escrita evidenciada pelos alunos, j& que oportuniza ao aluno expressar oralmente o seu
raciocinio. Nesse sentido, ela pode constituir um elemento facilitador na realizagdo dos instrumentos.
As perguntas feitas pelo aplicador séo: a) Por que tu achas que essa é a resposta certa?; b) No que tu
estas te baseando? Ha alguma informagéo (palavra ou expresséo) que te indica a resposta correta?; c)
E alguma coisa que tu j& sabias? Tu respondeste com base no texto ou no teu conhecimento de
mundo a respeito do assunto em questao?; d) Esse verbo fica bem no texto, considerando as tuas
escolhas anteriores?. A ordem dessas perguntas permite ao aluno organizar as suas ideias e
expressa-las, consequentemente, de forma mais precisa. A obtencdo da justificativa logo apds o
preenchimento do verbo na lacuna, também constitui um fator influente, pois as palavras e expressdes
que o levam a fazer determinada escolha estdo recentes em sua meméria, sendo, portanto, mais
faceis de serem retomadas e explicitadas.

A analise das respostas individuais dos alunos revela, no entanto, que a recorréncia aos
termos da gramatica também existe nestes casos. As justificativas, porém, ndo estao restritas a isso,
mas, apresentam também as marcas linguisticas que constituem o sistema temporal da oragéo. As

frases a seguir exemplificam:

S1 - Porque Ja aconteceu. Ja indica que é passado. Respondeu com base nas informagdes do texto.

E acredita que a sua escolha esta adequada, considerando os verbos anteriores. (lacuna 12)

S2 - Porque ja aconteceu. Ja houve indica que é passado. (lacuna 2); Porque divulgaram esta no
passado e semana passada indica passado, que ja aconteceu. Respondeu com informagdes do texto.
(Lacuna 13)

S8 - Porque ja aconteceu. Na frase tem procurem se informar, entdo quer dizer que ja existe, portanto

a frase esta no passado. Respondeu com informagdes do texto. Acredita que sua escolha € adequada.
(lacuna 12)
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S9 — Porque isso ja aconteceu, é passado. A expressdo procurem se informar e a palavra ja indicam
que que ja inventaram. O tempo verbal empregado esta de acordo com as opgles anteriores que

também est&o no passado. (Lacuna 12);

S10 — Porque “ja houve casos” indica que a frase esta no passado e “vao” ndo pode, porque esta no
futuro. O tempo verbal dessa lacuna estd no passado e o da lacuna anterior esta no presente.
Inicialmente, acredita que os verbos ndo se encaixam pela diferenca do tempo verbal, mas ao ler o
paragrafo ndo identifica nenhum problema para o significado da frase, por isso mantém a sua escolha.

(lacuna 2);

S11 - Porque a frase esta no passado. Semana passada indica que a frase esta no passado, ja
aconteceu. Respondeu a questdo com informagdes do texto. Acredita que as suas escolhas estdo

adequadas ja que as lacunas anteriores também se encontram no tempo passado. (lacuna 13).

Comparando as justificativas do grupo 2 com as do grupo 1, percebe-se que as respostas
do teste de consciéncia linguistica do grupo que responde ao instrumento por meio de um conjunto de
perguntas sdo visivelmente mais completas do que a do grupo que responde ao instrumento sem a
realizacao das perguntas. Ao que parece, a diferenca entre os grupos esta, provavelmente, no formato
de aplicagdo. Os resultados alcangados no grupo 1 expressam as condi¢des dos alunos no que se
refere a expresséo escrita e também na compreenséo leitora. O que néo ocorre com o grupo 2. Nesse
sentido, parece ser o nivel de desenvolvimento na capacidade de leitura e escrita, os principais fatores

envolvidos nesses resultados.

Tabela 19 — Numero total de acertos no teste de compreensao leitora - Grupo 2

W Total de

Sujeitos 12 3 4 56 7 8 9 10 11 12 13 14 15| acertos
S1 co1to01t01t111 01 1 0 0 1 9
S2 co1to01t01t101 0 1t 0 0 0 1 7
S3 111101011 0 1 0 1 1 1 11
S4 co1to01t11111 0 1 1 1 0 1 11
S5 1 0 01 00O0OO0OT1TTM1T O OO O 1 S
S6 111111011 0 1 1 0 0 1 11
S7 o101t 00101 01t 1 0 0 1 7
S8 co1to01t11101 1t 1 0 0 1 1 10
S9 co101t01to001 1t 1 0 0 0 1 7
S10 1 00100111 0 1 0 0 0 1 7
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S11 1101 00O01T 1T 1 0 0 0 0 1 7

S12 110101011 0 1 1 0 0 1 9

S13 co1000100O0OUO0CO0 OO0 O0 O 2
Totalporquestdo |6 11 2 12 3 9 6 7 12 4 10 5 2 2 12

Considerando que a pontuagdo maxima a ser obtida, nesse instrumento, é de 15 pontos,
destacam-se na tabela os 11 acertos, alcangados pelos sujeitos S3, S4, S6. O menor desempenho &
alcangado pelo S13 que registra 2 acertos, seguido do S5 que registra 5 acertos. O desempenho dos
sujeitos em relacdo as questdes destaca as afirmagdes 4, 9 e 15 que registram 12 acertos entre os 13
possiveis para este grupo, seguida da questdo 2 e 11 que alcangcam 11 e 10 acertos, respectivamente.

Considerando o desempenho das questdes nos teste de compreensao leitora, destacam-
se as questdes 8, correspondente a questdo 2, correspondente a lacuna 7, com 11 acertos; a questdo
4, correspondente a lacuna 15, registrando 12 acertos; a questao 9, equivalente a lacuna 14, com 12
acertos; e a questdo 15, correspondente a lacuna 4, com 12 acertos. Em geral, essas lacunas
registram bom desempenho no teste de emprego dos tempos verbais, na média de 11 e 12 acertos.

As questdes que registram excelente desempenho no teste de emprego dos tempos
verbais ndo registram semelhante desempenho no teste de compreenséo leitora. A lacuna 2 registra 7
acertos no teste de compreenséo leitora; a lacuna 12 alcanga 6 acertos e a lacuna 13, 2 acertos.

A tabela abaixo mostra os escores gerais dos sujeitos do grupo 2, nos trés testes
aplicados. A observacdo dos dados permite verificar a correlagao entre as variaveis que compdem a

pesquisa.

Tabela 20 — Numero total de acertos no emprego dos tempos verbais, na consciéncia linguistica no

emprego dos tempos verbais e na compreenséo leitora - Grupo 2

Emprego
dos Nivel  de
Tempos | Compreensé&o | consciéncia
Sujeitos verbais | leitora linguistica
S1 13 9 70
S2 14 7 77
S3 14 1 78
S4 13 11 77
S5 10 5 59
S6 12 11 58
S7 13 7 79
S8 14 10 77
S9 13 7 71
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S10 13 7 76
S11 12 7 61
S12 13 9 73
S13 9 2 62

Observando os dados da tabela, percebe-se que os sujeitos que registram as melhores
pontuagdes no instrumento 1 repetem o bom desempenho no teste de consciéncia linguistica. Cabe
destacar os sujeitos S2, S3 e S8 que alcangam 14 acertos no teste um e 77, 78 e 77 pontos,
respectivamente, no teste dois. Ja os sujeitos que obtém menor numero de acertos no instrumento,
também obtém menor pontuagao no teste de consciéncia linguistica, destacando para exemplificar os
sujeitos S5, 10 acertos no teste um e 59 pontos no teste dois, e 0 S6, 12 acertos no teste um e 58
pontos no teste dois. Esses valores indicam a presenca de correlagao entre as variaveis emprego dos
tempos verbais e consciéncia linguistica, ja que o desempenho nos testes correspondem entre si.

A tabela a seguir apresenta o fato descrito acima em termos de valores, obtidos a partir
dos dados dos instrumentos, e apresenta a presencga de correcao significativa entre as outras variaveis

da pesquisa.

Tabela 21 — Correlagdes entre 0 emprego dos tempos verbais, o nivel de consciéncia linguistica e a

compreensdo leitora — Grupo 2

Nivel de
Emprego  dos consciéncia
tempos verbais linguistica Compreenséo leitora
Emprego dos tempos verbais 1
Nivel de consciéncia linguistica 0,79 1
Compreensdo leitora 0,73 0,38 1

Os valores em negrito (0,79) indicam correlagao significativa entre 0 emprego dos tempos

verbais e a consciéncia linguistica.
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Grafico 5 — Correlagéo entre 0 emprego dos tempos verbais e o nivel de consciéncia linguistica -

Grupo 2
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O valor (0,73) indica correlag@o entre 0 emprego dos tempos verbais e a compreensdo
leitora. Observando os dados da tabela 20, verifica-se que os sujeitos S3, S4 e S6 obtém o melhor
resultado no teste de compreenséo leitora, repetindo o mesmo desempenho no teste de empregos dos
tempos verbais. Quanto aos sujeitos que alcangam baixo rendimento no teste de compreensao leitora,
eles também o repetem no teste de emprego dos tempos verbais, como é o caso do S13 que alcanga
9 acertos no instrumento 1 e dois acertos no instrumento 3, revelando o equilibrio no desempenho das

duas variaveis. O grafico a seguir apresenta essa correlagéo.

Grafico 6 — Correlagéo entre o emprego dos tempos verbais e compreenséo leitora - Grupo 2

12 - R? = 0,5283
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Ja a tabela 21 também mostra a presenca de correlagdo entre a compreenséao leitora e o
nivel de consciéncia linguistica (0,38). Considerando ainda a tabela 20, é possivel observar o
desempenho individual dos sujeitos e constatar que também houve semelhante equilibrio no
desempenho dos sujeitos entre as variaveis em questdo. Os sujeitos que ilustram esse resultado séo o
S3 com 11 acertos no teste de compreenséo leitora e 78 pontos no teste de emprego dos tempos
verbais; 0 S4 com 11 acertos no teste trés e 77 pontos do teste dois; e 0 S8, 10 acertos no teste trés e
77 pontos no teste dois. O baixo desempenho também se mantém em ambos os testes, como
exemplificam os sujeitos S5, com 5 acertos no teste trés e 59 pontos no teste dois; e os S13, 2 acertos

no teste trés e 62 pontos no teste dois. O grafico abaixo mostra claramente essa correlagao.

Grafico 7 — Correlagéo entre os niveis de consciéncia linguistica e compreenséo leitora - Grupo 2
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A tabela 22 a seguir apresenta os dados obtidos a partir do instrumento de caracterizagao dos
sujeitos da pesquisa, os quais constituem condicdo de respostas para alguns fatores interessantes

apresentados nas analises anteriores.

Tabela 22 - Resultados do instrumento de caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa — Grupo 2

sexo feminino 53,8%

repeténcia 38,5%
o |livros 84,6%
8 | revistas 61,5
& |jornal 61,5
8 | computador 84,6
STV 100
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TV 46,2

leitura 7,7
S © |esportes 46,2
o8
& o |videogame 53,8
2 2 |internet 84,6
*g revista 23,1
© jornal 7,7
S g |livros 53,8
o 3 |outros 30,8

Observando os dados, verifica-se que 53,8% dos sujeitos do grupo 2 sdo meninas e que
38,5% estdo concluindo a 62 série pela segunda vez. Quando questionados sobre coisas que tem em
casa, a TV é o item que se destaca, sendo um aparelho presente na casa de todos os sujeitos
participantes. Em seguida aparecem o computador e os livros empatados com 84,6%. Revistas e
jornais também estdo empatados com 61,5%. Quanto a distragéo preferida dos sujeitos, a internet a a
mais citada com 84,6%, seguido do videogame com 53,8%, da TV e dos esportes, ambos com 46,2%.
A leitura consiste numa das distragdes preferidas para apenas 7,7% dos sujeitos deste grupo. Em
relacdo aos materiais de leitura preferidos, os alunos demonstram ter preferéncia pelos livros, 53,8%,
seguido de outros (gibis) com 30,8% e de revistas com 23,1%.

Os dados apresentados até aqui oportunizam a realizagdo de uma comparagéo entre os dois
grupos participantes da pesquisa: Grupo 1 e Grupo2. A andlise a seguir apresenta os dados dos dois
grupos em todos os testes aplicados, para verificar 0 desempenho dos dois grupos e a eficacia das
condigdes de aplicagéo dos testes.

A tabela que segue traz as médias dos sujeitos dos grupos 1 e 2 no que se refere ao emprego

dos tempos verbais.

Tabela 23 — Médias dos grupos 1 e 2 no emprego dos tempos verbais

grupof grupo 2
Média 12,53 12,54

As médias dos dois grupos no emprego dos tempos verbais sdo as mesmas e permitem
afirmar que o desempenho dos grupos nessa variavel nao € o mesmo.

A tabela a seguir apresenta as médias dos niveis de consciéncia do grupo 1 e do grupo 2.
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Tabela 24 - Médias dos grupos 1 e 2 no nivel de consciéncia

grupof grupo 2
Média 61,3 70,6

As médias revelam que o grupo 2 apresenta melhor desempenho no teste de protocolo verbal
em relagdo ao grupo 1. Entre os fatores que explicam esse resultado esta a situagao de aplicagao
diferenciada do grupo 2, oportunizando ao aluno expressar oralmente a sua resposta e, suprindo,
assim, a sua dificuldade na expresséo escrita. O resultado disso esta na diferenca de desempenho de
9,3% do grupo 2 sobre o grupo1.

Apesar de ndo influenciarem diretamente nas respostas dos alunos, as perguntas sdo
importantes, porque desautomatizam aquele processo automatico evidenciado nas respostas dos
alunos. Esse fato verifica-se nas respostas dos sujeitos a primeira pergunta do aplicador que se
limitam & expressao dos tempos da gramatica: Porque é presente.... Porque o verbo ta no passado...
ou Porque a frase ta futuro... mesmas respostas apresentadas pelos sujeitos do grupo 1 no protocolo
verbal. A realizagdo das perguntas seguintes, além de proporcionar a organizagdo do raciocinio do
aluno, convida-o a empregar o que Kato (2007) chama de estratégias metacognitivas. Elas séo
“ativadas” no momento das perguntas, desautoamatizando o processo inconsciente para a resolugao

do problema que as perguntas constituem.

Tabela 24 - Médias dos grupos 1 e 2 na compreens&o leitora

grupo1 grupo 2
Média 7,2 79

As médias na compreensao leitora apresentam uma diferenga minima entre os dois grupos,
mas a favor do grupo 2, 7,9%. A situagao de aplicagdo contribui para o alcance dessa diferenca que,
apesar de pequena, demonstra um melhor desempenho. A reflexdo proporcionada pelas perguntas
constitui uma forma de pensar no texto e que, por sua vez, influencia no desenvolvimento de todos os
testes aplicados, ja que eles estdo todos interligados.

Nessa perspectiva, os dados evidenciam a importancia de uma aplicagdo em formato de
entrevista para verificar os niveis de consciéncia linguistica dos alunos. O capitulo a seguir apresenta

as conclusdes a partir dos dados nesse item analisados.
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CONCLUSOES

Neste capitulo final, os resultados alcangados sdo condigdes de respostas para as questdes
de pesquisa, que buscam examinar a atual condicdo de leitura dos alunos de 62 série do Ensino
Fundamental, em relag&o ao emprego dos tempos verbais.

Primeiramente, no entanto, ha que refletir sobre os instrumentos elaborados e o processo de
aplicacao desenvolvido.

Um dos beneficios, e também caracteristica, dos instrumentos estd na forma como s&o
constituidos. As tarefas propostas sdo diversificadas e estimulam o desenvolvimento das redes
cognitivas dos alunos. O preenchimento da lacuna constitui uma atividade metacognitiva em que o
leitor faz uso de diferentes estratégias de leitura (skimming, scanning, leitura detalhada, predicao,
automonitoramento, autocorre¢&o, etc) para alcangar o sentido do texto e, consequentemente, a sua
compreensdo. O protocolo de justificativa oportuniza ao leitor revelar o seu conhecimento da lingua,
bem como explicitar as informagdes linguisticas nas quais se apoiou para realizar a tarefa proposta. As
justificativas permitem ainda identificar o processo cognitivo utilizado pelo leitor durante a sua leitura. O
teste de compreensédo leitora, com afirmagdes correspondentes a cada uma das lacunas do
instrumento |, oportuniza verificar o desempenho do aluno na compreenséo leitora no que se refere ao
emprego dos tempos verbais no texto.

H&, ainda, o beneficio, e também caracteristica, relacionado a forma de aplicagédo dos
instrumentos: um respondido por escrito e individualmente e outro em formato de entrevista. S&o
caminhos diferentes que instigam o aluno a refletir sobre as informages linguisticas do texto e suas
relacdes com o emprego dos tempos verbais. A entrevista pode ser apontada como um beneficio na
obtenc¢éo dos dados coletados, ja que os sujeitos que respondem nesse formato apresentam melhores
resultados. A realizagdo das perguntas pelo aplicador, durante o preenchimento do instrumento |,
oportuniza 0 acompanhamento do processo de desenvolvimento do raciocinio do aluno.

Em relagdo a questdo de pesquisa 1, que busca verificar o nivel de compreenséo leitora dos
alunos de 62 série, os resultados do grupo 1 mostram que os sujeitos ndo apresentam bom nivel de
compreensao leitora. Em relagao ao grupo 2, o desempenho é um pouco melhor, mas ainda com baixo
indice de desempenho. Verifica-se, na analise individual dos sujeitos, que os alunos apresentam
dificuldade em reconhecer na questdo a correspondéncia entre o tempo verbal da afirmagao e o tempo
verbal do texto. O desempenho dos alunos no teste de compreensao leitora evidencia que os alunos
nao consideram as informagdes linguisticas referentes ao tempo verbal na afirmagéo, mas o contetido

em geral do texto, por isso ao lerem a afirmagdo néao percebem a inadequagédo do tempo verbal em
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relagcdo ao que esta no texto. Para compreender melhor esse fato, cabe destacar aqui a afirmacgéo de
Leffa (1996) a respeito dos aspectos envolvidos na leitura. Segundo o autor, para o alcance da
compreensao leitora, deve haver correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor e os dados do
texto (conteldo semaéntico e elementos linguisticos), auxiliando, desse modo, na manutencdo da
leitura de forma interessante e produtiva. Nesse sentido, acredita-se na competéncia em nivel
linguistico, semantico e sintatico, neste caso, como um dos aspectos fundamentais para a construgéo
do sentido das novas informagdes, gerando, portanto, novos conhecimentos.

O Instrumento de caracterizagdo dos sujeitos revela também que a leitura nédo esta entre as
atividades de lazer dos alunos, fato que certamente contribui para o baixo desempenho dos alunos no
que se refere a compreensdo. Entre as distragdes preferidas dos alunos destacam-se com
exclusividade o comutador e a internet.

Em resposta a questdo de pesquisa 2, sobre o desempenho dos sujeitos quanto ao emprego
dos tempo verbais, pode-se afirmar que os sujeitos do grupo 1 e do grupo 2 apresentam bom
desempenho. Ao escolherem os tempos verbais adequados para o preenchimento da lacuna, os
alunos demonstram reconhecer o emprego adequado dos tempos verbais para a garantia do sentido
do texto. O problema esta na dificuldade que os alunos apresentam em identificar as informacoes
linguisticas envolvidas no emprego dos tempos verbais, bem como em reconhecer a sua influéncia
para o alcance de textos coerentes.

Em relacdo a questdo de pesquisa 3, os resultados indicam que o nivel de consciéncia
linguistica dos sujeitos do grupo 1 corresponde aos resultados esperados, considerando o ensino,
unico e exclusivo, nas regras normativas da gramatica, foco das aulas de lingua portuguesa. Os dados
evidenciam que os alunos, em geral, estdo conscientes sobre 0 emprego adequado dos verbos, mas
nao sabem identificar no texto os elementos linguisticos que estabelecem o sistema temporal da
oracdo. As justificativas dos sujeitos revelam que os alunos nédo sabem realizar um exercicio de
reflexdo sobre a lingua e, por isso, limitam-se aos conhecimentos basicos da gramatica normativa. O
uso desses conhecimentos nas justificativas mostra que os alunos, apesar de ja terem estudado os
tempos verbais em aula, ndo possuem um nivel de consciéncia linguistica pleno sobre o assunto. Os
sujeitos, em sua maioria, desconhecem os elementos linguisticos e as informacdes do texto em suas
reflexdes.

Nessa perspectiva, cabe destacar a afirmagdo de Charolles sobre a importancia de um
trabalho de lingua com foco nos elementos de coeréncia textual. Segundo ele, para alcangar o sentido
do texto, o autor emprega palavras e estabelece entre elas uma relagdo semantica. O emprego
adequado dos tempos verbais € um dos fatores integrantes da coeréncia textual que contribui para o
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desenvolvimento do texto, auxiliando o leitor durante a compreenséo do que |é. Na medida em que a
coeréncia é responsavel pela relagdo de significado entre elementos do texto, ela contribui, portanto,
para a atribuicao de sentido a ele.

Para que haja mudanga nesses resultados, € importante o estabelecimento de algumas
condi¢bes para que os professores proporcionem a reflexdo dos alunos no que se refere ao
reconhecimento de textos coerentes e a sua influencia para a compreensao leitora: a) o professor deve
oportunizar o trabalho em sala de aula com os elementos linguisticos envolvidos numa compreenséo
textual, entre eles as regras de coeréncia e de coeséo; b) o tempo dedicado ao estudo e exercicios
sobre 0s elementos de coeséo e coeréncia textual deve ser intenso nas aulas de lingua portuguesa.

Ja os resultados registrados pelo grupo 2 evidenciam uma situacdo bem diferente. O nivel de
consciéncia linguistica com maior numero de ocorréncias, nesse grupo, € 0 que caracteriza a
consciéncia plena, ou seja, aqueles casos em que os alunos acertam o emprego do tempo verbal e
justificam com consisténcia plena a sua escolha, com base nas informagdes linguisticas do texto e
com o uso de diferentes estratégias cognitivas para o alcance da compreensdo. Considerando os
dados desse grupo, pode-se afirmar que a entrevista constitui um elemento facilitador, porque
oportuniza que 0 aluno possa organizar o seu raciocinio.

Em resposta a questdo de pesquisa 4, que pretende verificar a relagdo entre o emprego dos
tempo verbais e a consciéncia linguistica, pode-se afirmar que h& correlagao entre essas variaveis.
Todos os casos analisados apontam uma correlagéo significativa. Considerando que as variaveis em
questao estédo diretamente associadas no instrumento, uma vez que o nivel de consciéncia é medido
com base no desempenho do sujeito nas lacunas, faz-se importante relacionar o processamento
cognitivo entre as duas tarefas. Kato (2007) concebe os processos cognitivos, automatico e
inconsciente, e 0 metacognitivo, que consiste no monitoramento da proposital durante a atividade,
como determinantes durante a leitura. Desse modo, busca-se, por meio das tarefas dos instrumentos,
que o leitor faca uso das estratégias metacognitivas para resolver as questdes propostas. O resultado
esperado € a reflexdo sobre os elementos linguisticos, sintaticos e semanticos, do texto para a
compreensao do sentido pretendido pelo autor.

Pretende-se, portanto, desautomatizar o processo inconsciente do leitor a partir de um
problema proposto pelas atividades, no caso as lacunas presentes no texto do instrumento. Nesse
processo, o leitor deve utilizar de forma consciente as pistas do texto bem como estabelecer relagdes
entre as informagdes linguisticas para solucionar a questdo. O processamento predominante, neste
caso, é 0 bottom-up, j& que o leitor estard mais focado nas pistas linguisticas contidas no texto,
consistindo uma leitura linear, minuciosa e lenta.
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Isso ndo quer dizer, no entanto, que o leitor ndo fara uso do processamento fop-down. No
preenchimento de algumas lacunas do instrumento |, percebe-se a influéncia do conhecimento prévio
do leitor. As justificativas, em especial, oportunizam identificar o uso do conhecimento a respeito do
assunto. Em algumas situagbes, os sujeitos revelam responder as questdes com base nas
experiéncias proprias com os caes em geral. Nesses casos, esse uso nao ocasionou problemas de
compreensdo. O fato é que o uso do processamento fop-down na compreensdo do texto do
instrumento constitui uma opgao arriscada, considerando que o texto tem segmentos metaforicos e
que, para isso, as pistas linguisticas sdo muito importantes. Trazer o conhecimento prévio para a
compreensdo desse texto pode trazer dificuldades ao aluno na compreenséao de algumas situagdes de
ironia ou brincadeira. O processamento top-down deve ser empregado no momento em que é
necessario o alcance das ideias mais gerais e principais do texto, mas deve ser usado com cuidado
em textos com ocorréncia de metaforas.

Quanto a questéo de pesquisa 5, os dados descritos acima revelam haver correlagéo entre o
emprego dos tempos verbais e a consciéncia linguistica nos dois grupos da pesquisa. No que se refere
a correlagdo entre consciéncia linguistica e compreenséo leitora, os resultados do grupo 1 néo
evidenciam correlagao. De acordo com os principios tedricos contemplados neste estudo, considera-se
a consciéncia como um dos aspectos cognitivos implicados na leitura, ja que o individuo é capaz de
selecionar e usar as pistas linguisticas como recurso ou estratégia para construir o sentido do texto
pretendido pelo autor. E ao estabelecer relagdes possiveis e necessarias entre uma multiplicidade de
informagdes textuais e extratextuais que o leitor alcanga a compreenséo do texto. Nessa perspectiva, é
elaborada a proposta de atividade que consiste na apresentacdo de afirmagdes tedricas sobre a
relacdo entre 0 emprego dos tempos verbais e a compreensao leitora evidenciada a partir de fatos
presentes no texto. A auséncia de correlagdo entre as variaveis nivel de consciéncia linguistica e
compreensdo leitora no grupo 1 decorre, possivelmente, do fato de n&o ser solicitado, juntamente com
o teste de compreenséo leitora, a justificativa para as questdes do teste.

Ao realizar essa pesquisa e analisar os dados referentes ao emprego dos tempos verbais, 0
nivel de consciéncia linguistica dos alunos no emprego dos tempos verbais e a sua compreensao
leitora constata-se que os alunos apresentam caréncia de um conhecimento reflexivo sobre os
elementos linguisticos, em especial no que tange ao emprego dos tempos verbais. Esse déficit
claramente apresentado pelo grupo 1 é suprido, no grupo 2, pela substituicdo da escrita pela oralidade.
Os dados evidenciam que os alunos apresentam um nivel de conhecimento da estrutura da lingua
abaixo do esperado para esse nivel de ensino (62 série) e uma dificuldade de desenvolvimento da
expressao escrita. O desempenho dos sujeitos revela que os alunos nédo estdo acostumados a
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escrever e tampouco sdo estimulados para essa tarefa. O resultado é uma escrita fragmentada e
circular que nao demonstra o real raciocinio do aluno.

A realizagdo desta pesquisa permite constatar que o emprego dos tempos verbais e a
consciéncia linguistica dos alunos sobre esses elementos linguisticos estdo correlacionados, na
medida em que o bom desempenho de um acarreta 0 bom desempenho também no outro e vice-
versa. Apesar de estarem menos correlacionados, pode-se afirmar que ha correlagdo entre a
consciéncia linguistica e a compreenséo leitora, considerando os resultados do grupo 2. No caso do
grupo 1, ndo se evidencia tal correlagao.

Nessa perspectiva, constata-se que para avaliar a consciéncia linguistica dos alunos do
Ensino Fundamental, considerando as suas caracteristicas atuais, € importante que se dé preferéncia
aos instrumentos que se baseiam na oralidade, sendo aplicados individualmente em formato de
entrevista. E importante considerar, no entanto, que o formato entrevista, a0 mesmo tempo em que
constituiu um elemento facilitador, por oportunizar ao aluno expressar oralmente as suas respostas ao
instrumento, pode constituir um elemento inibidor para os alunos que tém dificuldade na expressao
oral. Nesse sentido destaca-se a importancia da realizagdo dos dois formatos para verificar os niveis
de consciéncia linguistica dos alunos.

Os resultados permitem afirmar também a importancia da mediagédo do professor na pesquisa
e também no trabalho em sala de aula como fundamental para o alcance de um melhor desempenho
dos alunos.

A presente pesquisa constitui também um trabalho importante para area da Psicolinguistica,
na medida em que contribui para a expansao de futuras pesquisas a respeito do emprego dos tempos
verbais, bem como de outros elementos linguisticos de coesao e coeréncia envolvidos no processo de
compreensao leitora.

Embora, neste trabalho, a pesquisadora considera o desenvolvimento da compreensao leitora
a partir do exame do emprego dos tempos verbais, apenas, acredita-se na importancia das outras
marcas linguisticas presentes nos textos como fundamentais para o alcance da compreensé&o leitora.

Desse modo, o trabalho € uma motivagdo para futuras pesquisas na area. Além disso,
pretende-se por meio das constatagdes evidenciadas, oportunizar a busca de caminhos alternativos e
inovadores em direcdo a aprendizagem, abrangendo alunos e professores e todos os individuos

envolvidos no processo de ensino.
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ANEXO Il - INSTRUMENTO DE INVESTIGAGAO DA COMPREENSAQ LEITORA

Nome: Turma:; Data:

Instrugdo: Marque V para as alternativas verdadeiras e F para as falsas.

1.( ) Porque os cées ndo tém a habilid:?de de ver as horas, eles solicitam petiscos aos seus donos, algumas horas antes
da refei¢do principal.

2.( ) Houve um céo que, com o uso das estratégias de educagdo, desenvolveu o habito de ler jornal

3.( ) Um cao de apartamento busca incessantemente por uma ocupag&o a fim de evitar o tédio.

4.( ) Determinados tipos de cachorros querem atualmente um apartamento de sala e dois quartos.

5.( ) Dentro de um apartamento, um cdo conseguiu desenvolver a habilidade de fazer suas necessidades sempre no
mesmo lugar.

6.( ) Houve um céo que teve dificuldade de perder peso por receber petiscos fora de hora de sua dona.

7.( ) Nos EUA, tentam elaborar um teste de Cooper s6 para caes.

8.( ) Quando hé falta ou desrespeito de certas regras, os caes sdo, sempre, encaminhados a delegacia.

9.( ) Existem cdes que ndo aceitam viver, atualmente, em quitinetes.

10.( ) Nogdes de educagdo sdo importantes para caes que passam alguns momentos de sua vida em apartamentos.

11.( ) O habito de recolher a comida quando o co ndo quiser o alimento tem que ser exercido.

12. (' ) Por causa da importancia dos dentes para um céo, este devera sempre ir ao dentista.

13.( ) Adivulgagéo do teste de Cooper acontece em cadeia nacional.

14,( ) Métodos como molhar uma folha de jornal com o xixi do animal fez com que, aos poucos, o animal fizesse suas
necessidades no mesmo lugar.

15.( ) Uma rotina sistematica de levar o animal para a rua acostumara o céo a fazer suas necessidades fora do

apartamento.



ANEXO IIl - INSTRUMENTO DE CARACTERIZAGAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

-

. DATA DE NASCIMENTO:

. SEXO:

N

FEMININO MASCULINO

w

SIM NAO

. E A PRIMEIRA VEZ QUE TU ESTAS CURSANDO A 62 SERIE?

4. O QUE TU PRETENDES SER QUANDO FICAR ADULTO?

5. MARCA O QUE TEM NA TUA CASA.

LIVROS REVISTA JORNAL

6. QUAL E A SUA DISTRAGAO PREFERIDA?
{574 LEITURA ESPORTES

7. TU PREFERES LER O QUE?

REVISTA JORNAL LIVROS

COMPUTADOR

VIDEOGAME

INTERNET

OUTROS:

8. QUE LIVROS VOCE JA LEU E GOSTOU BASTANTE?

9. SUA MAE COSTUMA LER?

NUNCA / NAO GOSTA | AS VEZES

10.ATE ONDE A SUA MAE ESTUDOU?

NAO ESTUDOU

ATE 42 SERIE

ATE 82 SERIE

ATE O 2° GRAU

GRADUACAO

TODOS OS DIAS



