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RESUMO

A presente pesquisa analisa sob o viés discursivo-dialogico estabelecido pela Teoria de
Bakhtin os dois volumes dos livros ofertados pelo Ministério da Educacdo como
material norteador do ensino de lingua portuguesa como L2 para estudantes surdos no
Brasil. O objetivo geral do trabalho foi verificar, a partir dos discursos constituidos no
material, de que forma é compreendido o trabalho do professor de lingua portuguesa
para alunos surdos. Dessa maneira, foram observadas as constru¢des dos discursos e a
possivel identificacdo do sujeito-interlocutor, ou seja, do auditorio projetado por esses
discursos. Quanto a construcdo dialogica dos sentidos, procuramos observar quais 0s
efeitos pretendidos pelos projetos enunciativos e se as leituras realizadas pelos supostos
interlocutores alcangavam essa compreensdo. Como objetivos especificos, buscamos (a)
identificar as concepgdes de linguagem subjacentes aos livros que orientam o ensino de
portugués para alunos surdos no Brasil, a fim de estabelecer relagdes com a teoria
discursiva de Bakhtin no intuito de ofertar uma nova concepgédo para esse ensino; (b)
detectar, também através dos discursos, uma possivel compreensdo dos demais sujeitos
envolvidos nesse discurso; ou seja, como sao compreendidos o professor de lingua
portuguesa para estudantes surdos e o préprio aluno; e (c) identificar que de maneira os
postulados bakhtinianos podem acrescer novos aportes ao ensino de lingua portuguesa
para alunos surdos no Brasil. Para tanto, alguns dos discursos que constituem o0s
materiais foram retratados no momento da andlise. A investigacdo desenvolvida
embasou-se principalmente na compreensdo de lingua/linguagem em uso, como a
entende o Circulo de Bakhtin, e também nos conceitos de géneros discursivos,
enunciado, responsividade ativa, sentido e dialogismo. As constantes intera¢cdes com as
ideias estabelecidas pelo Circulo possibilitaram as reflexdes acerca das distintas
significacbes que os discursos realizados nos materiais instrucionais para o ensino de
lingua portuguesa a estudantes surdos trazem. O aprofundamento nos estudos do
Circulo proporcionou também uma maior compreensdo de como a significacdo dada a
cada elemento pode construir diferentes sentidos, partindo apenas dos componentes
linguisticos constitutivos do discurso. Nesse sentido, identificar as vozes que se
engendravam no discurso e contrasta-las com o projeto enunciativo das autoras, ou seja,
com a proposta estabelecida pelo material, favoreceu a compreensdo da proposta
bakhtiniana de uma atitude responsiva do leitor frente ao discurso que lhe é apresentado.
Tal compreensdo permitiu a conclusdo acerca do confronto ideoldgico que se
estabeleceu, uma vez que é a distinta valoracdo, atribuida por cada interlocutor ao
discurso, o fator que gera esse confronto.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua portuguesa a estudantes surdos. Teoria
Dialdgica de Bakhtin. Discurso em material didatico.



ABSTRACT

This research analyzes the two volumes of books offered by the Ministry of Education
as the guiding material from Portuguese-speaking school for deaf students in Brazil. It
uses the discursive dialogical point of view established by Bakhtin's theory. The overall
objective of the study was to determine, based on sentences obtained from the books,
how the deaf students understand the Portuguese language teacher work. With this
objective, the constructions of sentences were observed and the possible identification
of the subject-interlocutor, namely the auditorium designed by these discourses. As for
the dialogical construction of the senses, we tried to observe what effects intended by
the enunciation projects and readings performed by the alleged interlocutors reached
such understanding. As for the specific objectives we intend to (a) identify the language
concepts underlying the books that guide the Portuguese education for deaf students in
Brazil aiming to establish a relation to Bakhtin’s discursive theory that contribute to
teaching; (b) detect, also through the sentences, a possible understanding of other
subjects involved in this discourse, i. e., how the Portuguese language teacher is
understood by the deaf students and the students themselves; and (c) identify a way that
the Bakhtinian postulates can add new contributions to the Portuguese-speaking school
for deaf students in Brazil. With this objective, some of the sentences contained in the
books were portrayed during the analysis. The developed research was based on the
understanding of language/ language currently in use, such as the Bakhtin Circle
understands it, using the discursive gender concepts, statements, active responsiveness,
sense and dialogism. The constant interactions with the ideas set by the Circle enabled
the reflections about the different meanings that the sentences made in the instructional
materials for the Portuguese language teaching to deaf students. Deepening into the
Circle’s studies also provided a better understanding of how the meaning given to each
element can build different senses, leaving only the constituent components of linguistic
discourse. Considering this, identifying the voices that are engendered in discourse and
contrast them with the authors’ enunciation project, with the proposal established by the
books, favored the understanding of Bakhtin's proposal for a responsive attitude of the
reader considering the displayed discourse. Such understanding allowed the conclusion
about the ideological confrontation that was established, since the distinct valuation,
awarded by each party to the discourse, is the reason that generates this confrontation.

KEYWORDS: Portuguese language teaching to deaf students. Bakhtin’s Dialogic
theory. Speech in didactic material.
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INTRODUCAO

A diversidade e a complexidade dos fatores constituintes da linguagem humana
sempre atrairam nossa atencdo para essa area. Da mesma forma, a curiosidade em
abordar questdes que, inicialmente, despontam como inexploradas, ou até inadequadas,
devido a sua aparente irrelevancia ou improdutividade, alimenta nosso interesse por
essas questdes. A partir dessas inquietagdes, o trabalho com uma teoria discursiva que
compreenda a linguagem em uso, nos mais diversos contextos enunciativos, e a
valoracdo que cada signo ideoldgico carrega em diferentes enunciados, como
evidenciam os postulados bakhtinianos, demonstrava-se favoravelmente apropriado ao
objetivo deste trabalho.

Definida a teoria que fundamenta as concepcdes elaboradas nesta dissertagéo,
confrontamo-nos, entdo, com a problematica da eleicdo do tema. Questbes como: ‘de
que forma a inovacdo, que vinha até entdo alicercando a constituicdo do trabalho, se
apresentaria frente a fervorosa utilizagdo da teoria de Bakhtin? * ou, ‘como distanciar-se
das mdltiplas pesquisas ja realizadas na area, sob o viés desse referencial tedrico, sem
cair na teia da leviandade?’ passaram a nos inquietar. Cogitamos entdo, abordar algo
em constante renovagdo, como a midia, que, embora ja amplamente explorada, sempre
dispde de novidades. N&o atendia nossas expectativas. Compreendendo o género
pesquisa académica, aceitdvamos a necessidade de situar o trabalho no quadro dessa
perspectiva, mas pessoalmente, inquietava-me a imprescindibilidade de estudar algo
novo, diferente, desestabilizador.

Partindo dessas questdes concluimos que trabalhar com o ensino de lingua
portuguesa, visto sob uma optica completamente alheia a nossa realidade, seria algo
desafiador. Dessa forma, estabelecemos como proposta para nosso estudo, uma analise
dos materiais instrucionais que orientam o ensino de lingua portuguesa para estudantes
surdos no Brasil.

Considerando as imposi¢des pessoais e académicas, chegamos a delimitacdo: a
proposicdo de andlise dos discursos constantes nos materiais instrucionais para
capacitacdo de professores de lingua portuguesa da Educacdo Bésica no atendimento
aos alunos com surdez, sob a perspectiva da Teoria Dialdgica de Bakhtin e seu Circulo.

Nesse sentido, delimitamos como objetivo geral dessa pesquisa verificar, a partir
dos discursos constituidos no material, de que forma é compreendido o trabalho do

professor de lingua portuguesa para alunos surdos. Dessa maneira, sob 0 Viés



enunciativo-discursivo, foram observadas as construgdes dos discursos e a possivel
identificacdo do sujeito-interlocutor, ou seja, do auditdrio projetado por esses discursos.
Quanto a construcdo dialégica dos sentidos, procuramos observar quais os efeitos
pretendidos pelos projetos enunciativos e se as leituras realizadas pelos supostos
interlocutores alcancavam essa compreensdo. Como objetivos especificos buscamos:
identificar as concepgdes de linguagem subjacentes aos livros que orientam o ensino de
portugués para alunos surdos no Brasil a fim de estabelecer relacbes com a teoria
discursiva de Bakhtin no intuito de ofertar uma nova concepgdo para esse ensino;
detectar, também através dos discursos, uma possivel compreensdo dos sujeitos
envolvidos nesse discurso, ou seja, como sdao compreendidos o professor de lingua
portuguesa para estudantes surdos e o proprio aluno surdo; e, por fim, a proposicao de
contribuicdes tedricas advindas dos postulados bakhtinianos que acresgam novos
aportes ao ensino de lingua portuguesa para alunos surdos no Brasil.

Além disso, identificamos que a necessidade de contribuicdo na &rea associava-se
de forma singular aos nossos anseios iniciais, uma vez que buscavamos abordar um
tema de natureza atemporal, porém de realidade atual. Dessa forma, ao mesmo tempo
em que a delimitacdo do tema permitia-nos a exploragcdo de um universo incomum a
nés, contemplava-nos também com a possibilidade de trabalho embasado em
concepgdes inicialmente definidas para a pesquisa, ou seja, as concepgdes do Circulo de
Bakhtin. Assim, a eleicdo da teoria bakhtiniana para a fundamentacao da pesquisa fora
definida por intermédio de uma das caracteristicas intrinsecas aos estudos do Circulo: a
necessidade de se estudar a lingua em sua realidade viva, contemplando-a e verificando-
a em uso dentro dos contextos sociais mais diversos possiveis.

Compreendemos que a justificativa para a escolha do tema encontra-se,
primeiramente, no intuito de trazer uma contribuicdo aos estudos linguisticos no que
tange a lingua brasileira de sinais (LIBRAS), tendo em vista a necessidade de se manter
a constante atualizacdo do assunto. Realizamos essa afirmacéo, visto que as pesquisas
dessa area, além de contribuirem com os diferentes campos da sociedade nos quais o
contato com surdos é efetivo, buscam englobar uma realidade que carece ainda de mais
atencdo do universo académico: a realidade do aluno surdo.

Nesse sentido, a fim de comprovarmos a necessidade de pesquisa na area,
trazemos uma consulta realizada ao banco de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com as seguintes palavras-

chave: Libras, ensino, material de apoio, encontramos apenas trés trabalhos relativos ao



tema. Dentre esses trés trabalhos localizados, dois estdo voltados a area da saude e
educacdo inclusiva, portanto, apenas um fundamenta-se em estudos linguisticos.
Todavia, a Unica dissertacdo encontrada que estuda a Libras, relacionando-a a
constituicdo da linguagem intitula-se “ConcepcbGes de professores de inglés e
intérpretes diante das politicas educacionais inclusivas e a préatica de inglés para
alunos surdos”, da autoria de Tanitha Gleria de Medeiros, defendida no Programa de
Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Goias (UFG) no
ano de 2011. O principal objetivo dessa dissertacdo foi “investigar as concepg¢des de
professores de inglés e intérpretes diante das leis e politicas publicas de inclusdo no que
tange ao ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira LE (inglés) para alunos
surdos inseridos no ensino regular” (MEDEIRQOS, 2011, p. 4). Objetivo esse que se
distancia substancialmente do que elegemos para nossa pesquisa, como demonstramos
anteriormente.

Na realizacdo da busca por mais pesquisas que tratassem desse tema, inclusive
nos acervos das bibliotecas vinculadas as principais universidades do pais que oferecem
cursos de Portugués-Libras, como a UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina, a
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria, a USP — Universidade de S&o Paulo,
dentre outras, encontramos diversos textos que contribuiram com o desenvolvimento
deste material, nutrindo nosso interesse na area e apresentando-nos uma inesgotavel
fonte de informacdes que alavancaram a producédo deste trabalho. Contudo, embora seja
consideravel o numero de dissertaches e teses que abordam esse assunto, néo
identificamos dentre essas nenhuma cujo objetivo aproxime-se do que definimos para a
realizaco desta dissertacao.

Como resultado de nossa investigacao, identificamos diversos textos que, assim
como este trabalho, tiveram como embasamento tedrico as concepgdes de linguagem
advindas do Circulo de Bakhtin. Dentre esses podemos destacar os trabalhos de
dissertacdo e tese da Profa. Dra. Sueli de Fatima Fernandes, da Universidade Federal do
Parana, que aborda questdes acerca da educacdo de surdos contempladas num didlogo
com as areas da Pedagogia e Antropologia (FERNADES. 1998/2003); a tese de
doutorado da Profa. Dra. Neiva de Aquino Albres, professora titular da Universidade
Federal de Santa Catarina, que abordou as relagcdes dialdgicas entre professores surdos
sobre 0 ensino de LIBRAS (ALBRES. 2014); e a tese da Profa. Dra. Marilia da Piedade

Marinho Silva, que refletiu sobre identidade e surdez, observando aspectos pedagdgicos
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e interacionais da interlocucdo de uma professora surda com alunos ouvintes, além de
observar a construcdo de sentidos na escrita do sujeito surdo (SILVA. 1999).

Compreendemos que a importancia em mencionar as pesquisas acima se encontra
na justificativa de exploracdo do conteldo, uma vez que ndao foram localizados
trabalhos que tivessem como foco de pesquisa 0s materiais instrucionais para o ensino
de lingua portuguesa para alunos surdos. Verificada, portanto, a pouca exploracdo do
conteddo frente a emergente necessidade de aprofundamento na area, uma vez que a
LIBRAS teve seu reconhecimento legal como meio de comunicacao e expressao datado
no ano de 2002, ano em que ocorreu também a criacdo e publicacdo dos ‘atuais’
materiais instrucionais para o ensino de lingua portuguesa para surdos, identificamos a
consideravel caréncia por olhares cientificos sobre o tema.

Outra razéo para a realizacdo dessa pesquisa esta associada ao nosso interesse no
que tange a propria concepgdo de linguagem adotada pelo Circulo de Bakhtin, o qual
defende que ndo existe compreensdo sem que haja uma atitude responsiva do
interlocutor, ou seja, o leitor sempre se coloca como participante daquilo que lhe é
ofertado, uma vez que, conforme Bakhtin/Volochinov ([1929] 2014, p.129)

[...] a situacdo e o auditério obrigam o discurso interior a realizar-se
em uma expressdo exterior definida, que se insere diretamente no
contexto ndo verbalizado da vida corrente, e nele se amplia pela acéo,
pelo gesto ou pela resposta verbal dos outros participantes na situacéo
de enunciacéo.

Conforme demonstrara a fundamentacgéo tedrica abordada neste trabalho, a Teoria
Dialogica de Bakhtin e seu Circulo caracteriza-se pela proposta de uma andlise
dialdgica do discurso. Apoiados por tal proposta, compreendemos que 0 pensamento
bakhtiniano represente, atualmente, uma das maiores contribuicdes para os estudos da
linguagem. Nesse sentido, identificamos a teoria bakhtiniana de linguagem como uma
teoria de grande influéncia e contribuicdo para os estudos linguisticos, o que nos leva a
crer que ndo apenas os estudos acerca da linguagem, mas também todas as demais
ciéncias voltadas para a area de humanas podem aprimorar-se a partir das perspectivas
postuladas pelo Circulo, uma vez que essa teoria constitui-se de relagdes discursivas -
dialdgicas entre os sujeitos, a historia e a linguagem.

A énfase de Bakhtin na importancia de se ver “a lingua em sua integridade
concreta e viva e ndo a lingua como objeto especifico da Linguistica, obtido por meio de

uma abstracao absolutamente legitima e necessaria de alguns aspectos da vida concreta
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do discurso” (BAKHTIN, 2002, p.181) incentivou-nos a uma investigacédo, e de certa
forma a uma reflexdo, acerca das motivagGes que acarretaram a criagdo do material que
elegemos para o trabalho. O material em questdo é o recurso oficial que, ofertado pelo
Ministério da Educacdo, orienta o ensino de lingua portuguesa para estudantes surdos
no Brasil. Disponivel para acesso eletronico no Portal do MEC?, essas obras s&o
consideradas parte integrante do Programa Nacional de Apoio a Educagdo dos Surdos e
tiveram seu lancamento datado no ano de 2004. Constituido de dois volumes,
intitulados Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica
pedagdgica, o desenvolvimento desse material objetiva relacionar teorias e praticas,
incentivando e apoiando, assim, a qualificacdo profissional dos professores que atuam
na educacdo de estudantes surdos.

A definicdo do material de andlise possibilitou-nos tracar a metodologia
empregada na pesquisa da seguinte forma: quanto a natureza do trabalho, foi de cunho
tedrico e metodoldgico, aplicado na analise de discursos escritos, através da pesquisa de
obras referentes a teoria dialdégica bakhtiniana. Quanto ao corpus, o universo foi
constituido de discursos escritos em lingua portuguesa, e a amostra foi composta por
documentos oficiais, destinados a orientacdo do ensino de lingua portuguesa para alunos
surdos. Quanto & aplicacdo da teoria, idealizamos, com a transposi¢do dos conceitos
bakhtinianos, comprovar a importancia de se observar a lingua a partir de seu carater
usual. Para tanto, recuperamos no embasamento tedrico 0s conceitos que fomentaram o
desenvolvimento da pesquisa, a exemplo da construcdo dialégica do discurso, as
concepgdes de lingua e linguagem, a definigdo de géneros discursivos, a constituicdo da
responsividade e da relacéo estabelecida entre o eu (sujeito) e o tu (interlocutor). Alguns
dos discursos que constituem os materiais foram retratados no momento da analise,
assim como também foram reconhecidas e apresentadas as concepc¢des de linguagem
eleitas pelas autoras do material analisado, a fim de se estabelecer um detalhamento da
compreensdo do ensino de lingua oferecido a essa comunidade atualmente no pais.

A composicdo desta dissertacdo se dara em trés capitulos, seguidos das
consideracBes finais. O capitulo | compde-se especificamente da introducdo da
pesquisa. Em seguida, frente a necessidade de contextualizarmos as questdes que
motivaram a criacdo do material exposto, ou seja, os livros que orientam o ensino de

lingua portuguesa para surdos no Brasil, optamos por abordar alguns aspectos historicos

! http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12675:ensino-de-lingua-
portuguesa-para-surdos-caminhos-para-a-pratica-pedagogica&catid=192:seesp-educacao-especial
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e institucionais que contribuiram com a sua elaboracdo. Por isso, buscamos ilustrar
fatores historicos e institucionais relacionados a educacdo de alunos surdos a fim de
elucidarmos questdes fundamentais a compreensdo da pesquisa. Dessa forma, no
capitulo Il apresentamos uma contextualizacdo acompanhada da fundamentacédo teorica,
no intuito de esclarecer alguns pontos primordiais ao entendimento da pesquisa, mas
também por considerarmos significativo o processo de aproximacao, de interagdo com o
tema. Na sequéncia, apresentamos como se da a composicao dos livros que orientam o
ensino de estudantes surdo no Brasil, intitulados Ensino de Lingua Portuguesa para
Surdos — Caminhos para a pratica pedagogica, e retratamos as abordagens acerca das
concepcodes de linguagem identificadas no material. Dessa forma, intitulamos o segundo
capitulo Contextualizagdo e fundamentacéo tedrica e 0 organizamos em trés segdes: 1)
0 ensino de lingua portuguesa para surdos no Brasil, 2) materiais instrucionais para o
ensino de lingua portuguesa a alunos surdos, que tem como subse¢des a descri¢do do
material e a concepcédo de linguagem subjacente, e 3) a teoria dialdgica de Bakhtin e seu
Circulo.

No capitulo 11, além de considerarmos as especificidades de cada um dos volumes
que compdem o material direcionado a orientacdo dos professores de lingua portuguesa
a estudantes surdos, procuramos abordar algumas questdes relacionadas & educagéao
desse publico, como por exemplo, o fato de o ensino de lingua portuguesa constituir-se
em segunda lingua, uma vez que a LIBRAS é oficialmente reconhecida como a
primeira. A partir dai, buscamos evidenciar a coeréncia da discussao a luz das obras que
compde a teoria bakhtiniana, visto que essa é capaz de elucidar a constituicdo do
didlogo existente entre as linguas/culturas. A fundamentagéo tedrica, embasada na teoria
discursiva de Bakhtin e seu Circulo, alicercara a construcdo da andlise, na qual
procuramos contemplar possiveis aportes consolidados através dos preceitos
bakhtinianos. Convém aqui ressaltarmos que, embora nossa identificacdo com a teoria
de Bakhtin seja ampla, e ja a tenhamos justificado anteriormente, ndo a compreendemos
como Unica, nem tampouco como absoluta dentre as demais, mas como propicia ao
cumprimento de nossa proposta.

O capitulo 111 é composto da metodologia de trabalho e analise do material.
Procuramos elucidar nesse capitulo o trajeto consolidado ao longo do desenvolvimento
da pesquisa, considerando a selecdo do material, a organizacdo e os critérios de

evolugdo do trabalho. Além disso, ainda nesse capitulo, realizamos a descricdo do
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recorte realizado para fins de analise, a propria andlise dos discursos e uma
interpretacdo dos dados abordados.

As consideragdes finais retratam como se da o desfecho de nossa pesquisa. Nessa
secdo, propomos, associado a um relativo encerramento das reflexdes, construir a ponte
entre 0 tema em questdo e as novas possibilidades de estudo suscitadas a partir dessa

perspectiva.
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2 CONTEXTUALIZACAO E FUNDAMENTACAO TEORICA

No presente capitulo apresentamos a contextualizacdo e a fundamentacdo tedrica
desta dissertacdo. Para tanto, a organizacdo deste capitulo consistira de trés secoes.
Inicialmente, procuramos descrever alguns fatores determinantes para a construgédo de
um panorama da educacdo de alunos surdos no Brasil e no mundo, fatores esses de
cardter historico e legislativo, que engendram a existéncia do material de andlise.

A segunda secdo esta dividida em duas etapas. Na primeira, buscamos apresentar
0 conteudo eleito para a analise, ou seja, o material fornecido pelo Ministério da
Educagdo como pardmetro para o ensino de Lingua Portuguesa aos estudantes surdos.
Para tanto, a abordagem corresponderd a apresentacdo do material, sua composi¢do e
disponibilizacdo, além da descricdo de seu conteudo e citagbes dos trechos julgados
fundamentais a compreensdo desse trabalho. A etapa seguinte evidenciara as
concepcdes de linguagem subjacentes ao material, o que, no intuito de corroborar o
embasamento teorico, possibilitard a constru¢do de nossa proposta de analise.

Por fim, na ultima secdo do capitulo, realizaremos uma explanacdo acerca dos
postulados bakhtinianos que subsidiardo a nossa pesquisa. Na referida secdo, serdo
abordadas questdes advindas da Teoria Dialdgica de Bakhtin e seu Circulo que refletem
as concepcOes de dialogismo, lingua e linguagem, géneros do discurso e da relagéo

dialdgica existente entre um eu (sujeito) e um tu (interlocutor) que tratam de um tema.

2.1 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS NO BRASIL

No Brasil, o ensino de Lingua Portuguesa a estudantes surdos fundamenta-se em
uma iniciativa que visa promover a inclusdo desses alunos a sociedade. Essa concepcéao
ancora-se, dentre outros fatores, na determinagdo disposta na Constituicdo Federal que
decreta em seu terceiro capitulo, da Educacéo, da Cultura e do Desporto, na sec¢do 1, da

Educacao, artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)
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A vinculagdo da educacdo especial a rede basica de ensino procura promover a
interacdo como principio norteador na construgdo coletiva de condi¢cdes para atender a
diversidade dos alunos. Nesse sentido, o surgimento de diversas normativas amparou a
criagdo de ambientes singulares capazes de proporcionar o atendimento apropriado ao
desenvolvimento do aluno especial. Dentre essas normativas encontram-se: a
Declaragéo de Salamanca, um acordo de &mbito universal instaurado no ano de 1994,
que guia governos e organizagfes no provimento da educacdo de pessoas com
deficiéncias; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que, promulgada em
1996, disciplina a educacgéo escolar no Brasil; as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica que, instituidas pela resolugdo 02/2001, do Conselho
Nacional de Educacdo, dispdem topicos fundamentais relacionados ao meio educativo
voltado ao aluno especial; e ainda os Parametros Curriculares Nacionais, que visam
estabelecer referéncias comuns ao processo educativo no pais.

A regulamentagdo do ensino, no que tange a educagdo de alunos especiais, surge
da compreensdo de que esse processo de aprendizagem é ao mesmo tempo uma forma
de universalizacdo do ensino e a principal maneira de insercdo desses alunos na
sociedade. Embora a legislagcdo que normatiza o atendimento de alunos surdos pela rede
bésica de ensino no Brasil seja relativamente recente, a preocupa¢do com a educagdo
desses alunos em diversas outras partes do mundo, como veremos a seguir, teve seu
inicio datado ha muito tempo.

Conforme Sacks (2013), a vida das pessoas com surdez, em meados do século
XVI1, era deploravel. Incapazes de comunicar-se com outros homens, as pessoas surdas
eram desprezadas e consideradas incompetentes pela sociedade e pela legislagéo.

Sanches (1990 apud Strobel) esclarece que a instrugdo de surdos surgiu através do
pioneirismo de Pedro Ponce de Léon (1520 — 1584) e Juan Pablo Bonet (1579 — 1629).
Ambos da Espanha, Bonet e Leon trabalhavam somente a servi¢o da familia real e de
aristocratas nobres. Seus ensinamentos restringiam-se aos filhos das classes de
prestigio, uma vez que sem o desenvolvimento da fala esses nao teriam direito a heranca
e aos titulos da familia. A insercdo de pessoas surdas ao universo educacional nessa
época era, portanto, fundamentada em interesses econdmicos e politicos. Somente as
familias abastadas ofereciam aos seus filhos esta forma de ensino, e cada tutor
desenvolvia sua propria metodologia, que, quando eficaz, garantir-lhe-ia status e

elevados rendimentos.
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Diferentemente do que ocorrera na Espanha, na Franga, em meados de 1740, a
abordagem foi outra. O abade Charles Michel de L’Epée (1712 — 1789) preocupou-se
em catequizar o publico surdo. Conforme Sacks,

Uma mente grandiosa — a do abade L’Epée — teve de encontrar um uso
humilde — a lingua de sinais nativa dos surdos pobres que vagavam
por Paris — para possibilitar uma transformacdo significativa. Se
perguntarmos por que esse encontro ndo acontecera antes, a resposta
talvez esteja na vocacdo do abade, que ndo podia tolerar a ideia de as
almas dos surdos-mudos viverem e morrerem sem ser ouvidas em
confissdo, privadas do Catecismo, das Escrituras, da Palavra de Deus.
(SACKS, 2013, p. 26)

A partir dai, L’Epée aprendeu os restritos sinais e 0s gestos rudimentares de seus
pupilos e comecou a pesquisar mais sobre essa maneira de comunicar-se. Atitude essa
que, segundo Sacks (2013), provavelmente ndo havia sido tomada antes por nenhum
ouvinte.

Criando associagdes entre os sinais, as figuras e as palavras escritas, o abade 0s
ensinou a ler e proporcionou-lhes acesso ao conhecimento e a cultura universal. L’Epée
estabeleceu uma metodologia de ensino que combinava a lingua de sinais nativa e a
gramatica francesa, 0 que permitia aos alunos escreverem aquilo que lhes era exposto
por intérpretes, que se comunicavam por sinais, “um meétodo tdo bem-sucedido que,
pela primeira vez, permitiu que alunos surdos comuns lessem e escrevessem em francés
e, assim, adquirissem educagdo” (SACKS, 2013, p. 27). Dessa maneira, no ano de 1755
foi fundada a escola de L’Epée. A seriedade do trabalho e os ensinamentos de L’Epée
ndo somente convenceriam a cidade de Paris, desde professores até o publico em geral,

mas também fascinariam e persuadiriam os Estados Unidos cinquenta anos mais tarde:

Quando Laurent Clerc (pupilo de Massieu, que por sua vez foi pupilo
de Sicard®) chegou aos Estados Unidos em 1816, exerceu uma
influéncia imediata e extraordinaria, pois os professores americanos
até entdo nunca haviam estado na presenca de um surdo-mudo de
inteligéncia e educacdo notdveis, nunca haviam imaginado alguém
assim, nem cogitado sobre as possibilidades adormecidas nos surdos.
Com Thomas Gallaudet, Clerc fundou em 1817 o American Asylum
for the Deaf, em Hartford. [...] O éxito imediato e espetacular do Asilo
logo levou a abertura de novas escolas por toda parte [...] o sistema
francés de sinais importado por Clerc amalgamou-se logo com as
linguas de sinais nativas — os surdos criam linguas de sinais onde quer
que haja comunidades de surdos; para eles, esse € o modo de

? Conforme Sacks, Sicard era considerado um philosophes da época. Abade como De I’Epée, sua
contribuicdo para o ensino surgiu em forma de questionamentos quanto a (in)capacidade de comunicacéo
dos surdos com os outros homens.
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comunicacdo mais facil e natural-, formando um hibrido
singularmente expressivo e eloquente, a Lingua Americana de Sinais
(American Sign Language, ASL). (SACKS, 2013, p. 31)

Assim como nos Estados Unidos, a influéncia para a educacédo de surdos no Brasil
ocorreu através da Franga. Trazido pelo francés Hernest Huet no ano de 1857, o ensino
de uma lingua de sinais chegou ao Brasil a convite do imperador D. Pedro Il. Huet foi o
fundador da primeira escola para surdos no pais, o “Imperial Instituto dos Surdos” que,
localizada no Rio de Janeiro, hoje é denominado “Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos”- INES.

Conforme Strobel (2008), o Instituto promoveu a formagdo de diversos
iniciadores da educacdo de surdos pelo pais, além de ter sido palco da difusdo entre a
Lingua de Sinais Francesa e os sinais ja utilizados pela comunidade surda do Brasil, o
que originaria a atual LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais. Inimeros episodios
contribuiram com a evolugdo histérica da educagdo de surdos, no entanto, um fator
determinante ao sucesso da aprendizagem acompanha esse processo ao longo dos
tempos: a discriminacdo social desse publico. Nesse sentido, a implementacdo de
normas que visavam a integracao de alunos surdos a sociedade tornaram-se alternativas
legitimas, cujos principios norteiam a postura institucional diante dessa oferta de ensino.

Frente as demandas da educacdo e no intuito de incitar e orientar o ensino de
Lingua Portuguesa a estudantes surdos no Brasil, o Ministério da Educacdo (MEC)
prové materiais que visam contribuir com a formacgdo dos professores da Educagéo

Bésica. A composicao desse material é item da proxima secéo.

2.2 MATERIAIS INSTRUCIONAIS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
A ALUNOS SURDOS

Antes de abordarmos diretamente as questdes voltadas a descri¢do, a composicao
e a propria apresentagdo desse material, julgamos pertinente relacionar aqui alguns
fatores alusivos ao ensino de lingua portuguesa para alunos surdos. O primeiro deles diz
respeito ao posicionamento da lingua portuguesa no universo desses estudantes: o
ensino de lingua portuguesa para alunos surdos é decorréncia de bilinguismo, pois, para
o0 aluno surdo, a lingua de sinais (LIBRAS) ¢ a lingua materna, e a lingua portuguesa

passa a ser, portanto, considerada como segunda lingua; o fator seguinte depreende do
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ensino da lingua portuguesa uma forma de inclusdo: a exigéncia governamental do
ensino de lingua portuguesa para tais alunos esta associada ao plano de integracédo social
desse aluno & sociedade ouvinte. Na busca, portanto, de integrar socialmente o aluno
surdo a uma comunidade ouvinte, e vinculando a aprendizagem desse aluno ao dominio
da aptidao escrita, 0 ensino de portugués como segunda lingua a estudantes surdos passa
a justificar-se. Destacamos ainda antes da descricdo propriamente dita, nossa
consciéncia sobre a existéncia e oferta de outros materiais que, distribuidos por diversos
orgdos da sociedade, integram o atual acervo didatico direcionado a esse publico.
Contudo, justificamos a eleicdo dos livros ofertados pelo MEC pelo fato de
encontrarmo-nos frente a um material que, além de pioneiro na area, estabeleceu-se

como Unico a nivel nacional.

2.2.1 Descricdo do material de analise

Considerado parte integrante do Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos
Surdos, criado pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacgdo, a
publicacdo intitulada Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a
pratica pedagdgica foi concebida como “material instrucional para a capacitacdo de
professores da lingua portuguesa da Educacdo Basica no atendimento as pessoas com
surdez” (SALLES et al, 2004, p.10).

Composto de dois volumes e disponibilizado em versdo eletrénica no site do
MEC, o material revelou-se inedito em seu langamento no ano de 2004 e, embora
passados mais de dez anos, continua tratando-se de um instrumento singular, uma vez
que esta foi a Unica versdo disponibilizada pelo projeto. Sua elaboracao foi realizada por
uma equipe técnica composta de doutores e mestres em Linguistica e em Filologia, e
contou ainda com a participacdo de professores de Lingua Brasileira de Sinais,
denominados pelos organizadores “consultores surdos de LIBRAS” (SALLES et al,
2004, p.9).

Ambos os volumes sdo da autoria de quatro professoras da Universidade de
Brasilia: Heloisa Maria Moreira Lima Salles, que € também a coordenadora do Projeto,
Enilde Faulstich, Orlem Lucia Carvalho e Ana Adelina Lopo Ramos. Nos livros, as
autoras defendem a tese de relacionar teoria e pratica, e compreendem o material como
um suporte, fornecedor de requisitos basicos a criagdo de novos instrumentos por parte

dos professores. Além disso, vinculam a essa ferramenta a formagdo adequada do
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professor, uma vez que o material colabora com a compreensdo das diferencas
linguisticas e socioculturais dos estudantes surdos. Ao longo dos dois livros podemos
observar a apresentagdo dessas concepgdes vinculadas ao material. A exemplo disso,
reproduzimos um trecho do volume I, onde as autoras demonstram seu ideal de associar

as teorias as praticas:

[...] a abordagem diz respeito as concepcdes tedricas e ao método, a
implementacdo dessas concepg¢fes no ensino por meio de técnicas
especificas. Logo, adotar uma abordagem como suporte para a
elaboracdo de um método implica estabelecer uma concep¢do de
lingua, que servird de base para se definir como ela deverd ser
ensinada e aprendida. (SALLES et al, 2004, p. 98)

Além dessa citacdo, outro trecho do primeiro volume vem de encontro as
concepgdes acima mencionadas. Trata-se de um recorte do prefacio do livro, escrito por
Heloisa Salles, uma das autoras do material:

[...] a segunda parte consiste de oficinas teméticas de projetos
educacionais voltados para o ensino de lingua portuguesa para surdos,
em que se exemplificam algumas etapas dessa elaboragdo, em
particular a revisao tedrica do tema, a coleta de materiais ilustrativos
dos temas examinados (situacdes reais de fala, imagens, desenhos e
outros) e a aplicacdo de fundamentos tedricos e metodoldgicos, na
formulacdo de atividades didatico-pedagdgicas e no desenvolvimento
de tecnologias educacionais. (SALLES et al, 2004, p. 12)

A partir desse prefacio, entdo, o volume | é introduzido com a elucidacdo de
questdes relacionadas ao Sistema de Transcricdo de Libras. Inicialmente sdo citadas as
formas de representac6es dos sinais da LIBRAS por itens lexicais da lingua portuguesa.
Essas deverdo ser manifestadas sempre em letras maiusculas, como em ARVORE,
LEMBRAR, ROUPA. A orientagcdo seguinte diz respeito a tradugdo dos sinais que
geram palavras de significados compostos e esclarece que a transcricdo ortografica deve
ser realizada pelas palavras correspondentes, separadas por hifen, assim como em
QUERER-NAO e CORTAR-COM-FACA. Na sequéncia, a terceira orientacio remete a
traducdo de sinais compostos, formados por dois ou mais sinais, que serdo
representados por duas ou mais palavras, mas que compdem uma ideia unica. Nesses
casos as palavras serdo separadas pelo simbolo (.) ao exemplo de CAVALO.LISTRA
equivalente a ‘zebra’. A instrucdo de numero quatro trata do uso da datilogia (alfabeto
manual) para expressar nomes de pessoas, de localidades e de outras palavras que nédo

possuem sinal. Esses sinais serdo representados pela palavra, que sera separada letra por
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letra com hifens, assim como em J-O-A-O. O item cinco traz esclarecimentos quanto a
transcricdo do sinal soletrado - sinais que expressam uma palavra tomada por
empréstimo da lingua portuguesa e que passaram a ser representadas pela soletragéo ou
parte da soletracdo do sinal. Exemplo: R-S representando ‘reais’. A penultima instrugédo
elucida a forma de representar, por palavras da lingua portuguesa, 0s sinais que
incitassem desinéncias de género e numero. Como na LIBRAS essas desinéncias ndo
existem, essas marcas serdo transcritas com o simbolo @. Assim, AMIG@ para
amigo(a). Por fim, a orientacdo de numero sete diz respeito a pontuacdo a ser usada na
escrita das frases e orienta 0 uso dos sinais de pontuacéo das linguas orais-auditivas, ou
seja, ponto de exclamacéo (!) para as frases exclamativas e de interrogacéo (?) para as
frases interrogativas.

A partir desses esclarecimentos, inicia-se a Unidade | — Politica de Idioma e
Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos. Essa unidade estd subdividida em quatro
partes: O Mundo da Lusofonia, que trata da origem e histdria da lingua portuguesa,
além de situar o Brasil no universo lusofonico; Lingua e Identidade: um contexto de
linguistica politica, que aborda questdes linguisticas e culturais relacionadas a politica;
Cultura Surda e cidadania brasileira, que reflete acerca de realidades proprias de
comunidades surdas, sugerindo que essas realidades sejam vistas apenas como
diferencas e ndo como aspectos de inferioridade ou incapacidade quando comparadas ao
universo do ser ouvinte; e Educacdo dos Surdos: aspectos histdricos e institucionais,
que descreve uma trajetdria historica e institucional da Educacéo dos surdos, no Brasil e
no mundo.

Na sequéncia, a Unidade Il — A Linguagem Humana: Aspectos Bioldgicos e
Psicossociais abordara temas que contemplam a linguagem humana a partir de aspectos
cognitivos e sociais, além de considerar a caracterizacdo da lingua de sinais e da
modalidade visuo-espacial e aproximar, através de universais linguisticos, a modalidade
oral-auditiva das visuo-espaciais. A divisdo da Unidade Il contempla trés temas que,
relacionados entre si, fundamentam essa unidade. S&o eles: Linguagem e Cognicéo,
Linguagem e Sociedade e Caracteristicas das Linguas de Sinais.

A Unidade Il — AplicacGes da Teoria Linguistica ao Ensino de Libras - apresenta
e compara concepcdes tedricas vinculadas a linguagem, relaciona os métodos utilizados
no ensino de lingua dentro de cada abordagem e destaca topicos que justificam a
vinculagdo do ensino de lingua estrangeira a determinada teoria. Além disso, busca

promover métodos e técnicas adotados no ensino de portugués (escrito) para surdos,
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conceituando aspectos relevantes na aquisicdo do portugués como segunda lingua,
observando questdes textuais, de escrita e compreensdo, que requeiram atitudes
especificas a situagdo, colocadas pelas caracteristicas dessa produgéo.

Dessa forma, a Unidade 11 encerra o volume | do livro, abrangendo os capitulos,
Da abordagem audiolingual a interacionista: em direcdo a comunicacdo e Um olhar
sobre o texto do surdo.

A unidade Il, que pode também ser compreendida como volume Il, nomeada
Projetos Educacionais para o Ensino de Portugués para Surdos, consiste de propostas
para a abordagem do ensino de lingua portuguesa para surdos. Esse livro demonstra, por
meio de exemplos, 0 processo que abrange desde a elaboracdo até a aplicacdo das
atividades, de préatica dos fundamentos tedricos eleitos para o ensino. Composto de dois
capitulos, Temas de Teoria do Texto e Temas de Teoria Gramatical, essa unidade
oferece revisdes tedricas dos temas a serem discorridos e propostas metodoldgicas
vinculadas a concepgdo teorica eleita, no volume anterior, favoravel ao ensino de lingua
portuguesa para estudantes surdos.

O primeiro capitulo do volume, Temas de Teoria do Texto, é composto de um
unico tépico chamado Leitura e producéo de textos: perspectiva no ensino de portugués
como segunda lingua para surdos, que abrange conceituacfes e concepcdes relativas
aos temas leitura, texto e producdo escrita. Esse capitulo contempla ainda algumas
propostas de exercicios relacionadas a esses temas.

No capitulo seguinte, Temas de Teoria Gramatical, a composicdo € decorrente de
conteudos comtemplados pela gramatica da lingua portuguesa. O primeiro item aborda
0 léxico e o vocabulario, o seguinte, o Iéxico e a variagdo, em seguida o item A
estrutura do sintagma nominal: portugués e LIBRAS trata, dentre outros assuntos, da
estrutura interna do sintagma nominal em portugués e em LIBRAS; ja em Estrutura do
sintagma nominal: a expressdo da posse em portugués sdo abordados os predicados e
argumentos, além das estruturas de posse em portugués.

Seguindo a ordem sumaria do capitulo encontraremos, na sequéncia, o item
Semantica e sintaxe das preposi¢des, abrangendo questdes relacionadas as preposicoes
em portugués do Brasil e em LIBRAS, o item Emprego do perfeito X imperfeito
(Indicativo), que contempla o tempo e aspectos verbais, e finalizando esse capitulo, a
Oficina Geral, que oferece formas de aplicagéo das teorias.

A explanacéo realizada acerca da organizacdo sumaria dos livros e da verificacao

dos conteudos constantes em cada sec¢ao possibilita-nos retratar na sequéncia mais um
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fator intrinseco a proposta aqui estabelecida: a concepgdo de linguagem subjacente ao

material.

2.2.2 A concepcdo de linguagem no material

Como procuramos destacar anteriormente, alguns capitulos do material
instrucional para o ensino de portugués para alunos surdos tém sua abordagem
especificamente direcionada a determinadas concepcdes tedricas de cunho linguistico. A
partir da leitura desses capitulos, tornou-se possivel identificar o posicionamento
tedrico, relacionado a compreensdo da linguagem, assumido no decorrer da construcao
do material. Compreendendo que tal posicionamento ocorre de forma sutil e fracionada,
propomos, na presente unidade, uma descri¢do das constantes identificadas ao longo do
texto, que possibilitaram a associacdo dessas a determinadas correntes teoricas.

A primeira referéncia realizada acerca do tema concepcao de lingua/linguagem,
no texto analisado, surge na Unidade | — Politica de idioma e ensino da lingua
portuguesa para surdos. No decorrer dessa unidade, onde séo abordadas questdes de
lingua e identidade, no contexto de politicas linguisticas, as autoras esclarecem sobre a
necessidade, como principio ético, do trabalho com a unidade e a diversidade.
Enfatizando que ambas, ou seja, unidade e diversidade, ndo se contradizem, mas pelo

contrario, possibilitam a transicdo de uma para a outra, acrescentam:

A unidade é uma razdo do Estado e a diversidade ou variedade é a
matéria linguistica propria da comunidade, pois reflete a lingua em
uso, ou seja, as linguagens verbais, por meio das quais os individuos
se comunicam. A unidade é resguardada pelo padréo oficializado em
um modelo de gramaética, e a variedade se faz representar nas diversas
gramaticas praticas e pragmaticas de um Estado linguistico. (SALLES
et al, 2004, p. 27)

Em seguida, no intuito de situar o espaco no qual o assunto serd discutido, as

autoras descrevem a seguinte posicao:

Dentro dessa nogdo de espago-tempo, a lingua que se apresenta € a
que funciona como suporte linguistico e ndo necessariamente aquela
gue é compreendida como estrutura. (SALLES et al, 2004, p. 28)
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Nesse sentido, as autoras recorrem a Auroux® e elegem a sua concepcdo de
linguagem, ap6s uma revisdo literaria acerca dos principais conceitos de lingua, como a
mais apropriada para situar espacialmente a discussdo. Conforme evidenciam nos

textos:

[...] a lingua em si ndo existe. O que existe, em certas porcBes de
espaco-tempo, sdo sujeitos, dotados de certas capacidades linguisticas
ou ainda de 'gramaéticas’ (ndo necessariamente idénticas) envolvidas
por um mundo e artefatos técnicos, entre 0s quais figuram, por vezes,
gramaticas e dicionérios. Dito de outro modo, 0 espago-tempo, em
relacdo a intercomunicacdo humana, ndo é vazio, ele dispée de uma
certa estrutura que os objetos e 0s sujeitos que o ocupam lhe
conferem. (SALLES et al, 2004, p. 27)

Cabe ressaltarmos que, na visdo de Auroux, o entendimento de uma lingua néo
estd relacionado apenas ao acesso das relagdes intralinguisticas, mas sim a uma
capacidade de relacionar esses signos linguisticos a uma experiéncia compartilhada de
mundo. (AUROUX, 2009, p. 64). A compreensdo de lingua do autor aponta para a
existéncia de uma externalidade essencial que tem participacdo ativa na significagcdo

linguistica:

[...] o mundo participa da significacdo da linguagem, que muda se a
significacdo for transplantada de ambiente. Uma relacéo direta com a
realidade é indispensavel para a significagdo linguistica. (AUROUX,
2009, p. 64)

Ainda na Unidade I, no capitulo quatro, ocorre a apresentacdo do projeto,
realizado pelo Departamento de Linguistica, Linguas Classicas e Vernacula (LIV) da
Universidade de Brasilia, de ensino de portugués como segunda lingua. Nesse capitulo,
sdo relatadas as medidas tomadas pelo Departamento, com o intuito de desenvolver
“métodos e técnicas adequados ao ensino da Lingua a comunidades que ndo tém o
portugués como lingua materna” (SALLES et al, 2004, p. 32). Dentre essas medidas,
estd a criacdo dos Grupos de Trabalho (GTs) que, responsaveis pela assisténcia as
comunidades em que o portugués é lingua ndo materna ou estrangeira, propdem-se a
resolver problemas linguisticos relativos a essas comunidades.

Um desses grupos, chamado Comunidades de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), trata especificamente do desenvolvimento da competéncia comunicativa, nas

comunidades de usuarios de LIBRAS, por meio do ensino de lingua portuguesa

* Sylvain Auroux é pesquisador e fundador, na Franca, das pesquisas sobre a histéria e a epistemologia
das ciéncias da linguagem.
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conjuntamente a Lingua Brasileira de Sinais. O Grupo de Trabalho Comunidades de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é o responsavel pela criacdo do material que
norteia o ensino de lingua portuguesa a estudantes surdos no Brasil. Nesse sentido,
julgamos esclarecedor contemplar a percepcao do préprio grupo, acerca da elaboracao
desse material, criado em vista de ajustar-se as determinacdes da legislacdo, no que
tange a formacéo de professores, e “a utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem
codigos e linguagens apropriados as situagGes especificas de aprendizagem” (SALLES
et al, 2004, p.34) incluindo a Lingua Portuguesa no ensino de alunos surdos associada a
Lingua Brasileira de Sinais.

A Unidade Il busca abranger os aspectos bioldgicos e psicossociais da linguagem
humana. Na secdo Linguagem e Cognicdo, destacam-se os capitulos dois e trés por
tratarem de aquisicdo da linguagem e de aquisicdo da segunda lingua, ambas
evidenciadas sob a oOptica da hipotese da mente modular. Nesses capitulos, as autoras
partem do fundamento gerativista, de Noam Chomsky”, de que o ser humano possui
uma propriedade da espécie, que o proporciona uma faculdade cognitiva inata de
linguagem, para justificar a aprendizagem, rapida e complexa, da lingua materna por
parte da crianca. Além disso, evidenciam a perspectiva internalista, do mesmo linguista,
que categoriza a linguagem em um estado mental inicial (Gramatica Universal) e um
estado mental final (Gramatica Particular), para defender a hipétese de que todo ser
humano é capaz de aprender uma segunda lingua, ou mais, espelhando-se em
comunidades bilingues ou multilingues, casos em gque, na mente de um dnico individuo,
diferentes Gramaticas Particulares encontram-se representadas.

Durante o desenvolvimento do material, as autoras demonstram reconhecer que o
enquadramento das questdes tedricas a determinadas correntes de investigacéo cientifica
ocorre em funcdo da capacidade, intrinseca a essas correntes, de fazer predicdes e da
plausibilidade de suas conclusdes. Portanto, nesse sentido, consideram que as
contribuicOes da teoria gerativa para o problema da aquisicao e, em ultima instancia, da
cognicdo humana, sdo importantes devido a possibilidade de aplicacdo que oferecem.
Contudo, ressaltam que a concepg¢éo da abordagem inatista e modular da linguagem néo
ignora que sejam considerados 0s papéis das concepc¢des pragmaticas, funcionais e
sociais do uso da linguagem. E partindo de tal concepgdo que, na Unidade Il —
Aplicacbes da Teoria Linguistica ao Ensino de Lingua - sdo apresentadas abordagens,

* Linguista idealizador da Gramética Gerativa.
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métodos e técnicas, no intuito de articular esses dominios tedricos em uma perspectiva
aplicada.

Ainda na Unidade Il, a secdo Linguagem e Sociedade contempla questdes
voltadas as diversidades linguisticas encontradas no contexto social. Essa secéo
considera a situacdo das comunidades surdas frente ao publico ouvinte, uma vez que a
interacdo entre essas diferentes realidades possui um carater especial, devido a
compreensdo de que, embora os surdos possuam referenciais culturais e linguisticos
proprios, na sua condicdo de cidadaos brasileiros, compartilham com os cidadaos
ouvintes os referenciais da cultura nacional. A secdo Linguagem e Sociedade trata
também da lingua em funcionamento, evidenciando a lingua como instrumento da
atividade discursiva.

A unidade Il — Aplicagdo da Teoria Linguistica ao Ensino de Linguas é
responsavel por apresentar e descrever os pontos fundamentais das principais
abordagens utilizadas no ensino de lingua. Nessa unidade, sdo analisadas as correntes
linguisticas que fundamentaram as posturas tedricas dessas abordagens, e é estabelecida
a concepcdo de lingua que servira de base para a definicdo do modo de ensino e
aprendizagem de um determinado idioma. Nesse sentido, as autoras enfatizam que cada
corrente teorica elabora diferentes conceitos sobre lingua e aprendizagem e que elas
relacionam essas visdes contrastando-as por meio da metodologia de ensino, da natureza
da aprendizagem e da prépria concepcéo de lingua.

A primeira abordagem retratada é a de base estruturalista. Na compreensdo das
autoras sobre essa perspectiva, a concepcao de lingua associa-se a um sistema estrutural
no qual os elementos relacionam-se para formar um enunciado ou compreendé-lo.
Nesse sentido, dominar os elementos desse sistema e a forma adequada de utiliza-los
tornam-se os objetivos da aprendizagem. O método de aplicacdo dessa abordagem
reflete, além dos pressupostos tedricos do estruturalismo linguistico, as ideias da
psicologia behaviorista. Assim, 0s suportes para 0 ensino estdo relacionados a
memorizacgdo das estruturas, através de repetices e exercicios mecanicos, e a0 método
behaviorista de estimulo-resposta.

Na sequéncia sdo apresentados os aspectos referentes a abordagem de ensino de
base funcionalista. Essa vertente concebe a lingua a partir de seu aspecto funcional, ou
seja, em sua organizacdo com bases em fungfes comunicativas, como negociar, aceitar,
negar, pedir, permitir, dentre outras, considerando, muito além da estrutura linguistica,

as regras sociais e pragmaticas da lingua. Segundo essa concepcao de aprendizagem, as
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dimensdes comunicativa e semantica devem ser consideradas bases de escolha e
organizacdo dos conteudos.

Antes de apresentar a abordagem de ensino com base interacionista, as autoras
relacionam alguns pontos contrastantes entre as duas vertentes relacionadas
anteriormente. A exposi¢do desses aspectos busca demonstrar o avanco da abordagem
funcionalista sobre a estruturalista, quando consideradas as reais condigdes de uso da
lingua.

A ultima abordagem apresentada é a de base interacionista. A descricdo realizada
acerca dessa teoria considera a interacdo, advinda das situagdes conversacionais,
responsdvel pela aprendizagem. Observemos a definigdo eleita para estabelecer a
concepgdo de lingua nessa corrente:

A lingua é concebida como um meio para a realizacdo de relacGes
interpessoais e para o desempenho de transacbes sociais entre
individuos. Ela é vista com um instrumento para a criacdo e
manutencdo das relagdes sociais. (SALLES et al, 2004, p. 103)

Nesse sentido, o ensino e a aprendizagem de lingua decorreriam de circunstancias
discursivas, recorrentes no dia a dia, como, por exemplo, conversas entre amigos e
familiares, nas quais, comumente, o contetdo é definido pelas intencdes dos aprendizes,
considerados agentes construtores da interagdo. Além disso, sob a Optica interacionista,
0 ensino deve considerar, além da apresentagdo, a vivéncia das fungdes linguisticas da
lingua, compreendendo e operando com a diversidade das situa¢bes, como a
competéncia discursiva, a variacao, 0s erros, a contextualizacao, dentre outros.

No encerramento do capitulo, as autoras buscam situar o ensino de lingua
portuguesa para estudantes surdos na perspectiva interacionista, e justificam sua
concepgdo observando que o modo de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, para
esse publico, da-se por escrito, ou seja, através de compreensdo e producdo escritas,
portanto, os textos a serem trabalhados devem caracterizar-se por sua capacidade de
contextualizagdo: “diante da auséncia de trocas orais, fica claro que o texto escrito néo
pode se restringir a transmitir informagdes estruturais e lexicais.”(SALLES et al, 2004,
115). A partir disso, a concepg¢do interacionista surge, na compreensdo das autoras,

como a mais adequada para essa situacao:

[...] a concepcdo atual de ensino de segunda lingua requer uma
mudanca de postura no que diz respeito ao ensino formal em sala de
aula. N&o se pode mais abragar um material didatico que apresente a



27

lingua como uma entidade estatica. Precisa-se de materiais que
apresentem a lingua inserida em diferentes situagcdes comunicativas, 0
gue permite ao aprendiz fazer uso do que ele aprende em sala para se
comunicar adequadamente nas mais diversas situacbes com as quais
ele certamente vai deparar fora da sala de aula.

No que diz respeito ao aprendiz-surdo, a selecdo de textos adequados
é fundamental. O tratamento a ser dado deve ser o interacionista, pois
proporciona ao aluno maior envolvimento e interagdo com o texto.
(SALLES et al, 2004, p. 117)

As diferentes concepcdes de linguagem, abordadas no material, apontam para uma
compreensdo das autoras sobre a importdncia do reconhecimento e dominio dos
diversos aspectos sob os quais a linguagem pode ser abordada. A partir disso,
depreendemos que, com a evidenciacdo dessas teorias, as autoras demonstram o
conhecimento que possuem sobre tal diversidade. Sob esse enfoque, concluimos que a
eleicdo de uma Unica vertente para a elaboracdo do material ampara-se na convicgéo de
sua plenitude para essa finalidade.

Na secdo que segue, procuramos evidenciar os principais fundamentos da Teoria
de Bakhtin e seu Circulo, por julgarmos como fator importante para uma apurada
compreensdo de um enunciado, a aplicacdo do principio norteador da teoria, ou seja, a

consideracao de uma realidade dialdgica constituinte dos discursos.

2.3 A Teoria Dialdgica de Bakhtin e o Circulo

Na secdo que segue apresentamos 0 embasamento tedrico no qual este trabalho
estd ancorado. No decorrer desta secdo, abordaremos questdes relacionadas a
lingua/linguagem, enunciados, géneros do discurso, responsividade e dialogismo, sob a
Optica da teoria dialdgica de Bakhtin.

A compreensdo dos conceitos acerca da linguagem, formulados pela teoria
bakhtiniana, pressupde um reconhecimento da constante relacdo eu-outro. Por isso,
linguagem e discurso, na concepcao do Circulo, tém seus sentidos constituidos atraves
do dialogismo, ou seja, na interacdo de sujeitos, ou ainda, através das relagdes de
intersubjetividade (SOBRAL, 2009, p.32). O carater de dependéncia, associado a
relacdo eu-outro, perpassa ainda outra definicdo proposta pelo Circulo, a definicdo de

palavra. Para Bakhtin/\VVolochinov ([1929] 2014, p.117), a palavra é determinada tanto
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pelo fato de proceder de alguém, como pelo fato de se dirigir para alguém, e por isso,

constitui o produto da interlocucéo do locutor e do ouvinte. Ou ainda:

A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se
ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre o
meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor. (Bakhtin/VVolochinov [1929] 2014, p. 117)

Dessa forma, a linguagem humana ndo pode ser vista como um dom divino nem
tampouco um presente da natureza, mas sim como “o produto da atividade humana
coletiva, que reflete em todos os seus elementos tanto a organizagdo econdmica quanto
a socio-politica da sociedade que a tem gerado”® (BAJTIN/VOLOSHINOV, 1993,
p.227). Nesse sentido, é condigédo essencial para a assimilacdo do dialogismo, segundo a
concepgdo do Circulo para esse termo, perceber que é através da interacdo que a
linguagem se consolida.

Considerando tais aspectos, depreendemos que a contestacdo de Bakhtin frente as
duas correntes do movimento filosofico-linguistico surgidas no inicio do século XX
ocorreu principalmente com a perspectiva de elucidar que, nem os estudos ancorados no
sistema linguistico, nem a fundamentacdo da lingua como ato de criacdo individual,
decorrente do psiquismo do individuo, dariam conta da descricdo real dos fatos da
lingua. Dessa forma, a replica do filésofo, direcionada as escolas de pensamento
influentes da época, buscava alertar para a complexidade que envolve o fendmeno.

A evidenciagdo pormenorizada das caracteristicas de cada linha mestra do
pensamento filosofico e linguistico da época, intituladas pelo Circulo de “objetivismo
abstrato” e “subjetivismo idealista”, dava destaque as incoeréncias reveladas por cada
uma dessas tendéncias. Partindo disso, a asser¢do proposta por Bakhtin sugeria uma
reflexdo que abarcasse os fatores componentes da dinamicidade da lingua e da
enunciacdo. O que, na compreensdo de Barbisan e Di Fanti, “se concretiza como
interacdo social entre interlocutores responsivamente ativos, em um momento
histérico”. (BARBISAN; DI FANTI, 2010, p. 07 e 08). Observa Bakhtin/Volochinov®
que,

> Tradugdo nossa para o trecho “el produto de la atividade humana colectiva, y refleja em todos sus
elementos tanto la organizacién econémica como la sécio-politica de la sociedad que lo ha generado.”.
Referéncia: BAJTIN, M; VOLOSHINOV, V. ;Qué es el lenguaje? In: SILVESTRI, A; BLANCK, G.
Bajtin y Vigotski: la organizacion de la enunciacion. Barcelona: Antropos, 1993.

® Nao abordamos a questdo acerca da disputa de autoria dos textos nesta dissertacdo, apenas recitamos 0s
nomes conforme as fontes consultadas. Nesse sentido, assim como o fez Roman Jakobson na
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[...] na prética viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos
contextos possiveis de uso de cada forma particular. Para o falante
nativo, a palavra ndo se apresenta como um item de dicionario, mas
como parte das mais diversas enunciag¢fes dos locutores A, B ou C de
sua comunidade e das multiplas enunciagdes de sua propria pratica
linguistica (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 98)

O “subjetivismo idealista” e o0 “objetivismo abstrato”, citados em Marxismo e
Filosofia da Linguagem, estavam respectivamente vinculados ao psiquismo individual e
ao sistema de formas linguisticas amplamente explorado na época.

Na primeira orientacdo do pensamento filosofico-linguistico, que corresponde ao
“subjetivismo idealista”, o psiquismo individual reduzia os fatos de lingua as
explicacBes puramente psicoldgicas e resumia a acgdo individual da fala as
fundamentacGes da psicologia individual:

[...] a primeira tendéncia interessa-se pelo ato da fala, de criacdo
individual, como fundamento da lingua (no sentido de toda atividade
de linguagem sem excec¢do). O psiquismo individual constitui a fonte
da lingua. As leis da criacdo linguistica — sendo a lingua uma evolugao
ininterrupta, uma criacdo continua — sdo as leis da psicologia
individual, e sdo elas que devem ser estudadas pelo linguista e pelo
filésofo da linguagem. Esclarecer o fendmeno linguistico significa
reduzi-lo a um ato significativo (por vezes mesmo radical) de criacdo
individual. (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 74)

Segundo essa tendéncia, a lingua é uma atividade de criacdo individual, que se
materializa através do ato de fala: “a lingua constitui um fluxo ininterrupto de atos de
fala, onde nada permanece estavel, nada conserva sua identidade”.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 79).

A segunda orientacdo do pensamento filosofico-linguistico, Bakhtin associou ao
“objetivismo abstrato”. Segundo essa tendéncia, a organizacdo de todos os atos de fala
advém exclusivamente do sistema linguistico. Ou seja, existem elementos, comuns a
todas as enunciagdes, que normatizam as realizacbes da lingua. Assim, a unicidade de
cada lingua e a compreensdo por todos 0s usuarios dessa lingua é garantida por meio da
identificacdo dos tracos, responsaveis pela normatizacdo do idioma. Para o “objetivismo

abstrato”, a lingua é regida por uma legislacdo especificamente linguistica, assim, no

apresentacdo do livro Marxismo e filosofia da linguagem, trazemos os verbos no singular por
compreendermos que a discussdo ndo busca creditar a autoria em um ou outro.
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interior de um sistema fechado, as ligacdes entre o0s signos linguisticos séo estabelecidas

a partir dessas leis:

[...] a ideia de uma lingua convencional, arbitraria, € caracteristica de
toda corrente racionalista, bem como o paralelo estabelecido entre o
cddigo linguistico e o codigo matematico. Ao espirito orientado para a
matematica, dos racionalistas, 0 que interessa ndo € a relacdo do signo
com a realidade por ele refletida ou com o individuo que o engendra,
mas a relacdo de signo para signo no interior de um sistema fechado,
e ndo obstante aceito e integrado. Em outras palavras so lhes interessa
a logica interna do préprio sistema de signos; este é considerado,
assim como na ldgica, independentemente por completo das
significacfes ideoldgicas que a ele se ligam.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 86)

Uma das posi¢cdes fundamentais do “objetivismo abstrato”, corrente filosofica
representada por Ferdinand de Saussure, diz respeito a constituicdo do sistema
linguistico como “fato objetivo externo a consciéncia individual e independente desta”.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 93). Diferentemente, para Bakhtin, um
sistema de normas sociais sé existe “relacionado a consciéncia subjetiva dos individuos
que participam da coletividade regida por essas normas”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV
[1929] 2014, p. 94).

O embate bakhtiniano frente as duas correntes linguistico-filoséficas do século
XIX surge como uma nova forma de olhar o processo de caracterizagdo da lingua. A
partir do entendimento de que a lingua é dindmica e viva e que sua concretizagdo so
ocorre na enunciagdo, passou-se a observar também, que o enunciado ndo pode ser visto
como algo fechado, pronto na lingua ou proprio do individuo, mas decorrente do
processo de interacdo social. O rompimento de Bakhtin com as ideias da época
evidenciou a importancia fundamental de compreender o enunciado como um processo
dialdgico inconcluso, no qual a participacdo ativa do sujeito implicard na construcdo de
sentido. Assim, somente a situacdo concreta oferece condi¢des a compreensdo e
explicacdo de uma comunicacdo, oral ou escrita, que pode chegar a desempenhar um
papel complementar diante da interacdo concreta e da situagdo extralinguistica.

Tendo em vista que o discurso se constitui como parte integrante de uma
discussdo em grande escala, uma vez que ele responde a alguma coisa, refuta, confirma
e antecipa respostas e objecdes potenciais, logo deve permitir também uma reflexédo
sobre a sua percepcdo, dai que sua compreensao, sendo considerada ativa, ndo podera de
forma alguma excluir de antemdo qualquer resposta ou réplica. Nesse sentido, Sobral

(2009), embasando-se na concepcao do Circulo, esclarece:
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O locutor e o interlocutor ttm 0 mesmo peso, porque toda enunciagdo
é uma ‘resposta’, uma réplica, a enunciagdes passadas e a possiveis
enunciacdes futuras, e ao mesmo tempo uma ‘pergunta’, uma
‘interpelacdo’ a outras enunciacfes: o sujeito que fala o faz levando o
outro em conta ndo como parte passiva, mas como parceiro —
colaborativo ou hostil — ativo. (SOBRAL, 2009, p. 33)

Nessa perspectiva, € possivel perceber que é no uso que se da a construcdo da
lingua, ou seja, que é do discurso que advém o sistema linguistico. Assim, para 0
Circulo ndo existiria, portanto, uma lingua separada do uso, uma vez que para esses
tedricos 0 uso é a realidade da lingua/linguagem. Essa concepcdo de linguagem
evidencia uma caracteristica marcante na visdo do Circulo: o enunciado s6 pode ser
entendido quando levado em conta todo seu processo de producédo, quando considerados
mutuamente a sua producédo, o0 contexto enunciativo, a circunstancia historica e social e
a recep¢do dos outros sujeitos. A observacdo desses fatores é o que possibilita uma
compreensdo das enunciagdes, constituintes da comunicacdo verbal, como esclarece
Bajtin/VVoloshinov (1993, p. 246),

[...] ndo compreenderemos nunca a constru¢cdo de uma enunciacao
qualquer — por mais completa e independente que ela possa parecer —
se ndo levarmos em conta o fato de que ela é somente um momento,
uma gota no rio da comunicac¢do verbal, rio ininterrupto, assim como &
ininterrupta a vida social, a historia.’

As assercOes realizadas pelos estudiosos do Circulo apontam para uma
compreensdo da linguagem marcada pela situacdo imediata que a circunda. Ou seja, na
concepgdo desses estudiosos, toda enunciacdo ja nasce com forma e estilo determinados
pela situacdo e pelos sujeitos que participam desse discurso. Detalharemos melhor os
conceitos de forma e estilo na parte da fundamentacdo que aborda os géneros do
discurso. No que concerne a ideia de situacao e sujeitos que participam dos discursos, o
circulo concede a esses o papel de agentes no processo de interacdo. Como elabora

Sobral,

Quando fala de interacdo, o Circulo de Bakhtin fala da prépria base,
raiz e fundamento do sentido: a relagcdo entre sujeitos. Fala de algo
que vai da conversa face-a-face a relagéo entre sujeitos de lugares e

’ Tradugdo nossa para o trecho “No comprenderemos nunca la construccién de uma enunciacion
culquiera — por completa e independiente que ella pueda parecer — si no tenemos em cuenta el hecho de
que ella es sélo un momento, uma gota en el rio de la comunicacion verbal, rio ininterrumpido, asi como
es ininterrumpida la vida social misma, la historia misma” Referéncia: BAJTIN, M; VOLOSHINOV, V.
La construccién de la enunciacion. In: SILVESTRI, A; BLANCK, G. Bajtin y Vigotski: la organizacion
de la enunciacién. Barcelona: Antropos, 1993.



32

mesmo épocas distintos, algo sem o0 que o sentido ndo poderia surgir,
pois 0 que ndo se vincula/ndo € “resposta” a coisa alguma parece aos
seres humanos algo sem proposito, se é que eles conseguem perceber
algo ai. (SOBRAL, 2009, p. 41)

Seguindo essa perspectiva entendemos que a interagdo verbal contempla aspectos
que sdo capazes de compreender e explicar os diversos discursos que se estabelecem a

nossa volta. Isso porque, como elucida Bakhtin/Volochinov,

[...] o processo da fala, compreendida no sentido amplo como
processo de atividade de linguagem tanto exterior como interior, é
ininterrupto, ndo tem come¢o nem fim. A enunciacdo realizada é
como uma ilha emergindo de um oceano sem limites, o discurso
interior. As dimens@es e as formas dessa ilha sdo determinadas pela
situacdo da enunciacao e pelo seu auditorio. A situagdo e o auditdrio
obrigam o discurso interior a realizar-se em uma expressdo exterior
definida, que se insere diretamente no contexto ndo verbalizado da
vida corrente, e nele se amplia pela acdo, pelo gesto ou pela resposta
verbal dos outros participantes na situacdo de enunciagdo.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 129)

E importante mencionarmos nesse ponto que a ideia de interacdo verbal ndo esta
relacionada diretamente, e nem somente, a forma do discurso face a face. Nesse sentido,
o Circulo estabelece que o didlogo, no sentido estrito do termo, é apenas um dos meios
possiveis da comunicacdo verbal, mas em seu sentido amplo, compreende todas as
manifestaces possiveis e as diferentes esferas da comunicagao.

Enfim, tendo em vista essa compreensdo acerca da interacdo verbal

Bakhtin/VVolochinov estabelece que

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linglisticas nem pela enunciacdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofiosiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciagdo
ou das enunciagfes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p.
127)

Outra proposta filoséfica vinculada ao Circulo de Bakhtin diz respeito a uma
construcdo “negociada” do sentido. Nessa proposta o aspecto ativo do sujeito é
enfatizado juntamente com o caréter relacional da construgdo desse sujeito. A recusa em
considerar os sujeitos como seres apenas bioldgicos ou empiricos implica ter sempre em
vista a situacao social e historica de tal sujeito. Por isso € possivel afirmar que Bakhtin

desconsidera tanto o sujeito adverso ou sobreposto a sua inser¢do social como aquele
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submetido ao ambiente socio-histdrico, tanto o sujeito proveniente do sentido quanto o
assujeitado.
Sobral pontua essa questéo enfatizando que

[...] a proposta é a de conceber um sujeito que, sendo um eu para-si,
condicdo de formacdo da identidade subjetiva, € também um eu para-
o-outro, condicdo de insercdo dessa identidade no plano relacional
responsavel/responsivo, que Ihe da sentido. S6 me torno eu entre 0s
outros eus. Mas o sujeito, ainda que se defina a partir do outro, ao
mesmo tempo o define, é o “outro” do outro: eis 0 ndo acabamento
constitutivo do Ser, tdo rico de ressonancias filoso6ficas, discursivas e
outras. (BRAIT et al, [2005] 2010, p. 22)

Essas questdes, dentre outras, contribuiram na escolha do discurso para objeto de
estudo do Circulo de Bakhtin, por retratarem, como principio fundamental da
linguagem, o seu carater dialégico. A compreensdo de linguagem proposta pela teoria
bakhtiniana concebe que o fundamento dessa linguagem surge da permanente relacédo
entre os interlocutores da enunciacdo, ou seja, na unidade significante da comunicagéo
verbal. Bakhtin/VVolochinov ([1929] 2014, p.101) enfatiza que,

[...] toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma
resposta a alguma coisa e é construida como tal [...] toda inscri¢do
prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas,
conta com as reagdes ativas da compreenséo, antecipa-as.

Outro importante aspecto enfatizado pelo Circulo relacionado a linguagem diz
respeito ao fato de toda enunciacdo encerrar em si, além da parte verbal, uma parte
extraverbal que, embora ndo expressada, comumente se faz subentendida pelo contexto
enunciativo. Além disso, cabe ressaltar a compreensdo da natureza dialégica da
linguagem, que se da vinculada a ideia de toda expressdo nascer carregada de
valoracgdes alheias, de ouvintes e interlocutores, ou seja, 0 auditorio em questao.

Convém recordarmos que o termo “dialogismo” ndo deve ser confundido com o
“didlogo”. O dialogo é apenas um dos niveis mais aparentes do dialogismo, o nivel da
materialidade discursiva. Dessa maneira, mesmo dentre as mais diversas formas de
discurso existentes, sejam elas dialogo face a face, réplicas de um enunciado ou mesmo
producbes textuais, o dialogismo imperara como fenémeno englobante e constitutivo
dos discursos. Conforme Sobral, a natureza do dialogismo estabelece-se por trés fatores:
primeiro pelo fato de ndo poder haver enunciado sem que haja um sujeito enunciador;

em seguida, pelo sujeito ndo poder agir fora de uma interacdo, mesmo que 0 outro nao
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esteja fisicamente presente; e, por fim, por ndo haver interacdo sem dialogo, que é uma
relacdo entre mais de um sujeito, mesmo no caso do chamado ““discurso interior”,
discurso do sujeito dirigido a si mesmo (SOBRAL, 2009, p. 35).

Ainda no que tange a concepg¢do de dialogismo, em Problemas da Poética de
Dostoievski, Bakhtin elucida que as relacdes dialogicas pertencem ao campo dos
discursos, assim como as relagdes logicas pertencem ao campo dos estudos linguisticos.
O pensador russo adverte que, enquanto objeto da linguistica, na linguagem ndo ha e
nem pode haver quaisquer relacdes dialdgicas, pois essas relagdes se situam no plano do

discurso que €, por natureza, dialégico. Assim, esclarece exemplificando,

“A vida é boa”. “A vida ndo ¢é boa”. Estamos diante de dois juizos
revestidos de determinada forma légica e um contetdo concreto-
semantico (juizos filosoficos acerca do valor da vida) determinado.
Entre esses juizos ha certa relacdo légica: um é a negagdo do outro.
Mas entre eles ndo ha nem pode haver quaisquer relagdes dialdgicas,
eles ndo discutem absolutamente entre si (embora possam propiciar
matéria concreta e fundamento légico para discussdo). [...] se esses
dois juizos forem divididos entre dois diferentes enunciados de dois
sujeitos diferentes, entdo surgirdo entre eles relacGes dialdgicas.
(BAKHTIN, 1981, p. 159)

Complementando, cabe ainda remeter a outro importante aspecto vinculado a
teoria: o fato de o Circulo de Bakhtin ndo aceitar que a construcdo do sentido possa
existir fora da situacdo concreta dos sujeitos ou que seja entendido em circunstancia a-
social ou a-histérica. Dessa forma, na concep¢do do Circulo, o discurso esta
condicionado as situagfes historicas, pessoais e sociais dos sujeitos, além das condigdes
institucionais e materiais em que se da o intercambio linguistico. (Sobral, 2009, p. 44).
Assim, quando o sujeito diz algo, ele o diz de determinada forma e projetando-se a
alguém, além do mais esse alguém interfere consideravelmente na forma de dizer, na
prépria escolha dos itens lexicais, na entonacdo utilizada pelo locutor ou na eleigédo do
momento mais propicio a situacdo enunciativa.

Conforme Bajtin/Voloshinov (1993, p.250), cada enunciacdo esta voltada para
um ouvinte, a sua compreensdo e a sua resposta, [...] ao seu consenso ou dissenso, em
outras palavras, a percepcdo valoradora do ouvinte, ao auditério.® Dai que temos o

sujeito como um mediador entre as significacdes permitidas pelo sistema formal da

® Traduc&o nossa para o trecho: “cada enunciacion esta dirigida a un oyente, es decir a su comprensién y a
su respuesta [...] a su consenso o disenso, em otras palavras, a la percepcion valoradora del oyente — al
<<audotorio>>". Referéncia: BAJTIN, M; VOLOSHINOV, V. /Qué es el lenguaje? In: SILVESTRI, A;
BLANCK, G. Bajtin y Vigotski: la organizacion de la enunciacion. Barcelona: Antropos, 1993.
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lingua e os enunciados que pronuncia em determinada situacdo, o sistema de uso da
lingua.

Considerar que a linguagem ¢é uma forma de interacdo social torna mais claro o
objetivo bakhtiniano de evidenciar o dialogo como produto de trocas sociais, produzido
pela situacdo social mais imediata e pelo meio social mais amplo e constituinte da
estrutura da enunciacdo. Obviamente, ndo apenas o dialogo face a face é compreendido
como o evento em que se manifestam as relagdes dialdgicas, mas todo enunciado de
qualquer tipo e tamanho postos em relagdo. Na concepcdo do Circulo, as relacoes
dialogicas caracterizam-se como relacGes de sentido que se estabelecem entre 0s
enunciados. Tais enunciados, mesmo que separados um do outro no tempo e no espago,
revelam relac6es dialdgicas quando confrontados no plano do sentido.

Assim, o dialogismo desponta como principio norteador da obra de Bakhtin,
revelando em todo enunciado, independentemente de sua dimensdo, sua esséncia
dialdgica. A caracteristica de ser dialdgica é pertencente ao discurso, que em Seu uso
real, sua totalidade concreta, viva, estabelece relacdes de sentido entre os enunciados.

Na visdo do Circulo de Bakhtin, existe na concepcdo dos enunciados uma
dialogizacao interna da palavra que é sempre perpassada pela palavra do outro. Quando
algo é enunciado, ndo o é simplesmente como um dado da realidade. Um enunciado é

sempre e inevitavelmente também a palavra do outro. Conforme Bajtin/Volochinov,

[...] na orientacdo social encontra seu reflexo o auditério da
enunciagdo — presente ou pressuposto — j& que fora dela, ndo haveria
nascido, nem poderia nascer nenhum ato de comunicacdo verbal.
(BAJTIN/VOLOSHINOV, 1993, p. 256)°

O discurso é sempre ocupado, atravessado pelo discurso alheio. Ao produzir um
discurso, o enunciador sempre leva em conta o discurso de outrem, que esta presente no
seu. Assim, todo discurso que fale de qualquer objeto ndo estd simplesmente
direcionado para a realidade em si, mas para os discursos que a circundam.

Para Bakhtin, “a situacdo social mais imediata e o meio social mais amplo
determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a
estrutura da enunciacio”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 117). Nesse

% Tradugdo nossa para o trecho “En la orientacion social encuentra su reflejo el auditério de la
enunciacién — presente o presupuesto-, ya que fuera de ella, como hemos visto, no habria nacido, ni
habria podido nacer ninglin acto de comunicacion verbal”. Referéncia: BAJITIN, M; VOLOSHINOV, V.
;Qué es el lenguaje? In: SILVESTRI, A; BLANCK, G. Bajtin y Vigotski: la organizacién de la
enunciacién. Barcelona: Antropos, 1993.
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sentido, ndo seria a atividade mental aquilo que organiza a expressdo, mas sim a
expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientacao.
Tal concepgdo determina que se observe a fala como um processo da atividade da
linguagem, e que a sua compreensdo ocorra COMO UM Processo a0 mesmo tempo
interior e exterior, ininterrupto, sem comeco ou fim. Assim como nota
Bakhtin/VVolochinov,

[...] a enunciacdo realizada é como uma ilha emergindo de um oceano
sem limites, o discurso interior. As dimensdes e as formas dessa ilha
sdo determinadas pela situagdo da enunciagdo e por seu auditrio. A
situacdo e o auditorio obrigam o discurso interior a realizar-se em uma
expressao exterior definida, que se insere diretamente no contexto ndo
verbalizado da vida corrente, e nele se amplia pela acdo, pelo gesto ou
pela resposta verbal dos outros participantes na situacdo de
enunciacio. (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 129)

Sendo assim, aquilo que determinard o aspecto da expressao-enunciacdo seréo
sempre as condigOes reais da enunciagdo, essas dadas pela situacdo social mais
imediata. Com efeito, qualquer palavra quando dirigida a um interlocutor tende a ter
seu sentido alterado, frente a pessoa desse interlocutor, ao seu grupo social, sua
hierarquia, seus lacos afetivos. Por isso, a realidade que nos cerca é vista sempre
“atravées do prisma do meio social concreto que nos engloba”.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 117)

Num enunciado é possivel se ouvir sempre, pelo menos, duas vozes. Ainda que
essas ndo se manifestem ao longo do discurso, elas estdo presentes revelando duas
posicdes: a principal e aquela em oposicdo a qual ela se levanta. Um enunciado exibe
seu direito e seu avesso, e esse também é um dos fendmenos sobre o qual as relagdes
dialdgicas se constituem. Assim, embora o vocdbulo “didlogo” signifique entre outras
coisas, “solucdo de conflitos”, para a teoria bakhtiniana essa definicdo ndo é Unica, pois
as relacOes dialdgicas podem ser tanto de acordo como de desacordo, de conciliagdo ou
de luta, de aceitacdo ou de recusa. O didlogo se constitui justamente pelas tensas
relagdes de sentido. Como esclarece Fiorin:

[...] a relagdo contratual com um enunciado, a adeséo a ele, a aceitacdo
de seu conteldo, fazem-se no ponto de tensdo dessa voz com outras
vozes sociais. Se a sociedade é dividida em grupos sociais, com
interesses divergentes, entdo os enunciados sdo sempre o espago de
luta entre vozes sociais, 0 que significa que sdo inevitavelmente o
lugar da contradicdo. (FIORIN, 2008, p.25)
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Sendo assim, o dialogismo caracteriza-se por ser um fenbmeno constitutivo do
discurso, uma vez que a linguagem é o produto da atividade humana em sociedade. O
processo de interacdo de um sujeito com outros seres é 0 que o constitui como sujeito,
portanto ao assimilar a realidade linguistica que se apresenta através das multiplas vozes
a sua volta, o sujeito, além de constituir-se, constitui também as suas inter-relacdes
dialdgicas. O fato de ndo existirem enunciados inéditos ou isolados ocorre justamente
em funcdo dessa inter-relacdo entre sujeitos historica e socialmente localizados, assim
todo enunciado dialogara com outros que o antecedem ou o sucedem. Dessa forma é
possivel afirmar que o dialogismo caracteriza-se como principio constitutivo do
discurso, da linguagem, do sentido e do sujeito, (GONCALVES, 2015, p. 20) e que por
esse motivo consolida-se como alicerce da teoria que credita no dialogo a possibilidade
de interacdo permanente.

Outra importante caracteristica da linguagem a ser observada, segundo os estudos
do Circulo, diz respeito as condicdes e finalidades especificas de cada enunciado.
Contextualizaremos, na sequéncia, essa caracteristica alusiva aos géneros discursivos.

O interesse em compreender 0s géneros discursivos surgiu inicialmente na obra de
Platdo em termos de classificacdo. A primeira proposta do filésofo era de uma
classificacdo binaria, cujas esferas compreendiam o género sério, ao qual pertenciam a
epopeia e a tragédia, e o género burlesco, composto pela comédia e a satira. Na
sequéncia, em A republica, Platdo (2002) elaboraria a triade advinda das relagGes entre
realidade e representacdo: ao género dramatico pertenceria, entdo, a tragedia e a
comédia; ao narrativo, a poesia lirica, 0 nomo e o ditirambo; e ao género misto
pertenceria a epopeia.

A classificacao triadica de Platdo serviria de base para a Poética de Aristételes
(2000). Nessa obra, Aristoteles tomou como critério o0 modo de representacdo mimética
para classificar os géneros como obras da voz. Segundo Machado (2010), a primeira
voz é a representacdo da lirica, a segunda, da épica e a terceira voz uma representacao
do drama. Ja em Retdrica (2000), o filosofo estabelece a composicdo do discurso,
partindo de trés elementos: aquele que fala, o objeto sobre o que se fala e aquele a quem
se fala, com foco nos géneros literarios. Mesmo que o estudo dos géneros tenha se
constituido nos campos da Poética e da Retorica, a consagracdo pelo rigor da
classificacdo aristotélica se deu na literatura. Contudo, foi a partir do surgimento da
prosa comunicativa que teve inicio a reivindicacdo por outros parametros de analise das

formas interativas realizadas pelo discurso. Os estudos entdo desenvolvidos por Bakhtin
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sobre os géneros discursivos contemplam ndo a classificagdo, mas o dialogismo do
processo comunicativo.

Os estudos sobre o género focalizam a analise do texto e do discurso, levando em
consideracdo a descricdo da lingua e dos contextos historico e social, com intuito de
compreender a natureza sociocultural no uso da lingua de modo geral. Os géneros do
discurso, para Bakhtin, sdo os meios pelos quais os enunciados se manifestam diante da
multiplicidade de fatores que envolvem a constituicdo da linguagem. O uso da
linguagem, realizado em forma de enunciados orais ou escritos, abrange todos o0s
diferentes campos da linguagem humana. Embora as formas desse uso sejam téo
distintas quanto os campos da atividade humana, os enunciados tém a capacidade de
refletir todas as suas condigdes e finalidades.

A especificidade de determinados campos da comunicacdo € o que define 0s usos
dos elementos composicionais, a saber: o conteudo temaético, o estilo, a construgédo
composicional, como veremos em seguida. Conforme Bakhtin, ainda que cada
enunciado particular seja individual, os campos de utilizacdo da lingua elaboram seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, aos quais a teoria denomina ‘““géneros do
discurso”. (BAKHTIN [1979] 2011, p. 262, grifo do autor).

Nesse sentido, é possivel afirmar que o0s géneros discursivos sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados por estarem envoltos de uma estabilidade que é
proporcionada pela circunstancia e objetivos definidos na constituicdo da enunciagao.
Além disso, 0s géneros discursivos constituem-se historicamente, e, por acompanharem
a evolucdo do tempo, podem sofrer modificacbes em funcdo de alterages no discurso
das pessoas e na sua relagdo com a esfera social em uso. O género estabelece uma
interconexdo da linguagem com a vida social, conforme nota Bakhtin ([1979] 2011, p.
265): “a lingua passa a integrar a vida atraves de enunciados concretos (que a realizam);
é igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”.

O género do discurso é tdo importante na organizagdo de um enunciado quanto as
formas gramaticais. Assim, as formas tipicas de enunciados chegam a nossa experiéncia
estreitamente vinculadas as formas da lingua. Na compreensdo do Circulo, aprender a
falar é aprender a construir enunciados, e esses enunciados possuem formas
relativamente estaveis e tipicas de construcdo do todo (BAKHTIN [1979] 2011, p. 282).

Bakhtin ([1979] 2011, p. 263-265) alerta para a importancia de repararmos na
diferenca essencial identificada nos géneros. Trata-se da dualidade entre géneros

primarios e géneros secundarios. Os géneros primarios podem ser compreendidos como
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simples, por formarem-se em condigdes discursivas imediatas, vinculadas as realidades
concretas e aos enunciados alheios. A exemplo disso, podemos citar qualquer diadlogo
do cotidiano, um e-mail enviado ou uma conversa na lanchonete.

Ja os géneros secundarios envolvem a complexidade e a organizacdo de um
processo mais elaborado e desenvolvido. Esses géneros podem ser justamente
compreendidos como complexos por abarcarem em sua formacdo as condigdes de um
processo especial, no qual incorporam e reelaboram os géneros primarios.

Nesse sentido, ainda que os géneros secundarios contemplem em sua constituicao
0S géneros primarios, esses ndo podem mais ser compreendidos como uma realidade
concreta, mas apenas como réplicas dessa realidade. E o caso dos discursos ficcionais, a
exemplo das novelas ou das obras de literatura.

A distincdo entre os géneros primarios e 0s secundarios se da essencialmente nas
condi¢cbes de sua producdo. Isso porque, 0s géneros simples advém de situagdes
concretas, reais, intrinsecas a realidades do dia a dia, como um bilhete deixado na porta
para alguém, enquanto que os géneros secundarios perdem essa ligagdo com a realidade,
ou seja, perdem o vinculo com a vida concreta, por terem sua constituicdo acarretada de
uma reconstrucdo, o que caracteriza sua natureza complexa.

Outra caracteristica relacionada a constituicdo dos géneros discursivos, e
evidenciada por Bakhtin no capitulo Géneros do discurso, em Estética da Criagédo
Verbal, diz respeito a natureza heterogénea dos enunciados e consequentemente a
diversidade de géneros do discurso. Para Bakhtin, nos estudos acerca da linguagem,
importa saber aspectos da natureza dos enunciados, além das particularidades que
envolvem a constituicdo desses diversos tipos de enunciados, ou seja, dos géneros
discursivos.

Por isso, nesse ensaio acerca dos géneros, € que sdo desenvolvidos, pelo estudioso
russo, 0s pressupostos sobre estilo, tema e construgdo composicional. Observemos
brevemente cada um desses componentes.

Sobre a estilistica, Bakhtin adverte que todo enunciado pode refletir em si a
individualidade do falante (ou de quem escreve), 0 que evidenciara o seu estilo
individual. (BAKHTIN [1979] 2011, p. 265). Contudo, complementa ainda que, nem
todo género é propicio a esse reflexo da individualidade. Nesse sentido, 0s géneros mais
propensos a demonstrarem o estilo do locutor sdo aqueles de natureza literaria, enquanto
que os menos favoraveis a essa demonstracdo estdo relacionados aqueles de forma

padronizada, como documentos oficiais ou ordens militares.



40

Conforme Gongalves (2015, p. 36):

O estilo individual da a dinamicidade do género porgue € o arranjo do
falante que possibilita ao género do discurso a sua singularizacéo por
meio do estilo que apresenta: em sua organizacdo, na escolha das
palavras, em tudo esta a atitude valorativa de um locutor em relacdo
ao tema, a projecdo do interlocutor, a orientagdo social.

Em consonancia a essa visdo e aos pressupostos estabelecidos por Bakhtin,
podemos compreender que as condigdes e as fungdes discursivas estabelecidas por cada
comunicacgéo pronunciada elaboram determinados géneros, ou ainda, determinados tipos
de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis.
(BAKHTIN [1979] 2011, p. 266)

Quanto a forma composicional, é importante termos claro que, do ponto de vista
do Circulo, essa forma ndo se aproxima da ideia de algo com carater concreto, fixo ou

invariavel. Ao contrario disso, como bem elabora Sobral,

[...] a forma de composic¢éo (ou composicional), vinculada com a forma
arquitetbnica, que é determinada pelo projeto enunciativo do locutor,
ndo se confunde com um artefato, ou forma rigida, porque pode se
alterar de acordo com as alteragdes dos projetos enunciativos; (2009,
p. 118)

Ainda conforme o mesmo autor, este € o motivo pelo qual ao falar em género o
Circulo elabora o conceito de tipos relativamente estaveis de enunciados. Ao considerar
o fato de que todo enunciado exige certa normatividade, uma vez que ndo é permitida
uma reinvencdo do modo de dizer a cada novo pronunciamento, devemos levar em
conta também a sua propensao as mudancas, as ressignificacoes e reavaliacdes, por estar
inserido em ambientes sécio, historico e cultural que proporcionam essa transformacao.
Tudo isso condiciona 0 género a uma natureza estavel e varidvel ao mesmo tempo.

Quanto ao tema, as assercOes realizadas por Bakhtin apontam para uma
compreensdo de que esse esta diretamente relacionado as inten¢Ges semantico-objetivas
e expressivas do falante (BAKHTIN [1979] 2011, p. 296). A partir disso esclarece que o
enunciado, concomitantemente a seu estilo e sua composicao, é determinado por esse
elemento semantico-objetal, mas também pela relacdo valorativa do falante com o

elemento semantico-objetal do enunciado. Assim,

[...] ao falar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percepgdo
do meu discurso pelo destinatario: até que ponto ele estd a par da
situacdo, dispbe de conhecimentos especiais de um dado campo
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cultural da comunicacdo; levo em conta as suas concep¢fes e
conviccBes, 0s seus preconceitos (do meu ponto de vista), as suas
simpatias e antipatias — tudo isso ird determinar a ativa compreensao
responsiva do meu enunciado por ele. Essa consideragdo ird
determinar também a escolha do género do enunciado e a escolha dos
procedimentos composicionais e, por Ultimo, dos meios linglisticos,
isto ¢, o estilo do enunciado. (BAKHTIN [1979] 2011, pag. 302)

Todas essas concepgdes nos atentam para a importancia de compreender como se
edificam os sentidos nos discursos. Assim, por considerarmos a riqueza e a
complexidade do objeto de estudo em questdo, ou seja, os livros Ensino de Lingua
Portuguesa para surdos — Caminhos para a pratica pedagodgica, julgamos pertinente a
aplicacdo dessa teoria.

Nesse sentido, nossas asser¢Oes idealizam uma transposicdo didatica das
concepcdes instauradas pela Teoria Dialdgica de Bakhtin, sugerindo-a como uma nova
proposicdo em abordagens de cunho interacionista. Por compreendermos que muitas das
dificuldades de aprendizagem possam surgir como consequéncia da inadequagdo de
métodos e procedimentos de ensino, uma vez que a concepg¢do de lingua sofreu, num
periodo que podemos considerar relativamente recente, a alteracdo da énfase no codigo
para atividade discursiva, propomos uma adaptacdo da metodologia de ensino, em vista
da contemplacdo da assimilacdo dos géneros discursivos e do dialogismo natural a
constituicdo dos enunciados.

No capitulo seguinte, passemos a apresentacdo da metodologia da pesquisa e as

analises.
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3 METODOLOGIA E ANALISE

No presente capitulo tratamos, inicialmente, dos procedimentos metodoldgicos da

pesquisa e, em seguida, da analise do material selecionado.

3.1 METODOLOGIA

O ensino de lingua portuguesa para estudantes surdos no Brasil é orientado, dentre
outras normativas, por materiais oficiais concebidos ha aproximadamente 11 anos, pela
Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo. Intitulado “Ensino de
lingua portuguesa para surdos — Caminhos para a pratica pedagdgica”, esse material
instrucional faz parte do Programa Nacional de Apoio a Educacdo de Surdos e esta
disponivel para consulta virtual no site do MEC™°.

Tendo em vista que ao longo desse periodo foram realizadas diversas
modificagdes nos parametros que regem o ensino de lingua materna aos estudantes em
geral do pais, e que o instrumento em questdo deixou de acompanhar essas alteracdes,
uma vez que ndo foi reeditado, tampouco substituido por novas orientacGes,
identificamos a necessidade de novos olhares sobre esse material. Considerando ainda o
estabelecimento relativamente recente de normas inclusivas que visam a inser¢do do
aluno com necessidades especiais a sociedade, entendemos que toda proposta de estudo
que propde um acréscimo no aprimoramento de recursos inclusivos colabora com o
desenvolvimento e bem-estar social.

Por isso, durante a eleicdo do tema para esse trabalho, buscamos conhecer um
pouco da realidade escolar dessas comunidades. Através de visitas e dialogos com
profissionais da area, inteiramo-nos basicamente dos métodos de ensino e do cotidiano
educacional dos professores de lingua portuguesa para alunos surdos, nas cidades de
Porto Alegre e Gravatai. Essa aproximacéo, com a vivéncia profissional desses sujeitos,
possibilitou-nos uma mais convicta organizacdo das ideias, e consequentemente dos
ideais, bem como um enriquecedor contato inicial com a rotina de ensino/aprendizagem

desse publico.

10 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12675:ensino-de-lingua-
portuguesa-para-surdos-caminhos-para-a-pratica-pedagogica&catid=192:seesp-educacao-especial
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Contempladas algumas situa¢fes que compunham a rotina do ambiente escolar,
identificamos como tangivel para a elaboracdo dessa dissertacdo algumas questdes que
contribuiriam com a consolidagédo do trabalho. Nesse sentido, estabelecemos como
perguntas norteadoras as seguintes questdes: a) como é compreendido o trabalho do
professor de lingua portuguesa para alunos surdos, a partir dos discursos constantes nos
materiais instrucionais ofertados pelo MEC? b) qual a concepcdo de linguagem
subjacente aos livros que orientam o ensino de lingua portuguesa para estudantes surdos
no Brasil? ¢) como é compreendido o auditdrio desses discursos, ou seja, o professor de
lingua portuguesa e/ou o préprio aluno surdo? d) De que forma os conceitos da teoria
dialdgica de Bakhtin podem colaborar para o ensino de lingua nesse meio?

No intuito de respondermos a essas questdes, selecionamos alguns dos discursos
escritos, constantes no material instrucional para o ensino de lingua portuguesa para
alunos surdos, a fim de observarmos as possiveis manifestacdes de sentidos instaurados
pelo discurso. Os discursos observados referem-se a um recorte realizado no volume Il
do livro Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a préatica
pedagdgica. A composicdo desses discursos se da através de atividades propostas como
apoio ao ensino de lingua portuguesa a estudantes surdos. O recorte dos discursos que
compdem a selecdo foi realizado, inicialmente, em observancia da delimitacdo imposta
pelo carater da pesquisa académica e, em seguida, por compreendermos que, sendo a
primeira atividade disposta no material, essa atividade caracterizar-se-ia como 0 contato
inicial do aluno, j& em nivel intermediario de aprendizagem da segunda lingua, com
questBes de aparente maior complexidade. Tais observagdes contribuiram amplamente
para o alcance do objetivo geral dessa dissertagdo, que, como mencionado outrora se
define em verificar, a partir dos discursos constituidos no material, de que forma é
compreendido o trabalho do professor de lingua portuguesa para alunos surdos.

Além disso, a andlise das concepcBes de sentido instauradas pelo discurso
constantes nos materiais permitiu-nos também a realizagdo das atividades definidas
como objetivos especificos, que se compunham de: (a) identificar as concepcbes de
linguagem subjacentes aos livros que orientam o ensino de portugués para alunos surdos
no Brasil a fim de estabelecer relages com a teoria dialdgica de Bakhtin no intuito de
ofertar uma nova concepgao para esse ensino; (b) detectar uma possivel compreensao
dos sujeitos envolvidos nesse discurso, ou seja, como sdo compreendidos o professor de

lingua portuguesa para estudantes surdos e o proprio aluno surdo; e (c) a proposi¢édo de
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contribuicdes advindas dos postulados bakhtinianos que acrescam novos aportes ao
ensino de lingua portuguesa para alunos surdos no Brasil.

Sendo o universo do corpus composto de dois volumes dos livros Ensino de
Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica pedagdgica, optamos por
aborda-lo da seguinte maneira: (a) para a composi¢do do capitulo Il dessa pesquisa,
recortamos alguns discursos vinculados ao primeiro volume, o que nos permitiu
apresentar a composicdo do material, as concepgOes de linguagem contempladas e a
opcao das autoras pela abordagem interacionista no ensino de lingua. Cabe ressaltar que
na eleicdo desse primeiro recorte ndo consideramos a sua utilizacdo para a analise, mas
sim, uma amostra ilustrativa dos discursos constantes no material, uma vez que, devido
a sua dimensdo, ndo foi possivel projeta-lo na sua integridade. A partir dessa
compreensdo, realizamos o segundo recorte, (b) no qual sdo contempladas as propostas
de exercicios que embasaram a andlise dos discursos. O recorte dessa amostra foi
realizado a partir do volume Il do material, Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos —
Caminhos para a pratica pedagogica, visto que é nesse volume que se encontram 0s
procedimentos sugeridos, ou seja, 0s projetos educacionais direcionados ao ensino de
portugués para estudantes surdos. Nesse sentido, para constituirmos a amostra que
corresponde ao objeto de investigacdo, buscamos englobar em nossa selecéo as questdes
relacionadas a aprendizagem e dominio de leituras e producdo textual, que as autoras
tratam como ‘Temas de Teoria do Texto’.

A primeira proposta de exercicio observada faz referéncia a leitura e a
interpretagdo do texto ‘Eles sdo os olhos’, exibido no decorrer da atividade. Essa
proposicdo é composta de quatro etapas que abarcam: (1) identificagdo e compreensédo
do assunto em questdo através da relacdo entre figuras e o texto; (2) reconhecimento e
identificacdo de palavras-chave ligadas ao contexto; (3) identificacdo das partes do
texto, compreendidas pelos parégrafos; (4) informagfes gerais sobre o texto como,
identificacdo da ideia geral, dos objetivos e do género do texto.

Com fins de analise dos materiais, sera feita uma aplicacdo da Teoria Dialogica de
Bakhtin e seu Circulo. A aplicacéo da teoria dialdgica consistira na realizacdo dos trés
passos necessarios para uma andlise discursiva: a descri¢do, a analise e a interpretacédo
dos elementos constitutivos do discurso representados pelos enunciados.

Idealizamos também, a partir dessas anélises, estabelecer a transposicao didatica
dos principais conceitos abarcados pela Teoria Dialdgica de Bakhtin, de modo a

fomentar a criacdo de novas metodologias de ensino que estabelecam como foco a
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compreensdo da linguagem em uso, através da assimilacdo dos conceitos de género

discursivo e de dialogismo.

3.2 ANALISE DO MATERIAL

Nesta secdo, analisamos a partir dos elementos linguisticos que compdem o
discurso algumas propostas de exercicios selecionadas do segundo volume do livro

Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a préatica pedagodgica.

3.2.1 AS PROPOSTAS DE EXERCICIOS DO MATERIAL

As figuras que seguem contemplam as paginas 47 a 54 do segundo volume do
livro Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica pedagdgica.

Ao longo dessas paginas, sao apresentadas como propostas para o ensino algumas
abordagens relacionadas a leitura e compreensdo de textos. A sugestdo de trabalho,
encontrada nessas paginas, é a primeira proposta ofertada pelo material instrucional para
0 ensino de alunos surdos, no que tange a metodologia de ensino.

Observemos essas figuras para, na sequéncia, focalizarmos os discursos que nos

possibilitardo a anélise.



1" Etapa

Comentario ao professor: ¢ recomendavel que esta etapa seja realizada
em LIBEAS.

I Estabeleca a relagdo entre as figuras: Elas tém algo em comum? O
qué? O que sugere a presenca do cdo sempre junto als) pessoa(s)?
Como € demonstrado o comportamento da(s) pessoa(s) em relagio
ao cao?
Transcricio das perguntas em LIBRAS:

2 QUE PARECER IGUAL FOTOGRAFLA
TODvz

7 POROQUE FOTOGRAFLA CAQ JUNTO PESSOA

SEMPRE

2 Dual a hgacio entre o contetado das imagens e o titulo "Eles sdo os
olhos", do texto a seguir? E com o subtitulo?

Transcrnicio das pereuntas em LIBRAS-

FOTOGRAFLA TODva COMBINAR FRASE EL@S IGUAL

el L]

OLHO + OLHO COMO POROQUE
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Figura 1: extraido de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a préatica

pedagogica. Volume II, p. 47



3. Teca comentarios sobre os portadores de necessidades especiais re
lativas a visio, como tém procurado superar socialmente as himitagGes
de acessibilidade aos locals por meio de rampas ete, como cdes tém
gjudado nessa superacio, como a sociedade tem se mamifestado para
garantir aos cegos € aos surdos o direito constitucional de ir e vir etc.

Transcricio em LIBRAS:
T PESSOA
CEGE ENTRAR LUGAR + LUGAR VARIOS COMO TAMBEM SURDO

4. Agora, tente uma primeira leitura (decodificacdo dos signos) do
texto a seguir. Depois, siga os procedimentos apresentados mais
adiante para a realizacio de uma leitura mais detalhada.

Transcrnicio das persuntas em LIBRAS:

VOCE PRIMEIR@ LER SEGUND@ SEGUIR PASSOS TERCEIR@ LER
OUTRA-VEZ

@ TEXTO ECONTEXTO

Eles sio as olfos
Cdes guias esido sendo reinados para aiudar deficientes em Brasilia
Dezesseis caes da raca retniever labrador passeiam pela ci-
dade com um lenco azul amarrado no pescoco. Shoppings

Centers, zoologicos, rodovidria, pracas, comeércios, 1grejas,

lugares movimentados fazem parte do dia-a-dia desses ani-

Figura 2: extraido de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica

pedagogica. Volume II, p. 48
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mais. Eles tém uma missdo: tomarem-se cdes guias de defi-
cientes.

Todos os espacos publicos sio obnigados a aceitar a presenca
dos animais, desde gque devidamente identificados e
acompanhados de uma pesspa que responda por sua guarda.
Os animais que Ja estio nas ruas fazem parte do Projeto de
Apoio aos Portadores de Necessidades Especiais Cao (uia de
Cego, uma parceria do Instituto de Integracio Social e de
Promogio da Cidadania (Integra), Corpo de Bombeiros Milh-
tar do Dstrito Federal, Universidade de Brasihia (UnB), Asso-
clagio Brasiliense de Deficientes Visuas (ABDV) e a Funda-

¢ao Mira (sede no Canada).

Tudo comegou em janeiro, quando os soldados do Corpo de
Bombeiros Jalio César e Carlos Alberto Dias foram ao Canada
para aprender a adestrar cdes. De volta ao Brasil seis meses
depois, os bombeiros encontraram um canil preparado pelo
Integra na sede da Academia do Corpo de Bombeiros, Os pri-
meiros quatro filhotes foram trazidos e receberam os cuida-
dos da equipe do hospital veterinario da UnB. Uma campa-
nha realizada no Parque da Cidade dentificou familias para se

responsabilizarem por eles durante oito meses.

Dois filhos, um gato e vanas viagens foram os eniténos que fize-
ram diferenga para a escolha da familia Cury, Quem adorou fim
Tobi Nagd, o filhotinho que esta sendo um verdadeiro personal
trainer para o 'pal’ Alessandra Cury. "Ele adora nadar, entra so-
zinho na agua e é um verdadeiro companheiro. Acho que vai

ser dificil nos distanciarmos dele”, explica Alessandra....

(Carreio Braziliense, Este é meu’, 30 de maio de 2002, n° 652.capa)

Figura 3: extraido de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica

pedagégica. Volume 11, p.49
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AGORAEASUA VEZ
. 4l

2" Etapa

l. Estabelecer, de alguma forma, a relagdo entre a figura do cio e o
texto escrito, utilizando, por exemplo, perguntas.

Transcricdo das perountas em LIBRAS:

FOTO CL* plural de fotos MOSTRAR JA COMBINAR LER DEPOIS EX-
PLICAR

Comentirio ao professor; E provavel que muitas conjecturas sejam
apresentadas pelos alunos; cabe ao professor a tarefa de aproveitar as
informagdes relacionadas ao texto que estda sendo introduzido,
conduzindo adequadamente a leifura para o que esta sendo tratado.
Esse procedimento possibilita o trabalho com inferéncias.

2. Identificar o titulo e o subtitulo, observando a relacio entre ambos.

Comentario ao professor; testar se o subtitulo cdes guias esido sendo
freinados para ajudar deficientes em Brasilia esclarece a 1déia de que o
sintagma os cdes substitul eles, e os olhos se refere a deficientes, palavras
que formam o titulo 'Eles sdo os olhos'. Com este procedimento, o
professor leva o aluno a compreender que os significados, os senfidos

de um segmento podem ser recuperados em outro e a perceber a
existéncia de mecanismos anaforicos de substituigdes lexicais,

3. Reconhecer e sublinhar as palavras-chave, como cdes da raca refriever
labrador, lengo azul amarvado no pescogo, cdes guias de deficientes, animais,
perte do Projeto de Apoio aos Portadores de Necessidodes Especiais Cao Guaa dos
Cegos etc.

4. Sublinhar palavras desconhecidas: atentar para o contexto ou con-

sultar o dicionario.

pedagégica. Volume 11, p.50
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Figura 4: extraido de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a préatica



Comentario ao professor; sugere-se que, quando se tratar de pala-
vras que se refiram a lugares, como no texto Shopping Centers, zooldgi-
Ccos, pracas, igrefas, entre outros, ou de profissdes, como bombeiros -
enfim tudo o que puder ser ilustrado - o professor apresente figuras,
fotos, pinturas, desenhos até improvisados, que oferecam, ao surdo,
subsidios para compreensdo das palavras em analise. Trabalhar, se
for do interesse: profissdes (tomando como ponto de partida 'bom-
beiros', referida no texto); lugares (pontos turisticos da cidade); fami-
lia {construindo a arvore genealogica com e dos proprios alunos);
lugares onde ficam animais domeésticos (canil, galinheiro, pocilga) etc.

3" Etapa

5. Identificar os paragrafos do texto, numerando-os (numerar tam-
bém as linhas).

FPrimeiro pordgraos
= dentificar e transcrever ais) palavra(s) que inicia{m) e terminam o
primeiro paragrafo,
= identificar o 'personagem’ de que se esta falando;
= sublinhar a caracteristica que 1dentifica a fun¢do do cdo de guia,

= circular 0s nomes dos lugares onde os cdes guias podem entrar,

= sublinhar o segmento que expressa a missdo dos cies.
Sepuedo protierao
= identificar e transcrever as palavras que iniciam e terminam o
segundo paragrafo;

= identificar o trecho em que esta expressa a condigio para que 08
cles possam circular em espacos pablicos;

= identificar o nome do projeto;

= sublinhar o nome das instituigdes que apoiam o Projeto.

Figura 5: extraido de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica

pedagdgica. Volume I, p.51
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Terceio pardgrafo

= identificar as palavras que mmiciam e terminam o terceiro paragrafo;

+ sublinhar a passagem que traz a referéncia do tempo em gque
comegou a idéia do Projeto;

+ indicar qual € o fato marcante para a implementacio do Projeto no
Brasil;

+ phservar; que pessoas se envolveram no Projeto? Quantos cies
participaram? (Jue instifuigtes participaram (indicar as instituw-
¢oes)? Que fato marcou o inicio do Projeto?

Transcricio das perountas em LIBRAS:
7 PESSOA QUAL
PARTICIPAR PROJIETO

T CACHORROQUANTOS
PROJETO TREINAR

NOME LUGAR CONVENIO PROJETO

w 1

COMECAR PROJETOQUE ACONTECER MAIS IMPORTANTE QUE

Quearto paragrafo
» 1dentificar as palavras gque miciam e terminam o quarto paragrafo;

* indicar a passagem que identifica Tebi, observando questbes
como: Quem € Tobi Nagd? Qual a familia escolhida para cuidar
de Tob? (cireular o nome da familia) Por que Tobi Nagd € um
verdadeiro personal trainer? Circular as palavras ou expressbes que
caracterizam esse tipo de cio.

Transcricio das perzuntas em LIBRAS:

q

QUEM Ta0eBal NaA-G=0)

Figura 6: extraido de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica

pedagégica. Volume 11, p.52
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7 PROJETO
ESCOLHER FAMILIA QUAL CUIDAR T-O-B-1

? PORQUE T-O-B-I N-A-G-O GUIA

= Indicar a oragio que explica a idéia contida em adoiar o seu futuro
dono.

4", Etapa

Informagdes gerais sobre o texto

I Assunto
= glaborar uma frase que resuma a idéia geral do texto
= assinalar a opgdo que resume a idéia geral do texto:

a) Todos os deficientes visuais estio sendo guiados por cées adestrados
em Brasilia;

b) Qualquer cdo de qualquer raga pode guiar cegos em Brasilia;

¢) Existe um Projeto em Brasilia com objetivo de treinar cdes da raga
refriever labrador para servir de guia aos cegos.

Transcrigdo das perguntas em LIBRAS:

INVENTAR FRASE UM@ COMBINAR IDEIA MAIS IMPORTANTE LER

I Objetivo
= identificar o objetivo do texto.

Comentanio ao professor; esse aspecto pode ser testado a partir da

escolha entre alternativas apresentadas pelo professor, como por
exemplo: o objetivo do texto ¢ apresentar detalhadamente os pro-
blemas entrentados pelos cegos.

Figura 7: extraido de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica

pedagégica. Volume 11, p.53
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MOSTRAR PROBLEMA CEGO ENCONTRAR SOCIEDADE

III. Género

= indicar se a 'forma’ do texto €: a) um poema; b) uma carta; c) um
bilhete, d) uma noticia de jornal.

Comentario ao professor: Levantar outras quesides sobre a natureza

do género, como: a quem se destina o texto? Que melo ou meios de
comunicacdo veicula (m) o texto? Observar a fonte de onde foi extra-
ido etc.

IV Tipo

* indicar se 0 texto € a) descritivo; b) narrativo; ¢) dissertativo, d)
misto;

= indicar que elementos textuails justificam a resposta dada etc.

PROPOSTA DE EXERCICIOS: produgio escrita

A proposta apresentada a seguir, além de treinar o aluno na expressdo
escrita, demonstrando 0s novos conhecimentos adquiridos, tem por
finalidade trabalhar os elementos de coesdo textual.

% AGORA E A SUA VEZ

1. O texio estudado mostra a importincia do cdo para deficientes
visuais. Por meio da leitura e da discussdo sobre o assunto, adquirimos
mais informagdes sobre a funcdo que o cdo desempenha na vida dos
cegos, Escreva um paragrafo sobre o cdo-guia na vida do deficiente

visual.

Figura 8: extraido de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica

pedagdgica. Volume 11, p.54
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Abordada no segundo volume dos livros que, como esclarecemos anteriormente
no capitulo sobre a descrigdo do material de anélise, organiza o ensino a partir de duas
manifestacOes, as Teorias do Texto e as Teorias Gramaticais, transcorre sobre a
elaboracdo e a aplicacdo de atividades textuais, e elucida, através de exemplos, o0
processo de pratica dos fundamentos tedricos eleitos para o ensino. Intitulado Temas de
Teoria do Texto, o primeiro capitulo do volume Il, é composto de um Unico tépico
chamado Leitura e producdo de textos: perspectiva no ensino de portugués como
segunda lingua para surdos, e abrange conceituacdes e concepcdes relacionadas aos
temas leitura, texto e producdo escrita. Esse capitulo contempla ainda algumas
propostas de exercicios vinculadas a esses temas.

O primeiro conjunto de atividades proposto, que servira de referéncia para a
analise realizada nesta pesquisa, inicia com a sugestdo de leitura do texto verbal,
intitulado “Eles sé@o os olhos”, que deve ser realizada a partir de uma leitura preliminar
de textos ndo verbais, ou seja, a partir da visualizagéo e interpretagdo de figuras que
proporcionardo suporte para compreensdo do texto verbal. Dessa forma, na primeira
etapa, sdo realizadas orientacfes ao docente que deve repassa-las ao aluno em forma de
questionamentos elaborados em LIBRAS.

A segunda etapa constitui-se de uma relacdo de atividades que, vinculadas ao
texto apresentado e direcionadas para o aluno, visam ao reconhecimento/entendimento
das caracteristicas fundamentais do texto. A relagédo das atividades € composta de quatro
exercicios que propdem, respectivamente, o estabelecimento de relagdes entre as figuras
apresentadas e o0 texto escrito; a comparacdo de titulo e subtitulo, buscando a
contemplacéo e o estabelecimento de sentidos entre ambos; a identificacdo de palavras-
chave e o conhecimento de palavras novas. Outro fator que caracteriza a constituicdo da
segunda etapa sdo 0s comentarios ao professor, que orientam o docente quanto as
possibilidades de realizacdo das propostas e quanto aos objetivos buscados com a
realizacdo de cada atividade.

Na terceira etapa, 0s exercicios apresentados remetem a identificacdo dos
paragrafos do texto e a compreensdo dos fatos determinantes de cada paragrafo. Nessa
etapa ndo sdo realizados comentarios voltados a pessoa do professor, mas sdo
realizadas, bem como nas etapas anteriores, as transcri¢cdes das perguntas em LIBRAS,
de forma que essas possam ser apresentadas aos alunos.

A quarta e ultima etapa dessa primeira abordagem procura chamar a atencdo do

aluno para as informacGes gerais sobre o texto. Abordando aspectos como assunto,
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objetivos, género e tipo de textos, as atividades contemplam questfes que sugerem
desde o resumo das ideias do texto até a proposta de uma producdo escrita, perpassando
a identificacdo dos objetivos e a classificacdo tipoldgica desse texto.

Foi possivel observar ao longo do material que existe a pressuposicdo de
conhecimentos prévios dos alunos na constituicdo dos discursos. A partir disso,
podemos estabelecer que o material instrucional para o ensino de lingua portuguesa para
alunos surdos — Caminhos para a pratica pedagdgica pode ser compreendido como um
instrumento de aporte ao ensino desse componente curricular. Sendo assim,
originalmente destinados aos professores, a constituicdo dessa ferramenta pode ser
associada ao género livro didatico, por suscitar caracteristicas que o aproximam desse
género discursivo.

Averiguamos também, que em alguns discursos contemplados ao longo do
material, o aluno teria condicdes de se marcar como sujeito. Afirmamos isso por
identificarmos alguns enunciados em que apreciamos que o projeto discursivo do
locutor/autor estd diretamente voltado a essa pessoa, como demonstraremos logo em
seguida.

Observar o conteddo do material em questdo, ou seja, das orientagdes para o
ensino de lingua portuguesa de surdos no Brasil, ilustrado até aqui em parte, por meio
das figuras acima, possibilitou-nos uma prévia constatagdo: de que o0s discursos
constantes nesse material foram elaborados em vistas a instruir um publico carente
dessa orientagdo. A compreensdo de que o0 ato de instruir constitui-se através de um
discurso levou-nos a esclarecer algumas hipoteses abordadas na pesquisa.

A partir da figura 1, depreendemos a existéncia de uma preocupacéo do locutor
com o seu interlocutor em obter a assercdo do publico para o qual se destina o material,
ou seja, os professores, para as formas de aplicacdo dessa primeira etapa. Podemos
identificar esse cuidado a partir da expressdo ‘““‘comentario ao professor”, no qual o
locutor/autor procura atrair a atencdo do interlocutor/docente dirigindo-se
especificamente a sua pessoa, garantindo assim, um maior interesse desse publico para a
orientagcdo que surgira na sequéncia: “é recomendavel que esta etapa seja realizada em
LIBRAS” (SALLES et al, 2004, p. 47). Notamos ainda que, além dos elementos
linguisticos, outro recurso foi utilizado como forma de destacar o enunciado: o
sublinhado das palavras ““ao professor” aponta um acento valorativo por parte do
locutor/autor, uma vez que remete o enunciado a uma ideia de importancia, devido ao

realce utilizado para evidencia-lo no texto.
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Considerando a concep¢do do Circulo de Bakhtin de que todo discurso é
dialégico por estabelecer uma relagdo com os demais discursos, desencadeando
diferentes sentidos, podemos afirmar que os discursos constantes nas paginas dos
materiais instrucionais para o ensino de lingua portuguesa aos estudantes surdos, que
foram eleitos no recorte e reproduzidos acima, levaram em conta o discurso inicial da
necessidade de elaboracdo de um material que, voltado ao professor, orientasse o ensino
de lingua portuguesa para surdos no Brasil.

Outro fator que nos remete a intencdo do locutor de instaurar um sentido ao
enunciado, através do discurso, é evidenciado pela utilizacdo do termo ‘recomendavel’
na frase “é recomendavel que esta etapa seja realizada em LIBRAS” (SALLES et al,
2004, p. 47). Nesse sentido, o uso da palavra ‘recomendavel’ carrega consigo tragos de
cautela por parte do locutor que, desempenhando o papel do eu, na relagcdo eu-outro,
consagrada pela Teoria de Bakhtin, procura ndo impor sua visdo, mas sim, sugerir a
forma de apresentacédo da atividade. Em consonéncia a essa interpretacdo, dispomos de
uma citagdo bakhtiniana: “as palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideologicos e servem de trama a todas as relagcdes sociais em todos os dominios”.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 42)

Apos esse momento inicial, podemos destacar a construgdo de discursos que
parecem projetar a existéncia de um interlocutor passivo. Fato que, conforme Bakhtin
(2011), ndo corresponde a realidade discursiva, porque todo interlocutor é um
participante real da comunicacao discursiva. Nesse sentido, 0 maximo que poderiamos
concluir dessa projecdo é que o papel ativo do outro, nesse caso, foi extremamente
enfraquecido.

Podemos observar que os enunciados 1 e 2, presentes na figura 1, foram
realizados no intuito de orientar o docente sobre os aspectos que, relacionados as
figuras, devem ser abordados. Os enunciados, em ambas as etapas, sugerem aos
docentes questdes de reflexdo que servirdo como aporte ao desenvolvimento apropriado
dessas etapas. Nesse sentido, tais questfes surgem como indicagdes sobre 0 rumo a ser
seguido para a efetiva concluséo dessa fase. Contemplando esses aspectos, e baseados
em postulados bakhtinianos acerca da linguagem, podemos constatar algumas
evidéncias desse discurso.

Dentre essas evidéncias, podemos citar a que se refere a composicdo dos
enunciados, uma vez que, novamente por meio da escolha de suas palavras, o locutor se

pronuncia idealizando um auditorio que busca subsidios para guiar-se na realizacdo de
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seu trabalho. Tal constatacdo fica evidenciada pelo uso dos verbos no imperativo, nos
enunciados da sequéncia: “Estabeleca a relagdo entre as figuras [...] teca comentarios
sobre os portadores de necessidades especiais [..] tente uma primeira leitura [...] siga 0s
procedimentos apresentados mais adiante”. (SALLES et al, 2004, p. 47 e 48)

Embora possamos associar 0 emprego desse modo verbal a uma caracteristica
diretiva, o uso dessas palavras (estabeleca, teca, tente, siga) pode também orientar para
uma espécie de zelo das autoras em relacdo a pessoa do professor, uma vez que, em
todas as suas utilizagcdes foram ofertadas, em seguida, propostas para a abordagem dos
topicos. Assim, ndo somente uma intencdo do locutor de conduzir o interlocutor fica
evidenciada, mas também uma ponderacdo de um eu frente a um tu desconhecido que
pode, deveras, necessitar dessa elucidagdo para a realizacdo de seu trabalho.

Na sequéncia, mais uma manifestacdo de previdéncia das autoras frente a um
possivel despreparo de seu publico para a transcricdo das tarefas em LIBRAS é
percebida. Identificamos a visdo da teoria bakhtiniana de que todo discurso €
inevitavelmente atravessado pelo discurso alheio, no fato de o locutor oferecer a forma
de transcricdo das questdes, quando escreve,“? QUE PARECER IGUAL
FOTOGRAFIA TOD@ [..] ? PORQUE FOTOGRAFIA CAO JUNTO PESSOA
SEMPRE [...] FOTOGRAFIA TOD@ COMBINAR FRASE EL@S IGUAL”. Nesse
contexto, a partir da diligéncia das autoras em fornecer condi¢fes aqueles que irdo
aplicar o conteddo, percebemos uma orientacdo desse discurso ndo necessariamente
para uma realidade, mas para os possiveis discursos que os cercam, como, por exemplo,
o discurso de um professor que, iniciante nessa area, necessita de amostras para realizar
a traducdo.

Dessa forma, a postura do locutor frente aos diversos contextos possiveis de
recepcdo desses discursos contempla a natureza constitutiva do enunciado, por sua
realizacdo ser definida em circunstancia de interacdo e também por se tratar de um
produto da interlocucdo do locutor e ouvinte (Bakhtin/\VVolochinov ([1929] 2014,
p.117). Além disso, ainda na figura 1, podemos destacar a importancia da distincéo,
realizada pelo Circulo de Bakhtin, na concepg¢éo de linguagem, frente aos movimentos
filoséficos de sua época. Apontamos a proposta de transcricdo das perguntas em
LIBRAS, demonstrada na figura 1, para esse fim.

Nesse caso, se aceitassemos o fato de a unicidade de uma lingua e a compreensao
por todos os usuarios dessa lingua ser garantida por meio da identificacdo dos tracos,

responsaveis pela normatizacéo do idioma e considerassemos essa definicdo como Unico
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fator necessario para a compreensao de um enunciado, o entendimento do que propde o
enunciado “? QUE PARECER IGUAL FOTOGRAFIA TOD@ [..] ? PORQUE
FOTOGRAFIA CAO JUNTO PESSOA SEMPRE [..] FOTOGRAFIA TOD@
COMBINAR FRASE EL@S IGUAL” tornar-se-ia impossivel. Contrariando essa
concepcao e oferecendo aporte para a compreensao desse enunciado, recorremos a
concepgdo bakhtiniana, de que a concretizacdo da lingua se d& somente na enunciacao.
Por a lingua ser dindmica e viva a compreensdo de um enunciado ndo pode se dar
somente como algo pronto na lingua ou proprio do individuo, mas como decorrente do
processo de interacdo verbal.

Embora todas essas visdes sejam possiveis, € inevitavel que facamos presente
nessa analise outra versdo desses fatos, proporcionada por esses mesmos enunciados.
Nesse sentido, alertamos para alguns momentos de indefinicdo do locutor que, em
trechos de um mesmo enunciado, dirige-se a publicos distintos, ndo delimitando, assim,
0 auditorio para o qual projeta seus enunciados. Encontramo-nos diante de uma falta de
observacgdo do publico para o qual o discurso é dirigido, quando percebemos que ora
suas falas sdo direcionadas a pessoa do professor, ora as sdo aos alunos. Contudo, nédo é
bem claro o direcionamento desses discursos, nem a sua projecdo para cada um dos
pubicos.

Dessa maneira, apenas uma leitura atenta aliada a um conhecimento do contexto
enunciativo idealizara a compreensao, projetada pelas autoras, das alteragdes entre 0s
discursos planejados para cada publico.

Se voltarmos a verificar a figura 1, perceberemos que os discursos enumerados
como 1 e 2 tratam de enunciados direcionados a pessoa do professor, enquanto que 0s
discursos que surgem na sequéncia dos titulos, Transcricdo das perguntas em LIBRAS,
se referem a enunciados elaborados em vista dos alunos. Dessa forma, questionamo-nos
se esses enunciados representariam a voz do professor dirigindo-se para o aluno. A
complexidade dessas construgdes nos remete & compreensdo bakhtiniana de que toda
criacdo ideologica é construida por um individuo que tem um auditério social bem
definido, um auditoério médio que se aproximard, ora mais ora menos, do auditorio
estabelecido pelo locutor, e que essa orientacdo da palavra em vista do interlocutor tem
uma importancia fundamental. (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p. 117) A
partir dessas concepgdes compreendemos que uma apresentacdo mais clara, no que
tange a estruturacdo desses enunciados, pode enriquecer a disposi¢cdo do discurso

evidenciando o correto direcionamento das propostas, além de elucidar o respectivo
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sujeito ao qual o enunciado se destina, através do diadlogo que estabelecera com ambos
0s publicos.

O discurso, a partir do qual serdo abordadas as questdes de interpretacdo textual, é
apresentado nas figuras 2 e 3. Observemos que a escolha do tema, ao qual o texto se
refere, foi realizada a partir de uma compreensdo do horizonte social compartilhado
pelos falantes. Afirmamos isso por entender que, ao abordar um assunto que trata de
inclusBes sociais, o interlocutor é capaz de compreender o discurso devido ao fato de
esse discurso estar situado em um ambito comum ao seu. Ou seja, 0 contexto de
realidades vividas por pessoas com necessidades especiais faz parte do universo em que
0s participantes da enunciacdo se encontram, e também daquele no qual a enunciagéo
foi produzida.

Conforme Bakhtin/Volochinov ([1929] 2014)

[...] para que o objeto, pertencente a qualquer esfera da realidade, entre no
horizonte social do grupo e desencadeie uma reacao semidtico-ideoldgica,
¢ indispensavel que ele esteja ligado as condi¢Bes socioecondmicas
essenciais do referido grupo, que concerne de alguma maneira as bases de
sua existéncia material. (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p.46).

Dessa forma, a opc¢do do locutor/autor em abordar um tema que gerasse a
identificacdo dos interlocutores com o assunto reflete uma compreensdo da dimensao
social instaurada.

A compreensdo da dimensdo social, constituida nos discursos, pode ser observada
ndo somente na elei¢do de temas que abordam uma realidade proxima a do aluno surdo,
em um material que inicialmente esta direcionado aos professores desses alunos, como
também no vinculo com o universo do estudante surdo, estabelecido na constituicao
desse discurso que, através de seu carater dialdgico, evidencia marcas das inter-relacfes
compreendidas pelo sujeito. Dessa forma, verificamos que as autoras, no papel de
locutoras do discurso, projetam atraves dos enunciados o alcance néo apenas do publico
docente, como também, de alguma forma, do publico discente. Essa compreensdo nos
remete a concep¢do do Circulo de que todo discurso é sempre atravessado por um
discurso alheio, de que um enunciador sempre considera o discurso de outrem para
constituir o seu discurso. A essa orientacdo acrescentamos ainda o fato de esses
enunciados ndo contemplarem em sua composi¢cdo um direcionamento para a realidade
em si, mas, como elucidado pelas orientagbes do Circulo, para os discursos que 0s

circundam, visto que eles permitem as diversas possibilidades de trabalho.
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Ainda na figura 2 observamos, no exercicio numero 4, duas questdes relevantes
para nossa analise. A primeira questdo estd relacionada, novamente, ao fato de o
enunciado desse exercicio transparecer estar direcionado a pessoa do aluno.
Identificamos essa projecdo atraves da escolha dos termos eleitos para constituir o
discurso que diz: “agora, tente uma primeira leitura do texto a seguir”. Compreendemos
que a formulacdo desse enunciado ndo poderia considerar o docente como publico alvo,
pois isso implicaria em compreender a pessoa do professor como a de alguém que
necessita de uma leitura prévia, antes de uma leitura mais detalhada, para a
compreensao do texto.

Dessa forma, podemos elaborar que essa seja a concepgao que é realizada acerca
da pessoa do aluno, em especial de um aluno surdo, uma vez que esse podera necessitar
realizar diversas leituras até conseguir estabelecer o sentido disposto no material. Essas
compreensdes permitem-nos a retomada do conceito bakhtiniano de que num enunciado
é possivel se ouvir sempre, pelo menos, duas vozes. Ainda que essas ndo se manifestem
ao longo do discurso, elas estdo presentes revelando duas posicGes: a principal e aquela
em oposicdo a qual ela se levanta.

A segunda questdo diz respeito a referéncia que é realizada a instrucdo de leitura.
Observando a figura, podemos verificar no enunciado da atividade uma insercéo entre
parénteses que diz ““decodificacao dos signos”, logo apds o termo leitura. Quanto a essa
concepcao de leitura, demonstrada através dos termos - decodificacé@o e signos - eleitos
para elucidar qual natureza de leitura deve ser contemplada na tarefa, identificamos um
distanciamento substancial da concepg¢do de lingua eleita pelas autoras. Realizamos tal
afirmacéo a partir do entendimento de que a associacdo da palavra leitura com a ideia
de decodificacdo ndo compreende uma concepcao interacionista de ensino de lingua, a
qual havia sido, anteriormente, vinculada a criacdo do material.

Compreendemos esse episddio como um interessante contexto para uma breve
reflexdo acerca da amplitude que abrange o processo de leitura, tendo em vista o fato
desse proceder de uma forma de realizacdo da lingua. Retomando os pressupostos de
linguagem bakhtinianos, buscamos relembrar que a construcdo do sentido na lingua nao
se da nem na construcdo subjetiva do individuo, nem nas regras estabelecidas em uma
determinada comunidade linguistica, mas pelas possiveis interpretacdes que o individuo
faz, sobre o que lhe é exposto, baseado em seu universo sdcio-historico-cultural. Dessa
forma, a vinculagcdo de um ato complexo, como o € o da leitura, a simples decodificacéo

de signos, resumiria a leitura de um texto ao deciframento de sinais linguisticos,
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enquanto sabemos da complexa teia de sentidos que sdo buscados e retomados ao longo
da tarefa de compreensao textual.

Ainda quanto a mesma referéncia, a de ““decodificacdo dos signos™, realizamos
um segundo questionamento, que diz respeito ao emprego do termo signos.
Compreendemos que a utilizacdo dessa expressao tenha sido realizada como uma forma
de se referir as palavras do texto. Chegamos a essa conclusdo pelo contexto enunciativo
no qual se encontra. Contudo, € imprescindivel lembrarmos que a palavra signo tem sua
relacdo vinculada a sinal, portanto, quando seu uso se relacionar a linguistica, torna-se
favoravel a compreensé@o do enunciado a utilizacdo do termo signo linguistico. A partir
disso, questionamos se 0 uso desse termo frente a um puablico de restrita formacdo,
como vem sendo construido até 0 momento, ndo poderia tornar-se um fato causador de
incompreensdes do material.

Ao longo do material instrucional, que orienta o ensino de lingua portuguesa aos
alunos surdos, identificamos diversas tentativas de didlogo com os leitores, feitas pelos
locutores desse discurso. Compreendemos que esses dialogos sdo caracteristicas
fundamentais da escolha, além da evidente compreensdo da natureza, do género
discursivo. Segundo Bakhtin ([1979], 2011, pag. 282) “a vontade discursiva do falante
se realiza antes de tudo na escolha de um certo género de discurso”. Escolha essa que se
realiza em fungdo da situacdo concreta da comunicacdo. Sendo assim a moldura de
todos os discursos proferidos obedece a intencdo discursiva do falante, mesmo quando
desconhecida ou ndo provada sua existéncia.

No caso dos livros que compdem o material instrucional para o ensino de lingua
portuguesa a estudantes surdos, essa intencdo discursiva do locutor permite uma
associacdo dos discursos com o género livro didatico, pois considerando as condicdes e
finalidades especificas de cada enunciado, percebemos que a circunstancia de sua
criacdo obedece a forma relativamente estavel desse género, além de moldar-se em
funcéo da situagdo comunicativa concreta.

No que tange ainda a escolha do texto de trabalho, outro fator importante diz
respeito a autenticidade do discurso. O texto apresentado para a realizacdo das
atividades, intitulado ‘Eles sdo os olhos’, foi extraido da capa do jornal Correio
Brasiliense do dia 30 de maio de 2002. Embora compreendamos que esse recorte ndo
seja capaz de recuperar 0 momento real da enunciagdo, assim como qualquer outro
recorte ndo €, uma vez que esse momento € irrecuperavel, julgamos pertinente a cautela

das autoras, em eleger um texto oriundo de uma pratica real de utilizacdo da linguagem.
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Esse posicionamento do locutor reflete uma compreensdo da importancia do trabalho
com discursos reais, que, por natureza, inseridos em um tempo e espaco definidos,
revelam-se constituintes de discursos sociais.

Nas figuras 4 e 5, que correspondem respectivamente as paginas 50 e 51 do
material analisado, & possivel identificar a sequéncia das etapas que orientam a
realizacdo dos exercicios. O titulo da figura 4 é composto da seguinte expressdo:
AGORA E A SUA VEZ. A partir desse enunciado, podemos perceber que ocorre uma
mudanga quanto ao interlocutor do discurso. O contetdo, que até esse momento era
direcionado ao professor, passa a ser destinado diretamente ao aluno. A caracteristica
discursiva que nos leva a afirmar essa compreensao esta vinculada as palavras ‘agora’ e
‘sua’, da expressdo, “AGORA E A SUA VEZ”. Partindo do principio que a fungio
desse material é orientar o trabalho do professor de lingua portuguesa para surdos,
compreendemos que todo o discurso realizado, até esse ponto, direcionava-se aos
professores. Portanto a utilizagdo do adveérbio ‘agora’ em conjunto com o pronome ‘sua’
na expressio “AGORA E A SUA VEZ”, marcam a instauracio de uma outra
enunciacdo. N&o € possivel associarmos tal pronome a pessoa do professor,
simplesmente pelo fato de que a ‘vez’ dele inicia concomitantemente ao inicio do
discurso do material. Assim, percebemos claramente uma manifestagcdo da relacéo eu-
outro, na constituicdo dessa etapa, uma vez que o locutor/autor procura evidenciar a
delimitacdo dos discursos em prol de seus interlocutores.

Antes de darmos sequéncia a analise das atividades seguintes, cabe
ressaltarmos algumas observacdes realizadas nas etapas demonstradas até aqui.
Identificamos, ao longo do material, varios momentos de compreensdo, por parte do
locutor/autor, do pablico alvo ao qual se destinavam os enunciados. Essas verificacoes
demonstraram-nos um dominio do auditorio ao qual se direcionam os discursos. Nesse
sentido, nossos questionamentos voltam-se as participagdes ativas dos sujeitos na
construcao dos sentidos nesses enunciados.

Realizamos essa reflexdo a partir da expressdo ““agora € a sua vez” abordada
no paragrafo anterior. Uma das interpretacbes que podemos fazer desse enunciado
remete ao inicio de um direcionamento dos discursos a pessoa do aluno. Ou seja, se
agora € a sua vez indica a vez do aluno, antes os discursos realizados consideravam
apenas a pessoa do professor, e essa era a situagdo concreta que oferecia condi¢les a

compreensdo e explicacdo da comunicacéo escrita.
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Contudo, nos discursos observados até o aqui, evidenciamos oportunidades em
que os enunciados eram direcionados aos alunos, embora estivessem sendo proferidos
em momentos que, como demonstramos acima, pertenceriam a vez do professor. O que
nos leva a questionar se a compreensao ativa do sujeito nessa enunciagéo estaria sendo
ponderada.

Quando consideramos o surgimento de um discurso como uma parcela
constituinte de uma discusséo em grande escala, por ele responder a algo, confirmar,
refutar e até mesmo antecipar respostas e objec6es, passamos a considerar também a sua
percepcao. Nesse sentido, sua compreensdo, sendo considerada ativa, de forma alguma
poderia excluir de antemao qualquer resposta ou réplica. Mesmo assim, identificamos
no discurso que constitui esse exemplo um afastamento do carater fundamental do
conceito de compreensdo ativa. Realizamos tal afirmacéo por entendermos que, na ideia
de compreensdo ativa, toda expressdo nasce carregada de valoracbes alheias, de
ouvintes ou interlocutores. Sendo assim, devido ao fato de o locutor/autor desconsiderar
o0 auditério em questdo, no caso, o publico docente, e realizar seu discurso a ambos 0s
sujeitos concomitantemente, ratificamos a importancia do reconhecimento da
compreensdo ativa, propria de todo discurso.

O enunciado da questdo 1 sugere que sejam estabelecidas relagcGes entre as
figuras dos cées e o texto anteriormente apresentado, e propde que para essa finalidade
sejam utilizadas perguntas. Observamos na proposta dessa atividade a importancia do
dialogismo como principio norteador de trabalhos que abordam a linguagem. Isso
porque, ao considerar as diversas possibilidades de interpretacdo que possam surgir a
partir dessa associacdo, ou seja, da figura com o texto e com o0s conhecimentos prévios
do aluno, que contemplardo sua postura socio-histérica e cultural em uma sociedade, o
enunciado transparece a compreensao das diversas relacfes dialogicas possiveis de se
estabelecer para esta situagéo.

Na sequéncia, apos o enunciado da questdo nimero 1, as autoras dirigem o
discurso novamente para o professor, ilustrando como deve ocorrer a transcricdo das
perguntas em LIBRAS e, apresentado em seguida um novo ‘comentario ao professor’.
No trecho que se refere a esse comentario, identificamos uma evidente aproximacao
com a concepgdo bakhtiniana de que todo enunciado se apresenta como um elo na
cadeia discursiva. Afirmamos isso a partir do comentario que informa o docente sobre
as diversas hipoteses que podem ser apresentadas pelos alunos no exercicio, a partir de

deducdes pessoais elaboradas por cada um. Seguindo esse raciocinio, identificamos uma
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relacdo com as ideias de Bakhtin no que tange a instauracao dos sentidos aos discursos.
Assim, desde que considerado o assunto em questdo, diversos pontos de vista
estabelecidos pelos sujeitos tornam-se possiveis por demonstrarem em sua interpretacéo
a trajetoria desse aluno.

A compreensdo de que essas diversas interpretacGes sdo possiveis e de que
tornam o trabalho com a linguagem mais produtivo, é evidenciada pelas autoras quando
essas justificam a proposta afirmando que o procedimento “possibilita o trabalho com
inferéncias™. Associamos 0 termo inferéncias ao que a Teoria Dialdgica de Bakhtin
estabeleceria como as relacbes dialdgicas, por compreendermos justamente que 0s
possiveis sentidos instaurados pelos sujeitos a essa proposta s6 sdo possiveis devido a
posicdo historica, cultural e social a qual esse sujeito esta inserido. E importante
enfatizarmos que ndo compreendemos inferéncia e relacdo dialogica como mecanismos
idénticos, mas identificamos alguma proximidade em suas naturezas. 1sso porque para
operar inferéncias, ou seja, para realizar raciocinios conclusivos que sejam
desenvolvidos a partir de indicios, é necessario que o sujeito faca uso de seus
conhecimentos, da bagagem historica, cultural e social construida até ali, ou melhor,
faca uso das relacGes dialdgicas de linguagem.

Por fim, duas ultimas questdes atrairam-nos nesse discurso projetado ao
professor. A primeira diz respeito ao termo provavel, utilizado pelo locutor/autor no
inicio do enunciado: “é provavel que muitas conjecturas sejam apresentadas pelos
alunos”. Nessa situacdo o questionamento levantado relaciona-se a intencao do locutor
com o uso da palavra provavel. Realizamos esse questionamento por entendermos que o
préprio enunciado, do esclarecimento que estd sendo dado ao docente, enfatiza a
necessidade de aceitar as diversas compreensdes que serdo estabelecidas pelos alunos
com o texto. No entanto, observamos uma aparente contradicdo na concepgdo das
autoras quanto a essas interpretacdes, uma vez que a utilizagdo do termo provéavel torna
aceitdvel que esses pontos de vista diferentes ndo surjam. Fato que tornar-se-ia
praticamente inconcebivel, considerando a diversidade de vivéncias apresentadas por
cada sujeito/aluno.

A segunda questdo observada esta vinculada a uma possivel compreensdo que
podemos ter da pessoa do professor a partir do discurso proferido. As autoras, aqui no
papel de locutor do discurso, observam que “cabe ao professor as tarefas de aproveitar
as informac0es relacionadas ao texto que estd sendo introduzido, conduzindo a leitura

para o que esta sendo tratado”. O discurso realizado nessa circunstancia possibilita
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uma compreensdo do docente em questdo como um sujeito descontextualizado, ou seja,
um docente que se demonstra afastado do contexto educacional, por desconsiderar as
diversas visGes apresentadas que se relacionam & situacdo, desperdicando a
possibilidade de uma efetiva conducéo da leitura.

Essa percepcdo reflete da posicdo do locutor/autor que, conforme o seu
enunciado, considera necessaria a informac&o ao profissional de que é tarefa sua aceitar
as diferentes propostas que venham a ser apresentadas, além de evidenciar a
importancia desse profissional para guiar a leitura dos alunos para os fins que vém
sendo estabelecidos. Realizamos tais afirmac6es a partir do entendimento de que esse €
o papel de todo e qualquer professor de lingua, materna ou estrangeira, uma vez que
parte de sua rotina esta relacionada ao desenvolvimento da compreenséo, pelos alunos,
dos temas tratados. A verificacdo desse fato, ou seja, constatar uma desconsideracao da
realidade do docente ao longo do discurso, remeteu-nos a uma ideia de incompreensao
da realidade do outro, conforme Bakhtin “o enunciado esta voltado ndo sé para seu
objeto, mas também para os discursos do outro sobre ele”. (BAKHTIN [1979] 2011, p.
301).

O exercicio 2 trata da identificacdo do titulo e subtitulo do texto e da
observacdo da relacdo entre ambos. J& o exercicio 3 pede o reconhecimento e o destaque
das palavras-chave do texto.

Como o enunciado do exercicio 3 sugere que o aluno seja capaz de identificar
palavras-chave, idealizamos que esse conceito tivesse sido abordado nas paginas que o
antecipam. Contudo ndo identificamos essa orientacdo no material. O exercicio 4 sugere
que sejam sublinhadas as palavras desconhecidas, e que sua elucidacdo seja realizada
pelo contexto ou atraves da consulta ao dicionario. Frente aos enunciados desses
ultimos exercicios, recuperamos um trecho da concepcéao bakhtniana sobre compreensao

gue condiciona nosso posicionamento:

Qualquer tipo genuino de compreensdo deve ser ativo, deve conter ja
0 germe de uma resposta. SO a compreensdo ativa nos permite
apreender o tema, pois a evolugdo nao pode ser apreendida sendo com
a ajuda de um outro processo evolutivo. Compreender a enunciacao de
outrem significa orientar-se em relacdo a ela, encontrar o seu lugar
adequado no contexto correspondente. A cada palavra da enunciacéo
que estamos prestes a compreender, fazemos corresponder uma série
de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e
substanciais forem, mais profunda e real é a nossa compreenséo.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2014, p.46).
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Nossa visdo sobre os enunciados das atividades propostas associa-se a
concepgdo bakhtiniana de que a significagdo de uma palavra so se realiza num processo
de compreensdo ativa e responsiva. Nesse sentido, verificamos uma possivel desatencéo
do locutor/autor frente ao seu auditorio, por identificarmos que, em se tratando de um
publico incipiente no contato com a segunda lingua, sdo solicitados procedimentos
avancados, que careceriam de um maior dominio dos termos apresentados para que
fosse estabelecida a sua compreensdo. Elaboramos, portanto, que a significacéo
pertencente aos enunciados possa nao ter sido contemplada pelo interlocutor/aluno.
Enfatizamos essa compreensdo frente as descricbes propostas nesses exercicios. Na
atividade namero 2, € solicitado que sejam recuperados os sentidos entre 0s segmentos
do texto, ou seja, entre o titulo e o subtitulo, a fim de que se perceba a existéncia de
mecanismos anaforicos de substituicGes lexicais. Nossa experiéncia como docentes de
lingua portuguesa nos permite contrapor que alunos que tém o portugués como lingua
materna apresentam grandes dificuldades em estabelecer relacGes anaforicas, proposta
que exige um determinado dominio dos recursos da lingua, por isso, acreditamos que
uma possivel incompreensdo da atividade possa ter sido ocasionada, em funcdo de sua
complexidade e em detrimento do conhecimento do aluno. Ja no exercicio nimero 3, €
solicitado ao aluno o reconhecimento de palavras-chave, outra atividade que, em nossa
compreensdo, exige uma aptiddo plena do usuario da lingua para que seja realizada. O
exercicio numero 4, afasta-se substancialmente da concepcao bakhtiniana de linguagem.

Bakhtin/VVolochinov afirma que

[...] para o falante nativo, a palavra ndo se apresenta como um item de
dicionario, mas como parte das mais diversas enunciacdes dos
locutores A, B ou C de sua comunidade e das maltiplas enunciacdes
de sua propria préatica linguistica ([1929] 2014, p. 98).

Seguindo esse raciocinio, elaboramos que apenas o “atentar para o contexto” ou a
“consulta ao dicionario”, apresentadas pelo discurso, ndo dariam conta da resposta
buscada pela atividade, que sugere o destaque das palavras desconhecidas, mas nédo
prevé, tampouco providencia, uma finalidade para essa busca. Na visdo da Teoria
Dialogica de Bakhtin, é necessario apresentar ao aprendiz o novo termo, inserido em um
contexto e numa situagdo concreta, 0 que possibilitard desde o principio uma associagao
da nova palavra a figuragdo que ela assumird em cada enunciacdo. Em suma, o
reconhecimento de uma palavra ndo pode estar associado a assimilacdo de sua forma,

mas sim aos diferentes sentidos que essa expressao possa assumir.
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Na figura 5 € proferido um novo comentario ao professor. No discurso que
compde esse comentario é sugerido que o professor ilustre, através de figuras, pinturas
ou desenhos, as palavras que fizerem referéncia a lugares, profissdes ou outros temas
que possam ter sua identificacdo relacionada a uma ilustracéo.

Em um trecho do discurso em questdo o locutor/autor realiza a seguinte
sugestdo: “professor, apresente figuras, fotos, pinturas, desenhos até improvisados, que
oferecam, ao surdo, subsidios para a compreensdo das palavras em analise”. Nesse
ponto, recorremos mais uma vez as concepcoes bakhtinianas para abordarmos a questédo
da intencdo empregada pelo locutor na utilizacdo do termo surdo, frente a apreenséo
depreciativa dessa enunciagéo pelo interlocutor/aluno.

No enunciado acima reproduzido, o locutor/autor transparece desenvolver o
seu discurso desconsiderando o tom depreciativo do interlocutor/aluno frente ao signo
surdo nesse contexto. Associamos essa afirmacao ao fato de que as condi¢des para a
realizacdo desse mesmo enunciado ofertava outras possibilidades, que atenderiam a
intencdo do locutor e encontrar-se-iam, conforme Bakhtin, dentro dos limites das
formas existentes da lingua para a transmissdo do discurso, como, por exemplo, os
termos aluno ou estudante. Nesse sentido a elei¢cdo do vocabulo surdo, frente as outras
possibilidades, ndo é esclarecida nem pela finalidade do uso dessa expressdo no
contexto enunciativo, nem pelo desejo intentado pelo locutor em sua projegéo, pois tudo
0 que a sua utilizacdo consegue refletir é apenas a discriminada mengdo a um ser pela
sua particularidade.

Na condicdo de interlocutor, a construcdo dessas ideias acima descritas torna-

se possivel embasada na visdo de Bakhtin/Volochinov de que,

aquele que apreende a enunciacdo de outrem ndo € um ser mudo,
privado da palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras
interiores. [...] A palavra vai a palavra. E no quadro do discurso
interior que se efetua a apreensdo da enunciacdo de outrem, sua
compreensao e sua apreciacdo, isto €, a orientacdo ativa do falante.
([1929] 2014, p. 153,154).

O exercicio de nimero 5, que é apresentado nas figuras 5 e 6, aborda questdes de
identificacdo e enumeracdo de pardgrafos do texto, além de sugerir a busca de
informagbes que contribuam com a compreensdo textual, como por exemplo, a
identificacdo da personagem, do nome do projeto em questdo, das instituicGes que
apoiam o projeto, dentre outras propostas. Considerando a inclinagdo pelo método de

ensino interacionista, adotado pelas autoras na elaboragdo do material, levantamos um
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questionamento quanto a finalidade intentada com esses exercicios. Entendendo que as
estratégias interacionistas compreendem as atitudes dos interlocutores no momento da
interacdo, ou ainda, sdo criadas em vistas de possibilitar as atitudes responsivas de
colaboracdo do ouvinte na construcdo do discurso, compreendemos que essa proposta
foi projetada sem a ponderacgédo dessas questdes, refletindo apenas um fim em si mesma.

Outra reflex&o que propomos a partir das atividades expostas nas figuras 5 e 6,
refere-se a concep¢do de leitura compreendida pelas autoras e abordada atraves dos
enunciados dessas atividades. Na etapa atual, classificada como 32, num total de quatro
que irdo constituir o apanhado de exercicios, sdo propostas atividades que remetem a
uma possivel compreensdo do texto. Os enunciados dessas propostas sugerem desde a
identificacdo do inicio e término dos pardgrafos, do primeiro ao quarto, até a
identificacdo dos personagens ou de dados do projeto e de trechos que expressam alguns
fatos apontados pelo locutor.

Nossa abordagem sobre esse aspecto busca apontar para a necessidade de uma
compreensdo do texto que seja significativa ao desenvolvimento do aluno. Nesse
sentido, apoiamo-nos em aspectos, relativos a compreensdo, propostos pela teoria
bakhtiniana que contribuem efetivamente para uma leitura produtiva, na qual o aluno
construird o sentido do texto a partir de suas perspectivas.

Bakhtin/VVolochinov ([1929] 2014, p. 102) realizam elucidagdes acerca de uma
falsa teoria de compreensdo que desconsidera as possiveis respostas existentes para um
enunciado, e enfatizam que a compreensdo que exclui de anteméo qualquer réplica
nada tem a ver com a compreenséo da linguagem. Ainda em consonancia com as ideias
do autor, podemos estabelecer que uma compreensdo de texto valida confunde-se com
uma tomada de posic¢do ativa a propoésito do que é dito e compreendido.

Partindo de tais concepcOes, afirmamos que uma compreensdo de leitura
significativa, que contribua com o desenvolvimento cognitivo do aluno, deve prever que
diversas relagcGes possam ser estabelecidas pelo leitor, durante e apos o ato de leitura.
Fato esse que ndo é contemplado em propostas de atividades do tipo destaque, sublinhe,
identifique, aponte, por ndo permitir que a construcdo de sentido seja realizada pelo
interlocutor/aluno. Contrariando uma perspectiva dialogica de construcao de sentido, o
fato evidenciado nesses discursos aponta para o predominio de um reconhecimento, por
parte do aluno, das respostas solicitadas sobre a significativa compreenséo.

Nossas consideracGes sobre as figuras 7 e 8 fazem referéncia as finalidades

intencionadas com cada uma das proposicdes realizadas na 4% etapa da proposta. Esta



69

etapa envolve em sua constituicdo aspectos relacionados a informacgdes gerais sobre o
texto como assunto, objetivo, género e tipo. No primeiro tépico da etapa, que aborda
questdes referentes ao assunto do texto, € solicitado ao aluno a elaboracdo de uma frase
que resuma a ideia geral do texto. Na sequéncia desse primeiro exercicio, é apresentada
uma nova proposta de atividade na qual o aluno deve assinalar a op¢cdo que resume a
ideia geral do texto.

Compreendemos a partir desses enunciados que ambos 0s exercicios visam a uma
mesma conclusdo, ou seja, a identificacdo da ideia geral do texto, contudo, nao
alcancamos o propdsito contido nessa dualidade, uma vez que a gama de opcdes
ofertada no segundo tdpico da atividade, e consequentemente a alternativa correta
dentre essas, surge como uma definicdo do resultado esperado. Elaboramos, nesse
sentido, que a restricdo da resposta a uma das alternativas pode se tornar um motivo de
desinteresse na aprendizagem, pelo fato de restringir a concep¢do do aluno a uma
resposta ja concretizada nas opg¢des disponiveis, 0 que desmotiva a elaboracéo de novos
pontos de vista criados a partir das valorac6es do aluno.

No segundo tdpico, ainda da 42 etapa, € solicitado ao aluno que seja identificado o
objetivo do texto. Para tanto, € proposto ao professor que seja realizada, novamente, a
oferta de opcdes que orientem a resposta. Quanto a esse aspecto, ressaltamos mais uma
vez, embasados nas concepcOes bakhtinianas, a importancia de permitir ao aluno a
edificacdo subjetiva de sua reposta, por associarmos a essa iniciativa uma assimilagédo
da responsividade do sujeito, tanto na concepcao, quanto na recep¢do dos discursos que
0 circundam.

O terceiro tdpico busca abordar a questdo do género textual. Nesta atividade, sdo
ofertadas alternativas que subsidiardo, segundo as autoras, a indicacdo da ‘forma’ do
texto. Depreendemos desta atividade a existéncia de posicionamentos opostos, do
locutor/autor, sobre um mesmo tema. O primeiro posicionamento diz respeito a uma
associacao da ideia de género a forma. Essa associa¢do pode ser verificada no discurso
da atividade que diz: “indicar se a forma do texto € a) um poema, b) uma carta, ¢) um
bilhete ou d) uma noticia de jornal. Nessa primeira abordagem evidenciou-se a visao das
autoras de que o formato no qual o texto esta estruturado condiciona o seu género.

Em seguida, no mesmo tdpico da atividade, pode ser observado um novo
posicionamento do locutor/autor frente & compreensdo de género. Neste segundo
discurso, que é realizado em vista do publico docente por se tratar de um comentario ao

professor, sdo apresentadas novas concepcdes acerca dos géneros, que surgem
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vinculadas a percepcdo de que 0 género possui uma natureza prépria, que ndo se
restringe somente ao seu formato, mas compreende outros aspectos intrinsecos ao
discurso como, para quem se destinam, quais meios de comunicagcdo 0s veiculam,
dentre outros.

Essa Ultima concepgdo apresentada pelas autoras acerca da natureza do género
aproxima-se substancialmente da conceituagédo de género do discurso elaborada pela
Teoria Dialdgica de Bakhtin e seu Circulo. Embora os estudos apresentados pelo
Circulo remetam tambeém a importancia da compreensao das formas na identificacao de
um género, quando enfatizam que é atraves das formas tipicas de enunciados que 0s
discursos chegam a nossa experiéncia (BAKHTIN [1979] 2011, p. 282), sabemos que a
caracterizacdo de um discurso por esse aspecto envolve muitas mais questdes do que a
sua forma.

A partir desse entendimento é que identificamos uma proximidade maior da
segunda atividade, apresentada no topico, com os conceitos bakhtinianos de género, por
aceitarmos que, embora a proposta ndo tenha contemplado todas as orientagdes
necessarias a formulacdo desse conceito, algumas das principais concepcdes a serem
observadas na constituicdo do género foram verificadas. A exemplo disso, relacionamos
a visdo bakhtiniana de o género tratar-se de “tipos relativamente estaveis de enunciados
por estarem envoltos de uma estabilidade que é proporcionada pela circunstancia e
objetivos definidos na constituicdo da enunciacdo” (BAKHTIN [1979] 2011, p. 262), a
proposta das autoras de verificar questdes como: os destinatarios a quem o texto foi
projetado, 0 meio de veiculacdo desse texto; e a fonte de onde foi extraido.

Contudo, propomos uma ideia de uma aproximacéo, e ndo de equivaléncia, dos
conceitos. Isso por compreendermos necessario o esclarecimento de que a constitui¢éo
dos géneros discursivos ocorre concomitantemente a historicidade e, acompanhando
naturalmente a evolucdo do tempo, como o fazem, podem sofrer alteragdes em funcéo
da mudanca nos discursos das pessoas e na sua relagdo com a esfera social em uso.

Quanto ao 4° topico da etapa, trata-se de uma atividade que visa ao
reconhecimento, por parte do aluno, das tipologias textuais, dentre elas, a descrigéo, a
narracao e a dissertacdo. A proposta parte de uma atividade assertiva, na qual o aluno
devera optar por uma das alternativas ofertadas para em seguida indicar no texto os
elementos textuais que justifiguem sua resposta.

O discurso apresentado nessa atividade evidencia um interesse do locutor/autor

na verificacdo do conhecimento do interlocutor/aluno quanto ao conteudo tratado. A
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eleicdo da alternativa correta por parte do aluno, dentre as que lhe foram ofertadas, e a
busca por elementos que comprovem a sua escolha, surgem como o reflexo de
mecanismo encerrado em si, pois se apresentam ao interlocutor como Unica
possibilidade de resposta. Embora ja tenhamos abordado anteriormente essas questdes,
optamos por retoma-las nesse ponto devido ao fato de aproximarmo-nos do final do
recorte do material escolhido para a pesquisa, e ainda assim ndo identificarmos as
finalidades para as quais essas questdes se apresentam.

A ancoragem teorica que nos serviu para que estabelecéssemos as reflexdes
realizadas até aqui ddo conta da explicacdo da complexidade que envolve o processo de
elaboracdo de todo discurso. Por compreender que os discursos se constituem como
uma parte integrante de uma discussao em grande escala, uma vez que eles respondem a
alguma coisa, refutam, confirmam e antecipam respostas e objecdes potenciais, N0sso
questionamento volta-se para o objetivo desses exercicios.

A partir da proposta de exercicio final, que aborda a produg&o escrita, justificamos
ainda mais necessaria a contemplacdo de atividades que ndo sustentem um
encerramento em si mesmas. Nossa perspectiva compreende que o detalhamento de
informacbes que foi solicitado ao estudante ao longo das atividades ndo visou uma
construcdo do conhecimento com a finalidade de aplicacdo dessas informag6es. Dessa
forma, entendemos que os exercicios que englobam aspectos referenciais como, circular
no texto, sublinhar palavras, enumerar paragrafos, reconhecer conceitos, nao
proporcionam ao aluno uma aprendizagem favoravel a sua trajetoria estudantil,
principalmente no que tange a sua construcdo de conhecimento em vista do dominio da
produgéo textual.

O processo de composicdo dos exercicios ndo detalhou a perspectiva almejada
pelos locutores do discurso, por isso ao longo de nossa analise elaboramos questdes
acerca do ponto ao qual era desejado se chegar com essas propostas.

Embasados na concepgdo dialdgica da linguagem, compreendemos que as
atividades propostas ao ensino de lingua portuguesa, bem como ao ensino de qualquer
outra lingua, devem contemplar em si as perspectivas para as quais sdo elaboradas,
demonstrando compreender, além dos discursos que os circundam, as condicdes
historicas, sociais e culturais no qual se insere e 0 auditorio para o qual se projeta.

Todas essas observagdes, realizadas ao longo das analises, nos remeteram, de
certa forma, as respostas para as perguntas que orientavam essa pesquisa. Realizamos

tal afirmacdo por considerarmos que o dialogo estabelecido com os discursos do
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material, possibilitou-nos a prévia constatacdo de como € compreendido o trabalho do
professor de lingua portuguesa para alunos surdos, demonstrou-nos o reconhecimento
da pessoa do aluno e ainda, apontou-nos o percurso possivel para a aplicacdo dos
postulados bakhtinianos no ensino do aluno com surdez.

Reconhecemos nesses discursos algumas manifestacGes que nos levaram a crer
que o trabalho docente direcionado a esse publico necessita de constante amparo e
atualizacdo. Da mesma maneira, percebemos que as atividades disponibilizadas a essa
comunidade muitas vezes deixam a desejar, por ndo situarem seus conteddos no
universo de finalidades relacionadas a esses estudantes. Sendo assim, compreendemos
como favoravel a utilizagdo dos pressupostos elaborados pela Teoria Dialdgica de
Bakhtin, por verificarmos nas propostas constituidas por essa perspectiva, um
reconhecimento da importancia de se contemplarem situacdes reais do cotidiano desses
alunos, a fim de atender as suas necessidades enquanto individuos que tém de

relacionar-se com uma sociedade com lingua diferente da sua.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Na presente secdo trataremos das questdes referentes ao desfecho das ideias
apresentadas nesta dissertacdo. Dessa forma, propomos neste ponto destacar os fatores
importantes a construcdo dessa pesquisa, edificados a partir de nossa compreenséo ativa
sobre o tema, visando o encerramento parcial de nossas concepgdes acerca do assunto.
Projetamos com esse encerramento o surgimento de novas discussdes que, igualmente
ancoradas em uma constituicdo dialdgica da linguagem, constituam novos elos nessa
cadeia discursiva.

Nossa motivagdo pelo trabalho com o ensino de lingua portuguesa aos estudantes
surdos no Brasil surgiu do interesse pelo estudo de um tema que, embora
substancialmente distante da nossa realidade, cativou-nos pela complexidade envolvida.
Alheio a nossa realidade, uma vez que nosso cotidiano néo € contemplado pela vivéncia
com o referido publico, o tema abordado demonstrou-se pertinente as nossas
inquietacBes iniciais, por abarcar em si questdes referentes ao ensino de lingua que,
vinculadas a uma realidade contemporanea do sistema educacional, possibilitavam o
didlogo com as concepcdes apresentadas pela teoria eleita para a fundamentacdo da
pesquisa.

Consoante a essa situacdo, nosso trabalho deveria delimitar-se & realidade de
nosso dominio sobre o tema. Dessa forma, aquilo que se apresentava como tangivel ao
nosso conhecimento momentaneo era a proposta de anélise dos discursos realizados nos
materiais instrucionais para capacitacdo de professores de lingua portuguesa da
Educacgdo Bésica no atendimento aos alunos com surdez, sob a perspectiva da Teoria
Dialogica de Bakhtin e seu Circulo.

Sendo assim, o objetivo geral dessa pesquisa foi verificar, a partir dos discursos
constituidos no material, de que forma era compreendido o trabalho do professor de
lingua portuguesa para estudantes surdos. Dessa maneira, sob a dptica dos pressupostos
bakhtinianos de linguagem, foram analisados os discursos direcionados a esse publico
no material e investigadas as possiveis compreensdes instauradas por esses discursos.

Seguindo esse principio, a questdo principal a nortear nossa pesquisa foi: como é
compreendido o trabalho do professor de lingua portuguesa para alunos surdos, a partir
dos discursos constantes nos materiais instrucionais ofertados pelo MEC?

Como objetivos especificos, buscamos (a) identificar as concep¢des de linguagem

subjacentes aos livros que orientam o ensino de portugués para alunos surdos no Brasil
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a fim de estabelecer relagbes, com a teoria discursiva de Bakhtin, que contribuissem
com o ensino; (b) detectar, também através dos discursos, uma possivel compreensao
dos sujeitos envolvidos nesse discurso. Ou seja, como sdo compreendidos o professor
de lingua portuguesa para estudantes surdos e o proprio aluno surdo; e, por fim, (c) a
proposicdo de contribuicdes advindas dos postulados bakhtinianos que acrescam novos
aportes ao ensino de lingua portuguesa para alunos surdos no Brasil.

A metodologia empregada, para tanto, compreendeu a apresentacdo de alguns
recortes, realizados em vista da delimitacdo imposta pelo género pesquisa, que
abarcavam discursos referentes a aplicacdo dos conteudos constantes nos livros Ensino
de Portugués para Surdos - Caminhos para a pratica pedagdgica. Além disso, durante
a realizagdo das analises dos discursos procuramos identificar questdes que remetiam
especificamente aos projetos discursivos das autoras e ao publico para o qual se
direcionavam esses discursos. Através dessas identificacbes foi que pudemos
concretizar a proposta de aplicacdo dos postulados bakhtinianos, realizando a
interpretacdo dos discursos que se evidenciavam e propondo concepgdes que
possivelmente colaborariam com o ensino dessa comunidade.

Para a consolidacdo da proposta a pesquisa realizada teve seu embasamento
fundamentado nas concepcOes acerca da linguagem estabelecidas por Bakhtin e seu
Circulo de estudos. O foco de nossa investigacdo estabeleceu como ancoragem
principalmente os conceitos acerca da construcdo dialogica do discurso, as concepcdes
de lingua e linguagem, a definicdo de géneros discursivos, a constituicdo da
responsividade e da relacdo estabelecida entre o eu (sujeito) e o tu (interlocutor).

Interagindo com as ideias estabelecidas pelos estudos bakhtinianos de linguagem,
pudemos refletir acerca das situacdes observadas nos discursos contidos nas paginas
recortadas para a analise e contemplar questdes de natureza dialogica abrangidas nesses
discursos. Essas reflexfes direcionaram-nos para 0s resultados apresentados e
estabeleceram a possibilidade dos dialogos entre a pratica do ensino e nossas
concepcOes acerca do assunto.

Os resultados da analise efetuada apontaram para uma concepcdo de sujeitos
hipoteticamente carecidos de instrucdes para a realizacdo de seu trabalho como docente.
Atraveés da observacao dos discursos realizados, podemos entender que o locutor/autor
manteve constante ponderacdo em instruir o interlocutor/professor, ofertando
recorrentes indicagdes de melhores formas da aplicacdo dos conteddos frente a esse

publico. Disso podemos constatar que a pessoa do docente, nesses discursos, €



75

concebida como aquela de alguéem que necessita desse recurso, no caso o material
instrucional para o ensino de lingua portuguesa aos surdos, como apoio para a
efetivacdo de seu oficio.

Considerando, entdo, que o material analisado foi concebido prioritariamente em
vistas a orientar o trabalho docente, uma vez que se trata de manual instrucional ao
ensino de lingua portuguesa, compreendemos que 0s discursos constantes nessas
paginas deveriam apresentar-se direcionados exclusivamente a esse publico. Sendo
assim, outra questdo identificada em nossa pesquisa remete uma indefini¢do do objetivo
aspirado pelas autoras, considerando a vagueza constatada no direcionamento dos
discursos.

Realizamos essa afirmacéo partindo da percepgéo que tivemos dos discursos que,
ao longo das atividades propostas, eram realizados pelo locutor/autor. Observamos
nesses discursos uma imprecisao do locutor/autor frente ao auditorio projetado, por
constatarmos que, ora o locutor projetava-os aos alunos, ora, aos professores.

Essa observacdo proporcionou a resposta a uma das questdes que norteavam
nosso trabalho. Por aceitarmos que foi reconhecida a pessoa do aluno nos discursos
verificados, passamos também a assentir que esse publico foi compreendido nessas
manifestacoes.

Ainda em continuidade dos resultados alcancados na dissertacdo, podemos listar a
implantacdo das concepcgdes bakhtinianas como contribuintes na construcdo do
conhecimento desses alunos. Compreendemos que as visdes acerca da constituicdo da
linguagem, implementadas pelos estudos do Circulo, surgem como uma fonte de
recursos que proporcionam uma reflexdo acerca da complexidade que envolve o carater
usual da lingua. Por isso, testemunhamos a favor da importancia de trabalhos com
atividades que ndo estabelecam um fim em si mesmas, mas visem o alcance de
objetivos maiores e mais influentes no processo de aprendizagem desses alunos.

Em consonancia a essas consideracOes, evidenciamos na sequéncia as respostas as
questdes que nortearam a elaboracdo dessa dissertagdo. Quanto a primeira questdo, que
buscava investigar como era compreendido o trabalho do professor de lingua portuguesa
para estudantes surdos no Brasil, nossas consideracdes apontaram para a ideia de um
trabalho que superficialmente se d& ancorado em materiais instrucionais que o
direcionam. Afirmamos isso, a partir dos discursos que remetem para uma aparente
necessidade da existéncia desse material, uma vez que o locutor/autor se pronuncia

idealizando um auditorio que busca subsidios para guiar-se na realizacdo de seu
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trabalho. Ainda em conformidade a essa ideia, identificamos, ao longo dos discursos
analisados, diversas sugestdes de trabalho direcionadas aos docentes que surgiam como
indicagdes sobre o rumo a ser tomado para a efetiva realiza¢éo do trabalho.

A segunda questdo procurava saber qual a concepcao de linguagem subjacente aos
livros que orientam o ensino de lingua portuguesa para estudantes surdos no Brasil.
Como evidenciamos anteriormente, no subcapitulo que trata da concepcédo de linguagem
no material, as autoras realizam uma escolha pelo trabalho com abordagem
interacionista, por compreenderem que essa vertente proporciona ao aluno maior
envolvimento e interacdo com os textos propostos.

Como € compreendido o auditério dos discursos constantes no material
instrucional, ou seja, o professor de lingua portuguesa e/ou o préprio aluno surdo, era a
terceira questdo de nosso trabalho.

O material demonstrou uma compreensdo do aluno como de um sujeito que
inserido em uma realidade socio, historica e cultural, é capaz de identificar através de
suas leituras fatores que se vinculam a sua realidade. Além disso, evidenciam também
uma compreensdo de que esse estudante teria condi¢cbes de elaborar e estabelecer
sentido ao que lhe é proposto. No entanto, esses mesmos discursos constantes no
material quando se dirigem a pessoa do aluno, em forma de exercicios propostos, nem
sempre demonstram objetivar a exploracdo dessa capacidade do aluno.

Quanto a pessoa do professor, como ja demonstrado anteriormente, 0s discursos
sugerem a ideia de um sujeito que, presumidamente despreparado para a circunstancia,
necessita de instrumentos que o auxiliem na realizacdo de seu oficio.

A Ultima questdo norteadora buscava assimilar de que forma os conceitos da
Teoria Dialdgica de Bakhtin poderiam colaborar para o ensino de lingua nesse meio.

Compreendemos que a resposta para essa questdo se ancora nas ideias concebidas
por Bakhtin e o Circulo, de que todo discurso surge em funcdo de um objetivo, como
resposta a algo e direcionado a alguém. Nesse sentido, compreendemos que 0s
pressupostos estabelecidos por essa Teoria Dialdgica sdo capazes de explicar a
complexidade que envolve o ensino e aprendizagem de uma lingua, e oferecem suporte
para a criacdo de propostas de trabalho que visem mais do que apenas a identificacdo de
termos ou a marcacdo de respostas corretas, mas que ofereca aos sujeitos envolvidos

ferramentas de reflexdo sobre o aspecto usual da lingua.
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