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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a formagé&o inicial de professores de
Ciéncias e Biologia no que se refere ao tema da Educacdo Ambiental, a partir dos
elementos curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, tendo como enfoque tedrico as Teorias
Criticas do Curriculo. Para tal, enquanto estratégia metodolégica foram realizadas a
andlise documental do Projeto Pedagodgico do Curso, incluindo ementas e planos de
todas as disciplinas que o compdem, grupos focais com alunos da licenciatura,
entrevistas com professores de duas disciplinas e observacdo participante na
disciplina de Biologia da Conservacdo. Partindo dessa estratégia metodoldgica, que
incluiu instrumentos mistos (entrevistas, diarios de campo, dados dos grupos focais,
analise documental e pesquisa bibliogréfica), foi possivel perceber que o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas conta com experiéncias curriculares em
Educacdo Ambiental. Essas experiéncias ocorrem tanto no nucleo disciplinar, em
atividades pontuais principalmente na disciplina de Biologia da Conservacao, quanto
em outros espacos formativos garantidos pelo curso, como é o caso do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), entendido como espaco
potente no que se refere a Educacdo Ambiental em virtude de sua interface com a
escola e da pratica garantida pela experiéncia em docéncia. Embora professores e
alunos reconhecam esses espacos como formadores no que se refere a Educacéo
Ambiental, ha ainda o reconhecimento da necessidade de ampliacdo da discussao
sobre o tema, no sentido de migrar as praticas de um lugar-comum (que envolvem
temas tradicionais como “lixo” e “reciclagem”) e incluir outras discussdes ambientais
também relacionadas ao contexto sociopolitico da cidade de Porto Alegre. Embora
haja a presenca do tema nesses espacos curriculares, parece ainda marginalizada a
abordagem sobre a Educacdo Ambiental desde um sentido critico. E presente um
viés conservador e conservacionista nas praticas e concepcdes adotadas. A
formacdo inicial de professores engajados politicamente nas questdes ambientais de
seus contextos ndo pode se restringir a transmisséo de informacgdes técnicas sobre
contetdos bioldgicos. A formagcdo de educadores sensiveis e capacitados para
desenvolver a pauta ambiental passa por um curriculo também sensivel a este tema.
A universidade, pensada enquanto espaco educador sustentavel, precisa ampliar

esforgos nesta tarefa.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Curriculo. Formacao inicial de professores.



ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the initial training of Science and Biology
teachers and how it relates to the theme of Environmental Education, from the
perspective of curricular elements of the Biology Education Degree at the Pontifical
Catholic University of Rio Grande do Sul, with the theoretical approach of the Critical
Theory of the Curriculum. To this end, the methodological strategy included
document analysis of the Course’s Pedagogical Project, including summaries and
plans from all classes which are part of the course, focus groups with undergraduate
students, interviews with teachers from two classes and participant observation in the
Conservation Biology class. Using this methodological strategy, which includes
mixed instruments (interviews, field diaries, data from focus groups, document
analysis and literature review), we observed that the Biology Education Degree
includes curricular experiences in Environmental Education. These experiences take
place both in specific activities of the core curriculum, mainly in the Conservation
Biology class, and in other formative spaces ensured by the course, such as the
Institutional Grant Program for Teaching Initiation (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia - PIBID), understood as a powerful space regarding
Environmental Education because of its connection to schools and the practice
ensured by the teaching experience. Although teachers and students recognize
these spaces as formative in regards to Environmental Education, they acknowledge
the need to broaden the discussion on the topic, shifting the discussion from
commonplace (involving traditional topics as "garbage" and "recycling”) and including
social and environmental discussions related to the political context of the city of
Porto Alegre. Although these issues are present in these curricular spaces, a critical
approach to Environmental Education appears to be marginalized. The presence of a
conservative and conservationist bias in practices and concepts is present. The initial
training for politically engaged teachers in environmental issues of their contexts
cannot be limited to the transmission of technical information on biological subjects.
Training of educators sensitive to the environmental agenda undergoes a curriculum
that is also sensitive to this issue and the university, as a sustainable educating

space, needs to increase its efforts in this task.

Keywords: Environmental Education. Curriculum. Initial teacher training.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar la formacién inicial de profesores de
Ciencias y Biologia en lo relacionado al tema de la Educacion Ambiental a partir de
los elementos del plan de estudios de la carrera de Licenciatura en Ciencias
Biologicas de la Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul , utilizando la
perspectiva teorica de la Teoria Critica de Curriculo. Como estrategia metodoldgica
se combinod el analisis documental del Proyecto Pedagogico del Curso, incluyendo la
base curricular y los planes de todas las disciplinas que lo componen con la
realizacion de grupos focales con estudiantes de esa licenciatura, entrevistas a
profesores de disciplinas y observacién participante en la disciplina de Biologia la
Conservacién. Se utilizaron técnicas de investigacibn mixtas (entrevistas,
observacion participante com registro em diario de campo, grupos focales, analisis
de documentos) y se elaboraron instrumentos especificos para cada uma de ellas.
Como resultado se identifico que la Licenciatura en Ciencias Biologicas tiene
experiencias curriculares puntuales en Educacion Ambiental, principalmente
vinculadas a la disciplina Biologia de la Conservacion y a otros espacios formativos
garantizados por dicha carrera, tales como el Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, entendido como espacio de amplio alcance en cuanto a la
Educacién Ambiental, por sus vinculos con la escuela y la practica avalada por la
experiencia en la ensefianza. Aunque los profesores y los estudiantes reconocen
estos espacios como formadores en materia de Educacibn Ambiental, también
enfatizan la necesidad de ampliar el debate sobre estos temas para migrar del lugar
comun de discusion (que implica temas tradicionales como "basura "y" reciclaje") e
incluir discusiones sociales y ambientales relacionadas con el contexto politico de la
ciudad de Porto Alegre. Aunque se reconoce la presencia de estos temas en el
curriculo también se identifica cierta marginacion del enfoque de la Educacion
Ambiental en un sentido critico. La presencia de un sesgo conservador y también las
practicas de conservacion y conceptos estan presentes. La formacion de docentes
politicamente comprometidos com la tematica ambiental de sus contextos no puede
restringirse a la transmision de informacién técnica basada en  contenidos
bioldgicos. La formacion de los educadores sensibles a la agenda ambiental passa
por un plan de estudios también sensible a estos temas y la universidad como
espacio educador sustentable necesita ampliar los esfuerzos em esa tarea.

Palabras clave: Educacion Ambiental. Curriculo. Formacion inicial de docentes.
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1 INTRODUGAO - NA TRILHA DA PESQUISA

O planeta em que vivemos passa por um tempo de muitas
transformacdes no ambito daquilo que muitos chamam de desenvolvimento
tecnologico e também cientifico. Somando-se a isso, acelera-se o ritmo da
degradacdo ambiental, e os desequilibrios ecolégicos, que se mostram
irremediaveis mesmo com todo esse aporte técnico-cientifico, ameacam a

existéncia e influenciam a qualidade de vida de todas as espécies.

A importancia da questdo ambiental tem sido muito discutida no cenario
atual, mas apesar das discussdes o ritmo de degradacdo do ambiente continua
acelerado. Os investimentos e a presenca da discussédo — tanto na esfera das
politicas empresariais, governamentais, ndo governamentais, quanto nas
dimensbes familiares e individuais — acabam se tornando retérica e nao
efetivam a materializacdo de uma mudanca cultural e estrutural, necessaria a
estagnacéao da crise ambiental (SORRENTINO e BIASOLI, 2014).

Essa crise ndo é apenas um problema econémico e politico: é também
um problema de ordem social, que influencia e coloca em xeque os modos

atuais de se viver em sociedade. Nas palavras de Leff (2001, p.191):

A crise ambiental é a crise do nosso tempo. O risco ecoldgico
guestiona o conhecimento do mundo. Esta crise apresenta-se a nés
como um limite no real, que ressignifica e reorienta o curso da
histéria: limite do crescimento econémico e populacional; limite dos
desequilibrios ecoldgicos e das capacidades de sustentacdo da vida;
limite da pobreza e da desigualdade social.

E é nesse contexto que se faz necesséaria a ampla discussao sobre
aspectos ligados a Educacdo Ambiental, especificamente no que se refere aos
espacos educadores, pois eles, desde que pensados segundo outra logica,
menos disciplinar e hierarquica, podem se constituir em espacgos potentes na

producdo de novas sensibilidades em relacdo a manutencdo da vida, e da

gualidade desta, em nosso planeta.
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Numa dificil tentativa de definir o que este trabalho considera por
Educacdo Ambiental, e de modo a contribuir com a constru¢do do leitor acerca
deste texto, arrisco-me na seguinte formulacdo: a Educacdo Ambiental é
entendida aqui enquanto préatica educativa orientada pelo conceito de justica
ambiental’; tem como objetivo problematizar a teia de relagdes existentes entre
0S seres e 0 ambiente e gerar aprendizagens voltadas a valorizacdo da vida.
Ainda, se propode a colaborar na producéao de novas sensibilidades sobre o que

€ ser e estar no mundo.

Este trabalho busca mostrar o que foi construido a partir de
guestionamentos acerca do tema Educacdo Ambiental e formacéo inicial de
professores. Trilha um caminho cujo objetivo € compreender como a Educacgéo
Ambiental integra o curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas
da Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul. Desenvolvo esta
pesquisa tentando discutir e desnaturalizar o conceito de curriculo, “objeto” de

estudo importante quando se trata do processo de escolarizacéo.

Esse tema tem como motivacdo as inquietudes de meu percurso
enquanto estudante das Ciéncias Biolégicas, bem como as experiéncias como
educadora ambiental em escolas da rede publica de ensino em Porto Alegre —
RS?. A partir dessas e de outras vivéncias, nesse tempo de mestrado pude me
fazer perguntas, deslocar conceitos e me desacomodar na busca pelo
desenvolvimento deste trabalho. Inspirando-me nas questbes que se
configuraram ao longo de minha historia, tanto pessoal quanto profissional,

! A nogao de “justica ambiental” exprime um movimento de ressignificagdo da questao

ambiental. Ela resulta de uma apropriacdo singular da tematica do meio ambiente por
dinamicas sociopoliticas tradicionalmente envolvidas com a construcdo da justica social. Esse
processo de ressignificacdo esta associado a uma reconstituicdo das arenas em que se dao os
embates sociais pela construcdo dos futuros possiveis, e, nessas arenas, a questdo ambiental
se mostra cada vez mais central e vista crescentemente como entrelagada as tradicionais
questdes sociais do emprego e da renda (ACSELRAD, 2010. p.108)

2 Cito aqui, para ilustrar, uma de minhas experiéncias profissionais enquanto educadora

ambiental: a atuacdo no Projeto Verde-Azul, em 2012. Vinculado a Companhia de Gas do
Estado do Rio Grande do Sul (SULGAS) e realizado junto a instituicbes de ensino escolhidas a
partir de editais de selecéo, esse projeto teve como objetivo incentivar a comunidade escolar a
tornar-se multiplicadora de acdes sustentaveis. Nessa experiéncia, trabalhei direta e
indiretamente em cerca de cinco escolas da rede publica de Porto Alegre, realizando palestras,
oficinas e atividades de campo voltadas a sensibilizacdo ambiental.
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lanco-me nesta pesquisa na tentativa de problematizar a presenca da

Educacdo Ambiental na formacao inicial de professores.

Além das disciplinas do Programa de Pos-Graduacdo em Educacgéo da
PUCRS, cursadas ao longo desse tempo, o transito por diferentes eventos
sobre o tema pesquisado e a presenca em espacos de debate e pesquisa
nessa universidade, tais como o Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacdo Popular (NEEJA-EP) e o Grupo SobreNaturezas — o0s quais, em
virtude de uma nova estruturacdo académica, atualmente formam o Nucleo de
Educacao, Cultura, Ambiente e Sociedade (NEAS) —, fizeram-me pensar sobre
minha formacao escolar, bem como sobre o papel da escola e da escolarizacao
na formacéao de sujeitos e sobre a agéncia do curriculo na producéo da vida em

sociedade.

Essas influéncias teoricas, somadas ao trabalho enquanto voluntaria no
Projeto Escola Sustentavel®, & atuacdo como tutora de um curso de
aperfeicoamento em Educacdo Ambiental, voltado a professores da rede
publica®, e ao contato direto com os interlocutores da pesquisa, compdem este
“‘mosaico de formagado”, que me levou a delinear a escrita deste trabalho.
Enquanto pesquisadora iniciante no campo da Educagdo Ambiental, uma area
interdisciplinar e hibrida — como meu itinerario de formacéo —, estar envolvida
nesses outros espacos foi fundamental nessa caminhada, e, por isso, aprendi a

citd-los também enquanto parte das minhas estratégias de pesquisa.

Em estudos anteriores que tematizaram a questdo ambiental na
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, aspectos como as
estruturas fisicas do campus foram destacadas dentro de uma abordagem

relacionada & ambientalizagéo® universitaria, tais como nas pesquisas de

3 O Projeto Escola Sustentavel é vinculado ao Instituto de Meio Ambiente da PUCRS e

promove acdes de gestdo e educacdo ambiental, a partir de um viés critico, em escolas de
ensino fundamental e médio de Porto Alegre e Regido Metropolitana, atuando diretamente com
toda comunidade escolar.

4 No segundo semestre de 2015, passei a ser tutora do Curso de Aperfeicoamento em

Educagdo Ambiental — O ludico na Educacao Ambiental, promovido pelo Nucleo de Formagao
de Professores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (FORPROF/UFRGS) e
direcionado a professores da escola basica da rede publica de ensino. Esse curso tem como
objetivo capacitar professores na tematica ambiental por meio de oficinas ludicas.

° O termo sera mais bem discutido no Capitulo 3.
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Wachholz (2013) e Borges (2014). A questdo ambiental incorporada a
dimensdo curricular € abordada por Silva (2015) a partir da analise de
disciplinas ambientalmente orientadas oferecidas pela universidade em
diferentes cursos de graduacdo (Ciéncias Econbmicas, Pedagogia,
Engenharias Elétrica e de Producédo). No bojo em que se inserem esses
trabalhos, esta dissertacao ira tematizar a questdo ambiental a partir da analise
de diferentes componentes curriculares de um curso de formacéo inicial de
professores dessa universidade — o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas —, discutindo a presenca da Educacdo Ambiental nessa formacao a

partir das Teorias Criticas do Curriculo.

Tendo por objetivo compreender como ocorre a formacgéo de professores
das areas de Ciéncias Biolégicas no que se refere a Educacdo Ambiental,
nesta pesquisa proponho discutir o itinerario de formacéo desses profissionais
a partir de um olhar mais apurado sobre o curriculo da formacéo inicial. Esse
curriculo é entendido aqui enquanto experiéncia de aprendizagem que envolve
tanto os programas de conteudos abordados quanto o que se da no acontecer

das aulas, o vivido®.

Esta pesquisa volta-se para a analise de um curriculo de um curso de
licenciatura porque parte do entendimento de que a escola configura-se como
uma teia de relacdes que — embora atravessadas pelo Estado, pelas relacdes
de poder instituidas e pelas dificuldades inerentes ao processo de
escolarizagao — se estabelece como um lugar para a construcao de condicdes
de possibilidades na promocdo de uma cultura de sustentabilidade’.
Entendemos que a escola, pela via de educadores articuladores e sensiveis as
discussbes ambientais, tem inimeras possibilidades de tornar-se mais porosa

e ampliar sua acao frente a crise ambiental.

6 A nocao de curriculo sera mais bem discutida no Capitulo 3.

! O termo sustentabilidade esta sendo utilizado aqui no sentido de sustentabilidade forte

(CARVALHO, 2008a) que reconhece a finitude dos recursos da natureza e as desigualdades
em seu acesso e uso, assumindo, dessa forma, um projeto politico que visa a equidade de
utilizacdo desses recursos, tanto em termos globais quanto intergeracionais.
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Nesse sentido, a universidade, enquanto locus formador de futuros
professores e também enquanto um espaco educador sustentavel®, ndo pode
se abster do confronto com os dilemas que envolvem a questdo ambiental: &
preciso que se pense em mudancas em relacdo a formacéo dos educadores,
tendo como horizonte a sustentabilidade ambiental. Essas mudancas envolvem
o curriculo, tanto em relacdo aos conteudos apresentados aos futuros
professores quanto em relagdo a forma como esses conteudos sédo

construidos.

Dentre as licenciaturas, mesmo compreendendo o carater de
transversalidade da Educacdo Ambiental, elenco o curso de Ciéncias
Biol6gicas justamente para desnaturalizar e estranhar seu papel na reflexao
sobre as questdes ambientais. A empiria mostra que, no cotidiano escolar, os
professores de Ciéncias e Biologia sdo implicitamente convocados, tanto pelos
pares como pela gestdo, a atuarem na tematica ambiental dentro da escola. O
entendimento disciplinar acerca do conhecimento faz com que “naturalmente” o

mais indicado a trabalhar esses temas seja o professor de Ciéncias/Biologia®.

Estudos que tematizam a historia do curriculo escolar na é&rea de
Ciéncias, tais como o de Krasilchik (1987), mostram que alguns temas sao
constantes nas propostas para a melhoria do ensino na éarea, como, a
Educacdo Ambiental. No entanto, segundo a autora, com muita frequéncia, 0os
projetos escolares que tematizam a questdo assumem posi¢coes ingénuas, de
cunho somente conservacionista, ou ainda “uma perspectiva puramente
naturalista de observacao da fauna e da flora” (KRASILCHIK, 1987, p.24).

As vivéncias que tive enquanto educadora ambiental no ambito escolar

me mostraram que os professores de Ciéncias e Biologia, em virtude de

s Espacos educadores sustentaveis, segundo Trajber e Sato (2010, p.71) sao aqueles

que apresentam “intencionalidade pedagdgica de se constituir em referéncias concretas de
sustentabilidade socioambiental. Isto é, sdo espacos que mantém uma relacdo equilibrada com
0 meio ambiente; compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, permitindo assim, qualidade de vida para as geragdes presentes e futuras”.

’ O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas habilita o docente a trabalhar tanto na

disciplina de Ciéncias, disciplina concernente as séries finais do ensino fundamental, quanto na
disciplina de Biologia, relativa ao Ensino Médio.
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cursarem disciplinas ligadas a “natureza”, tornam-se muitas vezes as principais
referéncias em Educacdo Ambiental no cotidiano escolar. Esses professores
sdo considerados referéncias, mesmo que, com frequéncia, suas préticas
sejam “biologizantes”, cientificistas e descoladas de uma pratica voltada a
justica ambiental. Essas vivéncias me levaram, entdo, a questdo: como a
Educacdo Ambiental esta sendo trabalhada pelo curriculo da formacéao inicial
de professores de Ciéncias e Biologia? Dentro dessa area de saber, 0 que se
entende por Educacdo Ambiental e quais as influéncias do curriculo na

conformacao de praticas em Educacdo Ambiental?

A partir dessas reflexdes, apresento a dissertacao intitulada “Educacgao
Ambiental e Curriculo: um olhar sobre a formacdo inicial de professores de
Ciéncias e Biologia”, que tem como objetivo geral discutir a formacao inicial de
professores de Ciéncias e Biologia no que se refere ao tema da Educacao

Ambiental. Como objetivos especificos deste trabalho, destaco:

(i) identificar como o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul inclui a tematica
ambiental em seu projeto pedagdégico, descrevendo como acontece essa
abordagem;

(i) reconhecer espacos curriculares do curso que discutam a Educacao
Ambiental;

(iii) identificar concepc¢des docentes e discentes acerca do conceito de
curriculo e acerca da insercdo da Educacdo Ambiental enquanto
componente curricular;

(iv) discutir as potencialidades e desafios na inser¢cdo da Educacdo Ambiental

no curriculo da formacéo inicial de professores.

Este trabalho estd dividido em quatro capitulos. Apos a introducéo, o
segundo capitulo, intitulado “Olhar para a historia, entender os percursos da
Educacdo Ambiental”, destacard aspectos historicos relacionados a Educacéo
Ambiental, dando destaque aos eventos internacionais e as suas repercussoes
no campo, bem como as politicas publicas brasileiras geradas a partir de entao,
as quais incorporam o tema no curriculo das instituicdes. No capitulo trés, cujo

7z

titulo é “Educagdo Ambiental e Curriculo”, sera apresentada uma analise de
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pesquisas relacionadas ao tema deste trabalho, assim como teorizacdes
envolvendo o conceito de curriculo. Na sequéncia, o capitulo “Curriculo da
monocultura?” tratara dos caminhos percorridos pela pesquisadora em relacéo
a metodologia, destacando alguns pontos sobre os aspectos éticos, bem como
desenvolvera a apresentacdo e analise dos dados referentes a pesquisa,
salientando aspectos sobre a Educacdo Ambiental encontrados nos
documentos do curso analisado e sobre a Educacdo Ambiental vivida, sob o
ponto de vista de alunos e professores. Também serdo apresentadas nesse
capitulo as estratégias pedagogicas utilizadas pela disciplina de Biologia da
Conservacao. No quinto e ultimo capitulo desenvolvo as reflexdes finais sobre

a pesquisa.

A nocao de Educacdo Ambiental tomada por este trabalho parte de uma
ideia de pratica educativa que resulta e integra um conjunto de relacdes sociais
constituidas a partir de uma preocupacdo com a questdo ambiental, o que

Carvalho (2001) denomina de campo ambiental'

. Ainda segundo a autora, a
Educacdo Ambiental é resultado de um processo historico de articulacdes de
politicas nacionais e internacionais consonantes ao meio ambiente e a questao
educacional, assim como da relacdo entre movimentos sociais e ambientais.
Desse modo, a configuracdo atual das questdes ambientais ndo pode ser

compreendida sem o entendimento dessas relacées historicas.

10 Nocado construida a partir da teoria geral dos campos, de Pierre Bourdieu. Para o

autor, o tecido social é constituido por campos, espacos de relagdes objetivas que apresentam
l6gica prépria. Para Bourdieu, o campo é tanto um “campo de forgas”, no qual a estrutura
influencia os sujeitos ali implicados, quanto um “campo de lutas”, em que os sujeitos atuam
conforme a posi¢do que ocupam no campo de for¢as, de maneira a conservar ou modificar a
sua estrutura (Bourdieu,1996).
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2 OLHAR PARA A HISTORIA, COMPREENDER OS PERCURSOS DA
EDUCACAO AMBIENTAL

No sentido de localizar o leitor no que se refere ao percurso historico
da Educacdo Ambiental, este capitulo tem o objetivo de fazer alguns destaques
em relacdo ao campo, em ambito nacional e internacional. Num segundo
momento, serdo apresentadas algumas politicas publicas referentes ao tema,
bem como a “chegada” do tema aos documentos que norteiam o curriculo

disciplinar das instituicdes.

A Educacdo Ambiental se constituiu a partir de propostas educativas
provenientes de diversas concepc¢les tedricas, sendo reconhecida como
aspecto importante na construcdo de uma perspectiva ambientalista de
sociedade. Essa caracteristica € expressa a medida que pensamos a
Educacdo Ambiental como uma pratica educativa que foi definida em seu
proprio processo de atuacdo, em diferentes ambitos sociais identificados com a
causa ambiental (LOUREIRO, 2008).

As ideias ecologistas comecaram a se apresentar nos anos 1970,
quando eclode no mundo um conjunto de manifestacbes, que inclui as
guestbes femininas, a revolucdo estudantii de Maio de 68 na Franca e o
fechamento das condi¢des politicas na América Latina, com a militarizacao dos
governos (MEDINA, 1997). Os anos 70 iniciaram uma era na qual as forgas
étnicas e de minorias romperam com 0O pensamento hegemonico e
reivindicaram novos direitos, que envolviam o reconhecimento de diferentes
visbes de mundo e identidades. Tais grupos foram chamados de novos
movimentos sociais'’ (CARVALHO, 2012).

No ambito educativo, surgiam criticas a educacgdo tecnicista, cujo intuito
era a formacdo de sujeitos para o trabalho. Nesse momento, ainda néo se

falava sobre a Educacdo Ambiental, mas os problemas ambientais existentes ja

1 No campo dos estudos sobre movimentos sociais, ha muitas discussdes sobre o termo

“novos movimentos sociais”. Ao tratar dessas mobilizacdes, Alonso (2009) define que elas nédo
eram caracterizadas por discussdes envolvendo a luta de classes, mas envolviam demandas
de minorias em relacdo aos padrbes de normalidade cultural. Ou seja, as demandas eram
provenientes de todas as minorias, que teriam como ponto comum uma atitude de oposicao.
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demonstravam que o modelo de desenvolvimento capitalista ndo se sustentaria
com o0 uso exacerbado de recursos naturais (MEDINA, 1997). Nesse
panorama, emerge, entdo, o0 movimento da contracultura, o qual se opunha ao
ideal moderno, industrial e cientifico, questionando a racionalidade e o modo de
viver da sociedade vigente. Nesse sentido, o ecologismo € herdeiro direto da
contracultura, pois resgata suas caracteristicas marcantes, tais como a luta
pela autonomia e emancipacdo em relagcdo a ordem dominante e a afirmacéo
de outros modos de vida possiveis (CARVALHO, 2012).

A partir dos anos 70, o movimento ecolégico passa a ter uma
expressividade maior na sociedade brasileira, o que se relaciona tanto a
motivos externos, como a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, e a volta de
exilados politicos, no ano de 1979, quanto a motivos internos, representados
pela tentativa de superacéo do ideario desenvolvimentista do governo militar e
pelo aumento da devastacdo amazobnica (JACOBI, 2003). A Educacao
Ambiental emerge, nesse contexto, como resposta a uma preocupac¢ao social
em relacdo a problemética ambiental; por esse motivo, € impossivel nao
relacionar sua histéria com o cenario de discussdo promovido pelos

movimentos ecoldgicos.

Esses movimentos foram muito importantes na promocao da critica ao
capitalismo. No Brasil, os anos 70 sdo considerados um marco, pois nesse
periodo surgem inimeras associacfes e movimentos ambientalistas, tais como
a Associacdo Democratica Feminina Gaucha (ADFG) e a Associacao Gaucha
de Protecdo a Natureza (AGAPAN) (CARVALHO, 2008b). Os grupos
ambientalistas, em sua maioria, eram compostos por ativistas que
desenvolviam atividades ligadas a Educacdo Ambiental, trabalhos de protecéo
e recuperacdo de ambientes degradados e dendncias de problemas de
degradacdo ambiental, todas elas contando com o apoio restrito de voluntarios
e simpatizantes (JACOBI, 2003).

A década de 80 no Brasil foi marcada pela abertura politica e

redemocratizacdo, a partir do movimento pelas Diretas Ja'? de 1984. Nesse

12 Movimento politico de participacdo popular favoravel ao reestabelecimento das

eleicbes diretas para presidente da Republica no Brasil. Por causa do movimento, inimeras
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contexto, 0s novos movimentos sociais reforcaram a necessidade de ampliacdo
de uma série de direitos, incluindo o direito ao meio ambiente. A construcao de
uma ordem democratica na qual as a¢fes ecoldgicas ganham forca, tanto pela
expansao e valorizacdo dos movimentos ecoldgicos quanto pela organizacdo
de entidades ambientais, como as Organiza¢cdes Ndo Governamentais (ONGS),
da-se em meio a essa conjuntura (CARVALHO, 2008).

2.1 OS EVENTOS INTERNACIONAIS E AS REPERCUSSOES NO CAMPO
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Como apresentado anteriormente, a Educacdo Ambiental é parte do
movimento ecoldgico e originou-se da preocupacdo da sociedade com o futuro
da vida e com a qualidade da existéncia, da geragao presente e das futuras. Os
guestionamentos acerca das questdbes ambientais foram primeiramente
levantados pelos movimentos ecoldgicos, 0s quais foram responsaveis pela
compreensao da crise como uma questao de interesse publico. Dessa maneira,
a Educacdo Ambiental é concebida inicialmente como uma preocupacédo de
movimentos ecologistas, o que, posteriormente, da lugar a um conceito de
Educacdo Ambiental como proposta educativa, conectando-se ao campo
educacional e, consequentemente, a suas teorias e saberes (CARVALHO,
2012).

A preocupacdo com as questdes ambientais vem sendo difundida,
ganhando apoio e gerando politicas publicas e leis ambientais desde meados
do século XX. No ambito internacional, passou a fazer parte da discussao de
politicas publicas na Conferéncia das Nac¢Bes Unidas sobre Meio Ambiente
Humano, que ocorreu em Estocolmo, Suécia, em 1972. O encontro evidenciou
que seriam necessarias mudancas profundas nos modelos de

desenvolvimento, nos habitos e comportamentos da sociedade. Tal mudanga

manifestagdes ocorreram pelo pais, incluindo a participacdo de milhares de brasileiros. Em 25
de abril de 1984, a emenda constitucional das elei¢cBes diretas foi colocada em votagdo; no
entanto, ela ndo foi aprovada. As eleicBes diretas para presidente do Brasil sé ocorreram em
1989, apos a Constituicdo (LEONELLI e OLIVEIRA, 2004).
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s6 poderia ocorrer através do processo educativo: surge ai a denominacéo
Educacdo Ambiental, como um novo processo educacional necessario para a
concretizacao da tarefa. A Conferéncia de Estocolmo gerou a Declarag&o sobre
o Ambiente Humano e estabeleceu o Plano de A¢cdo Mundial, cujo objetivo era

inspirar e orientar a humanidade para a preservacdo do ambiente (DIAS, 1999).

Em consonancia com essas orientacbes, em 1975 a Organizacdo das
Nacoes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCQO) promoveu o
Encontro de Belgrado, na lugoslavia, no qual foram formulados os principios e
orientacdes para um programa internacional de Educacdo Ambiental. A Carta
de Belgrado, documento resultante desse encontro, alertava sobre a
necessidade de uma nova ética global para o combate as desigualdades
sociais, ao analfabetismo, a poluicdo e a exploracdo e dominacdo humanas
(CARTA DE BELGRADO, 1975).

Ainda sobre os grandes eventos internacionais, em 1977, na cidade de
Thilisi, antiga Unido Soviética, aconteceu a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre o tema, conhecida como Conferéncia de Thilisi.
Organizada pela UNESCO em cooperacdo com o Programa das Nacdes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), é também considerado um evento
significativo na histéria da Educacdo Ambiental, no qual foram definidos os
conceitos, objetivos, principios e estratégias em relacdo a pratica educativa. A
Declaracdo de Thilisi enfatizou que a Educacdo Ambiental deve abranger
pessoas de todas as idades e de todos os niveis, no @mbito do ensino formal e
n&o formal (DECLARACAO DE TBILISI, 1977).

A mobilizagdo internacional causada por esses eventos impulsionou
conferéncias e seminarios no Brasil, bem como a adogédo, por parte de um
grande numero de paises, de politicas e programas ligados a esse tema.
Nesse momento, a Educagdo Ambiental passa a ser parte das agbes de

governo e a ser cada vez mais incluida nas politicas voltadas a educacao

formal.
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2.2 A EMERGENCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL: DAS
POLITICAS PRIMEIRAS A DIMENSAO CURRICULAR

A Educacdo Ambiental aparece na legislacdo brasileira em 1973,
enquanto atribuicdo da primeira Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA),
ligada ao governo federal e criada por recomendacfes da Conferéncia de
Estocolmo. Entretanto, é principalmente nas décadas de 80 e 90, com a
ampliacdo da discussédo acerca do tema ambiental, que a Educacdo Ambiental
se expande no pais e toma espaco tanto nas politicas publicas quanto na
agenda dos movimentos sociais (CARVALHO, 2008).

Outro marco importante da institucionalizacdo da Educagdo Ambiental
ocorre com a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), de 1981, que
estabeleceu, no ambito legislativo, a necessidade de inclusdo da Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino (BRASIL, 2005a). De acordo com essa
tendéncia, a Constituicdo Federal, em 1988, definiu, no inciso VI do artigo 225,
a necessidade de “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”
(BRASIL, 1988).

Segundo Carvalho (2008), a participacdo de grupos e movimentos
organizados também foi importante na demarcacéo da preocupacao ambiental.
Os movimentos sociais e as Organizacfes Nao Governamentais (ONGS)
tiveram papel significativo na incorporacdo da tematica nas agendas. Esses
segmentos contribuiram para que a questdo ambiental ganhasse densidade
politica e ndo se tornasse restrita as decisbes da esfera de governo, de

agéncias estrangeiras ou de especialistas.

Em 1992, no Rio de Janeiro, ocorre o evento considerado como mais
significativo para ao avanco da Educacdo Ambiental — o Forum Global. Este
evento foi realizado em paralelo a Rio 92/Eco 92, a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD). O Férum Global
reuniu ONGs e movimentos sociais de todo o mundo e teve como documento
resultante o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global, documento que abrange os principios voltados a
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educacdo para a sustentabilidade. A partir da Eco-92 e do Forum Global, a
ideia de que novas condutas ambientais deveriam integrar a educacao de
todos os cidaddos passa a fazer parte do campo educacional e das politicas
publicas (CARVALHO, 2012). Nessa perspectiva, uma série de documentos e
encontros nacionais comeca a reforcar essa compreensao. A partir de 1993,
comecou a discussao, na esfera legislativa, da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, que interligaria os sistemas nacionais de meio ambiente e de
educacdo. Em dezembro de 1994, em funcdo da Constituicdo de 1988 e dos
compromissos relacionados com a Eco-92, cria-se, entdo, o Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (PRONEA)®.

Seguindo em dire¢do a uma prescri¢ao curricular de elementos ligados a
teméatica ambiental, em 1997 o Conselho Nacional de Educacdo aprovou o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Nesses documentos, que tinham
como intuito constituirem-se como um aporte para apoiar a escola na
elaboragdo do seu curriculo, a tematica meio ambiente é prescrita como tema
transversal, ou seja, deve ser incorporada e discutida nas areas e disciplinas ja
existentes (BRASIL, 1998).

Dois anos apds a inclusdo do tema meio ambiente como conteddo
transversal nos PCNSs, é aprovada a Lei n° 9.795, que disp8e sobre a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. Ela foi regulamentada pelo Decreto n® 4.281
apenas em 2002, e, no artigo 2°, versa sobre a presenca da EA no processo

educativo:

A educacgdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal (BRASIL, 1999. Art.2°)

Em julho de 2003, o Ministério do Meio Ambiente e o Ministério da
Educacdo promoveram a reunido de instalacdo do Orgdo Gestor (OG) da

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, um marco para a execucao de agbes

13 O PRONEA constituia-se por trés componentes: capacitacdo de gestores e

educadores, desenvolvimento de acdes educativas e desenvolvimento de instrumentos e
metodologias (BRASIL, 2005a).
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voltadas a educacédo ambiental (BRASIL, 2005). Uma das iniciativas do OG foi
0 programa Municipios Educadores Sustentaveis (MES), que teve por objetivo
transformar os espacos coletivos dos municipios em “espacgos educadores”’,
colaborando na construgcéo da cidadania ambiental e participacdo na gestao
publica (BARBOSA, 2008).

No ano seguinte, surge uma acdo denominada Enraizamento da
Educacdo Ambiental nas Unidades Federativas, que buscou estimular o
enraizamento da educacdo ambiental em todo o pais e contribuir para o
empoderamento e poténcia de acdo dos distintos atores do campo da
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2003). Para o cumprimento de tais objetivos,
destacou como estratégias: a) a articulacdo institucional de parcerias entre o
Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, as Comissdes
Estaduais Interinstitucionais de Educacdo Ambiental (CIEAs), as Redes de
Educacdo Ambiental e os Coletivos Educadores; b) o fortalecimento das
CIEAs, das Redes de Educacdo Ambiental e dos Coletivos Educadores para
sua sustentabilidade; c) a articulacdo com os 6rgdos publicos federais nas
unidades federativas (BRASIL, 2003).

Em 2003, o Programa de Formagédo de Educadores/as Ambientais
(ProFEA) adotou os Coletivos Educadores, nucleos compostos por pessoas
ligadas a instituicBes, redes e movimentos sociais que atuam em processos de

formacao em Educacdo Ambiental, com o objetivo de:

promover uma articulagdo institucional e de politicas publicas, a
reflexdo critica sobre a problemética socioambiental, o
aprofundamento conceitual e criar condi¢cdes para o desenvolvimento
de acdes e processos de formacdo em Educacdo Ambiental com a
populacdo do contexto, visando a sinergia dos processos de
aprendizagem que contribuem para a construcdo de territorios
sustentaveis (COLETIVOS EDUCADORES, 2014).

Além dos Coletivos Educadores, outras propostas — tais como as
Comissbes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vidas) — surgiram,
com o objetivo de ampliar a dimensdo da Educacdo Ambiental. As Com-Vidas

nasceram no intuito de estimular o didlogo entre escola e comunidade, por
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meio da producdo de intervencdes educativas transformadoras no cotidiano
escolar e no territério onde se inserem. A partir de 2007, numa perspectiva de
educacdo nao formal, o Ministério do Meio Ambiente incentivou a formacao de
Com-Vidas fora das escolas: as Comunidades de Aprendizagem sobre Meio
Ambiente e Qualidade de Vida, espacos de aprendizagem e de acoes
estruturantes de EA (BARBOSA, 2008).

Outro espacgo importante na consolidacdo da proposta de Educacao
Ambiental voltada ao espaco escolar sdo os Coletivos Jovens (CJs) de Meio
Ambiente. Criados em 2004, esses Coletivos sdo formados por jovens de 15 a
29 anos que se articulam em torno de projetos de intervencédo socioambiental.
Os CJs trabalham de acordo com trés principios metodoldgicos: jovem educa
jovem; jovem escolhe jovem; e uma geracdo aprende com a outra (BRASIL,
2005b, p.13).

A temética sustentabilidade aparece recentemente em outro programa
governamental, que converge com o0s objetivos do ProNEA, o Programa Mais
Educacdo, que, regulamentado pelo Decreto 7.083/10, tem por objetivo
“contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da ampliagdo do tempo
de permanéncia de criancas, adolescentes e jovens matriculados em escola
publica, mediante oferta de educagdo basica em tempo integral” (BRASIL,

2010) . O programa traz como um de seus principios:

0 incentivo a criacdo de espacos educadores sustentaveis com a
readequacao dos prédios escolares, incluindo a acessibilidade, e a
gestdo, a formacgdo de professores e a inser¢cdo das tematicas de
sustentabilidade ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de
materiais didaticos (BRASIL, 2010. Art.2°).

Na tentativa de fornecer subsidios as préaticas de Educacdo Ambiental,
no ano de 2012 foi publicada a Resolugdo n° 2, de 15 de junho de 2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(DCNEA). O capitulo Il dessa resolugédo, de acordo com a Lei n° 9.795,
reafirma que a Educacdo Ambiental é componente integrante, essencial e

permanente da Educacdo Nacional e que deve estar presente, de forma
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articulada, nos niveis e modalidades da Educacdo Béasica e da Educacédo
Superior. Nessa passagem, também consta que a Educacdo Ambiental deve
ser desenvolvida como uma prética educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo
devendo necessariamente ser implantada como disciplina ou componente
curricular especifico (BRASIL, 2012). O Art. 9° dessa mesma resolucéo reforca
a ideia de que, nos cursos de formacao inicial e de especializagdo técnica e
profissional, em todos os niveis e modalidades, deve ser incorporado conteddo
que trate da ética socioambiental das atividades profissionais.

No que se refere a Educacdo Superior, o Art. 10° afirma que as
Instituicbes de Ensino Superior devem incentivar a gestdo e acdes de ensino,
pesquisa e extensdo orientadas pelos principios e objetivos da Educacao
Ambiental, e o Art.11° afirma que os curriculos de formacédo dos educadores,
tanto inicial quanto continuada, devem abranger necessariamente a dimenséo

socioambiental.

Ainda sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo
Ambiental, o titulo Ill, que trata da organizacdo curricular, traz no Art. 16°
questdes relevantes sobre a inclusdo da Educacdo Ambiental nos curriculos de

diferentes etapas:

A insergcdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental
nos curriculos da Educacdo Bésica e da Educac@o Superior pode
ocorrer: | - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o
meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental; 1l - como
contedo dos componentes ja constantes do curriculo; Il - pela
combinagd@o de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares (BRASIL, 2012, Art° 16).

Considerando que a Educacdo Ambiental € um componente essencial e
permanente na educacdo do pais e a necessidade de apoiar as escolas
publicas em sua transi¢cdo para se tornarem espacgos educadores sustentaveis,
em maio de 2013 o Ministério da Educacéo apresentou a Resolucdo n° 18 do
MEC, que dispde sobre a destinacdo de verbas do Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE). No intuito de favorecer a melhoria na qualidade de ensino e
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a promocédo da sustentabilidade nas escolas, o PDDE Escolas Sustentaveis,
como é chamado, prevé como acfes passiveis de financiamento aquelas que

tém por finalidade:

I) apoiar a criacdo e o fortalecimento da Comisséo de Meio Ambiente
e Qualidade Vida na Escola (Com-Vida); II) adequar o espaco fisico,
visando a destinagdo apropriada de residuos da escola, eficiéncia
energética, uso racional da agua, conforto térmico e acustico,
mobilidade sustentavel e estruturacdo de areas verdes; e |lll)
promover a inclusdo da tematica socioambiental no projeto politico-
pedagégico da escola (BRASIL, 2013. Art.2° Inciso 5).

Outra politica publica do campo educacional na qual se esperava estar
contemplada a questdo ambiental € o Plano Nacional de Educacédo. O PNE,
que tem a vigéncia de dez anos, apresenta dez diretrizes objetivas e vinte
metas, seguidas pelas estratégias especificas de concretizacdo. Na contraméo
de todas as politicas e documentos anteriormente citados, o Gltimo Plano ndo
apresenta, em nenhuma de suas vinte metas, o aprofundamento da pauta
ambiental, o que pode ser considerado um paradoxo, tendo em vista a gama
de programas de Educacdo Ambiental ja existente.

Consonante a essas discussdes, outro documento importante e que
atualmente esta em discusséo é a Base Nacional Comum Curricular. Elaborada
por cerca de 116 especialistas junto ao MEC, o documento vem ao encontro
dos Parametros Curriculares Nacionais e coloca-se como uma proposta de
Curriculo Nacional. A proposta, que ainda esta em construcdo e segue em
consulta publica até marco de 2016, soma-se aos Parametros Curriculares
Nacionais no que se refere ao que pode ser ensinado na Educacdo Basica do
pais. A iniciativa de uma consulta publica para a elaboragdo desse documento
sugere a participacdo de toda a comunidade na construcdo do curriculo da
Educacdo Basica, no entanto, conforme aponta Corazza (2016, p.1), o
documento “detalha, até a mindcia, os objetivos de cada disciplina, dificultando,
assim, a integracao entre saberes e areas” e também o acesso da comunidade

como um todo ao documento.
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Na tentativa de compreender como a Educacdo Ambiental é abordada
na proposta, lango-me numa imerséo pela plataforma online do Ministério da
Educacdo e deparo-me logo no inicio com uma questdo: a divisdo dos
conteldos da-se a partir de grandes areas do conhecimento — Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. E agora, onde estara
a Educacdo Ambiental? ApoOs a leitura da apresentacdo de cada uma das
areas, bem como de seus objetivos, uma conclusdo: as Ciéncias da Natureza
ainda parecem ser as responsaveis por tratar do tema. O documento apresenta
muitas lacunas no que se refere ao tema da Educacdo Ambiental, mas a
discussédo sobre a sustentabilidade esta alocada principalmente na area de
Ciéncias da Natureza. H& ainda muito que se construir em termos de

transversalidade na proposta.

Por meio do panorama apresentado, pode-se observar que as politicas
publicas de Educacdo Ambiental avancaram significativamente no que se
refere & aproximacdo ao contexto escolar, especificamente na insercdo da
tematica no curriculo de diferentes etapas de ensino, bem como no estimulo ao
fortalecimento da relagdo escola/comunidade. No entanto, observa-se ainda
certa “pulverizagdo” de programas de Educacdo Ambiental, os quais, muitas
vezes, por nao virem acompanhados por capacitacdo da comunidade escolar,
acabam tendo dificuldades de implantacédo. Entre a prescricdo encontrada nas
leis e a facticidade, ainda ndo se sabe bem o que acontece, e por vezes se
torna dificil compreender o papel do professor nesse processo de inser¢ao da

Educacdo Ambiental na escola.

Observando as iniciativas das politicas voltadas a Educacdo Ambiental,
cabe a pergunta: quanto de tudo isso esta “saindo do papel”’ e “tomando forma”
nas instituicbes de ensino? Cabe também pensar e procurar entender como 0s
professores estdo sendo preparados para essa demanda que cada vez mais
adentra a escola — quer pela indicagdo dos agora antigos Parametros
Curriculares Nacionais ou, indiretamente, pelo Programa Mais Educacéo, quer
pelos problemas ambientais que marcam a comunidade em que uma instituicao

de ensino estd inserida. Nesse sentido, faz-se necessario discutir o curriculo e

14 E possivel fazer a leitura da proposta no sitio http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio
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a formacdo basica de professores em relacdo a tematica ambiental, jA que
esses sdo possiveis articuladores da expansado da Educacdo Ambiental no
ambito escolar. Na se¢édo que segue, tratarei sobre a presenca do tema no que
se refere ao curriculo das Instituicdes de Educacéo Superior.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL E CURRICULO

A universidade € um lugar que produz uma selecdo e uma ordem
particular de narrativas e subjetividades. E, além disso, um local
profundamente politico e indiscutivelmente normativo (GIROUX,1999,
p. 109).

As Instituicbes de Ensino Superior, por serem considerados lugares de
movimento e gerag&o de novos saberes, tém como responsabilidade tornarem-
se espacos educadores que contemplem as demandas sociais e auxiliem na
superacdo das mesmas. Nesse sentido, a presenca da tematica ambiental,
tanto no curriculo como nas praticas universitarias, possui um significado
estratégico no processo de difusdo da discussédo acerca da crise ambiental. A
universidade precisa colaborar na busca de solucdes e na formagdo do
pensamento critico que possibilite 0 enfrentamento das causas da degradacao
ambiental, para ndo se tornar apenas um lugar de atribuicdo de titulos ou de
realizacdo de pesquisas cujos Unicos interessados sao as grandes corporacdes
(SORRENTINO et al, 2011). Discutir a formacéo inicial de professores no que
se refere a Educacdo Ambiental é projetar uma escola basica mais sensivel a
valorizacdo da vida e a pauta ambiental. Problematizar o espaco dado a certos
temas, bem como desvelar as relacées que comp&em o curriculo, € ainda uma

necessidade.

Segundo Sorrentino et al (2011), a Educacdo Ambiental nas Instituicoes
de Ensino Superior pode cumprir dois papéis: o de educar a prépria instituicao,
no sentido de que passe a incorporar a questdo ambiental no seu cotidiano —
ou seja, a ambientalizacdo da Instituicdo — e o de contribuir para educar
ambientalmente a sociedade. Entretanto, € preciso caracterizar com maior

precisao o que se entende por ambientalizar o ensino universitario.

A ambientalizagcdo, segundo Acselrad (2010), refere-se tanto ao
processo de adocao de um discurso ambiental genérico por parte de diferentes
grupos sociais quanto pela incorporacdo concreta de justificativas ambientais
para a legitimacdo de diferentes praticas (institucionais, politicas, cientificas,

etc.). O conceito de ambientalizacdo e, em especifico, 0 conceito de
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ambientalizac&o curricular sdo tidos como temas emergentes no que se refere

as discussdes no campo da educacao.

Carvalho e Toniol (2010) definem o processo de ambientalizacdo dando

destaque a dimenséo educativa nele presente:

(...) processo de internalizacdo nas praticas sociais e nas orientacdes
individuais de valores éticos, estéticos e morais em torno do cuidado
com o ambiente. Estes valores se expressam na sociedade
contempordnea em preocupacgdes tais como aquelas com a
integridade, a preservacao e o uso sustentavel dos bens ambientais.
Os processos de ambientalizacdo tém uma dimensdo educativa
importante que reside, sobretudo, na formacao ética, estética e moral
de sujeitos e instituicbes ambientalmente orientados. A
ambientalizacdo das agendas das instituicdes e dos movimentos
sociais pode ser identificada na esfera publica tanto na emergéncia
de questdes e praticas ambientais como um fendmeno novo quanto
na reconfiguracéo de praticas e lutas tradicionais que se transformam
ao incorporar aspectos ambientais (CARVALHO e TONIOL, 2010.

p.1).

A insercdo da pauta ambiental nos curriculos das instituicdes de ensino
abrange o conhecimento, os saberes e as habilidades de educadores e
educandos, na tentativa de integracdo das relacbes homem-sociedade-
natureza, por meio de atitudes éticas relacionadas a manutencao da vida. A
formacdo, nas universidades, de profissionais que estejam dispostos a
trabalhar a tematica ambiental é hoje uma demanda social (BARBA, 2011).
Nesse sentido, ambientalizar o ensino, de modo geral, se faz necessario. Sobre

esse processo, Kitzmann (2007) enfatiza que:

Ambientalizar o ensino significa inserir a dimens&do socioambiental
onde ela ndo existe ou esta tratada de forma inadequada. E um
processo que deve culminar em um produto. Mas este produto,
concretizado geralmente em um novo curriculo, ndo € acabado,
estanque e Unico. Nao pode estar baseado em acgdes isoladas e
pontuais, sejam teéricas ou praticas, mas num CcOMpPromisso
institucional, o que demandara mudangas administrativas e
estruturais, para que seja efetivamente implementado, pois ndo pode
ser algo a parte da realidade educacional onde sera inserido.
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No que tange especificamente a presenca da tematica ambiental no
curriculo das Instituicbes de Ensino Superior, os estudos ligados a Red de
Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores (Rede ACES) definem

como ambientalizag&o curricular:

Processo continuo de producdo cultural voltado a formacdo de
profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores
relacbes possiveis entre sociedade e natureza, atendendo aos
valores da justica, solidariedade e da equidade, aplicando os
principios éticos universalmente reconhecidos e o0 respeito as
diversidades (Rede ACES, 2010).

Para Guerra e Figueiredo (2014), a ambientalizacdo no ambito
universitario vem sendo tratada como um processo continuo, dinamico e
transversal, que abrange trés distintas dimensdes, expressas no diagrama

abaixo:

Figura 1 - Diagrama sobre as dimensdes da ambientalizacdo universitaria.

Curriculo

(Disciplinas/Projetos
Pedagdgicos de Curso)

AMBIENTALIZACAO
UNIVERSITARIA

— 7

Pesquisa, Extensdo e Gestdo Rarteipngiin cidada \

Ambiental (Em espagos e processos
democraticos que ultrapassem os
“muros da universidade”,
estimulando praticas sustentaveis
de carater individual/coletivo)

(Compromisso institucional
centrado em uma politica
ambiental)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do texto de Guerra e Figueiredo (2014, p.149).
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Por uma questdo de delimitacdo tedrico-metodologica, ndo considero
este um trabalho de ambientalizacdo curricular pois seu intuito ndo se propde a
acompanhar um processo de insercdo da temética ambiental, segundo
indicadores de ambientalizac&o, evidenciando o “estagio” em que se encontra o
curso analisado. Embora se utilize também das contribuicdes geradas a partir
dos estudos envolvendo o conceito de ambientalizac&o curricular, este trabalho
prioriza uma abordagem sobre a Educacdo Ambiental na formagé&o inicial de
professores a luz das Teorias Criticas do Curriculo — teorias que, no campo da
educacao, se interrogam sobre o conhecimento considerado valido e legitimo
pelas instituicdes de ensino. A opcdo por essa leitura, que faz interface com
uma discussdo antiga dentro da area da educacdo (O que € e como se
constitui o curriculo?), € uma tentativa de contribuir com os debates tedricos no
campo da Educacdo Ambiental, todavia ndo rompe com o0s elementos

apontados pelos estudos sobre ambientalizacdo do curriculo.

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DE PROFESSORES: O QUE
DIZEM AS PESQUISAS

A partir dessas reflexdbes e das delimitacbes sobre a pesquisa
desenvolvida, apresento um breve panorama sobre os estudos que se
enredam com a tematica de pesquisa, enfatizando os enfoques tedrico-
metodoldgicos apresentados, bem como os resultados obtidos. Compondo
esse trabalho, de modo a fornecer subsidios para o entendimento do campo, o
panorama a seguir foi apresentado e discutido previamente no evento “XlI
Congresso Nacional de Educagdo do ano de 2015™>. No entanto, apresento a
seguir esse mesmo panorama, a partir das contribuicdes e tessituras feitas

durante o evento.

A busca dos trabalhos que compuseram essa analise foi feita no Portal

de Peridodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

1 Nessa ocasido, o trabalho intitulado "Educacdo Ambiental e formacdo inicial de

professores: pesquisas sobre curriculo”, de Schmitt e De La Fare (2015), analisou e discutiu
esse levantamento.
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Superior (CAPES), a partir dos seguintes descritores: “Ambientalizacao
Curricular”, “Ambientalizacdo e Curriculo” e “Educagao Ambiental e Curriculo”.
Partindo desses critérios, foram encontrados, num primeiro momento, 16
trabalhos. Desses, apenas cinco foram destacados — estes envolvendo a
relacdo entre Educacado Ambiental e formacdo inicial de professores no ambito
da Educacdo Superior. O restante dos trabalhos, embora lidos, ndo constam
nesta analise por tratarem de iniciativas especificas em Educacdo Ambiental,
envolvendo projetos de formacao continuada de professores, em geral de curto

prazo e com intervencdes pontuais.

Por motivo de recorte da analise, os estudos selecionados abrangiam
especificamente discussfes acerca da inser¢cdo da tematica ambiental no
curriculo de cursos de formacéo inicial de professores. Assim, foram
focalizadas aqui pesquisas envolvendo cursos de Licenciatura de Instituicoes

de Ensino Publicas e Privadas de diferentes regides do Brasil.

O estudo feito por Silva (2015), que teve como objetivo investigar o
sentido de disciplinas chamadas ambientalmente orientadas na formacéo
académica e profissional de discentes, a partir da perspectiva de alunos e
educadores de uma instituicdo privada pesquisada, bem como analisar o lugar
dessas disciplinas na estrutura curricular dos cursos de graduacéo (Pedagogia,
Economia e Engenharia) de uma Universidade do Rio Grande do Sul, trabalha
a partir do conceito de ambientalizacdo curricular. Nesse estudo, a autora
utiliza o termo ambientalizagdo curricular enquanto uma definicdo fundamental
em sua pesquisa. A concepcao de curriculo utilizada pela autora é a proposta

por De Alba (1998), que traz o entendimento de curriculo enquanto

sintese de elementos culturais (conhecimentos, valores, costumes e
crencas, habitos) que compdem uma proposta politico educativa
pensada e impulsionada por diversos grupos e setores sociais, cujos
interesses sdo diversos e contraditérios, onde alguns deles sé&o
dominantes e outros tendem a se opor e a resistir a tal dominacéo e
hegemonia (DE ALBA, 1998, p.83).

Por meio de um percurso metodol6gico que envolveu tanto observagéo

de disciplinas de trés diferentes cursos de graduacao quanto grupos focais com
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alunos, entrevistas semiestruturadas e rodas de conversa com professores,
além de andlise documental dos planos de ensino das disciplinas observadas,
a autora enfatiza que as disciplinas ambientalmente orientadas correspondem
a experiéncias concretas de ambientalizacao curricular e que estas, por via dos
conteudos discutidos, estimulam o interesse dos discentes pela questdo

ambiental.

Embora a autora traga em seu trabalho a articulacdo entre conceitos e
concepcles curriculares de diversos autores, a discussao central de seu
trabalho envolve prioritariamente o conceito de ambientalizacao curricular, ndo
enfocando ou aprofundando a discusséo relacionada as Teorias Criticas do

Curriculo.

Ainda nessa linha, o trabalho de Zuin et al (2009), que teve como objeto
de analise o curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade publica,
também traz como conceito central o conceito de ambientalizag&o curricular.
Com o objetivo de discutir a ambientalizacdo curricular do referido curso, bem
como apresentar uma perspectiva de como o tema é tratado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, a autora também se propde a compreender como a
questdo é abordada no ambito do plano pedagdgico do curso em questéao,
tentando compreender como se da o processo de significacdo pelos agentes
educacionais envolvidos nessa elaboracdo. No que se refere a metodologia, o
trabalho discute o Plano Pedagdgico e a estrutura disciplinar do curso. Discute
a experiéncia especifica de uma disciplina, escolhida por trazer em sua ementa
uma preocupacao em proporcionar aos estudantes os conhecimentos basicos

em relacdo a elaboracao de projetos.

A concepcao de curriculo trazida pelas autoras do trabalho é construida
por intermédio das contribuicbes de Sacristan (2000), passando pelo

entendimento de que:

o curriculo se constitui em contextos inter relacionados de decisao
politica, nos quais sdo estabelecidas as regras e as formas de
funcionamento de uma dada realidade curricular. Assim, o curriculo
ndo se atém a uma versdo totalmente formal, nem exclusivamente
pratica, mas se forma no cruzamento desses contextos (ZUIN et al,
2009, p.556).
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Ainda sobre concepcgbes curriculares, as autoras enfatizam as
diferencas entre o contexto de producdo do texto curricular e os contextos
praticos de sua implantagdo. Segundo as autoras, é nesse entremeio que a
politica curricular é traduzida e apropriada de determinada forma, condizente
com a instituicdo. A partir desse estudo, foi percebida uma crescente
preocupacdo com a inclusdo do tema por parte da comunidade do curso
estudado. A andlise documental, envolvendo tanto textos da politica curricular
nacional quanto o plano pedagoégico do curso, oferece indicios do modo ainda

insuficiente como a questdo vem sendo trabalhada.

A pesquisa realizada por Barba (2011) também opera a partir do
conceito de ambientalizag&o curricular. No estudo feito em diferentes cursos de
uma universidade federal, com o objetivo de analisar a insercdo da tematica
ambiental em seus projetos pedagdgicos e identificar os temas ambientais por
eles priorizados, utilizou-se, enquanto recurso metodolégico, da analise
documental dos projetos pedagdgicos e da realizacdo de entrevistas com 0s
coordenadores e professores dos cursos de graduacdo que contemplam a
teméatica ambiental. Barba (2011) conclui com a pesquisa que 0S cursos de
graduacdo do campus estudado podem ser compreendidos como
ambientalizados ou em processo de ambientalizacdo. O autor destaca que a
disciplina de Educacdo Ambiental tem sido desenvolvida em alguns cursos de
licenciatura da universidade tendo como enfoque as questdes ambientais

regionais.

No estudo feito por De Oliveira (2011), cujo campo de andlise envolvia
os cursos de Pedagogia de universidades federais brasileiras, teve-se como
objetivo identificar propostas presentes nos documentos publicados pelo
Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Inclusdo (SECADI) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) — os quais contemplam a insercéo da tematica ambiental
na formacdo inicial de professores da Educacdo Béasica — e identificar
caracteristicas de ambientalizagcdo curricular presentes nos projetos politico-
pedagdgicos dos cursos. Explorar, ainda, possiveis aproximacdes e

distanciamentos entre 0s projetos dos cursos e as propostas curriculares
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apresentadas pelo governo federal de incorporacédo da tematica ambiental, na
formacdo inicial de professores da escola basica, foi também objetivo do

estudo.

Em relacdo a concepcédo de curriculo utilizada no trabalho, o autor

utiliza-se de algumas consideracdes feitas também por Sacristan (2000):

(...) - Primeiro: o estudo do curriculo deve servir para oferecer uma
visdo da cultura que se da nas escolas, em sua dimensao oculta e
manifesta, levando em conta as condigbes em que se desenvolve;

- Segundo: trata-se de um projeto que sé pode ser entendido como
um processo historicamente condicionado, pertencente a uma
sociedade, selecionado de acordo com as forgcas dominantes nela,
mas ndo apenas com a capacidade de reproduzir, mas também de
incidir nessa mesma sociedade.

- Terceiro: o curriculo € um campo no qual interagem idéias e préticas
reciprocamente.

- Quarto: como projeto cultural elaborado, condiciona a
profissionaliza¢do do docente e é preciso vé-lo como uma pauta com
diferente grau de flexibilidade para que os professores intervenham
nele (...). (SACRISTAN, 2000, p.148).

Os resultados alcangados por Oliveira, por meio da anéalise documental
dos projetos politico-pedagégicos dos cursos de Pedagogia, permitem
vislumbrar que ha um processo de insercdo da tematica ambiental se
desenvolvendo nos cursos, principalmente por via do oferecimento de
disciplinas voltadas para a questdo ambiental. A partir dos resultados obtidos
com a analise das politicas e propostas oficiais, percebeu-se uma possivel falta
de articulacédo entre as politicas de formacéo de professores, as de Educacéao
Ambiental e a construcdo de projetos pedagogicos no ambito da Educacéo

Superior.

No trabalho de Rodrigues (2012), que visou a compreender como se da
a insercao da dimensdo ambiental em diferentes cursos de Educacao Fisica, o
autor analisa as diretrizes curriculares, bem como a estrutura curricular dos
cursos. Sobre a concepcao curricular, o autor também se utiliza do conceito de
ambientalizag&o curricular, ndo evidenciando o conceito de curriculo adotado.

Como resultado de suas analises, Rodrigues (2012) enfatiza que
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a insercdo da dimensdo ambiental nos curriculos da educacédo
superior oferece elementos para a construcdo de variados
discursos/significados que englobam o conceito de “ambiental’. Esses
discursos/significados devem ser analisados partindo das condi¢des
contextuais que estdo na base de sua formulagdo, ou seja, a partir
das referéncias, estruturas e dindmicas que operam cada campo
cientifico-académico especifico (RODRIGUES, 2012, p.567).

Sobre as discrepancias entre as determinacdes legais e as demandas
sociais pela insercdo da Educacdo Ambiental em cursos de formacao de
professores, 0 autor destaca que O espago proposto como transversal e
interdisciplinar acaba criando um “ndo lugar’, espaco este que deveria ser

ocupado pela Educacao Ambiental.

Esse breve levantamento de pesquisas sobre o tema permite identificar
gue a pesquisa sobre Educacdo Ambiental e formacéo inicial de professores
ainda é um tema pouco explorado, particularmente no que se refere a interface
com a tematica das Teorias Curriculares Criticas, tradicionais no campo da
educacdo. Ademais, a maior parte dos estudos analisados utiliza como recurso
metodoldgico principal a analise documental e a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com membros da gestdo do curso — coordenadores e chefes
de departamento de unidade — ndo dando voz aos discentes, também atores

desse curriculo.

Outro aspecto observado foi a auséncia de discussdes acerca das
Teorias Curriculares Criticas, que analisam o curriculo a partir de seu caréater
politico, problematizando 0s conhecimentos que o0 constituem a partir do
entendimento de que ele é produzido histérica e culturalmente. A partir das
Teorias Criticas do Curriculo, a prépria nocdo de curriculo € desconstruida,
tornando-se permanente o0 questionamento sobre os temas e conteudos que

devem comp6-lo.

O conceito de ambientalizacdo curricular, de acordo com o emprego
utilizado pelos trabalhos analisados, ndo enfoca discussdes sobre o que € e 0
que pretende o curriculo das instituices de ensino. O curricular ai parece estar
descolado das discussbes que questionam o conhecimento produzido e

incorporado ao curriculo de formacao dos professores.
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Tendo o carater politico das “escolhas” curriculares como horizonte,
propomos uma espécie de “curricularizacdo” do ambiental, na qual o cerne da
discussdo volta-se a pergunta: que conhecimentos compdem o curriculo da
universidade e da escola? A que servem esses conhecimentos? Que espaco &
ocupado pela Educacdo Ambiental na escolarizacdo? A curricularizacdo do
ambiental seria a incorporacdo do tema no curriculo, tendo como horizonte
essas questdes tedricas/politicas, que norteiam esse trabalho. A ideia de
pesquisa com efeito anarquizante, aquela na qual o papel central do
pesquisador é ser agente de movimento e tensionamento (CORREA, 2006), é

um pano de fundo para este estudo.

3.2 ESCOLARIZACAO, CURRICULO E SOCIEDADE

And the people in the houses

All went to the university

Where they were put in boxes

And they came out all the same

(Little Boxes, cancdo de Malvina Reynolds) *°

Questionar a concepgao e os conteudos que compdem uma “grade”
curricular é problematizar, sobretudo, a educacdo escolar, pois discutir o
curriculo é discutir a escola*’. A escola é definida por lllich (1985, p.40) como
‘um processo que requer assisténcia de tempo integral a um curriculo
obrigatorio”; nesse sentido, a escolarizagao acontece muitas vezes atrelada as

escolhas dos contetidos a serem ensinados ao “sujeito universal”.

De acordo com Corréa (2006), embora haja uma infinidade de tipos de
escola, das mais diferentes e até mesmo antagobnicas finalidades, existe, entre

todas, algo em comum: o processo de escolariza¢do. Ainda segundo o autor:

16 Trilha final do documentario “Escolarizando o mundo — o Ultimo fardo do homem

branco”, dirigido por Carol Back, 2011.

v Aqui chamo de escola as instituicbes formais de ensino como um todo, néo

importando, nesse caso, o nivel de ensino.
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A obediéncia a uma lei de alcance nacional regula desde a freqiiéncia
de todos os jovens futuros cidadados a escola, passando pela selecdo
dos contetidos adequados, até a formagdo do verdadeiro exército
docente responsavel pela manutencdo das caracteristicas do ensino
gue interessam ao programa de governo do Estado — o laco
fundamental do processo de escolarizacdo. (...) chamo escolarizacdo
ao conjunto de processos educacionais que se déo sob a vigéncia e
respeito a uma lei que regula, indistintamente, todas as instituicdes de
ensino dentro de um territério, ou seja, o conjunto de processos
educacionais regulados pelo Estado (CORREA, 2006, p.26).

Faz-se necessario, no entanto, entender que educacéo e escolarizacéo,
embora tantas vezes confundidas até mesmo nas pesquisas educacionais, sdo
processos distintos. A educacdo acontece na relacdo: € ela que nos distingue
enquanto humanos e nos possibilita construir modos de viver em sociedade e
construir a cultura. Como nos lembra Corréa (2000, p.103), contrariando uma
imagem positivada, a educagao “ndo conduz necessariamente ao bem, a
felicidade ou ainda a um ideal de humano e de sociedade”. O processo de
escolarizagdo, entretanto, € também um processo educativo; o que o diferencia

Sao 0s objetivos institucionalizados atrelados ao processo:

Almeja-se com ela um tipo de homem e um tipo de sociedade. A
escola funciona dentro destes objetivos como maquina, aparelho ou
dispositivo que pode ser acionado pelo centro de decisdes de
gualguer poder (religioso e/ou politico e/ou econbmico) que esteja em
vigéncia, onde se processa a fabricacdo desses individuos ideais e
na logica destes poderes, consequentemente, da sociedade
(CORREA, 2000, p. 103).

Através de sua insercdo na escola, o aluno, nas palavras de lllich (1985,
p.16), é “escolarizado a confundir ensino com aprendizagem, obtengdo de
graus com educacdo, diploma com competéncia, fluéncia no falar com
capacidade de dizer algo novo”. Assim, a instituicdo organiza, a revelia, a vida
em sociedade, e incute a todos nés, por meio de sua construgdo curricular,

aguilo que Corréa (2000) chama de mentalidade escolarizada.

Essa mentalidade advinda do processo formativo escolarizado é
garantida, segundo o autor (2000, p.104), por algumas acdes oferecidas pela

escola: a invencao de espacos proprios para a educacao; o controle do tempo
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em que as atividades educativas sdo desenvolvidas; a selecédo de saberes e 0
entendimento de que esses saberes escolhidos séo universais; a invencao de
uma relacdo saber-capacidade; a obrigacdo a frequéncia; a desqualificacdo de
outras praticas educativas; a seriacdo; a avaliacdo e a certificagdo. Todas
essas garantias oferecidas pela instituicdo escolar, ao longo do tempo,

constituem em nés uma mentalidade escolarizada.

Figura 2 - Obra sem titulo. Desenho de Stefan Zsaitsits'®.

Fonte: http://www.zsaitsits.com/en/drawing/2012/

Entendendo as limitacbes oferecidas pelo espaco escolar no que se
refere a aprendizagens contra-hegemonicas, tensiono neste trabalho as
escolhas curriculares de um curso que forma professores. A partir dessas

18 Uma leitura da autora sobre “mentalidade escolarizada”.
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»19

reflexdes, ocupo-me em pensar em como, “apesar de vocé”™ e “com vocé”,

escola, é possivel produzir outros modos de se viver em sociedade.

3.2.1 ContribuicGes das Teorias Curriculares

Pensar sobre curriculo € perceber que, por tras de toda concepcéo
curricular, existem respostas a um conjunto de perguntas, tais como: o que
deve ser ensinado na escola?; o que é considerado conhecimento véalido?; qual
conhecimento vale mais?; quais sao os critérios utilizados nessas escolhas?
Pensar sobre curriculo € comecar a compreender que essas respostas
envolvem questdes ideologicas e tensionamentos politicos. Segundo Apple
(2013, p.50), uma maneira mais precisa de se comecar a entender as relagdes
gue envolvem a estruturacdo das bases curriculares seria pensar, ainda, a

partir de outra pergunta: “o conhecimento de quem vale mais?”.

Os modos de apropriacdo e a legitimagdo dos conhecimentos ditos
escolares, historicamente  naturalizados, mostram-se  vinculados a
determinadas visdes de mundo repletas de crencas, valores, ideologias e
relacbes de poder. Todas essas questdes tém sido tema central das
problematizacfes feitas pelas Teorias Curriculares ao longo da histéria de
pesquisa nesse campo. De Alba (1998) destaca que, de modo geral, o atual
debate sobre o campo curricular envolve questdes como o curriculo enquanto
pratica social; a diferenciacédo entre curriculo formal, vivido e oculto e a funcdo
social do curriculo em relacdo a transmissdo e reproducao social. A autora
destaca que o campo tem se complexificado e que muitos trabalhos que se
realizam no que se refere a investigacdo educativa podem ser considerados

como “estudos sobre curriculo”.

Sobre as origens das teorias que discutem o curriculo, diferentes e
reconhecidos autores do campo apontam os estudos realizados na Inglaterra e

nos Estados Unidos enquanto marcos que inauguram o debate (GOODSON,

19

A9

Referencio aqui a cancdo “Apesar de vocé”, escrita e interpretada pelo cantor e
compositor brasileiro Chico Buarque, em 1970. Os versos dessa can¢do fazem uma critica
implicita & ditadura civil-militar ocorrida no Brasil de 1964 a 1984.
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2013; LOPES e MACEDO, 2002; SACRISTAN, 2000; SILVA, 2002;
POPKEWITZ, 2007; YOUNG, 2007, 2014; MOREIRA, 2002). Silva (2002), ao
estabelecer o panorama histérico das Teorias Curriculares, enfatiza que o
curriculo provavelmente aparece pela primeira vez como objeto de estudo por
volta de 1920, nos Estados Unidos, diretamente ligado ao processo de
industrializacdo e aos movimentos de imigracdo, que aceleravam a
massificacdo da escolarizagdo. A preocupagédo em racionalizar o processo de
desenvolvimento e teste de curriculos era importante nesse momento, e a
fabrica era o modelo institucional dessa concepgéo curricular. O livro “The
Curriculum”, de Bobbit, que data de 1918, é considerado como expressao
méaxima desse modelo, que entendia os estudantes enquanto matéria prima a

ser processada, como no sistema fabril.

As ideias de Bobbitt transformaram-se em uma das vertentes
dominantes da educacdo nos Estados Unidos da América no século XX e
foram concorrentes as ideias de John Dewey, consideradas mais progressistas.
Ainda em 1902, Dewey escreveu um livro intitulado “The child and the
curriculum”, que entendia a educacdo enquanto um momento de vivéncia e
pratica direta de principios da democracia. A influéncia de Dewey nao foi tao
forte quanto as ideias de Bobbit na formacao do curriculo enquanto campo de
estudos (SILVA, 2002).

A ideia curricular de Bobbitt se consolidou na obra de Ralph Tyler
publicada em 1949, a qual acabou dominando o campo curricular nos Estados
Unidos, influenciando ndo sé o Brasil mas também outros paises da América
Latina. A partir das contribuicbes de Tyler, a ideia de curriculo passa a centrar-
se em questdes de organizacdo e desenvolvimento, ou seja, passa a ser uma
questao técnica (SILVA, 2002). A consolidacdo dessa ideia de curriculo
difunde-se de tal maneira na América Latina que todas as reformas educativas
na educacdo béasica e superior desse periodo acabam por se orientar pela
visdo tecnicista (DIAZ BARRIGA, 2002). Essa concepc¢ao curricular, como
afirma Young (2014, p.193), “foi aplicada as escolas, de maneira que 0s
tedricos do curriculo podiam dizer aos professores o que ensinar, como se

fossem trabalhadores manuais”.
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Em 1960, num contexto de movimentos como 0s protestos contra a
guerra no Vietnd, os movimentos contraculturais, o movimento feminista e os
protestos estudantis na Franca, comecam a surgir teorizacbes que
guestionavam o0 pensamento e as estruturas educacionais tradicionais. Nos
Estados Unidos, a renovacdo dessas discussdes foi chamada de “movimento
de reconceptualizagao”; ja na literatura inglesa, essas discussfes surgem com
o nome de “Nova Sociologia da Educagao” (SILVA, 2002). A preocupacgéo
central dessas novas discussfes é o entendimento sobre o que produz o
curriculo, e ndo sobre como se produz um curriculo.

Silva (2002) destaca que, na década de 70, as teoriza¢des criticas mais
gerais, como A ideologia e os aparelhos ideoldgicos de estado, de Althusser; A
reproducdo, de Bourdieu e Passeron; Classe, Codigos e Controle v.I, de Basil
Bernstein, e as mais especificas do campo do curriculo, como Conhecimento e
Controle, de Michel Young, e Ideologia e Curriculo, de Michel Apple, séo
consideradas obras fundamentais para se pensar as relagdes de poder
implicadas na conformacao curricular. O ponto comum entre essas obras eram
0S questionamentos em relacdo a natureza do conhecimento escolar e ao

papel do préprio curriculo na producao das desigualdades.

O entendimento de curriculo como algo técnico e pautado pela
neutralidade foi desconstruido, principalmente, pelas vertentes criticas, que
apontavam o tensionamento politico existente na “simples selecdo de
conteudos” a serem ensinados. Como explicita Apple (2013, p.52), “nunca
agimos no vacuo”, e a percepgao de que a educacéao esta estreitamente ligada

a manutencao da cultura esclarece isso:

(...) a decisdo de se definir o conhecimento de alguns grupos
como digno de ser transmitido as geragfes futuras, enquanto a
historia e cultura e outros grupos mal veem a luz do dia, revela
algo extremamente importante acerca de quem detém o poder na
sociedade (APPLE, 2013, p.52).

Segundo Young (2007), a ideia de que a escola é responsavel pela

transmissao cultural ou de conhecimento leva-nos a nos perguntarmos sobre
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qual cultura é ensinada ou qual conhecimento € validado pela escola. A partir
do entendimento de que é papel da escola ser agente de transmissdo da
cultura, torna-se implicito que os tipos de conhecimento s&o diferentes e que,
para fins escolares, alguns deles s&o considerados como importantes de serem
ensinados, ao mesmo tempo que outros ndo sdo nem mesmo entendidos

engquanto conhecimento.

Sobre as diferencas nas concepcfes de curriculo entre as teorias
tradicionais e teorias criticas e pos-criticas, Silva (2002, p.16) destaca que a
questdo do poder é o que precisamente separa as teorias tradicionais das
teorias criticas e pds-criticas do curriculo. Ao passo que as teorias tradicionais
pretendem-se neutras, cientificas e desinteressadas, as teorias criticas e poés-
criticas argumentam que nenhuma teoria pode ser vista como “neutra” e que,

de maneira inevitavel, implicam relacdes de poder.

Quadro 1 - Principais vertentes dos estudos curriculares e seus conceitos-chave.

Teorias Tradicionais Teorias Criticas Teorias Pos-Criticas
ensino ideologia identidade, alteridade,
aprendizagem reproducéo cultural e social diferenca
avaliacdo poder subjetividade
metodologia classe social significacao e discurso
didatica capitalismo saber-poder
organizacdo relacdes sociais de producao representacao
planejamento conscientizacao e resisténcia cultura
eficiéncia emancipacgéo e libertacéo género, raca, etnia,
objetivos curriculo oculto sexualidade
multiculturalismo

Fonte: Adaptado de Silva (2002, p. 17).

A historia do curriculo nos ajuda a compreender o conhecimento néo
como algo fixo, “mas como um artefato social e historico, sujeito a mudancas e

flutuagdes” (GOODSON, 2013, p.7). O curriculo tal como o conhecemos foi
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estabelecido historicamente, a partir de um fluxo de transformacées. E preciso
entender o curriculo ndo como um resultado de um processo evolutivo, que
resulta em formas melhores de se ensinar, mas como uma teia que envolve um

tempo historico e as relagdes sociais nele estabelecidas.

Distintas concepc¢des, derivadas de modos como se entendeu a
educacdo ao longo da histéria, sdo associadas a palavra curriculo. Fatores
socioeconémicos, politicos e culturais cooperam para que o curriculo seja
entendido das mais distintas formas, algumas listadas por Moreira e Candau
(2007, p.18):

i. conteldos a serem ensinados e aprendidos; ii. experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; iii. planos
pedagoégicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais; iv. 0s objetivos a serem alcancados por meio do
processo de ensino; v. 0s processos de avaliacdo que terminam por
influir nos conteddos e nos procedimentos selecionados nos
diferentes graus da escolarizacéo.

A palavra curriculo também é utilizada para indicar efeitos alcancados
por meio da escolarizacdo, que ndo estao explicitados nos planos pedagdgicos
e em outros documentos norteadores, ndo sendo muitas vezes nem sequer
percebidos: encontra-se ai a no¢do de curriculo oculto (MOREIRA e CANDAU,
2007). O curriculo oculto, nesse sentido, incorpora atitudes e valores
transmitidos de maneira implicita nas relacdes que acontecem nas instituicées
de ensino. Desse modo, o curriculo oculto envolve todas as “garantias da
escolarizacéo”, definidas por Corréa (2000. p.103) como “todo um complexo de
controle sobre o tempo, sobre os saberes e sobre os corpos (...), que faz
penetrar a disciplina, o disciplinamento, por toda a sociedade”; também poderia
compreender aquilo que Bernstein (1990, p.68) define como “a légica interna
da pratica pedagdgica”: um conjunto de regras que atuaria sobre o conteudo de
qualquer pratica pedagdgica, ou seja, “regras que sao prévias ao conteudo”.
Essas regras, segundo o autor, constituem-se em regras de hierarquia, de
sequéncia e de critério. As regras de hierarquia referem-se ao conjunto de

relagbes que definem “o lugar” de cada sujeito no processo de aprendizagem;
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ja as regras de sequéncia estdo ligadas a um ordenamento crescente em
relacdo a complexidade dos conteudos a serem ensinados, e as regras de
critérios compreendem um conjunto de julgamentos acerca do que deve ou ndo

ser considerado enquanto conhecimento (BERNSTEIN,1990).

Em geral, as discussdes sobre curriculo englobam, com maior ou menor
grau de destaque, debates sobre os conhecimentos com os quais trabalham as
instituicbes de ensino, sobre os procedimentos e relagbes sociais que
atravessam o0 cenario em que esses conhecimentos sédo difundidos, sobre as
transformacdes que se deseja efetuar em relacdo aos que estdo submetidos a
esse curriculo, bem como sobre os valores que se deseja inculcar e sobre as
identidades que se pretende construir (MORERIA e CANDAU, 2007).

Levando em consideragcdo os aspectos abordados anteriormente neste
capitulo, cabe, entdo, uma definicdo: como este trabalho esta entendendo o

curriculo?

O emprego do conceito de curriculo esta sendo utilizado como referéncia
a uma experiéncia de aprendizagem proporcionada por uma instituicdo de
ensino — nesse caso, a universidade —, influenciada tanto pelo conjunto de
documentos norteadores instituidos em diferentes esferas (Diretrizes
Nacionais, Projetos Pedagdgicos de Curso, ementas e planos de disciplina)
quanto pelas atividades e praticas educativas vivenciadas na instituicdo. Aqui,
a nocao de curriculo esta atrelada ao conceito de instituicdo formal de ensino e
necessariamente incorpora, como ja foi destacado, discussdes sobre poder,

conhecimento e regimes de verdade.

A definicdo de curriculo empregada por este estudo abrange, ainda, o
seu entendimento enquanto campo de forgcas que se relacionam no cotidiano

curricular, como evidencia o diagrama proposto por Costa (2014, p.50):

Se formos considerar a superficie de um curriculo, quatro me
parecem as suas dimensoes: 1) Dimensdo Ontologica: 0 que é este
curriculo? De que curriculo estamos falando? — esta dimenséo retira
0 curriculo do seu lugar de qualquer um e pergunta pelas suas
especificidades, direcionadas a uma aprendizagem, a formacédo de
uma determinada aptiddo, competéncia, etc; 2) Dimenséo
Pedagdgica: o que, como e com 0 que esse curriculo ensina? Que
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relacdo estabelece com as didaticas nele implicadas? — este campo
diz respeito as estratégias pedagdgicas de determinado curriculo, de
que forma as competéncias/habilidades serdo trabalhadas
didaticamente; 3) Dimens&o Etica: para que(m) se ensina? — trata-se
de perguntar pelos modos de vida que este curriculo favorece, assim
como os que ele exclui; 4) Dimensédo Politica: como esse curriculo de
desloca? Quais séo suas taticas e estratégias? Que tipo de relagao
de poder coloca em jogo? Qual sua relacdo com o aparelho de
estado? Tais dimensfes devem ser consideradas como linhas de um
mesmo tecido, ainda que determinados curriculos priorizem uma
dimensé&o ou outra.

Tendo como pano de fundo as problematizacdes feitas até agora, tenho

como horizonte, neste trabalho, a tematizacdo de uma possivel area de

silencio® curricular: a abordagem da Educacdo Ambiental na formacdo de

professores de Ciéncias e Biologia.

20

Termo utilizado por Mauro Griin, no livro “Etica e Educagdo Ambiental — A conex&o

necessaria’, para designar os temas que ndo aparecem no curriculo.
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4 O CURRICULO “DA MONOCULTURA”?

(...) as monoculturas ocupam primeiro a mente e depois sao
transferidas para o solo.” (SHIVA, 2002, p.17)*

Como enfatizado na sec¢ao anterior, compondo o curriculo hg, de forma
mais ou menos explicita, “uma filosofia curricular ou uma orientagao teérica que
€, por sua vez, sintese de uma série de posicoes filosoficas, epistemoldgicas,
cientificas, pedagdgicas e de valores sociais” (SACRISTAN, 1998, p.35). E
essa orientacao teorica, reverbera também nos modos como este curriculo é

organizado e negociado.

O termo monocultura tem sido definido como a produgéo ou cultura
agricola de um unico tipo de produto, uma Unica espécie. Historicamente tem
ocorrido em grandes extensfes de terra, os latifundios, e embora contribua
para a ilusdo desenvolvimentista de producéo e geracao de recursos, deixa em
seus rastros impactos ambientais como os degastes e desertificacdo dos solos
- que repercutem na perda da biodiversidade/sociodiversidade — passando por

cima de um ideal de sustentabilidade.

Enquanto metafora, o curriculo da monocultura pode ser entendido como
aguele que ndo tem como intengcdo compreender uma pluralidade de temas.
Configurando-se como um curriculo que “quer ser entendido como neutro”,
equilibrado em relacdo as construcbes de diferentes campos tedricos, é
formado a partir de concepgdes ndo negociadas, enviesadas e que se

pretendem ocultas®.

Na trilha de um curriculo pela diversidade, neste capitulo, apresento a
estratégia metodologica adotada por esta pesquisa e, posteriormente, 0s
resultados levantados por esse estudo. No que se refere aos dados, num

primeiro momento, sera exposto o levantamento feito a partir dos documentos

2 Ao encontro da ideia de monoculturas da mente de Shiva (2002), a nocdo de

monocultura do pensar € desenvolvida por Santos (2002) no texto “Por uma sociologia das
auséncias e uma sociologia das emergéncias’. Disponivel em:
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/pdfs/Sociologia_das_ausencias RCCS63.PDF
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institucionais, e, num segundo momento, o0s dados provenientes das

entrevistas, grupos focais e anotacdes referentes a observacéo participante.

4.1 CAMINHAR PELA PESQUISA: SOBRE A ESTRATEGIA METODOLOGICA

Caminhar €, ao mesmo tempo, percorrer um caminho e
permitir que o caminho submeta a alma. Poderiamos dizer
gue a caminhada € uma atividade fisica que move ou
desloca o olhar (ou seja, faz com que ele abandone a sua
posicdo, a ex-pde) ao longo de uma linha arbitratria, ao
longo de um caminho que ja existe e que, a0 mesmo tempo,
traca-se novamente; um caminho em direcdo a um novo
olhar (mas sem orientagdo ou destino) (MASSCHELEIN,
2014, p.46).

Este trabalho compreende ndo uma combinacdo de técnicas, mas de
modos de fazer pesquisa, 0S quais, num arranjo nao linear, compdem a
estratégia metodoldgica adotada. As escolhas relativas a esses modos de
pesquisar sao resultado de um caminhar atento pelo campo que compreende
diferentes elementos do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. A
descricdo que segue sobre esta pesquisa, que priorizou uma construcdo a
partir de dados qualitativos?®, ndo se deu de forma linear, como a escrita, por
ora, possa representar, mas aconteceu na tessitura das idas e vindas do oficio

gue € pesquisar.

Para compreender o curriculo que me dispus a pesquisar, transitei, num
primeiro momento, por bibliografias que me envolvessem no tema de pesquisa

— tarefa essa continua, interminavel. Apés me apresentar a Faculdade de

2 E cada vez mais dificil encontrar uma definicio comum consensual de pesquisa

qualitativa que seja adotada pela maioria das abordagens e dos pesquisadores do campo. A
pesquisa qualitativa ndo é apenas aquela que ndo é quantitativa: ela tem identidades,
especificidades (BARBOUR, 2009). Dentre essas especificidades, um destaque: a pesquisa
qualitativa tem como objetivo esmiucar, por meio de diferentes ferramentas metodoldgicas, “a
forma como os sujeitos constroem o mundo a sua volta” (BARBOUR, 2009, p. 12). Outra
especificidade da pesquisa qualitativa € que o0s pesquisadores, em si, sS40 uma parte
importante do processo de pesquisa, seja pela propria presenga pessoal na condi¢cdo de
pesquisadores, seja em relacdo as suas experiéncias no campo, evidenciadas na capacidade
de reflexao que trazem como membros do campo que se esta estudando.
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Biociéncias da PUCRS e ter o trabalho avaliado pelo colegiado do referido
curso, pude ter acesso aos documentos que mais tarde analisei: o Plano

Pedagégico de Curso (PPC) e as ementas de todas as disciplinas®*.

A partir de uma primeira leitura desses documentos institucionais,
identifiquei, entdo, disciplinas que elencam a Educag¢do Ambiental enquanto um
conteudo/objetivo a ser trabalhado. Para essa busca, utilizei-me de descritores
para orientar a leitura: “educagao ambiental”’, “questdo ambiental”, “ambiental’
e “meio ambiente”. A partir dessa etapa, foi feita uma analise interpretativa dos

dados obtidos.

Partindo desse mapeamento, foram feitas entrevistas semiestruturadas
com a atual coordenacdo do curso e com 0s professores que ministram as trés
disciplinas nas quais a Educagdo Ambiental foi reconhecida enquanto contetdo
a ser abordado: Biologia da Conservacao (disciplina do sétimo nivel, com carga
horéaria de 60 horas); Metodologia e Pratica no Ensino de Biologia (disciplina do
sexto nivel, com carga horaria de 100 horas) e Estagio Supervisionado no
Ensino de Biologia (disciplina do oitavo/dltimo nivel, com carga horaria de 100
horas). Das disciplinas destacadas acima, duas sao ministradas atualmente
pela mesma docente (Metodologia e Pratica do Ensino de Biologia e Estagio
Supervisionado no Ensino de Biologia). A opcdo por entrevistar esses
professores levou em consideracao ndo s6 uma questao temporal mas também
o fato de que em nenhuma das outras disciplinas ha referéncias, nos planos de
ensino, a Educacdo Ambiental.

A entrevista com a Coordenacgédo do Curso e com os professores das
disciplinas mapeadas a partir dos documentos institucionais foi balizada por
topicos (APENDICES C e D) que envolvem as concepcdes sobre os temas de
interesse da pesquisa — Curriculo e Educagdo Ambiental —, bem como por
questbes envolvendo a Educacdo Ambiental e a formagédo inicial de
professores — problematizacbes acerca do espaco ocupado pela Educacdo

Ambiental no curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. E

2 Todos o0s documentos analisados foram cedidos pela Instituicio por meio da

coordenacdo do curso, com anuéncia do diretor da unidade (Faculdade de Biociéncias),
podendo ser classificados como documentos institucionais.
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importante salientar que as entrevistas com o0s professores e com a
coordenacdo do curso ndo ocupam um lugar central nesta pesquisa, este,
ocupado pelos grupos focais com o0s estudantes, mas apontam questdes
importantes para um melhor entendimento sobre o curso e sobre o que

apontam os documentos institucionais.

A estratégia metodoldgica desta pesquisa também compreendeu a
utilizacéo de grupos focais com alunos de graduacao de diferentes niveis — um
deles com alunos da disciplina de Metodologia do Ensino de Biologia e Estagio
Docente em Biologia, disciplinas das etapas finais de curso, e outro com alunos
vinculados ao Programa de Iniciacdo a Docéncia da Faculdade de Biologia, o
PIBID-Biologia.

A utilizacdo de grupos focais, segundo Barbour (2009), se tornou uma
importante abordagem nas pesquisas qualitativas em diferentes areas, que
variam de pesquisas de mercado a pesquisas sobre saude. A utilizacdo nessas
areas, entretanto, € marcada por uma forma mais pragmatica em relacdo a

coleta de dados.

Numa tentativa de compreender o que se entende por grupo focal,
diferentes autores definem a abordagem. Para Archenti (2007, p.227), o grupo
focal é um “tipo de entrevista” cuja dindmica é baseada em “organizar um
grupo particular de pessoas para que discutam um determinado tema que
constitui o objeto de investigacdo”. Nesse mesmo sentido, Kitzinger e Barbour
(1999, p.20, apud Barbour, 2009, p.21) apresentam a estratégia de grupo focal
como “qualquer discussado de grupo (...) contando que o pesquisador esteja
atento e encorajando as interagbes deste grupo”. Sobre as logicas que se
referem aos grupos focais, Flick (2009) destaca que eles sdo um método para
a analise e comparagdo sobre como um conjunto de pessoas discute um tema.
Segundo o autor, as l6gicas de “amostragem” séo diferentes das da entrevista
individual, pois, no caso do grupo focal, o pesquisador precisa levar em
consideracdo a composicdo do grupo quando 0s participantes sao

selecionados.

Nao ha consenso entre a comunidade cientifica acerca de um conceito

sobre essa abordagem de pesquisa. Em comum, ha a ideia de que se trata de
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uma dindmica em que se promove a interacdo de um grupo, no intuito de que
ele responda a determinadas questdes propostas pelo pesquisador. As
opinides individuais ndo sdo o ponto chave dessa técnica, e sim como esta é
debatida e negociada a partir da discussdo em grupos. Os dissensos sao

também fundamentais.

De modo geral, os grupos focais sao utilizados como técnica Unica nas
pesquisas, mas em muitos casos eles compdem um quadro que envolve outras
técnicas, como € o caso deste estudo. A “vantagem” do uso de grupos focais
como ferramenta de pesquisa € que eles “permitem analises de declaragdes e
relatos sobre experiéncias e eventos, mas também do contexto interacional em
gque essas declaragdes e esses relatos sdo produzidos” (FLICK, 2009, p.17). A
interacdo do grupo esta diretamente relacionada a preparacdo necessaria ao
desenvolvimento da atividade. Para isso, a construcdo de um roteiro se faz
necessaria. Além do roteiro, a selecdo de materiais de estimulo que incentivem

a interacdo, bem como as decisdes relativas a composicdo do grupo, sdo

importantes.

No que tange a esta pesquisa, as questdes que nortearam 0S grupos
focais desenvolvidos com os alunos abordaram o0s seguintes topicos:
concepcles sobre os temas de interesse da pesquisa — Curriculo e Educacéo
Ambiental — e questdes sobre a Educacdo Ambiental e formacao inicial de

professores — problematiza¢cdes acerca do espaco dado ao tema na formacéao.

Os grupos focais realizados para esta pesquisa foram desenvolvidos no
espaco do Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia — LECBIo, localizado
no Prédio 12, prédio da Faculdade de Biociéncias, na PUCRS. A utilizagédo
dessa sala foi uma sugestdo de um dos professores entrevistados. O local é
utilizado usualmente pelos licenciandos em diferentes niveis e apresenta um
ambiente diferenciado: classes dispostas de maneira circular e uma infinidade
de recursos (livros, jogos, vidrarias, cartazes, entre outros) utilizados pelos
alunos em seus estagios de docéncia. Na negociacdo com os estudantes, a
sala foi apontada por eles como um local confortavel e mais favoravel a

atividade.
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O primeiro grupo focal, formado por alunos em estagio final do curso,
contou com a participacédo de quatro estudantes. Dos sete alunos matriculados
na disciplina de Estagio de Ensino em Biologia, trés ndo conseguiram fazer
parte da atividade por dificuldades de horario. J& o segundo grupo focal, cujos
integrantes eram os bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), contou com a participacdo de quatorze alunos, cursistas de
diferentes semestres, mas que em maioria ja se encontravam na segunda
metade do curso. Enquanto alunos de um curso de licenciatura, todos se
mostraram interessados em participar da atividade, entendendo-a como
experiéncia de aprendizagem, segundo o que se pode perceber das falas. A
escassez de horérios disponibilizados pelos alunos fez com que, embora o
namero de estudantes fosse elevado, tivéssemos apenas um encontro, mas

com a totalidade do grupo.

Por serem dois grupos com numeros distintos de alunos, ocorrendo em
turnos também diferentes (o primeiro grupo focal ocorreu no turno da manhg; o
segundo, no turno da noite), a estratégia para a conducdo da atividade
precisou ser adaptada. Embora o roteiro de questdes norteadoras tenha sido o
mesmo (APENDICE E), o inicio da atividade deu-se de maneira diferente. No
primeiro grupo, apos a apresentacdo do tema e dos objetivos da pesquisa, bem
como do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B), iniciou-
se 0 debate sobre as questdes norteadoras no entorno de uma mesa com
canecas de cha e alguns lanches oferecidos pela pesquisadora. No segundo
grupo, que se deu no periodo noturno, apds a apresentacdo do tema e dos
objetivos da pesquisa, bem como do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, fizemos uma pausa para nos conectarmos com a atividade:
sentados em um grande circulo, conversando e lanchando juntos, escutamos a

) 125

cancdo “Quede agua Posteriormente, mais integrados, comegamos a

conversar sobre as questdes norteadoras.

Entendendo que os alunos séo parte ativa do curriculo que compde o

curso, optei pelo desenvolvimento de grupos focais com estudantes por

» “Quede agua?” é uma cangao de Lenine e Carlos Rennd, interpretada por Lenine no

album de nome “Carbono”, de 2015. A letra dessa cangao esta disponivel no Anexo | deste
trabalho.



61

considerar que esta € uma estratégia potente no que se refere as percepcdes
sobre um determinado tema, a partir da interacdo em grupo. O ambiente
familiar da sala utilizada, somado ao esforco da pesquisadora em tornar o
momento uma experiéncia dialdgica de aprendizagem, fez com que ambas as
vivéncias tivessem participacdo intensa. Os participantes pareciam muito
confortaveis em dialogar e expressaram essa percepcao posteriormente em
palavras. As falas foram registradas por um gravador e por outros dois
educadores/pesquisadores, que acompanhavam a atividade e faziam registros.

Ressalto de antemdo que este trabalho ndo considera os dados
fornecidos pelos participantes como uma amostragem, no sentido de uma
representacio estatistica de um total “real”. Das falas de meus interlocutores,
tentei perceber as leituras que fazem de um curriculo que vivem, de um

curriculo que opera e € operado por eles/neles.

Por meio dos grupos focais, é possivel perceber que uma disciplina é
sempre destacada pelos alunos enquanto um espaco formativo em Educacao
Ambiental: a disciplina de Biologia da Conservacdo. E, entdo, a partir desse
espaco disciplinar que me langco na observagao participante, tendo como foco
as estratégias em Educacdo Ambiental que se desenvolveram em sala de aula
e em outros espacgos proporcionados pela disciplina. A observacdo se deu-
durante o segundo semestre de 2015, abrangendo aulas tedricas e saidas de
campo. Os apontamentos referentes as observacBes da disciplina foram
registrados no caderno de campo da pesquisadora e por meio de registros
fotograficos. A partir desse curriculo vivido, tive o intento de compreender as

tensdes que envolvem o lugar da Educacdo Ambiental dentro do referido curso.

O caminhar que envolve esta pesquisa também contemplou a
observacéo participante em outros espacos formativos de carater publico. Além
de acompanhar a “Semana (Des)académica”, promovida por estudantes da
Biologia ainda em 2014 % | estive presente no Seminario de Educac&do dos
Estudantes da PUCRS?’, promovido pelo movimento estudantil, que envolvia

Programacéo disponivel no ANEXO B.

Programacéo disponivel no ANEXO C.
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debates sobre o papel social da universidade e do conhecimento produzido
pela mesma. Ainda participei da Semana Ambiental promovida pelo PIBID-
Biologia, a convite dos bolsistas, em uma das escolas onde atuam, e, por fim,
estive presente, no fim de 2015, na reunido sobre reformulacdo de curriculo, na
qual estavam presentes alunos e professores do curso. Nestes espacos, pude
observar, refletir, me acercar das questdes institucionais e, principalmente, me
engajar na vivéncia com os estudantes. Por estes motivos cito-os também

enquanto estratégias de pesquisa.

A andlise e interpretacdo dos dados obtidos pela pesquisa buscou a
compreensdo dos sentidos existentes nos discursos dos informantes,
renunciando a ideia de uma verdade absoluta. Os dados obtidos por meio das
transcricbes das entrevistas e grupos focais foram lidos, interpretados e
posteriormente agrupados em categorias de andlise (obtidas tanto a priori

guanto a posteriori) que serdo mais bem descritas no item 4.4 do trabalho.

Existiu, durante toda a caminhada, uma disposicdo por parte da
pesquisadora em se “ex-por”, no sentido empregado por Masschelein (2014),
aos dados, tentando evitar, nessa perspectiva, uma estandardizacdo dos
procedimentos de analise. Ainda, existiu a intencdo de abertura ao dialogo, na

busca de um acordo provisério em relacdo aos sentidos presentes.

4.1.1 Questdes éticas da pesquisa

Ao longo deste item, desenvolvo algumas breves consideracfes acerca
das questdes éticas relacionadas a esta pesquisa, que compreendeu a
interlocucéo direta tanto com professores quanto com estudantes do curso

estudado.

Em conformidade a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude N°
466/2012, atualmente em discusséo, a qual dispbe sobre os cuidados éticos
em pesquisa envolvendo humanos, esta pesquisa prevé procedimentos que

asseguram a confidencialidade, a privacidade e a protecdo da imagem dos
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participantes da pesquisa®® em todas as fases de seu desenvolvimento,
garantindo a nado utilizacdo das informacdes em prejuizo dos participantes.
Enfatizou-se o direito de recusa a participacdo e também da retirada de
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma.
Ainda, foram salientadas as possiveis implicagbes do fornecimento das
informacgdes solicitadas. De modo a confirmar as questdes desenvolvidas
anteriormente, apresento, nos apéndices (A e B) deste trabalho, a Carta de
Apresentagdo e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido utilizados na
pesquisa. Para a apresentacdo das falas evidenciadas nos dados, 0s
interlocutores foram nomeados com letras bem como com a sua condicéo
(Docente ou Discente). Os grupos focais a que pertenciam os alunos foram
também identificados como Grupo Focal | (Alunos em estagio final do curso de

Licenciatura) e Grupo Focal Il (Alunos licenciandos bolsistas do PIBID).

E importante salientar que a opgdo por explicitar o nome da universidade
pesquisada leva em consideracdo o fato de essa pesquisa nado ter carater
avaliativo nem depreciativo da realidade estudada. Ademais, a Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul € uma universidade que tem
buscado discutir os temas ambientais em suas multiplas esferas e investido em
politicas institucionais, e esse trabalho visa justamente colaborar com esse
processo. O objetivo, a partir das discussfes pautadas pela pesquisa, €
contribuir com a construcdo de uma universidade ambientalmente orientada em
suas atividades, bem como contribuir com os conhecimentos em Educacéo
Ambiental. Tendo em vista essas questdes, e por entender que ndo havera

nenhum prejuizo a instituicdo, opto, entdo, por identifica-la.

8 No caso dos professores e coordenacdo do curso analisado, mesmo que 0s homes

ndo tenham sido citados, o anonimato ndo pode ser garantido, em virtude da facilidade de
associagdo aos seus nomes — fato que foi informado no momento da apresentacdo da
pesquisa aos interlocutores.
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4.2 O CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS: BREVE HISTORICO E
APRESENTACAO

O Curso de Ciéncias Biologicas da Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul (PUCRS) iniciou em 1942. Chamado de Historia Natural, o
curso surgiu quando a entdo Universidade de Porto Alegre instalou,
definitivamente, os cursos de Matematica, Fisica, Quimica e Histéria Natural,
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. No ano de 1944, através do
Decreto n° 17.398, de 19 de dezembro, os cursos de Matematica, Fisica,
Quimica, Historia Natural, Pedagogia e Didatica da Faculdade Catdlica de
Filosofia do Rio Grande do Sul foram reconhecidos (PUCRS, 2010).

Apenas em 1961, a partir da aprovagdo do novo Estatuto da
Universidade, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) opinou pela separacéo
dos cursos de Matematica, Fisica, Quimica e Historia Natural da Faculdade de
Filosofia, de modo que eles passaram a formar a Faculdade de Ciéncias
(PUCRS, 2010). A Unidade foi instalada de fato em 20 de abril de 1964, e, em
1965, o Instituto e Matematica e Fisica foi desmembrado da Faculdade de
Ciéncias. Ainda nesse mesmo ano, construiu-se a nova sede da unidade
académica, o que possibilitou um funcionamento autbnomo e a ampliacdo da
capacidade dos laboratérios fundamentais e especializados, bem como das
salas de aulas tedrico-praticas e dependéncias referentes ao trabalho
administrativo (JOAO e CLEMENTE, 1997).

No ano de 1968, por ocasido da reestruturacao universitaria, aprovada
pelo Conselho Nacional de Educacao e sancionada pelo decreto n. 63.284, de
26 de setembro de 1968, a entdo Faculdade de Ciéncias foi ampliada,
transformando-se no Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais, responsavel pelo
curso de Historia Natural. Em 1970, mais uma mudanca: o Instituto de Ciéncias
Exatas e Naturais desdobrou-se nos Institutos de Fisica, de Matematica, de
Quimica, de Biociéncias e de Geociéncias. Cada um deles passou a realizar
atividades independentes dos demais, e o Instituto de Biociéncias passou a ser
responsavel pelo curso de Historia Natural. No ano de 1973 o curso de Historia
Natural da lugar aos cursos das Licenciaturas Plenas em Quimica, Fisica,
Matematica e Biologia (PUCRS, 2010).
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Em 1976, o Conselho Universitario autorizou o funcionamento do Centro
de Estudos Académicos de Biologia (CEAB), coordenado por um professor e
integrado por pesquisadores alunos do Instituto (JOAO e CLEMENTE, 1997).
Esse Centro de Estudos desempenhou fungdes como um 6rgdo auxiliar do
Instituto, procurando complementar a formacéo dos alunos, por meio de cursos
de extensdo, estagios e excursdes cientificas. O CEAB inaugura uma ideia de
coletivo de formacéo, que, mais tarde, viria a ser continuada pelo Programa de
Educacao Tutorial, implantando no Instituto em 1991.

De modo a se adequar as mudancas do Estatuto da Universidade, em
outubro de 1998, o entdo Instituto de Biociéncias passou a se chamar
Faculdade de Biociéncias, compreendendo os cursos de Licenciatura Plena de
Ciéncias Bioldgicas. Apenas no ano de 2004, ap0s mais um processo de
reestruturacdo curricular, o curso de Ciéncias Biolégicas na modalidade
Bacharelado passa a existir. Em 2005, com ativa participagdo do corpo
docente, ocorre mais uma reformulagcdo curricular na Licenciatura e no
Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas. Os novos curriculos foram implantados
ainda em 2005, tendo sido aprovados em maio de 2010 (PUCRS, 2010).

Em consonancia com o Parecer 1.301 de 2001, do Conselho Nacional
de Educacdo da Camara de Educacédo Superior, que versa sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas, a proposta
curricular adotada pelo curso destaca, segundo o Projeto Pedagdgico de Curso
analisado, a importancia da interdisciplinaridade curricular, partindo do
entendimento de que os conhecimentos biolégicos ndo devem ser dissociados

dos conhecimentos sociais, politicos, econémicos e culturais.

Atualmente, o curso de Ciéncias Biologicas da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul oferece duas modalidades curriculares:
Bacharelado e Licenciatura. Ambas contemplam o chamado nucleo comum da
formacao basica, constituido por 32 disciplinas. Os conhecimentos abordados
pelo curso estéo distribuidos ao longo de oito semestres, seguindo, de acordo
com os destaques feitos pelo Projeto Pedagdgico de Curso (2010), uma
abordagem evolutiva. Os conhecimentos desenvolvidos compreendem oito

eixos tematicos: Biologia Celular, Molecular e Evolugdo; Biodiversidade;
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Ecologia; Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra; Fundamentos

Filoséficos e Sociais; Conteudos Especificos; Integracdo e Estagios.

Dentre as mudancas significativas destacadas pelo PPC, encontra-se a
insercao das disciplinas de Farmacologia e de Trabalho de Campo Integrado
em ambas as modalidades, além do desmembramento da disciplina de
Ecologia Aplicada nas disciplinas de Biologia da Conservacdo e de
Parasitologia e Saude Publica, bem como a de Biologia Molecular e
Biotecnologia nas disciplinas de Biologia Molecular e de Biotecnologia
(PUCRS, 2010). O PPC do curso salienta, ainda, que a disciplina de Biologia
da Conservagdo, presente nas duas modalidades, tem como objetivo
“‘instrumentalizar de forma mais concreta o licenciado para a sua atuacao na
area de educacado ambiental e de responsabilidade socioambiental” (PUCRS,
2010, p.11).

O curriculo 3/112 de 2010 (ANEXO D), referente a modalidade de
Bacharelado, compreende um total de 51 disciplinas, totalizando 191 créditos.
Ja o curriculo 3/113 de 2010 (ANEXO E), referente a modalidade de
Licenciatura, foco deste trabalho, compreende um total de 48 disciplinas,
totalizando 186 créditos. O periodo do curso € principalmente matutino, mas
algumas disciplinas, principalmente as que sdo oferecidas por outras unidades,
ocorrem em periodos diversos. Também contam atividades em campo em
diferentes etapas, normalmente desenvolvidas no final de semana (PUCRS,
2015).

No que se refere ao objetivo geral do curso pesquisado, segundo o PPC,
a Licenciatura em Ciéncias Biologicas visa a formar “profissionais Bidlogos
Licenciados destinados, principalmente, ao exercicio do Magistério de Ciéncias
e Biologia do Ensino Fundamental e Médio” (PUCRS, 2010, p.13). Essa
formacdo, segundo o documento, se da a partir de uma identidade propria da

Universidade — uma identidade relacionada aos valores e preceitos Maristas.

Em relagcdo ao perfil do egresso do curso, baseando-se no Parecer
1.301 de 2001, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Ciéncias Bioldgicas, o documento institucional traz uma vasta lista de
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caracteristicas que o aluno, ap6s o percurso formativo, compreendera, dentre

as quais podem ser destacadas:

i. responsabilidade pelo incentivo a conservacéo e a preservacao da
gualidade sécio-ambiental, da biodiversidade e da saude, por meio de
sua atuacdo na educacdo basica; (...) ii. capacidade de promover
aprendizagem como processo de construgcdo de conhecimentos,
valores e habilidades, de forma critica, ética e interativa, atuando
multidisciplinarmente; (...) iii. portar-se como educador consciente de
seu papel na formacdo de cidadaos, inclusive na perspectiva
socioambiental; (...) iv. utilizar os conhecimentos das Ciéncias
Biologicas para compreender e transformar o contexto sécio-politico e
as relacfes nas quais esté inserida a pratica profissional, conhecendo
a legislagéo pertinenente (PUCRS, 2010, p. 14 e 15)

No que tange a interface com a comunidade, a Faculdade de Biociéncias
conta com o trabalho do Clube de Ciéncias, projeto instituido em 2007 em
parceira com o Pdélo Educacional e o Museu de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade, tendo como publico-alvo estudantes do ensino fundamental de

Colégios Maristas de Porto Alegre e regido metropolitana.

O Clube de Ciéncias, promovido pelo Laboratério de Ensino de Ciéncias
e Biologia, garante aos académicos de Ciéncias Biologicas, em especial aos
alunos de Licenciatura, vivéncias pedagdgicas com criancas, visando, de modo
geral, a popularizacéo da Ciéncia (PUCRS, 2010).

Outro espaco de promocao da comunicacdo com a comunidade é o
Programa de Educacdo Tutorial da Biologia (PET-Biologia). Esse Programa,
coordenado pela Secretaria de Educacdo Superior (SESu) do Ministério da
Educacdo (MEC), promove atividades extracurriculares envolvendo alunos de
graduacdo e de pés-graduacdo, em conjunto com o Corpo Docente da
Faculdade, comunidades em geral e outros especialistas convidados (PUCRS,
2015). Tem como objetivo principal promover a formacdo ampla e de qualidade
académica dos alunos de graduacdo envolvidos direta ou indiretamente,
contribuindo na formacao de valores ligados a cidadania e a consciéncia social,
colaborando, desta maneira, para a melhoria dos cursos de graduacgéo (PET,
2002). Alem dessas atividades de extensédo, ha a possibilidade de participacao
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em projetos de voluntariado, tais como os promovidos pelo Centro da Pastoral
da universidade, bem como o Projeto Rondon®® (PUCRS, 2010).

Outra possibilidade de formag¢do que o curso contempla € o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O PIBID, programa
vinculado a CAPES, visa o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacao de
professores para a educagdo basica. O programa concede bolsas a
licenciandos que integram projetos de iniciacdo a docéncia nas universidades,
em parceria com escolas da rede publica de ensino. Os projetos promovem a
insercdo dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da
sua formacao académica, para que possam desenvolver atividades orientados
por um docente da licenciatura, bem como por um professor da escola que
acolhe o projeto (CAPES, 2015).

4.3 A EDUCACAO AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS: ANALISES SOBRE O
PLANO PEDAGOGICO DE CURSO E SOBRE AS EMENTAS DAS
DISCIPLINAS

A partir de uma leitura mais especifica do Projeto Pedagdgico de Curso,
no intuito de identificar possiveis objetivos no que se refere a Educacao
Ambiental, é possivel destacar o item “Responsabilidade Socioambiental”. Esse
tépico enfatiza que o curso tem como preocupacao e responsabilidade formar
profissionais comprometidos em “adotar e difundir um comportamento ético e
cidadao voltado a conservagao e sustentabilidade ambiental” (PUCRS, 2010,
p.96). Tendo por base a responsabilidade que assume, o documento enfatiza
que esse objetivo se cumpriria a partir das disciplinas da area de Ecologia
(Ecologia Geral I, Ecologia Geral Il, Métodos em Ecologia, Biologia da
Conservacao, Parasitologia e Saude Publica). No entanto, nada € explicitado

em relagdo a como essa preocupagdo esta incorporada a pratica dessas

2 Projeto de Extensdao promovido pelo Ministério da Defesa, em parceria com as

Universidades brasileiras, que leva estudantes a regides com baixo indice de desenvolvimento
humano para atuar como oficineiros em atividades envolvendo os temas: Cultura, Direitos
Humanos e Justica, Educacdo, Saude, Comunica¢cédo, Meio Ambiente, Trabalho, Tecnologia e
Produ¢gdo e Comunicagdo Social. Disponivel em: http://projetorondon.pagina-
oficial.com/portal/index
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disciplinas. Na leitura das ementas relativas as disciplinas citadas, apenas
Biologia da Conservagédo aborda a Educagdo Ambiental enquanto objetivo a

ser trabalhado na dindmica das aulas.

A andlise dos nomes das disciplinas, que se deu pela leitura
exploratoria do Projeto Pedagodgico de Curso, utilizou-se das seguintes
palavras-chave: “educagdo ambiental”’, “questdo ambiental”’, “ambiental” e
“‘meio ambiente”. Optou-se pela ndo utilizagdo da palavra “ecologia”, em virtude
da justaposicdo com a area de conhecimento relacionada ao curso, na qual
nao necessariamente se opera com conceitos ligados a Educacdo Ambiental. A
partir dessas chaves de busca, nenhuma disciplina foi encontrada. Mesmo que
0 nome das disciplinas ndo explicitasse o tema da Educacdo Ambiental, os
planos e as ementas das 48 disciplinas que compdem a matriz curricular foram

lidos e analisados.

A partir da leitura dos 48 planos e ementas, foram identificadas trés
disciplinas que apresentam a “Educacao Ambiental” como tema a ser discutido
engquanto conteudo: Biologia da Conservacao (7° nivel), Metodologia e Pratica
do Ensino de Biologia (6° nivel) e Estagio Supervisionado no Ensino de

Biologia (8° nivel).

Em relacdo a disciplina de Biologia da Conservacao, que ocorre no 7°
semestre, pode-se observar a presenga do tema “Educagdo Ambiental” logo na
apresentacdo da ementa, item inicial do plano de ensino. Ademais, temas
como “desenvolvimento sustentavel” e “problemas ambientais da atualidade”

mostram o carater critico da disciplina em relacao a temética.

A disciplina traz explicitado em seu plano, especificamente no item
“objetivos”, a preocupacdo em formar profissionais atentos as discussdes

ambientais:

[...] contribuir na construgdo do conhecimento do futuro bidlogo
guanto a problemética ambiental atual, visando o desenvolvimento de
uma postura critica e a conscientizacdo de seu papel fundamental
como ator de mudancas de atitude em relagdo ao ambiente natural e
como agente multiplicador e educador ao longo de sua vida
profissional, bem como subsidiando seu envolvimento na elaboracgéo
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de estratégias de manejo sustentavel dos recursos naturais (PUCRS,
2010).

A disciplina Biologia da Conservacdo propde duas atividades muito
interessantes em relacdo ao tema. Uma delas € uma saida de campo a uma
Usina de Triagem e Compostagem de residuos, localizada numa zona
periférica da cidade de Porto Alegre. A outra € a atividade “Conversando o
Mico”, a qual consiste na elaboracdo de uma peca de teatro, por parte dos
alunos da disciplina, a partir de uma espécie ameacada de extincdo. Os alunos
que cursam a disciplina sdo separados em grupos e precisam escolher uma
espécie ameacada de extingdo, escrever um roteiro, montar cenario e figurino,
bem como apresentar publicamente a peca de teatro relacionada a situacao da
espécie escolhida. A atividade visa a iniciacdo dos alunos nos temas de
educacdo e conservacdo ambiental, bem como a discussdo das acles

humanas sobre o ambiente.

Em relacao a disciplina de Metodologia e Prética do ensino de Biologia,
presente no 6° semestre, observou-se que trabalhar a educacdo ambiental
enquanto um assunto interdisciplinar é objetivo presente logo em sua ementa:
“Projetos integrados junto a escolas, buscando a interdisciplinaridade,
destacando os temas transversais como Educacdo Ambiental, Saude e
Orientacdo sexual, previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional/1996".

No item “conteudo”, presente no plano de atividades, destaca-se mais
uma vez a presenga dos “Temas Transversais”, os quais abrangem a tematica
ambiental. Essa preocupacdo confirma-se a partir do cronograma de
atividades, no qual é possivel visualizar a previsdo de uma atividade de leitura

dos Parametros Curriculares Nacionais (referentes a area de Ciéncias e

Biologia) e a posterior montagem de oficinas a partir desses temas.

A disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino de Biologia também
indica uma preocupacdo com a discussao relativa aos temas transversais.
Propde, enquanto um de seus objetivos, “discutir, refletir, vivenciar e encontrar

estratégias e recursos para a abordagem de aspectos relativos aos temas
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transversais, particularmente, Saude, Educacdo Sexual e Educacéo
Ambiental”. Por ser uma disciplina direcionada a discusséo das praticas do
estagio docente, ndo propde nenhuma atividade especifica relacionada ao
tema como as disciplinas anteriormente citadas, mas, ainda assim, lista o tema

enguanto conteudo.

4.4 A EDUCACAO AMBIENTAL VIVIDA

Esta secdo corresponde a apresentacdo e discussdo dos dados
levantados por via das entrevistas com professores, bem como de grupos
focais envolvendo estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
da Pontificia Universidade Catélica do Rio grande do Sul. A partir desses
apontamentos, buscaram-se identificar aspectos que possibilitem compreender
como a Educacdo Ambiental tem sido trabalhada pelo curriculo desse curso.

De modo a facilitar a leitura, os dados envolvendo os grupos focais -
gue contaram com a participacdo de alunos dos estagios finais do curso, bem
como de bolsistas do PIBID — e as entrevistas — feitas com professores e com a
coordenacao de curso — serdo apresentados separadamente. As categorias de
analise foram construidas tanto a priori — Concepg¢des de curriculo/
Concepcgoes de Educacdo Ambiental/ A Educacdo Ambiental nas disciplinas/ A
Educacdo Ambiental em outros nucleos do curriculo — quanto a posteriori —
TensBes sobre o espaco da Educacdo Ambiental no curriculo da Licenciatura/
Os licenciandos e a Educacdo Ambiental que fazem e fardo na escola . Essas
categorias basearam-se nos instrumentos de coleta de dados dispostos nos

Apéndices C, D e E deste trabalho.
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4.4.1 Sob o ponto de vista dos professores e da coordenacéo do curso

7

O curriculo é entendido pelos professores entrevistados enquanto um
conjunto de conteudos, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no
profissional, no sujeito em formagdo. Esse curriculo, nesse sentido,
compreende nao sé as horas “de banco”, como um dos professores se referiu
as horas-aula, mas também as horas de estagio. Essa visdo disciplinar sobre o
curriculo foi comum a dois dos trés professores entrevistados. Apenas um dos
professores, cuja trajetdria esta vinculada ao campo da educacao, destacou o
curriculo enquanto experiéncia dual, formal e ndo formal, vivida tanto fora

guanto dentro da escola:

Curriculo como toda a experiéncia, que faz parte dessa bagagem da
gente, tanto dentro da escola como fora da escola, porque a gente
ndo pode esquecer que esta € uma bagagem muito interessante que
também vem, né?! O ideal é que esta bagagem que vem de fora
possa ser significada e volte para a vida de tal forma que ela possa
ser realmente vivenciada como um agente de transformacéo.
(Docente A)

E ausente a problematizacdo, por parte dos professores, sobre o
conhecimento que constitui a “listagem de conteudos” e disciplinas que
compdem o curriculo do curso, como se essa discussao estivesse superada e
o curriculo presente na universidade formasse um sujeito universal a partir de
um conhecimento também universal. Nao sédo levantadas pelos professores
nocdes que envolvam a dimensdo politica do curriculo; nesse sentido, ele
aparece enquanto conjunto de “conteudos a serem ensinados e aprendidos”
(MOREIRA e CANDAU, 2007), descolados de uma percepcéo acerca do jogo
de forcas que os institui. O carater de neutralidade aparece implicito nesse

entendimento.

Sobre as concepcdes de Educacdo Ambiental, parece consenso entre
os professores a ideia de que o tema estad diretamente ligado a ideia de
sustentabilidade, embora nenhum dos entrevistados tenha definido o que
entende por esse conceito. Os trés docentes enfatizaram que a Educacgéo

Ambiental envolve néo so6 aprendizados sobre a relacdo homem-ambiente e a
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preservacdo da vida, mas também o entendimento sobre a legislacao
ambiental, as politicas publicas sobre meio ambiente e as praticas pedagdgicas

gue envolvem o tema.

Dos trés professores entrevistados, dois enfatizam que a Educacao
Ambiental na universidade deve ser menos filoséfica e mais pratica, abordando
métodos e técnicas de sensibilizacdo, de modo que os futuros professores e
pesquisadores tenham ideias de como promover a sensibilizagcdo ambiental.

Ainda, a Educacdo Ambiental, segundo os professores, tem o papel de
reaproximar os humanos do ambiente, para fazé-los sentir que estao
envolvidos na dindmica do que é ser e estar entre 0s seres da natureza.
Segundo a percepcdo de um dos professores entrevistados, a Educacédo
Ambiental tem “avancado” muito no sentido de responsabilizar os sujeitos pelas

suas acoes:

Inicialmente havia uma marca muito biolégica na Educacdo
Ambiental... O homem era s6 o expectador, né?! E agora a gente vé
gue é um sujeito que ta ali atuando, que muda e é mudado...
(Docente A)

E unanime a ideia de que a Educacdo Ambiental ndo deveria ser uma
disciplina dentro do curriculo da Licenciatura, e sim uma “postura”, uma “pratica
diaria” a ser trabalhada por todo o corpo docente junto aos discentes, ao longo

do curriculo do curso.

Todos os professores deveriam trabalhar com este assunto na
graduacgdo, mas infelizmente, até porque a maioria ndo teve isso na
sua formacdo, eles ndo abordam... Por desconhecimento, por nédo
acharem importante, pelo comodismo... (Docente B)

No que se refere ao espaco curricular da Educacdo Ambiental é
unanime entre os docentes o entendimento de que a Educacdo Ambiental € um
tema que merece espaco dentro do curriculo de formacdo inicial de
professores. Quando perguntados sobre o que se perde quando a Educacédo

Ambiental ndo é trabalhada na formacéao inicial dos professores, as respostas
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envolvem questbes como sensibilidade e capacidade de mobilizacdo para a
‘mudanca do status quo”. Uma das falas evidencia que ha uma perda ainda
maior a medida que o curriculo se distancia da tematica ambiental: “se perde a
capacidade de olhar pro outro, se perde um pouco de humanidade”. (Docente
A)

Para dois dos docentes entrevistados, a Educacdo Ambiental ainda n&o
tem dentro do curso o “espaco que merece”, apesar de sua importancia na
formacdo do futuro professor. Segundo os professores, sdo poucos, embora
significativos, os espacos que, dentro do curriculo, privilegiam o debate sobre a
Educacdo Ambiental. Ainda segundo os docentes, 0 tema ndo parece ser
“levado tao a sério” pelos pares, pelos outros docentes, como se nao fosse um
tema “bioldgico” ou até mesmo relevante. Um dos professores diz perceber até

mesmo certa resisténcia por parte do corpo docente em abordar o tema.

Os professores entrevistados sdo unanimes no entendimento de que o
espaco da Educacdo Ambiental ainda € muito restrito; todavia, destacam que
nado necessariamente o tema deveria ser trabalhado por uma disciplina
especifica, destacando seu caréater transversal. Ao que parece, a ideia de
“transversalizacéo”, ao passo que abrange o curriculo como um todo, também

dificulta a responsabilizacdo sobre a abordagem do tema.

Quando perguntados sobre a demanda discente pela Educacao
Ambiental, os docentes afirmam que a necessidade de se trabalhar a
Educacdo Ambiental no curriculo é colocada pelos alunos, sim, em diferentes
momentos na formag&o. No entanto, existem dificuldades, principalmente em
termos tedricos, na superagao dessa critica: “Eu acho que a gente tem a
demanda, mas nao sei se a gente tem pernas pra ampliar a discussédo. Nao sei

se a gente consegue dar conta dessa demanda...” (Docente A)

Para a docente que integra a Coordenacéo do Curso, embora nédo haja
uma disciplina intitulada “Educagéao Ambiental” no curriculo da Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, o tema é trabalhado de maneira transversal e suficiente ao
longo do curso. Na visdo que aponta na entrevista, a Educacdo Ambiental
deveria ser abordada por todas as disciplinas, principalmente por aquelas

disciplinas que “fazem campo”, ou seja, compreendem atividade envolvendo
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saidas de campo. O trabalho com o tema, segundo a coordenadora, da-se
tanto pela via das disciplinas, especialmente nas disciplinas relacionadas a
area de Ecologia, como a disciplina de Biologia da Conservacdo. Ademais,
segundo a docente, os alunos que possuem interesse em fazer algum
aperfeicoamento no tema buscam em outras unidades e até mesmo fora da

universidade essa formacao.

A docente também evidencia que, dentro do curso, ha duas linhas muito
fortes, ligadas aos Programas de Pds-Graduacéao: Biologia Celular e Molecular
e Zoologia. E segundo a professora, os alunos identificam a influéncia dessas
duas linhas tedricas dentro do curso e reforcam a necessidade de ampliacdo
de outras areas. Segundo destaca: “Os alunos dizem que o curso € mais
voltado para a area da Biologia Celular e Molecular do que para a area
ambiental, embora, quando a gente analisa a grade do curso, a gente veja que

é bem dividido”.

Ao longo da entrevista, a docente folheia o Plano Pedagdgico de Curso

e enfatiza a dificuldade encontrada em “dar conta” de tudo o que é necessario:

Acredito até que falte (abordar a Educacdo Ambiental), mas € dificil
colocar tudo. Se pincela um pouco e realmente se trabalha com os
conteddos que 0s nossos professores, 0s nossos da pds, possam
desenvolver mais, porque vamos aproveitar, né?, aquilo que temos.
Inclusive é o recomendado pelo Conselho Federal de Biologia, que se
trabalhe com as linhas que a universidade oferece na pesquisa.
Entdo, acho que sim, falta um pouco, mas assim como faltam outros
assuntos. (Docente C)

Sobre os apontamentos levantados pela coordenadora, € pertinente
pensar a partir da pergunta: de que contetudos e habilidades um curriculo de
um curso de licenciatura precisa dar conta? Estara a universidade atenta as
demandas sociais, de modo a contemplar especificamente habilidades e
conteudos referentes a essas demandas? Quem define o que € mais ou menos

importante a ser ensinado?

Quando perguntada sobre se ha demanda pelo tema, por parte tanto dos

alunos da licenciatura quanto dos professores, a coordenadora afirma que, por
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parte dos professores, ndo percebe nenhum tipo de demanda ou entendimento
sobre a necessidade da incorporacédo do tema nas disciplinas. No entanto, por
parte dos alunos, ha um interesse maior em relagdo a temética da Educacédo

Ambiental.

Todos os trés professores afirmam que a Unica via de participacdo dos

alunos na construgdo do curriculo do curso é a “Avaliacdo de Disciplina”®.

Esse objeto avaliativo € preenchido pelos alunos no final de semestre, e,
segundo a Coordenacédo, é também se baseando nesse instrumento que as
reformas curriculares ocorrem. Ainda segundo a coordenacéo, tem sido muito
baixa a participagdo dos alunos nessa avaliagdo, o que pode dificultar a
comunicacdo. Nenhuma outra instancia de participacdo nas decisdes
curriculares € viabilizada aos alunos, fragilizando desta maneira uma

construcao curricular coletiva.

Sobre possiveis dificuldades encontradas para a inser¢cdo ou ampliacéo
do tema no curriculo, todos os trés professores entrevistados afirmaram nao
encontrar dificuldades, no que se refere ao ambito institucional, na
insercdo/ampliacdo do tema. E unanime a ideia de que existe, por parte da
instituicdo de ensino, um estimulo a difusao do tema: “A universidade incentiva,

através de suas politicas, e esta tentando aprimorar...” (Docente A)

A Unica disciplina citada pelos trés professores enquanto uma disciplina
que trabalha com o tema da Educacdo Ambiental foi a disciplina de Biologia da
Conservacao, coincidindo com o que é encontrado no seu Plano de Ensino. As
disciplinas de Biodiversidade | e Ecologia Il também foram citadas por um dos
docentes enquanto disciplinas que possivelmente abordam o tema, ainda que
de maneira mais pontual, restritas a uma atividade. E consenso entre o0s
professores a ideia de que Biologia da Conservacdo € a disciplina que tem

maior abordagem sobre o assunto.

A avaliagdo de disciplina é preenchida pelos discentes no fim de cada semestre. Aborda
questdes sobreas aspectos gerais da disciplina — relevancia da disciplina para o
desenvolvimento profissional e pessoal, relacéo da disciplina avaliada com as demais do curso,
organizacgéo do plano, indicagdo de textos — e também sobre a acéo do professor em sala de
aula — procedimentos didaticos e clareza na condugédo da aula. Itens como a autoavaliacéo e
comentarios também constituem o instrumento.
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Além da disciplina de Biologia da Conservagcdo, outros espacos
formativos parecem tratar da Educacdo Ambiental dentro do curriculo do curso,
segundo os professores. O Programa de Educacgéo Tutorial da Biologia (PET-
Biologia), por meio de oficinas voltadas a comunidade; o Programa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), por meio da promocao de atividades nas escolas publicas
de Porto Alegre; e o Clube de Ciéncias, por via de atividades voltadas a
escolas privadas ligadas a rede Marista, sdo exemplos de iniciativas vinculadas
ao curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas citados pelos professores
enquanto espacos de formacdo ativos no que se referem a Educacéo
Ambiental.

Uma das docentes entrevistadas, por coordenar o PIBID na unidade
pesquisada, cita algumas das atividades que, segundo ela, envolvem a
Educacdo Ambiental e tém sido desenvolvidas pelos alunos da licenciatura nas
escolas publicas onde atuam. Oficinas sobre “lixo” e reciclagem, horta,
compostagem, revitalizacdo dos laboratorios de ensino e contacdo de histérias
sobre o tema sdo exemplos dados pela docente de atividades desenvolvidas
pelos licenciandos no ambito da Educacdo Ambiental.

Ao serem perguntados se consideram que os alunos da licenciatura, a
partir da formacdo que tiveram, estdo preparados para trabalhar
transversalmente a Educagdo Ambiental nas escolas, as opinides divergem
entre os professores: dois deles afirmam que os saberes promovidos pelo
curso dado conta das demandas da escola no que se refere a Educacédo
Ambiental. Em contrapartida, outra docente afirma que muito j4 se construiu a
respeito da Educacdo Ambiental no curso; no entanto, ainda € necessaria uma
maior abertura ao tema na formacéo inicial, para que os futuros professores

estejam preparados para a transversalizar o tema na escola.

4.4.2 Sob o ponto de vista dos alunos

Quando perguntados sobre suas concepc¢des acerca do conceito de
curriculo, as respostas ndo foram unissonas. O entendimento sobre curriculo

enquanto lista de disciplinas que se deve “vencer’, como sinbnimo de cursar,
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ou ja cursadas, para se obter um diploma, foi uma concepcao recorrente.
Apenas um dos 18 alunos que, ao todo, participaram dos grupos focais
abordou o curriculo enquanto experiéncia formativa. O curriculo ofertado pela
universidade aparece nas falas apartado do que alguns chamam de “curriculo
da vida”. O curriculo do curso é uma “coisa”’, enquanto o da vida é
“‘completamente diferente”, segundo os alunos. Destaco aqui o quanto, na
concepcdo desses grupos, a universidade apareceu descolada do que é
ensinado pela vida:

O curriculo é duas coisas... O curriculo, por exemplo, do meu curso,
gue é aquilo que eu vou ver enquanto eu cursar a Biologia, e o
curriculo pessoal, que é aquilo que tu viveu ao longo da tua vida.
(Discente A — Grupo Focal 1)

A respeito do que constitui o curriculo — nesse caso, o “da universidade”
—, 0s alunos tém uma visao nao disciplinar. O entendimento do curriculo da
universidade enquanto estrutura constituida pelas disciplinas, vivéncias nos
laboratorios, saidas de campo e grupos de pratica e pesquisa, além de outras

vivéncias dentro do campus, sdo concepcdes recorrentes:

Eu acho que todo o tipo de vivéncia dentro da universidade te faz
formar teu pensamento. Ndo sé da sala de aula, assim, ou do
laboratério, mas, tipo, trocar ideias com os colegas de diferentes
areas... Também acho que é curriculo e contribui. (Discente B —
Grupo Focal I)

O curriculo enquanto listagem de conteidos a ser seguida pelo
professor foi também uma concepcao levantada pelos alunos — uma concepcao
nao consensual entre os presentes. A percep¢ao de um curriculo entendido
enquanto “grade curricular” gerou falas contrarias e criticas ao carater

prescritivo:

(...) eu ndo gosto de grade, né... Ja esta preso naquele curriculo.
Muitas vezes o professor se prende nisso, e € uma prisdo mesmo... E
uma prisdo! O professor ta ali preso e s6 da ali Biologia Celular... E
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ele ndo vai pensar nos outros aspectos da Biologia Celular que
poderiam ser trabalhados. (Discente C — Grupo focal 1)

A compreensdo do curriculo enquanto “Curriculo Lattes”, ou seja,
enquanto acumulo de titulos gerados a partir de cursos, estagios e outras
experiéncias académicas, também foi uma concepcédo presente nas falas.
Segundo os alunos, a universidade, por meio de suas convengdes, formata as

experiéncias:

quando tu entra na universidade, ela meio que te molda, assim (...).
No primeiro semestre tu ja entra com o professor dizendo que tu tem
gue fazer o teu Lattes, que tu tem que encher teu Lattes la com
experiéncias, tem que fazer o doutorado sanduiche la ndo sei onde
no laboratério, no melhor laboratério... Tem que bater na porta de
todos os laboratérios aqui pra conseguir uma bolsa... Se esquece do
campo, da natureza, do ambiente... Se esquece, fica esquecido...E
alguns alunos néo percebem isso... (Discente D — Grupo focal Il)

O entendimento de curriculo enquanto Curriculo Lattes traz, na esteira
da discussao propiciada pelo grupo, criticas ao carater produtivista presente na
universidade, destacadas na conversa entre os alunos em um dos grupos

focais:

- (...) a gente é meio que refém, assim, do curriculo, a gente tem
nosso histérico académico, né?, e ai a gente tem que ficar toda hora
ali acumulando coisas no curriculo pra ser cientista ou professor de
renome (...). Eles [referindo-se & comunidade académica em geral]
avaliam pelo curriculo, sendo que muitas vezes um cientista que néo
tem tanta coisa no curriculo viveu muitas outras coisas de pratica e
de um valor que muitas vezes pode ser maior que um curso que tu
pagou 500 reais... (Discente D — Grupo focal Il)

- E! Por exemplo, me parece que qualquer experiéncia hoje em dia é:
“ah, vamos publicar um artigo”... (Discente C- Grupo focal II)

Sobre esses apontamentos, nesse sentido, é possivel visualizar uma
critica a universidade enquanto um espaco de acumulo de conhecimento
disciplinar, o que esta relacionado a uma visdo de mundo legitimada pela

universidade, tal como evidencia Giroux (1999, p.108) no entendimento das
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universidades enquanto instituicbes que afirmam e legitimam “as visdes de
mundo existentes, produzem novas, e garantem e moldam relacdes sociais

particulares”.

Em relacdo ao entendimento sobre o que consideram ser Educacao
Ambiental, duas concepc¢des sao recorrentes nas falas dos alunos: o
entendimento preponderante da Educacdo Ambiental enquanto prética
normativa, que visa a mudanca de comportamento dos individuos, discutindo
principalmente temas como reciclagem, e o0 entendimento da Educacao
Ambiental enquanto pratica educativa que promove a sustentabilidade, por
meio da (re)conexdao com o ambiente. Em ambas as concepc¢oes, a presenca
da estratégia pedagogica oficina parece vir colada a uma ideia de pratica em
Educacdo Ambiental, talvez pelo fato de que a oficina seja uma modalidade
pedagogica que, de modo geral, resulta em um “produto”, e na qual ha

aprendizagem mais “corporal” de determinado conceito.

Sobre as caracteristicas da modalidade educativa oficina, Pey (1997)
destaca a dialogicidade obtida pela forca coletiva de producdo de um saber
como uma das potencialidades da modalidade. Ainda destaca que, em uma
oficina, os sujeitos ndo partem de saberes transmitidos nas instituicdes formais:
os saberes (de ordem pratica, artistica, entre outros) ndo sdo hierarquizados
como nas instituicbes. Talvez essas questdes estejam relacionadas ao
estranhamento em relacdo a modalidade e sua vinculacdo a Educacédo
Ambiental.

N&o existe um consenso entre 0s estudantes acerca de uma nogao
unica sobre Educacdo Ambiental. No entanto, os temas “lixo” e “reciclagem”
sao recorrentes ao tratarmos do tema. Outra nocao que aparece destacada é a
ideia de conscientizagdo, como evidenciada na fala da discente: “Eu acho que
tem a ver assim a questdo da conscientizacdo, uma coisa de despertar e

trabalhar a consciéncia.” (Discente J — Grupo focal I1)

No que se refere ao entendimento da Educacdo Ambiental enquanto
pratica que visa a mudanca individual de comportamento e que se desdobra a
partir de temas como “lixo” e “reciclagem”, destaco abaixo uma fala consensual

entre muitos dos alunos presentes:
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a Educacdo Ambiental é entender como vocé pode ajudar o meio
ambiente, como vocé pode reciclar, reutilizar as coisas, como ajudar
a melhorar o seu pequeno mundo, porque todos tém o seu pequeno
mundo, e é a partir daquele mundo que se pode mudar o restante, 0
ambiente ao redor... Isso é Educacao Ambiental. (Discente E — Grupo
Focal II)

Polarizando a discussdo, a no¢do de Educacdo Ambiental enquanto
pratica educativa que promove a sustentabilidade, por meio da conexdo dos

sujeitos ao ambiente, pode ser ilustrada pelas falas a seguir:

Eu acho que tem a ver, assim, 6, com trazer a pessoa mais para o
ambiente, entender que a gente faz parte disso, mas muitas vezes a
gente ndo se vé como parte disso... A natureza e o ser humano séo
vistos como coisas distintas, mas nés fazemos parte desta cadeia,
né... Entéo, trazer a pessoa para perto disso, fazer ela ver que é parte
desse todo, ja seria uma ideia de cuidar do todo. (Discente F — Grupo
focal II)

Eu penso que a Educacdo Ambiental deve aproximar aquele aluno,
aguele estudante, da natureza... Porque a gente ja viu, ja percebeu
gue, mesmo com as criangas, muitas vezes tu ir 14 e sensibilizar ou
conscientizar, que eu ndo gosto muito, ndo consegue captar... Mas se
tu aproxima a crian¢a da natureza, muito mais ela vai querer interagir,
né?, ela vai se aproximar realmente (...). As vezes a gente pensa:
“ah, vou trabalhar, vou passar uns slides |a na escola’... Tu néo
consegue atingir muitas vezes as criancas, acho que Educacgdo
Ambiental é aproximar da natureza, mais ou menos isso. (Discente G
— Grupo Focal I1)

A ideia de que a Educacdo Ambiental se d& pelo contato, pela imersao
no ambiente e ndo “sobre o ambiente”, &€ um entendimento também comum

entre os estudantes:

Por que ta tudo interligado, né? Ter realmente uma imersdo, assim,
dos educandos no ambiente mesmo, né? Ter uma educacdo menos
tradicional que a que a gente teve, muito teérica e pouco pratica. (...)
acredito que essas imers@es ha natureza, no ambiente, sdo bem mais
vélidas para gerar essa semente, assim, do respeito e preservacao
mesmo, porque é muito simples a gente passar um slide e achar que
€ a solucao assim, achar que o pessoal vai pegar. (Discente C —
Grupo focal Il)
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A relevancia da Educacdo Ambiental enquanto tema a ser abordado na
formacdo inicial de professores parece ser uma ideia convergente entre os
alunos participantes dos grupos focais. Enquanto futuros professores de
Ciéncias e Biologia entendem que a escola, de maneira geral, “espera” de um

professor dessa area o preparo necessario para a abordagem do tema.

Os alunos participantes de ambos os grupos focais afirmam n&o ser
suficiente a formagédo relacionada a Educacdo Ambiental oferecida pelo curso,
e, apesar de manifestarem suas opinides no instrumento de “Avaliacédo de
Disciplina”, ndo sentem que suas demandas em relagao a esse e outros temas
sejam atendidas; por isso, muitas vezes boicotam a participagdo no
instrumento avaliativo. Os grupos expdem que iniciativas relacionadas a
Educacdo Ambiental promovidas ou apoiadas pelo curso sdo muito escassas, e
nem mesmo as “atividades extra”, como palestras e seminarios, abordam o
tema: “A gente ndo é sensibilizada pela faculdade em relagdo a isso... A
sensibilidade que desenvolvemos é toda a partir de iniciativas de fora da

academia” (Docente C — Grupo focal I).

Como exemplo da falta de apoio do curso em relacdo as atividades
relacionadas ao assunto, os alunos citam a falta de liberagéo para atividades
como a Semana Académica, desenvolvida por estudantes vinculados ao
Diretério Académico de Estudantes da Biologia (DAB), o qual, no ano de 2014,
promoveu a “Semana (Des)Académica”, trazendo como lema “O ambiental esta

fora deste quintal”!.

Os alunos participantes de ambos o0s grupos afirmam que nao
encontram espaco para debater temas que ndo estejam ligados as nocdes
tedricas dos professores que estdo a frente das disciplinas. Assuntos como
permacultura e agroecologia, ligados a saberes tradicionais, sdo exemplos de
temas marginalizados pelo curriculo. Segundo os alunos, que citam as falas de
seus professores, “tudo isso € papo de duende!”. E a partir dessa perspectiva,
como destaca Shiva (2002 p.25) “o saber cientifico dominante cria uma

monocultura mental ao fazer desaparecer o espaco das alternativas (...)". Esse

3 A programacao desse evento encontra-se nos anexos do trabalho.
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saber hegemonico, como destaca a autora, fragmenta “as préprias condicdes
para a existéncia de alternativas, de forma muito semelhante a introducédo de
monoculturas” que também impossibilitam as condicbes de existéncia de

diversas espécies.

Posicbes como a exemplificada pelos alunos, de marginalizacdo e até
mesmo invalidagdo de determinados saberes, podem colaborar com a ideia
equivocada de que a ciéncia produzida na academia € a Unica racionalidade
possivel. Ainda, € evidente ai a hierarquizacdo dos conhecimentos, a situacao
ilustrada pelos estudantes evidencia o que quer ocultar o curriculo: “normas e
valores que séo implicita porém efetivamente transmitidos” (APPLE, 1979,
p.127).

E unanime entre os alunos a ideia de que as aulas que vivenciam tém
um carater extremamente conteudista, descolado muitas vezes do que
consideram a ‘“realidade da escola” e de suas necessidades enquanto
professores. Segundo um dos discentes: “O curriculo da Licenciatura € muito
pra formar cientista, pra formar pesquisador... A gente sabe da arvore, aprende
tudo sobre a arvore: seus tecidos, suas células, suas organelas... Mas nédo

sabe plantar uma arvore...” (Discente A — Grupo focal I).

Salientam, ainda, que discussfes politicas, totalmente imbricadas com
os conflitos ambientais vividos em ambito local e até mesmo nacional e que se
relacionam diretamente com a Educacdo Ambiental, sdo deixadas de lado nas
disciplinas — “A gente deveria ter uma formagao mais politica...”, diz um dos
discentes. A partir dessas reflexdes, os alunos em discusséao concluem que o
curriculo ndo ¢é neutro: “(...) indiretamente eles estdo dando um
posicionamento, quando eles dizem ‘nao, isso aqui ndo entra’, eles acabam

dando um posicionamento...” (Discente H — Grupo Focal II).

Por sentiram falta de disciplinas e outras iniciativas que trabalhem com a
tematica ambiental, a busca por atividades fora da universidade e por
disciplinas eletivas em outras unidades € muito comum entre os alunos. Entre
as unidades da universidade em que realizam disciplinas sobre o tema, estdo a
Faculdade de Educacdo, onde cursam a disciplina de Educacao

Socioambiental, e a Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas,
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especificamente no curso de Geografia, onde realizam a disciplina de

Geografia Ambiental.

Os alunos reconhecem a necessidade de uma abertura maior ao tema
por parte do curriculo, por afirmarem que o trabalho com a Educacdo Ambiental
ainda é muito superficial em relagcdo as necessidades que encontram na
escola. Também afirmam que o curriculo ndo é equanime em relacdo as
diferentes areas que se referem a Biologia: “0 ambiental esta mesmo fora do
quintal”... A area da Biologia Molecular, segundo os alunos, é o que confere
certa identidade ao curso como um todo, e, partindo dessa ideia de
homogeneizacdo do curso, entram em consenso de que o curriculo que 0s

forma é voltado para uma monocultura do pensar, como destaca um dos

estudantes:

Sabe 0 que é isso? Para mim, isso é tipo monocultura do
pensamento... Na monocultura tu ndo pensa em diversidade, tu vai
ter s6 aquela ideia e pronto, tu vai aplicando isso em tudo na tua
vida... (Discente D — Grupo focal II)

Quando perguntados sobre se ha alguma disciplina que aborde a
Educacdo Ambiental, os alunos destacam num primeiro momento a disciplina
de Biologia da Conservag¢do como a disciplina que mais discute o tema. Alguns
chegam a chama-la de “disciplina ilha” dentro do curriculo. No entanto,
ponderam que, apesar de essa ser a disciplina que mais trata do assunto, a
Educacdo Ambiental ainda aparece de forma muito superficial, pois ndo é o
tema central da disciplina, tendo uma abordagem conservacionista,
obviamente, e ndo trabalhando com metodologias em Educagdo Ambiental — o
que, segundo os alunos, seria importante para subsidiar a pratica dos futuros

professores.

A disciplina de Biologia da Conservacdo é lembrada pelos alunos
principalmente por trés atividades: “Conservando o Mico”, na qual os alunos
escrevem o roteiro e apresentam uma peca de teatro tematizando a historia de
um animal que esteja na lista de espécies ameacadas de extincdo no Rio

Grande do Sul; a saida de campo a Usinas de Triagem e Compostagem de
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residuos da cidade de Porto Alegre; e a atividade de discussdo de artigos
referentes ao impacto ambiental de grandes obras no Brasil e sobre Educacao
Ambiental na escola. A atividade relacionada a peca de teatro também é
lembrada com animacgao pelos estudantes. O “Conservando o Mico” é

destacado como um desafio em relacdo a fala em publico e a criatividade.

A saida de campo que os levou a Usina de Triagem foi muito enfatizada
pelos grupos. Nesse sentido, destaco as falas a seguir:

A: A gente foi na Usina de Triagem na Bio da Conservacéo...

B: Isso, sim, pra mim, é Educacdo Ambiental!

C: Isso foi 6timo, eu lembro...

B: Me marcou muito, eu também lembro!

A: Acho que é o Unico momento da graduacgdo que tu vé realmente a
verdade, assim... Porque, querendo ou ndo, a gente fica vivendo esse
mundinho aqui e dai tu vai 1a e vé que o papelzinho aqui do lixo seco
vai la pra eles, sabe?!

C: Muito chocante... L4 na Usina tu vé a realidade de todas as
formas.

(Discentes A, B e C - Grupo Focal I)

As falas revelam, nesse ponto, um entendimento da Educacéo
Ambiental enquanto uma préatica que envolve também aspectos sociais, a qual
poderia se relacionar ao conceito de justica ambiental. Os alunos, de modo
geral, se mostram sensibilizados com a atividade.

Outra disciplina citada, mas ndo em consenso, foi a disciplina de
Metodologia do Ensino de Biologia, que, de acordo com os alunos, faz algumas
referéncias ao tema da Educacdo Ambiental, as quais sdo também
encontradas em seu plano de ensino. Nessa disciplina, a atividade destacada
pelos alunos foram as oficinas sobre os temas transversais referentes aos
Parametros Curriculares Nacionais, dentre 0s quais consta 0 tema meio
ambiente. Segundo os alunos, nessa atividade a proposta era que eles
escolhessem, em pequenos grupos, um tema e propusessem a toda a turma
uma oficina relacionada ao tema escolhido. A énfase dada a modalidade
oficina, por envolver atividades com o corpo e outras habilidades que, segundo
os alunos, pouco séo exploradas pela formacdo, acabou despertando a

atencao e envolvimento.
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E consenso entre os alunos a opinido de que Biologia da Conservacéo é
a disciplina que tem maior abordagem sobre o tema. Embora a disciplina de
Metodologia do Ensino de Biologia também aborde a Educacdo Ambiental, as

atividades propostas, segundo os alunos, ndo séo continuadas.

A disciplina de Estagio de Ensino em Biologia, apesar de abordar, em
seu Plano de Ensino, a Educagdo Ambiental como contetdo a ser discutido —
conforme explicitado na anélise dos documentos institucionais anteriormente

apresentada —, nao é citada pelos alunos.

Além da disciplina de Biologia da Conservagdo e Metodologia do Ensino
de Biologia, outros espacos formativos, na visdo dos estudantes vinculados ao

curriculo do curso, parecem tratar da Educacdo Ambiental.

O Programa de Educacao Tutorial da Biologia (PET-Biologia) é lembrado
por algumas atividades pontuais referentes a Educacdo Ambiental, tais como
oficinas ligadas a tematica do flixo”, principalmente referentes ao
reaproveitamento de diferentes materiais. Os alunos ndo souberam precisar a
periodicidade com que essas oficinas tém acontecido e enfatizaram que o
carater dessas atividades ndo é continuo, o que acaba tornando a iniciativa
descontextualizada. Uma das alunas participantes do grupo focal, enquanto ex-
bolsista do Programa, relatou que o grupo vinha desenvolvendo um projeto
socioambiental numa escola localizada na aldeia indigena guarani Tekoa Pindé
Mirim, distrito de Itapuda, municipio de Viamdo - RS. Os alunos que
participavam do grupo focal em que esse relato aconteceu pareciam
desconhecer a iniciativa, o que pode estar relacionado ao fato de que as
atividades estivessem voltadas apenas aos bolsistas do Programa de
Educacao Tutorial.

Iniciativas como o Clube de Ciéncias, nucleo da Faculdade de Biologia
que desenvolve atividades sobre alfabetizacdo cientifica em escolas privadas
da rede Marista, e as oficinas da Semana do Meio Ambiente, evento promovido
pelo Instituto do Meio Ambiente (IMA) da Universidade, também tiveram lugar
na fala dos estudantes. Ainda sobre iniciativas do IMA, foras destacadas as
atividades do Projeto Escola Sustentavel, projeto de Gestdo e Educacao

Ambiental que desenvolve oficinas de educacdo ambiental em escolas publicas
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e privadas em Porto Alegre e na regido metropolitana. As iniciativas citadas

anteriormente forma lembradas pela totalidade de alunos como pontuais.

Enquanto espago formativo em Educagdo Ambiental, o Programa de
Iniciacdo a Docéncia da Biologia (PIBID) foi o mais enfatizado pelos alunos.
Segundo os estudantes, o PIBID € certamente o espaco nao disciplinar do
curriculo onde o tema é mais abordado, e onde as atividades possuem maior
amplitude e continuidade. Tanto no grupo focal com os bolsistas do proprio
Programa quanto no grupo focal com os alunos em estagio final da licenciatura,
o Programa teve destaque frente as iniciativas anteriormente mencionadas. O
PIBID aparece nas falas dos alunos enquanto um espaco de trocas, de criagéo
e de convivéncia entre pares; é a partir do Programa que os licenciandos se
iniciam na tarefa de ser professor, ministrando oficinas e vivenciando a escola
sem a responsabilidade de “ter uma turma”, mas com a de promover atividades
que interessem a diferentes turmas. E nesse contexto que, segundo os alunos,
surgem as oficinas de Educacdo Ambiental promovidas pelos bolsistas nas
escolas. O PIBID, nesse sentido, aparece enquanto uma comunidade de

pratica no tema da Educacdo Ambiental.

As comunidades de pratica sdo compreendidas por Lave e Wenger
(1991) enquanto grupos de individuos com diferentes conhecimentos,
habilidades e experiéncias que compartilham conhecimentos, interesses,
recursos, perspectivas, atividades e principalmente praticas para uma
construcdo de conhecimento pessoal e também coletivo. Nesse sentido, o
PIBID, segundo se pode observar nas falas dos alunos bolsistas, parece se
aproximar dessa ideia de coletivo, pois possibilita trocas e construcao de
conhecimentos, tanto em relagdo ao que é “ser professor’ quanto em relacao
as praticas em Educacdo Ambiental. A partir do PIBID, os professores das
escolas que recebem o Programa auxiliam os bolsistas numa espécie de “rito
de passagem” ao papel docente — ali, segundo os alunos, mais do que
conteudos e teorias, sdo apresentadas “possibilidades de treino” valiosas para
0s estudantes. Essas possibilidades de treino, que geralmente exploram
atividades diferenciadas como as oficinas, remetem a um aprendizado

construido a partir do engajamento do corpo no ambiente, ou como descreve
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Ingold (2000, p.5) um aprendizado como enskilment - pelo desenvolvimento de
habilidades.

Quando os discentes sdo perguntados sobre o que tém desenvolvido no
que se refere a Educacdo Ambiental nas escolas onde atuam, como estagiarios
ou bolsistas PIBID, ha discrepancias na atuacdo dos grupos. No grupo focal
composto por alunos que estdo em fase de estagio final, os estudantes
afirmam sentir muitas dificuldades no trabalho com a Educagédo Ambiental em
virtude de questbes comuns ao universo escolar, tais como o tempo dos
periodos; a capacidade de articulacdo com outros professores, por conta da
carga horéaria baixa que possuem como estagiarios, em contraste com a carga
horaria alta dos professores que os recebem; a necessidade imposta pela
escola de “vencerem determinados conteudos”. Essas questdes, segundo os
estudantes, somadas a sua falta de experiéncia, faz com que ndo consigam
sair do “feijdo com arroz” e que consigam trabalhar com o tema apenas “nas

brechas”.

Ao contrario das dificuldades encontradas pelos alunos estagiarios, os
alunos bolsistas do PIBID, cujas préaticas podem envolver diferentes turmas e
diferentes tempos na escola, afirmam que tém conseguido desenvolver uma
série de oficinas sobre o tema. Entre as atividades desenvolvidas, foram
destaque as que envolviam o reaproveitamento de residuos e o plantio de
hortas. Na contracorrente desses assuntos, a exibicdo de filmes sobre temas
ambientais, bem como a contacéo de histérias, configuravam respectivamente
o “CineBio” e o “Bioconto”, atividades também desenvolvidas pelos bolsistas do
PIBID. O “momento conexao com a natureza” é outra atividade desenvolvida
pelos bolsistas em algumas das escolas, a qual consiste, segundo os relatos
dos estudantes, numa espécie de pratica/dinamica meditativa de (re)conexao

com o corpo/ambiente.

E interessante perceber que a Educacdo Ambiental dentro da escola
parece ser favorecida por espacos ndo disciplinares. Os pontos levantados
pelos estudantes parecem revelar uma dificuldade historica concernente ao
campo: como transversalizar a Educacao Ambiental dentro das disciplinas, com

todas as dificuldades que a escola/universidade impde?
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Apesar de reconhecerem esses espacos de formacdo que estdo direta
ou indiretamente ligados ao curriculo do curso, quando perguntei aos alunos se
eles, a partir da formacé&o inicial que tiveram, se sentem preparados para
trabalharem com a Educacdo Ambiental no a&mbito da escola, é quase unanime
a negativa. Argumentam sentir dificuldades em estabelecer relagbes entre o
conteudo biologico existente no curso, a Educacdo Ambiental e as demandas

existentes nas escolas.

4.4.3 As estratégias de uma disciplina ilha: Biologia da Conservacao

A partir da andlise de documentos e do que expressam 0s alunos
participantes dos grupos focais, a disciplina de Biologia da Conservagéo parece
ser 0 espaco disciplinar do curriculo que, apesar de ndo ter como foco central a
Educacao Ambiental, mais aborda o tema dentro do que compreende o “nucleo
duro” do curriculo, ou seja, as disciplinas nele existentes. O estudo de Silva
(2015), que mapeou as disciplinas ambientalmente orientadas das diferentes
unidades da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, aponta a
Biologia da Conservacdo como uma das disciplinas da Faculdade de Biologia a

abordar as discussoes relacionadas ao tema.

Neste topico, abordarei as impressfées a partir das observacdes feitas
nas aulas da disciplina ao longo do segundo semestre de 2015, destacando as
principais estratégias no que se refere & Educacdo Ambiental desenvolvidas
pelo docente da disciplina.

A disciplina de Biologia da Conservacdo, como ja mencionado, abrange
uma carga horaria de 60 horas e localiza-se no sexto nivel do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sendo também uma disciplina comum ao
Bacharelado. No segundo semestre de 2015, no qual se deu a observagao
participante, as aulas ocorreram nas manhds de sexta-feira, das 8h as
11h35min. %

Cronograma da disciplina disponivel nos Anexos.
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O professor que ministra a disciplina é lembrado pelos alunos
participantes dos grupos focais como um professor muito comunicativo. O
docente (Bidlogo, Mestre em Ecologia e Doutor em Antropologia Biologica) tem
uma trajetoria académica e de militAncia envolvendo as areas de Ecologia,
Zoologia, e Biologia da Conservacdo*3, e é a partir dessa bagagem tedrica e

pratica que constréi a proposta da disciplina.

Foi possivel perceber ao longo das aulas que a Educacdo Ambiental
aparece atrelada as estratégias de ensino do professor ao longo de todo o
semestre, sendo evidenciada em algumas atividades mais pontuais. A

discussao do artigo “A vision of conservation from school”*

, que trata do papel
dos professores na conservacdo da biodiversidade, é um exemplo de uma das
atividades promovidas pelo professor. Observo que o “momento da discussao”
é enfrentado pelos alunos com dificuldade. Frente a isso, € possivel se remeter
a pergunta: quais sao 0s outros espacos de negociacdo e discussao ofertados

por esse curriculo?

Embora haja uma visivel dificuldade por parte dos alunos em engajarem-
se na ‘roda de discussdo”, a atividade, aos poucos, vai se desenvolvendo,
mediada pelo professor, e acaba sendo produtiva no que se refere a pensar
sobre o papel da escola e da formacdo de professores em relacdo aos

problemas ambientais.

8 A Biologia da Conservacdo — ou Ciéncia da Conservagdo — € uma ciéncia

multidisciplinar que foi desenvolvida no sentido de dar respostas & crise na qual a diversidade
biolégica se encontra (RODRIGUES, 2002). Segundo o autor, essa ciéncia fundamenta-se em
alguns pressupostos biolégicos basicos: 1) a diversidade dos organismos € positiva: em geral,
as pessoas gostam da diversidade biolégica; II) a extingdo prematura de populacbes e
espécies é negativa: o carater de prematuridade se d& principalmente pela acao antrépica; Ill)
a complexidade ecol6gica é positiva: a evolucdo se da pela complexidade; IV) a evolucédo é
positiva: - a adaptacdo proveniente do processo evolutivo aumenta a diversidade; no entanto,
as atividades humanas limitam a possibilidade de evolugdo de outras populacdes; V) a
diversidade biol6gica tem valor em si: — cada espécie possui um valor intrinseco que se
relaciona a sua histéria, suas fungfes ecoldgicas e ao proprio fato de existir.

3 Disponivel em: http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1523-1739.2011.01763.x/pdf
(Acesso em: 10 de nov. 2015)



91

Outra atividade significativa € a Saida de Campo a Usina de Triagem e
Compostagem da Lomba do Pinheiro, bem como a Usina de Triagem da

Cavalhada. As duas Usinas sao visitadas na mesma manha, em sequéncia.

A Usina de Triagem e Compostagem Francisco Engel Rodrigues (Figura
3), localizada na Estrada Afonso Lourenco Mariante, bairro Lomba do Pinheiro,
cidade de Porto Alegre, comecou suas atividades no ano de 2000 e hoje ocupa
uma area de aproximadamente 10 hectares (DMLU, 2015). Segundo dados do
Departamento de Limpeza Urbana de Porto Alegre, fornecidos pela Engenheira
Quimica responsavel pelo local, diariamente cerca de 100 toneladas de
residuos domiciliares chegam a Unidade, onde os trabalhadores da associagao
local separam em esteiras os residuos, classificando-os em rejeito, reciclaveis
e organicos. Os residuos organicos sao depositados no patio da unidade em
montes (chamados pelos técnicos de leiras) e, periodicamente, sédo revolvidos,
de modo a acelerar o processo de compostagem, que leva em torno de 100
dias. Apés isso, o composto produzido é comercializado e a renda é revertida

para os integrantes da associacao de trabalhadores.

Figura 3 - Alunos em um dos galpdes da UTC da Lomba do Pinheiro.

Fonte: A autora.
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A segunda Usina visitada, UT Cavalhada (Figura 4), localizada na Rua
Caliandra, bairro Cavalhada, Porto Alegre, integra um conjunto de dezenove
Usinas conveniadas a Prefeitura de Porto Alegre. No local, as trabalhadoras da
Cooperativa dos Catadores de Materiais Reciclaveis da Cavalhada, que
acompanharam a turma, explicaram que recebem os residuos provenientes da
coleta seletiva e fazem a separacdo dos materiais, que sdo agrupados por tipo

(plasticos, papel, vidro, etc.), prensados em fardos e posteriormente vendidos.

Em ambos os locais, os alunos foram conduzidos a vivenciar todas as
etapas da triagem. Além das questdes técnicas e especificas sobre o processo
que foram abordadas em ambos os espacos, na segunda UT, onde o contato
com os trabalhadores catadores foi maior, foi possivel escutar relatos que
envolviam as dificuldades envolvidas no processo de catacdo — baixa
remuneracao, risco a saude — e sobre o que valorizam no trabalho — o fato de
ele estar localizado préximo as suas casas. Nesse sentido, a saida de campo
se mostra uma potente experiéncia no que se refere a Educacdo Ambiental,
pelo seu carater politico. Ao visitarem os locais, mesmo que de uma forma
diferenciada, a turma € exposta aos residuos e as condi¢cdes de precariedade
do trabalho que envolve a catacédo, sendo levados, a partir disso, a pensar

sobre a dimenséo social envolvida no processo.

Figura 4 - Alunos no Galp&o da UT Cavalhada .

Fonte: A autora.
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A visita as Unidades acaba silenciosa: os alunos mostram-se afetados
principalmente pelas condi¢cdes de trabalho enfrentadas pelos catadores,
expressas nas poucas conversas que tém no caminho de volta a universidade.
No fim da aula que sucede essa saida de campo, o professor pergunta aos
alunos sobre as percepcfes em relacédo a visita, e, embora ndo tenham muito
tempo para discutir, os alunos externam suas percepcdes e dialogam sobre a
experiéncia. Embora ndo nomeiem, tratam, nesse momento, de justica

ambiental:

- Nossa! Eles ganham muito pouco por més praquele servico, Sér...
- Bah, e tinha até uma idosa Ia!

- Fiquei chocada com o cheiro, Sér... Espalhado por tudo na volta!
- E... O importante parece que é tirar o lixo da visdo dos ricos, né?
(Falas dos alunos da disciplina Biologia da Conservacao)

Ainda no ambito da disciplina, ha de se destacar a atividade
“Conservando o Mico” como uma estratégia em Educagdo Ambiental. Como
citado anteriormente, essa atividade consiste na apresentacdo de pecas de
teatro criadas pelos alunos a partir da listagem de espécies ameacadas de

extincdo no estado do Rio Grande do Sul®®

. As historias das pecas abordam
informacdes sobre a biologia da espécie escolhida, seu estado de
conservacdo, as ameacas por ela sofridas e estratégias possiveis de
conservacdo. A linguagem desenvolvida pelos alunos deve ser voltada ao
publico infantil, e as pecas sdo apresentadas na universidade. Posteriormente,
os alunos séo incentivados, a partir de uma avaliagdo, a apresentar as pecas
nas escolas onde fazem estagio ou em outras escolas publicas de Porto
Alegre, o que configura outra atividade promovida pelo professor: a “Acéo
Ambiental Cidada”. Essa atividade consiste no planejamento e execucao de
uma intervencdo de Educacdo Ambiental feita pelos alunos fora da
universidade. Acdes como palestras sobre Educacdo Ambiental em escolas
publicas, igrejas, associa¢des, assim como trabalhos voluntarios sobre o tema,

sdo o foco da atividade. Segundo o professor, em média, 40% dos alunos

» O roteiro de uma das histdrias apresentadas pelos alunos no periodo da observagéo

participante (2015/11) pode ser conferido nos Anexos do trabalho.
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acabam se envolvendo nessa atividade; no entanto, a motivacao para tal tem

sido, nos ultimos tempos, o “ponto” da avaliagao conferida pelo professor.

Outra atividade promovida pela disciplina, que se pode destacar em
termos de Educacdo Ambiental, é a saida de campo ao Parque Zooldgico de
Sapucaia do Sul® (Figura 5). Localizado na regido metropolitana de Porto
Alegre, municipio de Sapucaia do Sul, o Parque é formado por uma area de
780 hectares, dos quais 620 pertencem a é&rea de Reserva Florestal Pe.
Balduino Rambo e 160 ao Zoologico propriamente dito. O Parque abriga cerca
de 130 espécies (entre aves, répteis e mamiferos), totalizando mais de mil
animais entre nativos e exdticos. Por meio das atividades desenvolvidas,
“contribui para a formagcao de mentalidade conservacionista cumprindo assim
com suas funcdes de pesquisa, conservacdo, educacdo ambiental, lazer e

turismo” (FUNDACAO ZOOBOTANICA, 2015).

Na saida de campo, os alunos foram acompanhados por técnicos da
Fundacdo Zoobotanica (FZB-RS), que explanaram sobre o papel dos Parques
Zooldgicos na conservacao de espécies e em relacdo a Educacdo Ambiental.
Além disso, os alunos visitaram os recintos dos animais, onde receberam
explicacdes relacionadas a sua proveniéncia, e sobre seus habitos e demais
caracteristicas. Além desses aspectos mais especificos relacionados a
Biologia, os mediadores fizeram explanacfes sobre os dilemas politicos vividos
pela instituicdo, em virtude do projeto de extingdo e possivel terceirizacao dos
servigos prestados pela FZB.

% O Parque Zoolégico de Sapucaia do Sul faz parte das instituicbes administradas pela

Fundagdo Zoobotéanica do Rio Grande do Sul (FZB-RS), 6rgdo responséavel pela promogéo e
conservacgdo da biodiversidade no estado. Além do Zoolégico, a Fundacao é responsavel pelo
Jardim Botanico de Porto Alegre e pelo Museu de Ciéncias Naturais do Rio Grande do Sul. A
FZB-RS desenvolve atividades relevantes no que se refere a pesquisa, conservacao,
Educacdo Ambiental e lazer. Em 2015, a FZB-RS foi ameacada de extingdo pelo governo de
José Ivo Sartori, gracas ao Projeto de Lei 300/2015, que ainda tramita na Assembleia
Legislativa do estado.
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Figura 5 - Alunos conhecendo os diferentes recintos e animais do Zoolégico

Fonte: A autora.

Para além das possiveis aprendizagens geradas a partir dos discursos
dos profissionais e do docente que organizou a saida de campo, destaco aqui a
poténcia da visita no que se refere a dimensao educativa presente na relacdo
entre humanos e ndo humanos, proveniente do contato com 0s animais nos
recintos. Que deslocamentos poderiam gerar essas relacfes? Nesse sentido,
essa saida de campo mostrou-se uma estratégia pedagdgica importante, pois
proporcionou um contato possivel com os animais do Zool6gico, engajando 0s

alunos nessas relacfes com a alteridade, com e no ambiente.

Com base no entendimento de que a construcdo tedrica e metodoldgica
feita a partir da relagéo entre os temas ambiente e educacéo pode expressar
conceitos diversos sobre o que é uma proposta de Educacdo Ambiental, e
tendo como horizonte o repertério de atividades relatadas acima, faz-se
necessaria a pergunta: que concepcdes de Educacdo Ambiental estdo
atreladas a essas atividades? Que espaco a Educacdo Ambiental ocupa na

disciplina?

Embora haja a presenca de atividades que perpassam as preocupacoes
com as questdes tradicionalmente apontadas pelo campo da Educacao
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Ambiental, é vigente uma abordagem comportamental e conservacionista, na

qual

(...) € valorizado o papel da educagdo como agente difusor dos
conhecimentos sobre o meio ambiente e indutor da mudanca dos
hébitos e comportamentos considerados predatérios, em hébitos e
comportamentos tidos como compativeis com a preservacdo dos
recursos naturais (CARVALHO, 2001b p.46).

Entre os dilemas existentes nessa vertente, esta a visdo restrita sobre as
subjetividades. Segundo Carvalho (2001b), é um equivoco reduzir os sujeitos a
uma relacao razdo-comportamento; entre eles ha, via de regra, um universo de
sentidos contraditérios. A aposta em uma Educacdo Ambiental que seja
focalizada na formacéo de valores e sensibilidades em relagdo ao que é ser e
viver (n)o ambiente, mais do que focalizada em formatar comportamentos,

parece ser um caminho ainda a ser percorrido pela proposta da disciplina.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propds a discutir a formacao inicial de professores de
Ciéncias e Biologia no que se refere ao tema da Educacdo Ambiental, a partir
de um enfoque sobre os elementos curriculares do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul.
Para tanto, foi realizada uma analise documental do seu PPC, além das
ementas e planos de todas as disciplinas que o compdem. Também foram
utilizados grupos focais com alunos, entrevistas com professores de duas

disciplinas e observacgéao participante na disciplina de Biologia da Conservacéao.

Partindo dessa estratégia metodologica, que incluiu técnicas de
investigacdo mistas (entrevistas, observacdo participante com registro em
diario de campo, grupos focais, andlise documental e pesquisa bibliografica),
foi possivel perceber que o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas conta
com experiéncias curriculares em Educacdo Ambiental. Essas experiéncias
ocorrem tanto no nucleo disciplinar, em atividades pontuais na disciplina de
Biologia da Conservacdo, quanto em outros espacos formativos garantidos
pelo curso, como é o caso do PIBID, destacado pelos alunos como espaco
potente no que se refere a Educacdo Ambiental, em virtude de sua interface

com a escola e da pratica garantida pela experiéncia.

Embora professores e alunos reconhecam esses espacos como
formadores no que se refere a Educacdo Ambiental, ha ainda uma necessidade
de ampliacdo da abordagem sobre o tema, no sentido de migrar as discussdes
de um lugar-comum (que envolvem temas tradicionais como “lixo” e
‘reciclagem”) e incluir discussdes ambientais relacionadas ao contexto
sociopolitico da cidade de Porto Alegre. E possivel perceber, ainda, que tanto
professores quanto alunos visualizam a necessidade de um alargamento do
tema no curriculo do curso. Embora significativos, sdo poucos e isolados ainda
0S espacos que tematizam a Educacdo Ambiental de maneira continuada. H&

de se estabelecer pontes entres as iniciativas ja existentes.
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Embora haja a presenca do tema nesses espacos curriculares, também
parece marginalizada a abordagem sobre a Educacdo Ambiental num sentido

critico. Para Guimaraes (2004, p. 314):

a educacdo em uma perspectiva critica se propde a formar
dinamizadores de ambientes educativos (e ndo multiplicadores), que,
ao compreenderem a complexidade dos processos sociais, motivados
pela reflexdo critica, mobilizem (...), com sinergia, processos de
intervencdo sobre as dindmicas construidas e constituintes da
realidade socioambiental.

A presenca majoritaria de um viés conservador e também
conservacionista das praticas e concepcdes (evidenciados pelos relatos das
atividades efetuadas tanto no ambito universitario quanto no ambito do que os
alunos fazem na escola) parece distante das discussdes voltadas a ideia de

justica ambiental e sustentabilidade.

Os resultados nos possibilitam compreender ainda que hd uma escassez
na utilizacdo de referencial bibliografico atualizado no que se refere a area de
Educacdo Ambiental. As ementas das disciplinas analisadas ndo contemplam
referenciais tedricos sobre o tema e também ndo tematizam as politicas

publicas voltadas especificamente a Educacao Ambiental.

Em relacdo as concepcdes docentes e discentes acerca do conceito de
curriculo, é praticamente ausente o entendimento enquanto um campo de
disputa politica que expressa um pensamento hegembnico — 0 pensamento
daqueles que tém o poder de formata-lo. Assumir o curriculo como “neutro”,
‘equilibrado”, é negar os tensionamentos e disputas existentes no campo
cientifico em questéo, e essa negacao pode acabar por despolitizar 0 processo
de formacdo docente, o que vai na contramdo das demandas externas ao

ambito da universidade.

Em relacdo as potencialidades e aos desafios na ampliagdo do tema
dentro da instituicdo, destaco como maior impedimento a infima/quase nula
participagdo dos alunos nas instancias de reformulacdo do curriculo. Dois dos

trés professores entrevistados, bem como a totalidade dos alunos que
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compuseram 0s grupos focais, destacaram a necessidade de ampliacdo da
participacdo dos alunos nas mudancas curriculares por outras vias que nao as
“Avaliagbes de Disciplina”, que, segundo os alunos, ndo garantem nenhum
retorno. A possibilidade de didlogo em seminarios, nos quais tanto alunos
quanto professores possam expor argumentos em relagdo a novas propostas,
como 0 que acontece em outras unidades da universidade, € uma sugestao
que destaco. Também a valorizagdo de iniciativas que complementam a
formacao dos discentes, tais como a Semana (Des)Académica, ocorrida em
2014, tanto por meio de sua divulgacdo quanto pelo apoio institucional, &
fundante no que se refere a uma garantia de formacdo politica discente,

habilidade necessaria a vida profissional.

Quase no término desta pesquisa, algumas questdes feitas pelos
interlocutores nos pdéem a pensar. a partir da crise que afeta as bolsas
relacionadas ao PIBID e instaura a duavida em relacdo a continuidade desse
Programa dentro da universidade, qual seria o espaco horizontal de construgao
de conhecimento em Educacdo Ambiental, bem como de outros saberes, que o

curriculo desse curso incluiria?

Ainda, logo no final dessa pesquisa, € divulgada pela unidade
pesquisada uma nova proposta curricular no que se refere as disciplinas do

curso, expressa na “grade” curricular disposta no ANEXO VIII.

Além da carga horaria, o que muda com esse novo curriculo disciplinar?
Percebendo apenas os nomes de cada uma das disciplinas presentes na
listagem, pois as ementas e os PPC estdo sendo reformulados, ainda
permanece e se faz importante a pergunta: Curriculo, cadé a Educacao
Ambiental? Estaria ela em um “ndo acontecimento” transversal? Ou
pulverizada em ac¢fes pontuais de disciplinas? Essa pergunta é feita néo
apenas pela autora deste trabalho mas também pelos alunos de licenciatura do
referido curso. Para além das intervengfes pontuais da disciplina de Biologia
da Conservacéo, e pensando que o PIBID vive um tempo de crise pelo corte de
verbas federais, qual serd o lugar ocupado pela Educacdo Ambiental no

curriculo do curso?
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A monocultura, como evidencia o nome, € o cultivo visando a producéo
de apenas uma espécie, e, como se sabe, um tipo de producdo danosa ao
solo, ao ecossistema, que ameaca a vida e se contrapde a uma ideia de
sustentabilidade. O curriculo da monocultura, nesse mesmo sentido, € aquele
conteudista, alheio a vida fora da universidade, que produz individuos com o
mesmo fim: o mercado. Consoante a estas consideracdes, faz-se necessario o

dialogo sobre para onde se projeta esse novo curriculo.

A formacao inicial de professores engajados politicamente em relacéo as
“‘questdes do mundo”, incluindo ai a pauta ambiental, ndo pode se restringir a
informacdes técnicas sobre contetdos biolégicos. Formar educadores é ndo sé
promover a aprendizagem de um instrumental técnico e metodoloégico mas
também, e sobretudo, apostar em uma formacdo politica e filosofica, que
desenvolva sensibilidades outras, a partir do entendimento de uma realidade
complexa. A conformacao de opcbes voltadas a esse propoésito é feita pelo
curriculo, por quem formata o curriculo; este, ndo sendo neutro, possui
enderecamento e proposito, devendo, assim, ser democraticamente negociado.
A formacdo de educadores sensiveis e capacitados para desenvolver a pauta
ambiental passa por um curriculo também sensivel a este tema. A
universidade, pensada enquanto espaco educador sustentavel, precisa ampliar

esforgos nesta tarefa.



101

REFERENCIAS

ACSELRAD, Henri. Ambientalizacéo das lutas sociais — 0 caso do movimento
por justica ambiental. Estudos Avancados, Sédo Paulo, v. 24, n. 68, p. 103-
119, 2010.

ALONSO, Angela. As teorias dos movimentos sociais: um balanco em debate.
Lua Nova, Sao Paulo, v. 76, p. 49-86, 2009.

APPLE, Michel W. Repensando Ideologia e Curriculo. In: MOREIRA, Antonio
Flavio; TADEU, Tomaz (Org.). Curriculo, Cultura e Sociedade. Séao Paulo:
Cortez, 2013. p.49-69.

ARCHENTI, Nélida. Focus group y otras formas de entrevista grupal. In:
MARRADI, Alberto; PIOVANI, Juan Ignacio ; ARCHENTI, Nélida. Metodologia
de las Ciencias Sociales. Buenos Aires: Emecé, 2007. p. 227-234.

BARBA, Clarides Henrich de. Ambientalizagcdo curricular no ensino
superior: o caso da Universidade Federal de Ronddnia - Campus de Porto
Velho. 2011. 310f. Tese (Doutorado em Educacéo Escolar) — Faculdade de
Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2011.
Disponivel em:
<http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2011/ba
rba_ch_dr_arafcl.pdf >. Acesso em: 8 de maio de 2014.

BARBOSA, Luciano Chagas. Politicas publicas de educa¢do ambiental numa
sociedade de risco: tendéncias e desafios no Brasil. In: Encontro Nacional da
ANPPAS 4., 2008, Brasilia. Anais eletronicos... Brasilia: MEC, 2001.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/ dmdocuments/publicacaoll.pdf>
Acesso em: 15 jun. 2014.

BARBOUR, Rosaline. Grupos Focais. Porto Alegre: Artmed, 2009. 216p.

BERNSTEIN, Basil. Poder, Educacién y Conciencia: Sociologia de la
transmision cultural. Barcelona: El Route, 1990. 164p.

BERNSTEIN, Basil. Pedagogia, control sombdlico e identidad: Teoria,
investigacion y critica. Barcelona: Morata, 1996. 239p.

BOURDIEU, Pierre. RazGes Praticas: sobre a teoria da acdo. Sao Paulo:
Papirus, 1996. 232p.

BORGES, Jorge Amaro de Souza. Sustentabilidade e Acessibilidade no
Ensino Superior: contribuicées para um diagndéstico socioambiental da
PUCRS. 2013.145 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de
Educacéo, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2013.



102

BUARQUE, Chico. Apesar de vocé. Interpréte: Chico Buarque. In: Chico
Buarque. Universal Music, 1998. 1 CD (33min 16s). Faixa 11(3min54s).

BRASIL. Secretaria de Educacdao Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas transversais.
Brasilia : MEC e SEF, 1998. 436 p.

. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

. Ministério do Meio Ambiente. Enraizamento da Educac¢&o Ambiental
para um Brasil de todos. Brasilia: MMA, 2003. 26p.

. Ministério do Meio Ambiente e Ministério da Educacéo. Programa
Nacional de Educacdo Ambiental. 3. ed. Brasilia: MMA e MEC, 2005a. 102p.

. Ministério do Meio Ambiente e Ministério da Educacao. Coletivos
Jovens de Meio Ambiente: Manual Orientador. Brasilia: MMA e MEC, 2005b.
40p.

. Comissao de Educacéao e Cultura. Projeto de Lei do Plano
Nacional de Educacéo (PNE — 2011/2020). Brasilia: Camara dos Deputados,
2011. 106p.

. Decreto n® 7.083, de 27 de janeiro de 2010. Dispde sobre o
Programa Mais Educacdo. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, 27 jan. 2010. Disponivel em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/decreto/d7083.htm>
Acesso em 10 jun. 2014.

. Lein®9.795, de 27 de abril de 1999. Institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 28 abr. 1999. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm>. Acesso em 10 jun. 2014.

. Resolucao N° 18, de 21 de maio de 2013. Disp0e sobre a destinagao
de recursos financeiros,, nos moldes operacionais e regulamentares do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 22 mai. 2013. Disponivel
em:<http://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrir
AtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000018&seq_ato=000&vlr_ano=2013&
sgl_orgao=CD> Acesso em 10 jun. 2014.

. Resolucéo n° 2, de 15 de junho de 2012. Conselho Nacional de
Educacéo. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Ambiental. Disponivel em:
<http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 27
jun. 2014.

. Resolucéo n. 466/12. Conselho Nacional de Saude, de 12 de



103

dezembro de 2012. Disponivel em: <
http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf> Acesso em: 15
dez. 2014

CARTA DE BELGRADO. Disponivel em
<http://www.fzb.rs.gov.br/upload/20130508155641carta_de_belgrado.pdf>.
Acesso em: 30 jun. 2014.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. A Invencao Ecoldgica: Narrativas e
Trajetérias da Educacdo Ambiental no Brasil. Porto Alegre: Ed.
Universidade/UFRGS, 2001. 229p.

. Qual educacao ambiental? Elementos para um debate
sobre educacdo ambiental e extensédo rural. Revista Agroecologia e
Desenvolvimento Rural Sustentavel, Porto Alegre, v.2, n.2, p. 43-51,
abri./jun. 2001b.

. Educacao para sociedades
sustentaveis e ambientalmente justas. Revista Eletrénica do Mestrado em
Educacdo Ambiental, Rio Grande, v. esp., p. 46-55, dez. 2008a.

. A educacdo Ambiental no Brasil.
Boletim Salto para o futuro, Brasilia, Ano 18, n.1, p. 13-20, mar. 2008b.

. Educagao ambiental: a formacéo do
sujeito ecoldgico. 6.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012. 256 p.

CARVALHO, I. C. de M.; TONIOL, R. Ambientalizacao, cultura e educacéao:
didlogos, traducdes e inteligibilidades possiveis desde um estudo da educacéao
ambiental. Revista Eletronica do Mestrado em Educag&o Ambiental, v. esp.,
p. 1-12, 2010.

COLETIVOS EDUCADORES. Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/formacao-de educadores/
coletivos-educadores>. Acesso em 15 jun.2014.

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL
SUPERIOR - CAPES. Ministério da Educacdo. Apresentacdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Disponivel em: <
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid>. Acesso em 10
dez.2015.

CORAZZA, Sandra. Base Nacional Comum Curricular: um trampolim. Zero
Hora, Porto Alegre, 10 jan.2016. Disponivel em:
<http://zh.clicrbs.com.br/rs/opiniao/noticia/2016/01/sandra-mara-corazza-base-
nacional-comume-curricular-um-trampolim-4947565.html>. Acesso em 15 jan.
2016.



104

CORREA, Guilherme Carlos. O que é a escola? In: PEY, Maria Oly. Esboco
para uma historia da escola no Brasil. Rio de Janeiro: Achiamé, 2000. p.88-
112.

CORREA, Guilherme Carlos. Educac&o, comunicacéo, anarquia:
procedéncias da sociedade de controle no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
197p.

COSTA, Luciano Bedin da. E se um dia alguém ou algum curriculo perguntar
"Cadé a poesia”? In: GAI, Daniele Noal; FERRAZ, Wagner (Orgs.).
Parafernalias Il — Curriculo, cadé a poesia?. Porto Alegre: INDEPin, 2014. p.
42-52.

DE ALBA, Alicia. Curriculum: Crisis, Mito y Perspectivas. Buenos Aires: Mifio y
Davila Editores, 1998. 143p

DE OLIVEIRA, Maira Gesualdo. Cursos de Pedagogia em Universidades
Federais Brasileiras: politicas publicas e processos de ambientalizacéo
curricular. 2011. 169f. Dissertacédo (Mestradoem Educacao) — Instituto de
Biociéncias de Rio Claro, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Rio Claro, 2011.

DECLARACAO DE TBILISI. Disponivel em: <http://www.
mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/decltbilisi.pdf > Acesso em: 30 jun. 2014.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacdao Ambiental: Principios e préaticas. Sao
Paulo: Global, 1998. 400 p.

DIAZ BARRIGA, Angel. Curriculum: una mirada sobre su desarrollo y sus retos.
In: WESTBURY, lan (Org.). ¢Hacia donde va El curriculum? La contribucién
de la teoria deliberadora. Barcelona: Ediciones Pomares, 2002. p.163-174.

DEPARTAMENTO MUNICIPAL DE LIMPEZA URBANA (DMLU). Disponivel
em: < http://www2.portoalegre.rs.gov.br/dmlu/default.php?p_secao=114>
Acesso em: 10 dez. 2015

FLICK, Uwe. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.
164p.

FUNDACAO ZOOBOTANICA DO RIO GRANDE DO SUL (FZB-RS).
Disponivel em: < http://www.zoo.fzb.rs.gov.br/> Acesso em: 3 dez.2015

GIROUX, Henry A. Cruzando as fronteiras do discurso educacional — novas
politicas em educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999. 298p.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e historia. 13.ed. Petrépolis: Vozes, 2013.
141p.

GRUN, M. Etica e Educagdo Ambiental: a conexdo necessaria. 9.ed.
Campinas: Papirus editora, 2005. 123p.



105

GUERRA, Antonio Fernando S.; FIGUEIREDO, Mara Lucia. Caminhos e
Desafios para a Ambientalizacdo Curricular nas Universidades: panorama,
reflexdes e caminhos da tessitura do Programa Univali Sustentavel. In: IV
Seminario Sustentabilidade na Universidade: Desafios a Ambientalizacao nas
Instituicbes de Ensino Superior no Brasil, 2014, Porto Seguro. Anais
Ambientalizacdo nas Instituicées de Educacao Superior no Brasil:
caminhos trilhados, desafios e possibilidades. Parnaiba, SP: Plural Ltda,
2014, p. 93-105.

GUIMARAES, Mauro. A formac&o de educadores ambientais. Campinas:
Papirus, 2004. 174p.

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. 7.ed. Petropolis: Vozes, 1985. 188p.

INGOLD, Tim. The perception of the enviroment. London: Routledge, 2000.
465p.

JACOBI, Pedro. Movimento ambientalista no Brasil: Representacao social e
complexidade da articulagéo de praticas coletivas. In: RIBEIRO, Wagner Costa
(Org.). Patrimbénio Ambiental Brasileiro. Sdo Paulo: Edusp — Imprensa
Oficial, 2003. p.519-543.

JOAO, Faustino; CLEMENTE, Elvo. Historia da PUCRS V.2. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 1997. 326p.

KITZMANN, Dione. Ambientalizacdo de Espacos Educativos: aproximacdes
conceituais e metodolégicas. Revista Eletrénica de Mestrado em Educacéao
Ambiental. v. 18, janeiro a junho de 2010.

KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo das ciéncias. Sao Paulo:
EPU/EDUSP, 1987. 80p.

LAVE, J.; WENGER,E. Situated learning: legitimate peripheral participation.
New York: Cambridge University Press. 1991.

LEFF, E. Epistemologia ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2001. 240p.

LENINE; RENO, Carlos. Quede agua? Intérprete: Lenine. In: Carbono.
Universal Music, 2015. 1CD (39min28s). Faixa 6 (5min52s).

LEONELLI, Domingos; DE OLIVEIRA, Dante. Diretas Ja, 15 meses que
abalaram a ditadura. 2.ed. S&o Paulo: Record, 2004. 639p.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elisabeth. O pensamento curricular no
Brasil. In: LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elisabeth (Org.). Curriculo:
debates contemporaneos. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 13-54.

LOUREIRO, Carlos Frederico B. Proposta Pedagdgica. Boletim Salto para o
futuro, Brasilia, Ano 18, n.1, p. 3-10, mar. 2008.



106

MASSCHELEIN, Jan. Ponhamo-nos a caminho. In: MASSCHELEIN, Jan;
SIMONS, Maarten (Orgs.). A pedagogia, a democracia, a escola. Belo
Horizonte: Auténtica, 2014. p. 41-53.

MEDINA, Nan& Mininni. Breve historico da Educacao Ambiental. In: PADUA,
Suzana M.; TABANEZ, Marlene F. (Org.) Educacdo Ambiental: caminhos
trilhados no Brasil. Brasilia: Instituto de Pesquisas Ecologicas, 1997. p.265-269.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. O campo do curriculo no Brasil: construgéo
no contexto da ANPEd. Cadernos de Pesquisa, Séo Paulo, n. 117, p. 81-101,
nov. 2002.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacéo Superior. Programa
de Educacé&o Tutorial — PET Manual de Orientac8es Basicas. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/PETmanual.pdf Acesso em: 10
de nov. 2015.

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Curriculo,
Conhecimento e Cultura. In: BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra Denise;
DO NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro (Org.). Indagag¢des sobre curriculo:
curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacao, 2007. p. 9-
48.

PEY, Maria Oly. Oficina como modalidade educativa. Perspectiva,
Floriandpolis. v. 15, n. 27, p. 35 - 63, jan./jun. 1997

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL.
Faculdade de Biociéncias. Projeto Pedagdgico de Curso: Curso de Ciéncias
Bioldgicas. Porto Alegre, Rio Grande do Sul, 2010. 136p.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL.
Apresentacdo da Faculdade de Biociéncias. Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/formacao-de educadores/
coletivos-educadores>. Acesso em 15 jun.2014.

POPKEWITZ, Thomas S. Historia del curriculum: una anotacién breve en la
historia.

Profesorado - Revista de curriculum y formacién del profesorado, v.2, n.
11, p.1-3, 2007.

REDE ACES. Red de Ambientalizacion Curricular de los Estudios
Superiores. Disponivel em:
http://insma.udg.es/ambientalitzacio/web_alfastinas/castella/c_index.htm>.
Acesso em: 28 jul. 2014

RODRIGUES, Cae. A ambientalizacdo dos curriculos de Educacgéo Fisica no
ensino superior. Revista Motriz, v.18, 557-570, 2012.



107

RODRIGUES, Efraim. Biologia da Conservacéao: ciéncia da crise. Semina:
Ciéncias Agrérias, Londrina, v. 23, n. 2, p. 261-272, jul./dez. 2002.

SACRISTAN, Gimeno J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto
Alegre: ArtMed, 1998. 352p.

SANTOS, Boaventura de Souza. Para uma sociologia das auséncias e uma
sociologia das emergéncias. Revista Critica de Ciéncias Sociais, Coimbra,
v.63, p. 237-280, 2012.

SHIVA, Vandana. Monoculturas da Mente: perspectivas da biodiversidade e
da biotecnologia. Sdo Paulo: Gaia, 2003.119p.

SCHMITT, Lilian Alves; DE LA FARE, Médnica. Educacdo Ambiental e formacéao
inicial de professores: pesquisas sobre curriculo. In: CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO — EDUCERE, 12., 2015, Curitiba. Anais... Curitiba: PUCPR,
p.405-418.

SCHOOLING THE WORLD: THE WHITE MAN’S LAST BURDEN. Direcéo e
Edicdo: Carol Black. Producéo: Neal Marlens; Jim Hurst; Mark Grossan.
Fotografia: Jim Hurst e Ben Knight. Musica: Jim Hurst. Estados Unidos/india:
Lost People Films, 2010. 1 DVD (65 min), windescreen, color. Produzido por
Lost People Films. Verséo do titulo em portugués: Escolarizando o mundo: o
altimo fardo do homem branco.

SILVA, Amanda Nascimento da. Ambientalizacao curricular na educacgéo
superior: um estudo na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUCRS). 2015. 111f. Dissertacédo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de
Educacao, Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2015.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducéo as
teorias do curriculo. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. 156 p.

SORRENTINO, Marcos; BIASOLI, Semiramis. Ambientalizacdo das Instituicdes
de Educacgéo Superior: a educacdo ambiental contribuindo para a construcao
de sociedades sustentaveis. In: IV Seminéario Sustentabilidade na Universidade:
Desafios a Ambientalizacdo nas Instituicbes de Ensino Superior no Brasil,
2013, Porto Seguro. Anais Ambientalizagcédo nas Instituicdes de Educacgéo
Superior no Brasil: caminhos trilhados, desafios e possibilidades.
Parnaiba, SP: Plural Ltda, 2014. p. 39-45.

SORRENTINO, Marcos; NASCIMENTO, Elimar; PORTUGAL, Simone.
Universidade, Educacdo Ambiental e Politicas Publicas. In: Visdes e
Experiéncias Ibero-Americanas de Sustentabilidade nas Universidades:
Desdobramentos do 3° Seminario Internacional de Sustentabilidade na
Universidade. Séo Carlos: 2011. 343p.Disponivel
em:<file:///C:/Users/etstt/Downloads/Vis%C3%B5es%20e%20Experi
%C3%AANCias%20(1).pdf Acesso em: 20 nov. 2014.



WACHHOLZ, Chalissa Beatriz. Educacéao, Natureza e Sustentabilidade: A
percepcao da paisagem no campus da PUCRS. 2013. 135 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacao, Pontificia Universidade
Catélica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? Revista Educacéo e
Sociedade, Campinas, v.28, n. 101, p. 1287-1302, set./dez. 2007.
YOUNG, Michael. Teoria do curriculo: o que € e por que € importante.

108

Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, v. 44, n.151, p. 190-202, jan./mar. 2014.

ZUIN, Vania Gomes; FARIAS, Carmen R.; FREITAS; Denise de. A
ambientalizac&o curricular na formacao inicial de professores de Quimica:
consideracdes sobre uma experiéncia brasileira. Revista Electrénica de
Ensefianza de las Ciencias, v.8, 552-570, 20009.



109

APENDICE A - Carta de apresentacédo da pesquisa

Porto Alegre, 20 de margo de 2015.

Ao Diretor da Faculdade de Biociéncias da PUCRS
Prezado Senhor,

Na qualidade de orientadora da dissertacao intitulada “Educacéo
Ambiental e Curriculo: Um olhar sobre a formacdo de professores de
Ciéncias e Biologia”, da aluna Lilian Alves Schmitt, que tem por objetivo
compreender como esta universidade inclui a Educacdo Ambiental na formacao
inicial de professores das areas de Licenciatura em Ciéncias Biolbgicas a partir
do estudo sobre os componentes curriculares deste curso de graduagéo, venho
por meio desta manifestar que estou ciente de que a aluna pretende

desenvolver seu campo nesta unidade de ensino.

A metodologia a ser utilizada na realizacdo da pesquisa compreendera
analise documental (envolvendo o Plano Politico Pedagoégico do curso e
Ementas das disciplinas), entrevista com a Professora Coordenadora do curso
e com professores identificados como atuantes em disciplinas ambientalmente
orientadas, e grupos focais e entrevistas com alunos da etapa final do Curso de

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas.

Declaro também que o projeto de dissertacdo da aluna passou pela
Banca de Qualificacdo de Projetos, onde contou com a argui¢ao da Dra. Isabel
de Moura Carvalho, Coordenadora deste Programa de Po6s-Graduacdo, bem
como do Dr. Guilherme Correa, professor da Universidade Federal de Santa
Maria. O projeto também contou com a avaliagdo da Comisséo Cientifica deste
Programa.

Atenciosamente,

Monica de la Fare Isabel Cristina Moura de Carvalho

Professora Orientadora Coordenadora do PPGEdu
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

!’ PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
LY FACULDADE DE EDUCACAO
EACEDR PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) participante:

Me chamo Lilian Alves Schmitt, sou mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul e desenvolvo a
pesquisa “Educagdo Ambiental e Curriculo: Um olhar sobre a formacéo inicial de
professores de um curso de Licenciatura em Ciéncias Biolbgicas”, orientada pela
Professora Dra. Ménica de La Fare. A referida pesquisa se prop&e a discutir, a partir
do estudo sobre os componentes curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, como a universidade inclui a educacao ambiental na formacéo inicial de
professores desta area. Em relacdo as estratégias metodoldgicas, a pesquisa se utiliza
de andlise documental do Plano Politico Pedagdgico do curso e ementas das
disciplinas, entrevistas com a coordenacdo e professores do curso, grupos focais e
entrevistas com alunos de licenciatura em etapa de estagio de docéncia ou vinculados
ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia- PIBID. Observo que a
participacdo nesta pesquisa ndo acarretara em nenhum 6nus ou beneficios diretos aos
participantes. Indiretamente, os participantes desta pesquisa estardo contribuindo para
a compreenséao do fenémeno estudado e para a producgéo de conhecimento cientifico.
Cabe salientar que a participacdo é voluntaria e que vocé tem a absoluta liberdade de
decidir ndo participar ou desistir de continuar a qualquer momento. Quaisquer duvidas
relativas a este estudo poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora através do fone
(51) 82009674, pelo email lilian.schmitt@acad.pucrs.br, ou diretamente no Ndcleo de
Educacdo de Jovens e Adultos, localizado na Faculdade de Educacdo da PUCRS,
prédio 15, sala 233.

Atenciosamente,

Lilian Alves Schmitt Prof. Dra. Ménica de La Fare
Matricula: 14190620-6 Orientadora.

Declaro ter sido devidamente informado/a pela pesquisadora do objetivo
do estudo, dos recursos metodologicos utilizados e dos possiveis
desdobramentos da pesquisa. Ciente das informagfes anteriormente
citadas, consinto em participar desta pesquisa e autorizo a pesquisadora
a utilizar os dados que fornecerei na elaboragcdo de sua dissertacao de
mestrado e de outras possiveis publicacdes. Declaro também ter recebido
uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Participante Local e data
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APENDICE C - Roteiro para entrevista |

PERGUNTAS NORTEADORAS PARA ENTREVISTA

Apresentacao

Breve apresentacao sobre a trajetoria académica.

Sobre os conceitos chave da pesquisa

O que entende por curriculo?
O que entende por Educacédo Ambiental? Qual seu vinculo com o tema?

Sobre Educacdo ambiental e o curriculo de formacédo inicial de
professores

A Educacdo Ambiental/temética ambiental merece espaco dentro do
curriculo de formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia? Por
qué?

Ha alguma disciplina que aborde o tema dentro do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da PUCRS?

Tem conhecimento de alguma iniciativa/nucleo/projeto voltado a
Educacdo Ambiental/temética ambiental ligada ao Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas?

Por que optastes por incluir a Educacdo Ambiental entre os conteudos
da disciplina que ministras? Como tens trabalhado este tema?

No ano de 2014 o Diretério Académico da Biologia promoveu uma
“Semana (Des) Académica da Biologia, cujo titulo era “O ambiental esta
fora deste quintal”. Considera que exista uma demanda por parte dos
alunos/professores no sentido de ampliar as discussdes sobre a
tematica da Educacdo Ambiental no curriculo da Licenciatura em
Ciéncias Biologicas?

Considera que os alunos formados pelo curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldégicas da PUCRS estdo aptos a trabalharem a Educacéo
Ambiental enquanto tema transversal no ambito escolar?
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APENDICE D - Roteiro para entrevista Il

PERGUNTAS NORTEADORAS PARA ENTREVISTA

(Coordenacéo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas)

Apresentacao

e Breve apresentacgéo sobre a trajetoria académica.
Sobre os conceitos chave da pesquisa

¢ O que entende por curriculo?
e O que entende por Educacdo Ambiental? Qual seu vinculo com o tema?

Sobre Educacdo ambiental e o curriculo de formacédo inicial de
professores

e A Educacdo Ambiental/tematica ambiental merece espaco dentro do
curriculo de formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia? Por
qué?

e H& alguma disciplina que aborde o tema dentro do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas da PUCRS?

e Tem conhecimento de alguma iniciativa/nucleo/projeto voltado a
Educacdo Ambiental/tematica ambiental ligada ao Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas?

e No ano de 2014 o Diretério Académico da Biologia promoveu uma
“Semana (Des) Académica da Biologia, cujo titulo era “O ambiental esta
fora deste quintal”. Considera que exista uma demanda por parte dos
alunos/professores no sentido de ampliar as discussdes sobre a
tematica da Educacdo Ambiental no curriculo da Licenciatura em
Ciéncias Biologicas?

e Considera que os alunos formados pelo curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da PUCRS estdo aptos a trabalharem a Educacéo
Ambiental enquanto tema transversal no ambito escolar?

e Em relagdo ao curriculo do curso de Licenciatura, quando ocorreu a
altima reforma curricular e quais foram as alteracbes? Como se da a
participacéo dos alunos nestas alteracoes?
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APENDICE E - Roteiro para os grupos focais

ROTEIRO PARA A ATIVIDADE

e Breve roda de apresentacdo (Nome /Semestre/ Area de interesse na
Biologia);

e Contextualizar a pesquisa (Objetivos, Recursos Metodolégicos, Questdes
Eticas/TCLE)

e Apresentacdo da dinamica a ser utilizada no encontro.

Questdes norteadoras

I.O que entendem por curriculo/ Educacdo Ambiental?

II.A Educacdo Ambiental merece espaco dentro do curriculo de formacao inicial
de professores de Ciéncias e Biologia? (Qual a importancia de se trabalhar
este tema na formagé&o de futuros professores?)

[ll.LAo longo da graduacéo, vocés realizaram alguma disciplina que trouxesse
como conteudo discussdes relacionadas a Educacdo Ambiental? (Caso sejam
localizadas disciplinas, perguntar como o tema foi trabalhado)

IV.Consideram que o tema da Educagdo Ambiental é trabalhado suficientemente
pelo curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura?

V.Para além das disciplinas, ttm conhecimento sobre iniciativas/nucleos/ projetos
de extenséao (outros espacos de formacao) dentro do Curso que trabalhem com
acOes voltadas a Educacao Ambiental?

VI.Perguntar sobre o slogan da Semana (Des)Académica 2014
‘O ambiental esta fora deste quintal” — Sendo o quintal o curriculo, como
percebem esta afirmagao?

VIl.Enquanto alunos concluintes do curso de Licenciatura e futuros professores,
como percebem a sua formacéo no que se refere a capacidade de trabalhar a

Educacdo Ambiental enquanto tema transversal?



ANEXO A - Material utilizado no grupo focal com alunos do PIBID

Quede agua?
Composicgéo de Lenine / Carlos Rennd
Album — Carbono (2015)

A seca avanca em Minas,

Rio, Séo Paulo.

O Nordeste é aqui, agora.

No trafego parado onde me enjaulo,
vejo o tempo que evapora.

Meu automovel novo mal se move,
enguanto no duro barro,

No chao rachado da represa

onde nao chove,

surgem carcagas de carro.

Os rios voadores da Hileia

mal desaguam por aqui,

E seca pouco a pouco

em cada veia o Aquifero Guarani.
Assim, do S&o Francisco a San Francisco,
um quadro aterra a terra:

Por agua, por um cérrego, um chuvisco, nacdes entrardo em guerra.

Quede agua? Quede agua?

Agora o clima muda tdo depressa,
gue cada acéo é tardia,

Que da paralisia na cabeca,

gue € mais do que se previa.

Algo que parecia téo distante
periga agora ta perto;

Flora que verdejava radiante
desata a virar deserto.

O lucro a curto prazo,

o corte raso, 0 agrotdéxiconegocio;
A grana a qualquer preco,

0 petrogaso-carbocombustivel fossil.
O esgoto de carbono a céu aberto
na atmosfera, no alto;
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O rio enterrado e encoberto
por cimento e por asfalto.

Quede agua? Quede agua?

Quando em razéao

de toda a acédo “humana”

e de tanta desrazao,

A selva néo for salva

e se tornar savana;

e 0 mangue, um lixao;
Quando minguar o Pantanal,
e entrar em pane

a Mata Atlantica, tao rara;

E o mar tomar toda cidade litoranea,

e 0 sertao virar Saara,

E todo grande rio virar areia,

sem verao virar outono;

E a agua for commodity alheia,
com seu 6nus e seu dono;

E a tragédia da seca, da escassez,
cair sobre todos nos,

Mas sobretudo sobre os pobres,
outra vez sem terra, teto, nem voz;

Quede agua? Quede agua?

Agora é encararmos o destino
e salvarmos o que resta;

E aprendermos com o nordestino que pra seca se adestra;

E termos como guias os indigenas,
e determos o desmate,

E ndo agirmos que nem alienigenas no nosso proprio habitat.

Que bem maior que o0 homem

€ a Terra, a Terra e o0 seu arredor,
Que encerra a vida,

gue na Terra ndo se encerra,

a vida, a coisa maior,

Que nao existe

onde nédo existe agua

e gue ha onde ha arte,
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Que nos alaga e nos alegra
quando a magoa a alma nos patrte,
Para criarmos alegria para viver

0 gque houver pra vivermos,

Sem esperancgas,

mas sem desespero,

no futuro que tivermos.

Quede agua? Quede agua?
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ANEXO B- Programacéo da Semana (Des)Académica 2014

Semana

Segunda-feira
01/09

18h30 DAB:
aBertuRa e
aPreseNtacaO

19h Permacultura:
Metodclogia de

Design Sustentavel
de Baixo Custo
(Carlos — Espaco
Naturalmente)

20h15 Economia
ambiental: da
conceituacdo a

apropriagao pela

Economia Verde
(Felipe Amaral)

21h Alimentc com
ética,
agroecologia
como medo de
vida (Mary Angela -
produtora OPAC
RAMA)

Terca-feira
02/09

18h30 eXibiCio dO
viDeO
doCumEntaRrioc:
uToPia nO qUintalL
-PeRmacCultuRa e
CidaDe

19h Delineamento
e analisesem
levantamentos de
vegetagdo: laudos
descritivos versus
trabalhos
ecoldgicos para
publicac@o (Pedro
Abreu Ferreira)

20h15 Zona Rural
de Porto Alegre:
um territério em
disputa (Felipe
Viana - Instituto
Econsciéncia)

21h Ecologizar a
Politica, Politizar
a Ecologia
(Fernando Costa -

Amigos da Terra

Brasil)

desAcadémica
Biologia PUCRS$

Quarta-feira
03/09

reVitaliZagdo dO
eSpago dO
dirEtorio -
oficina d&
coMposteiRa

eXibiCdo dO viDeO
doCumEntaRio:
neSte cHao tubDo
D&

aTiviDadEcom o
UVAIA/UFRGS
(Uma Visdo
Agrondmica com
Ideal
Agroecologico)

viSita ac
DAIB/UFRGS:
historico, viveire

educativo, EREB...
coNfraTerNizaCac

no DAlButeco
(a confirmar)

o

Quinta-feira
04/09

18h30 O que
pensar schre
Politicas Publicas
para c Bioma
Pampa e Mata
Atlantica, no RS
(Paulc Brack]}

19h30 Unidades
de Conservagdo da
Natureza e outras
Areas Protegidas
(Maria Carmen
Sestren Bastos -
SMAM)

20h30
Restauracdo
ambiental
sistémica atraves
do processo de
nucleacac
{Ademir Reis)

Sexta-feira
05/09

18:30 Narrativas
cientificas e
determinismos
de género: qual
o lugar da
biologia?
(Fabiola Rohden)

19:30 Cs
transgenicos no
Sul do Brasil: come
chegamos onde
estamos e para

onde vamos?
(Felipe Vargas)

20h30 eXibiC3c
dO viDeO
doCumEntaRic e
deBatE coM
paRticiPacd0 dO
CASTA/PUCRS: O
veNenO eSta na
mEsa (2 confirmar)

21h cHuRRas de
confRateRnizAga0
nO baR siLva (Av.
BeNto GoNgalves
4301)

*InformagGes e inscrigoes: dab.bio.pucrs@gmail.com e www.facebook.comf/dab_pucrs
*#* Certificado de 20h de participacao [necessario 75% de freqiiéncia)
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ANEXO C- Programacéao do | Seminario de Educacao

1° SEMINARIO DE EDUCA(}AO
dos estudantes da PUCRS Inscrigio gratuita

Organizagdo - Conselho de Entidades de Base - Livre

PROGRAMAGAO

» 20/11 - Quinta-Feira

" 18h as 20h - Credenciamento

19h30min - Debats - Universidade e Sociedade: Para quem serve nosso conhecimentn?
» Ricardo Velho - Professor do Instituto Federal Catarinense, Mestre em Sociologia
Politica e monitor do 13° de Maio;

» Katerine Oliveira - Vice-Presidente da UNE pela Oposicao de Esquerda;

» Gabriela Hammerschmitt - Estudante de Psicologia/PUCRS e integrante do
DAPSI.

21h:15min - Grupos de Discussoes sobre:
a) Enade b) Reforma PUCRS  c¢) Extensao

» 21/11 - Sexta-Feira
18h 3s 20h - Credenciamento
19h30min - Debate - Prouni e Assisténcia Estudantil

» Lorena Machado do Nascimento - Estudante de Pedagogia, IC na tematica do
Prouni e integrante do DAFE;
» Jonathan Hirano - Estudante de Jornalismo e bolsista do Prouni.

21h:15min - Grupos de Discussdes sobre:

a) Prouni 'b) Assisténcia Estudantil

» 22/11 - Sdbado
9h30min - Debate - Currfculos e Estégios

» Fernando Frota Dillenburg - Professor do curso de Economia/UFRGS e Doutor
~ em Filosofia Politica pela Unicamp; )
» Marcelo Ximenes - Estudante de Ciéncias Sociais/PUCRS e integrante do DCE.

- 11h - Grupos de Disoussdes sobre:
Curriculo e Estagios ¢ o
12h:30min - Intervalo para Almogo
14|j - Plenéria Final

Local: Audiério do prédio 9 - Faculdade de Arg itetura e Urbaniso
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ANEXO D- Disciplinas do Curso de Ciéncias Biologicas modalidade
Bacharelado (Curriculo 3/112 de 2010)

Disciplinas Etapa

Biologia Celular e Tecidual I
Biofisica

Bioquimica Metabdlica

Seminario Integrador Il

Fisica

Morfofisiologia Animal Comparada v
Seminario Integrador Il

Métodos em Ecologia

Genética ll

Diversidade de Eucariotos Basais

Bioinformatica

Imunologia VI
Seminério Integrador IV

Morfofisiologia Vegetal Comparada

Evolugao

Zoologialll

Biotecnologia

Parasitologia e Saude Publica

Filosofia e Bioética VI
Estagio Supervisionado Il

Monografia Il

Zoologia IV

Botanicallll

Trabalho de Campo Integrado

Atividades Complementares




ANEXO E- Disciplinas do Curso de Ciéncias
Licenciatura (Curriculo 3/113 de 2010)
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Biologicas modalidade

Disciplinas

Etapa

Bioquimica Estrutural

Biodiversidade |

Seminério Integrador |

Ecologia Geral |

Matematica para a Biologia

Quimica

Biologia Celular e Tecidual

Biofisica

Bioquimica Metabdlica

Seminario Integrador Il

Fisica

Psicologia da Educacéo: Desenvolvimento
Biologia Molecular

Genética |

Biodiversidade I

Ecologia Geral Il

Bioestatistica

Didética

Psicologia da Educacgéo: Aprendizagem
Morfofisiologia Animal Comparada
Seminario Integrador Il

Diversidade Vegetal |

Genética ll

Biologia do Desenvolvimento
Morfofisiologia Humana

Metodologia e Prética do Ensino de Ciéncias
Diversidade Vegetal Il

Geologia e Paleontologia

Diversidade Animal |

Imunologia

Seminario Integrador IV

Morfofisiologia Vegetal Comparada
Evolucéo

Metodologia e Pratica do Ensino de Biologia
Biotecnologia

Parasitologia e Saude Publica

Disciplinas Eletivas

Humanismo e Cultura Religiosa
Farmacologia

Estagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias
Biologia da Conservacao

Diversidade Animal Il

Lingua Brasileira de Sinais

Organizacao e Politicas da Educacéo Basica
Filosofia e Bioética

Estagio Supervisionado no Ensino de Biologia
Trabalho de Campo Integrado

Atividades Complementares

\i

VIl

Vil
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ANEXO F - Cronograma da disciplina de Biologia da Conservacao

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
Faculdade de Biociéncias

BIOLOGIA DA CONSERVACAO
CRONOGRAMA DA DISCIPLINA — 2015 — 2° SEMESTRE

Docente:

1% semana (7/agosto): Relatérios de Impacto Ambiental e Laudos de cobertura de vegetac&o:
conceitos, discusséo e abordagem prética (Prof. Pedro M. A. Ferreira)

2% semana (14/agosto): Introduc&o a disciplina; Biologia da conservagéo

3*semana (21/agosto): Biodiversidade; conceitos basicos; discusséo de artigos

Leitura obrigatéria:

Bradshaw, C.J.A., Brook, B.W. & McMahon, C.R. (2007) Dangers of sensationalizing
conservation biology. Conservation Biology, 21 (3): 570-571.

Caamario, J.A.L.T. (2011) A vision of conservation from school. Conservation Biology, 25 (6):
1091-1093.

Rodriguez, J.P., Taber, A.B., Daszak, P., Sukumar, R., Valladares-Padua, C., Padua, S.,
Aguirre, L.F., Medellin, R.A., Acosta, M., Aguirre, A.A., Bonacic, C., Bordino, P., Bruschini,
J., Buchori, D., Gonzélez, S., Mathew, T., Méndez, M., Mugica, L., Pacheco, L.F., Dobson,
A.P. & Pearl, M. (2007) Globalization of conservation: a view from the south. Science, 317:
755-756.

Schultz, P.W. (2011) Conservation means behavior. Conservation Biology, 25 (6): 1080-1083.

Woodhams, D.C. (2009) Converting the religious: putting amphibian conservation in context.
BioScience, 59 (6): 462-463.

4% semana (28/agosto): Valor da biodiversidade

52 semana (4/setembro): Crescimento populacional humano
6% semana (11/setembro): PROVA 1 (8:00-9:40); Degradacdo do meio ambiente/poluicéo

7% semana (18/setembro): Saida de campo (Usinas de Triagem e Compostagem) (saida: 8:00
entrada estacionamento P. 40; retorno: 12:00)

8%semana (25/setembro): Sobre-exploragéo, efeitos secundarios e interagdes sinérgicas
92 semana (2/outubro): Destruicéo, alteracao e fragmentacao dos ambientes naturais

10%* semana (9/outubro): Introducdo de espécies/espécies invasoras

Leitura obrigatéria:

Magnusson, W.E. (2006) Homogeneizag&o bidtica. Em: Biologia da Conservac8o: Esséncias
(C.F.D. Rocha, Bergallo, H.G., van Sluys, M. & Alves, M.A.S. (eds.). RiMa, S&o Carlos, pp.
211-229.

Matthews, S., Ziller, S.R., Zalba, S., Iriarte, A., Baptiste, M.P., Poorter, M. de, Cattaneo, M.,
Causton, C. & Jackson, L. (2005) América do Sul Invadida: O Perigo Crescente das
Espécies Exoticas Invasoras. GISP. (ler pp. 3-13)

Santos, I.R. (2005) Naves flutuantes de plastico. Ciéncia Hoje, 37: 64-65.

11% semana (16/outubro): PROVA 2 (8:00-9:40); Areas protegidas e areas prioritarias para a
conservacao no Brasil e no mundo (Hotspots); plano de manejo de unidades de
conservacao

12% semana (23/outubro): Legislacdo ambiental federal e estadual (incluindo Lei de Crimes
Ambientais e Sistema Nacional de Unidades de Conservacao); extingéo e Lista Vermelha
de Espécies Ameacadas

13%*semana (30/outubro): XX Conservando o Mico
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14% semana (6/novembro): Jardim Zooldgico de Sapucaia do Sul - papel dos zooldgicos na
conservacgao da biodiversidade (saida: 8:00 entrada do estacionamento P. 40; retorno:
17:00)

15%semana (13/novembro): Genética da conservacao

16% semana (20/novembro): Reintroduc&o/suplementacgéo/translocacio; biologia da reintroducéo;
discusséo de artigos

Leitura obrigatdria:

Efe, M.A., Martins-Ferreira, C., Olmos, F., Mohr, L.V. & Silveira, L.F. (2006) Diretrizes da
Sociedade Brasileira de Ornitologia para a destinacdo de aves silvestres provenientes do
tréfico e cativeiro. Revista Brasileira de Ornitologia, 14 (1): 67-72.

Netto, A. (2003) Entre a liberdade e o sacrificio. Zero Hora, 14 de setembro de 2003.

Rodrigues, M. (2006) Hidrelétricas, ecologia comportamental, resgate de fauna: uma falacia.
Natureza & Conservacéao, 4 (1): 29-38.

1723 semana (27/novembro): PROVA 3 (8:00-9:40); Restauragcdo ambiental
182 semana (4/dezembro): PROVA G2

Saidas de campo: A participacédo nas saidas de campo € obrigatéria.

Pontuacédo: Cada prova=25% do grau G1, XX Conservando o Mico (teatro infantil)=25%.
Foérmula para calculo do G1:

G1=(P1 x 0,25) + (P2 x 0,25) + (XX CoM x 0,25) + (P3 x 0,25)
Além das notas acima, os alunos que desenvolverem uma Acdo Ambiental Cidada até o dia 20
de novembro receberdo 1 ponto extra na nota da Prova 3. Detalhes com o professor.

Recuperacgao de verificacado tedrica: Terdo direito a recuperacdo de verificacao tedrica
somente aqueles alunos que faltarem a uma prova por um dos motivos previstos nas normas
da universidade (doenca infecto-contagiosa, servico militar e gravidez). A falta deve ser
devidamente comprovada dentro dos prazos estabelecidos pela PUCRS. Apenas uma prova
podera ser recuperada durante todo o semestre. A prova sera realizada em data a ser definida
pelo professor e versara sobre TODO o contetdo da disciplina.

Importante: Conforme as normas do MEC e o regulamento da PUCRS, os alunos que nado
obtiverem 75% de presenca nas aulas estardo automaticamente reprovados.

Bibliografia recomendada:

Corson, W.H. (1993) Manual Global de Ecologia: O Que Vocé Pode Fazer a Respeito da Crise do Meio
Ambiente. Augustus, Sao Paulo.

Meffe, G.K. & Carroll, C.R. (1997) Principles of Conservation Biology. Sinauer Associates, Sunderland.

Menegat, R., Porto, M.L., Carraro, C.C. & Fernandes, L.A.D. (1998) Atlas Ambiental de Porto Alegre. Ed.
Universidade/UFRGS, Porto Alegre.

Primack, R.B. & Rodrigues, E. (2001) Biologia da Conservacdo. Planta, Londrina.

Ricklefs, R.E. (1996) A Economia da Natureza. 3% edicdo. Guanabara Koogan, Rio de Janeiro.

Wilson, E.O. (1988) Biodiversity. National Academy Press, Washington, D.C..

Wilson, E.O. (2002) O Futuro da Vida: Um Estudo da Biosfera para a Protecdo de Todas as Espécies,
Inclusive a Humana. Campus, Rio de Janeiro.

Bibliografia adicional:

Ewen, J.G., Armstrong, D.P., Parker, K.A. & Seddon, P.J. (2012) Reintroduction Biology: Integrating
Science and Management. Wiley-Blackwell, Oxford.

Frankham, R., Ballou, J.D. & Briscoe, D.A. (2004) A Primer of Conservation Genetics. Cambridge
University Press, Cambridge.

Rocha, C.F.D., Bergallo, H.G., van Sluys, M. & Alves, M.A.S. (2006) Biologia da Conservacdo: Esséncias.
RiMa, Sao Carlos.

Simberloff, D. (2013) Invasive Species: What Everyone Needs to Know. Oxford University Press, Oxford.

Townsend, C.R., Begon, M. & Harper, J.L. (2006) Fundamentos em Ecologia. 22 edicdo. ARTMED, Porto
Alegre.
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ANEXO G - Roteiro do teatro apresentado por um dos grupos de alunos na
atividade Conservando o Mico (Disciplina de Biologia da Conservacéo)

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE BIOCIENCIAS
Biologia da Conservagao
XX Conservando o Mico

FRAGMENTACAO DE HABITAT TERRESTRE

A Historia de um Gato Maracaja - Leopardus wiedii

Porto Alegre
30 de outubro 2015
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PRIMEIRO ATO:

L= Era uma vez um gato muito selvagem, ele n&o era muito grande e na verdade era
bem pequeno, gostava de comer lagartos e pequenos roedores. Era muito astuto e
gostava de subir em arvores. Seu nome é Leopardus wiedii, mas todos o chamavam
de gato maracaja e por este nome ficou conhecido em toda regiao.

L= Certo dia Maracaja estava dormindo sobre uma &rvore, quando de repente
avistou um ser estranho com cores que nunca tinha visto antes. Este ser cheirava
mal e andava sobre as suas duas “patas”:

e Tempo para encenacdo da primeira cena:

L= Maracaja olha para o homem e se pergunta o que esta acontecendo:

M= Que isso?! Que bicho estranho é este?!

L= O homem caminha em sua dire¢cdo sem percebé-lo, para, olha para os lados e
chama outro homem que o acompanhara desde sua chegada a regido. O segundo
rapaz era mais novo e possuia um aspecto diferente, seus gestos eram mais
cuidadosos e parecia um pouco inseguro.

J= Bruno, venha c4, acho que aqui € perfeito! Vamos montar aqui.

I= Vocé acha, Paulo?

J= Claro! Olhe a cor desta terra! Nossas plantacdes ficardo perfeitas!

I= Mas aqui tem muitas arvores!

J= Mas isso ndo é problema, vamos cortar estas arvores e tornar isto aqui uma
regido para plantio de soja.

M=0 que?!
L= disse o maracaja bem alto, despertando a atencdo dos homens ali perto, que
logo ignoram:

J=Vocé ouviu isso?!
( Atuacdo: Rapidamente o maracaja se esconde na vegetacao).

I=Isso 0 qué?

J= Nada, deixa pra la.

M= Eles vao destruir as minhas arvores? Aonde vou me esconder, brincar de pular
e cacar passarinhos? Eles ndo podem estar falando sério! Onde eu vou morar, para

onde 0s outros vao, como vamaos viver aqui?

J=Vamos comecar pela manha!
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I= Certo!

L= Maracaja fica confuso, ouve aquela conversa, se afasta, e pensa no que acabara
de ouvir.

¢ Os homens saem de cena e fica s6 0 maracaja.

M= Como assim comecar?! Ser4 que amanha eles vao derrubar as arvores? Preciso
falar com a Lili ainda esta noite.

L= Quando chegou a noite maracaja a procuroul.

e Maracaja sai de cena, chega a noite e entra Lili.

SEGUNDO ATO:

L= Lili era a amiga de Maracaja, ela se chamava Lili porque ela parecia um leopardo.
Tinha manchas arredondadas na sua pelagem bem mais fragmentadas e
proeminentes. Os dois eram grandes amigos e muitas vezes se metiam em
aventuras nem sempre divertidas, Lili ajudava Maracaja nos momentos dificeis. Era
como uma protetora para Maracaja.

M= Lili! Lili! Preciso Ihe contar uma coisa importante e precisa ser hoje!

N= Mas o que houve, menino?! Vocé ta palido! Parece que viu um fantasma!
M= Eles vao destruir nosso Lar. Vao acabar com nossas populagées!

N= Mas eles quem?! Calma! Respira e fala.

e Lilipdem a médo no ombro de maracaja e Maracaja respira fundo.

M= N&o sei, andam nas duas patas, tem cores diferentes, ndo tem pelo em todo
corpo. S6 em uma parte e parecem querer controlar o mundo a sua volta! Falam
como se nao estivéssemos aqui.

N= Ah! Vocé esta falando dos homens! Sei...

L= Lili j& havia avistado homens antes, normalmente eles se encontravam em
terrenos proximos as grandes linhas de chdo escuro ou cinza que separavam 0O
mato. Nestas linhas grandes animais de formas e barulhos mais variados possiveis
passavam rapido por sobre este estranho solo onde nada crescia. Os animais eram
comandados pelos homens e andavam em alta velocidade sobre quatro objetos
redondos, que pareciam facilitar seu movimento. Lili uma vez ouviu dizer que estes
animais grandes se chamavam carros e eram criacfes que os homens faziam com
as partes da mae natureza que eles destruiam.

L= Sempre que eles quisessem que 0s carros andassem eles precisavam construir
um caminho e separavam as populacdes de muitos animais da floresta. Por anos,
muitos animais eram atropelados pelos carros. E muitas familias sofriam...
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M= Ent&o, o que vamos fazer?!

N= Eu n&o sei...

e Lili fica com medo anda pra frente no palco.

N= Acho que vamos ter que abandonar a nossa casa e migrar.
M= Mas para onde?!

N= N&o sei! Talvez para o norte! Ou para o interior das fazendas!
M= O que séo fazendas?

N= Meu Deus guri, vocé ndo sabe de nada que esta acontecendo ao seu redor. Me
admira estar vivo ainda. Se bem que tu ainda é muito novo.

M= Mas ndo novo o suficiente pra te achar a gatinha mais linda desse mundo.

N= Mas € novo o suficiente pra achar que essa cantada vai colar. Mas ndo vamos
perder o foco. Vocé falou que vai ser amanhé a destruicao?

M= Sim eles disseram que iam plantar. E teriam que cortar muitas arvores.
N= Isso ndo € bom, muitas vezes quando eles plantam o chéo fica estranho.
M= Estranho como?!

N= Os solos ficam esgotados pelo plantio de um anico alimento. Parece que eles
plantam com produtos estranhos feitos por eles. Pelo que ouvi estes produtos séo
toxicos e poluem as terras e os rios. Bom de qualquer forma eu tenho um plano.

TERCEIRO ATO:
e O planejamento dos homens:

L= Os homens se encontraram em sua majestosa casa caracterizada por sua
construcdo rustica, mas repleta de artigos de luxo, que davam um toque de alta
sociedade a ostentadora casa de campo de propor¢gbes pouco vistas na regiao.
Estavam ali para planejar como iam derrubar as arvores. Mas agora nao eram
apenas Bruno e Paulo que ali estavam, Mariana, mulher de Bruno também se estava
presente. Os trés haviam arrecadado dinheiro o suficiente pra montar um
agronegocio de propor¢cdes acima dos padrdes da agricultura familiar tipica.
Arrendaram mil hectares para plantio de soja, arroz, milho, e algumas variedades de
arvores frutiferas, como limoeiro e laranjeira, além de construir uma ostentadora
propriedade de algumas centenas de milhares de reais. Bruno e Paulo eram irmaos
de uma familia de fazendeiros milionarios e estavam a comecar 0 seu proprio
agronegocio. Eles decidiam agora qual era o melhor terreno para se plantar na area
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da fazenda. Encontravam-se em uma casa construida especificamente para
armazenar materiais e ferramentas de construcao. Ali onde faziam suas reunides.

I= Ent&o! O que vocé propde, Paulo?

J= Amanha levaremos todos os pebes com suas motosserras e tratores, vamos
matar todas as plantas que estiverem no nosso caminho naquela area.

F=Vocé nao acha isso meio agressivo?

J= Pra que plantas e animais?! Eles séo inlteis. As plantas que precisamos sdo as
gue vamos plantar. E os animais que morram, assim ndo comem o que plantamos.

F= Sabe Paulo, vocé as vezes me assusta com a sua insensibilidade.
I= Ora amor, ele s6 esta sendo realista.

F= Me admira vocé Bruno, um homem t&o gentil ndo ver o dano que seu irmao esta
prestes a causar.

J= S&o0 s6 mil hectares, Mariana.

F= E, junte isso as centenas de hectares nas maos dos seus primos e tios, e agora
some aos de outras familias ricas que nem a sua e mais ao que a populacéo simples
ja planta para se manter e tera o resultado do seu estrago.

L= Mariana ficou aflita, ela queria investir em agricultura, mas visava separar a maior
parte das areas para preservar e deixar o equilibrio da vida acontecer da sua forma,
sem alterar tanto 0 meio ambiente. Ela era de uma geragdo de agricultores mais
modernos que acreditavam na preservacdo e uma forma sustentavel de usufruir da
natureza.

F= Se vocés forem fazer assim, eu néo farei parte.
I= Mas amor nao faga isso, a muito temos planejado o nosso futuro no interior.

F= Mas nado assim Bruno. Iriamos fazer da forma correta. Pensando em um mundo
melhor para os nossos filhos.

J= Vocés nao passam de sonhadores bobalhdes. O mundo que vocés acreditam nao
existe.

M= Pra comecar Paulo, ndo estou falando com vocé. E se quer saber, quem néo faz
ideia em que mundo vive é vocé! O mundo era muito diferente antes de o homem
moderno o transformar. A natureza sempre teve seus processos e a eles devemos
respeitar ao maximo antes de agir e mexer no meio ambiente.

I= Acho que é como diz aquele ditado: Aqui se faz, aqui se paga!
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F= “Sé6 quando a ultima arvore for derrubada, o ultimo peixe for morto e o ultimo rio
for poluido € que o homem percebera que nao pode comer dinheiro”.

QUARTO E ULTIMO ATO:

L= Ao cair da madrugada, os pedes do sitio ja& dormiam em sonos profundos e
pesados, devido aos trabalhos realizados nas 12 horas de jornada do dia anterior.
Seus patrbes, Paulo, Bruno e Mariana, estavam em seus quartos de luxo, com
moveis de mogno e jacaranda extraidos do Brasil e da Argentina, em meio as mais
exoticas pecas de decoracdo que somente brasileiros de uma certa classe especial
poderiam adquirir: os multimilionarios.

L= Mariana ndo conseguia dormir, ouvindo os sons da natureza e pensando como
tudo aquilo estava errado.

e Mariana acorda Bruno e fala, levando-o para fora:

F= Venha, precisamos conversar! Olhe ao nosso redor, pare € pense um pouco no
que estamos fazendo! NOs iriamos investir em agricultura sustentavel, preservando
0 meio ambiente, deixando um futuro melhor para nossos filhos, foi para isso que
dedicamos nossas vidas. Bruno, se vocé nao quer mais isso, eu vou embora!

¢ Enquanto Mariana fala Maracaja e Lili passam com suas trouxinhas.

I= Mari, vocé tem toda a razao. Nao sei onde estava com a cabeca. De manha falo
com o Bruno e vamos embora daqui.

I= Paulo preciso |he dizer algo, vamos embora!
J= Como assim? Vocés vdo me abandonar?

I= Sim, ndo aguentamos mais as suas barbéaries! Vamos embora! Chega! Partimos
pela manha.

J= Vocés sdo dois paspalhBes mesmo, ja espera isto desta sua mulherzinha, mas
nao de vocé Bruno. Pois que figuem com essa sua natureza.

L= E quando a manh& chegou Mariana e Bruno foram embora, Paulo amanheceu
brabo, sem os seus sécios. Estava sozinho e acabado. E o dia estava lindo na
floresta, o vento batia nas arvores arrastando seu vapor de agua a medida que sol
erguia e 0s gatos maracajas de muitos lugares brincavam felizes até a proxima
aventura que pudesse salvar a vida de muitos seres!

LISTA DE MATERIAIS REAPROVEITADOS: Caixa de papelédo, flores e cartolina
para confeccao de arvores e roupas para o figurino.
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ANEXO H - Disciplinas do Curso de Ciéncias Bioldgicas modalidade Licenciatura

(Curriculo 3115)

Disciplinas

Etapa

Biologia Celular

Biodiversidade

Introducéo a Pratica do Bidlogo
Ecologia de individuos e Populagdes
Matematica para Ciéncias Bioldgicas
Quimica para Ciéncias Biolégicas
Bioquimica Estrutural

Geologia e Paleontologia

Biologia Tecidual

Biofisica

Oceanologia/Limnologia

Bioestatistica A

Fisica para as Ciéncias Bioldgicas
Bioquimica Metabdlica

Biologia Molecular

Métodos Quantitativos em Biologia
Eucariotos Basais

Morfofisiologia Animal |

Disciplinas Eletivas

Programagéo para Ciéncias Biol6gicas
Diversidade Viral e Procariotica
Psicologia da Educacgao: Desenvolvimento
Genética

Ecologia de Comunidades e Ecossistemas
Micologia

Morfofisiologia Animal Il

Diversidade Animal |

Diversidade Vegetal |

Psicologia da Educacéo: Aprendizagem
Biologia do Desenvolvimento
Anatomia Humana Genética Il
Diversidade Vegetal Il

Didética

Biotecnologia

Imunologia

Fisiologia Humana

Fisiologia Vegetal

Metodologia e Pratica no Ensino de Ciéncias
Diversidade Animal Il

Lingua Brasileira de Sinais

Parasitologia e Saude Publica

Evolucéao

Biologia da Conservacao

Fronteiras das Ciéncias Biolégicas
Metodologia e Pratica no Ensino de Biologia
Estagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias
Filosofia e Bioética

Toxicologia e Farmacologia

Humanismo e Cultura Religiosa

Organizacao e Politica da Escola Basica
Estagio Supervisionado no Ensino de Biologia

\i

VI

Vil




