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RESUMO: Este artigo apresenta algumas reflexdes resultantes de pesquisas sobre a
reformulagéo das licenciaturas, a partir das recentes reformas educativas que atingem esta
instdncia de ensino. Dentre as dimensBes desveladas pelas pesquisas destacamos, nesse
texto, a Didatica como uma possibilidade mediadora entre os conhecimentos da area
especifica e 0os conhecimentos da area pedagogica, tendo como referéncias as praticas
sociais do mundo da vida e do trabalho. Neste retorno da Didatica aos curriculos, nos
inquietamos e nos interrogamos, pois a0 mesmo tempo, em que medeia a formacdo
especifica e a formagdo pedagogica, percebemos o risco de se reduzir a instancia técnica. De
qualquer forma esta posta a discussdo: a crenca de que a Didatica ndo perde sua dimensédo
totalizante do ato educativo. Apresentamos como contribuigdo, neste momento, a sugestéo
de estudos de José Vieira de Almeida sobre questdes que envolvem a mediacdo e a ontologia
social, em confronto com a empiria.
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ABSTRACT: This article presents some reflections resulting from researches on the
reformulation of degrees considering the recent educational reforms affecting this body of
teaching. Among the dimensions uncovered by the researches, we emphasize in this text,
the Didactics as a possible mediator between the knowledge of the specific and pedagogical
area, having as a referent social practices of the world's life and work. In the Didactic
return to curricula, we uneasy ourselves and we interrogate in them, therefore at the same
time, which measured the specific and the pedagogical formation we perceive the risk
reduced to the technical instance. Either way is put the discussion: the belief that the
Curriculum does not lose its holistic dimension of the educational act. We present a
contribution at this time, the suggestion from studies of Jose Vieira de Almeida on issues
involving mediation and social ontology, in comparison with the empirical.
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Introducéo

Este artigo € resultante de um recorte de
pesquisa apresentado no GT 04 — Didatica da
312 ANPED, em Caxambu, acrescido de
elementos de discussdo nesse grupo.

No contexto das reformas educativas, é
imprescindivel apreender e compreender os
sentidos! sdcio-historicos e culturais que estdo

1 O termo sentidos, neste texto, estd fundado na idéia de
Marilena Chaui: “O mundo suscita sentidos e palavras, as
significacdes levam a criacdo de novas expressdes linglisticas, a

envolvidos na reformulagdo das licenciaturas,
especialmente com as Resolucdes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/CP1 e
CNE/CP2/2002), cujas exigéncias vém sendo
assumidas pela comunidade académica, em
varios foruns de discussdo dessas politicas e em
foruns de pesquisa.

Estas compreensdes representam um
convite para uma reflexdo complexa, marcada
por contradicBes, as quais  carregam

linguagem cria novos sentidos e interpreta o mundo de maneiras
novas” (CHAUI, 1998, p. 149).
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possibilidades de mudanga, ainda néo
estudadas suficientemente em sua
profundidade historica e epistemoldgica na
cultura vigente que se produziu e é produzida
na légica da Ciéncia Moderna2.

Essa logica sustenta uma epistemologia
dominante das ditas ciéncias exatas e naturais
sobre as ditas ciéncias sociais € humanas (qual
ciéncia ndo é humana?), e que se corporifica
em uma hierarquia entre saberes e
conhecimento;  sujeito/objeto;  contetdo/
forma; teoria/pratica; mente/matéria;
trabalho/formagdo profissional dentre outras
relages binarias.

Nessa logica, o conhecimento dito
especifico tem primazia sobre o conhecimento
pedagdgico (serd sem especificidade?), gerando
uma desqualificagdo na compreenséo de curso
de formacdo de professores, estabelecendo a
teoria antes da pratica. O conhecimento
cientifico é legitimado por essa epistemologia,
sem complementa-lo com os saberes?
produzidos nas praticas sociais.

Nesse emaranhado de condicionantes
histérico-sociais e culturais que envolvem as
concepgdes de conhecimento, também esta
presente um paradoxo trazido
especialmente pela Resolucdo CNE/CP2,
de 19 de fevereiro de 2002, que tem sido
objeto de estudo de nossas pesquisas,
resolucdo que define duracdo e distribui a
carga horaria minima dos cursos de
licenciatura, que ao excluir o curriculo
minimo, uma antiga reivindicagdo do
movimento docente da Pedagogia, acabou
acirrando a dicotomia entre conhecimento
da area especifica e conhecimento da éarea
pedagdgica.

2 Aqui compreendida na Idgica da racionalidade técnica, baseada
no racionalismo cartesiano e no empirismo baconiano,
corporificada no positivismo oitocentista, onde (..) s6 ha duas
formas de conhecimento cientifico — as disciplinas formais da
l6gica e da matematica e as ciéncias empiricas segundo o modelo
mecanicista das ciéncias naturais (SOUSA SANTOS, 1987, p.
18-19).

3 Aqui compreendido “como saber é poder manusear, poder
compreender, poder dispor. O saber esta vinculado ao mundo
prético, o qual ndo é somente condi¢do de possibilidade para
qualquer enunciado, mas também o lugar efetivo onde a
enunciagdo pode ser produzida. Portanto, a investigacdo do
saber como epistémico remete ao pratico, pois o saber revela-se
em instancia que vincula o homem ao mundo”
(BOMBASSARO, 1992, p. 21). Nessa direcdo, fazemos
aproximac0es teéricas com Maurice Tardif para compreender a
configuragéo e a produgéo dos saberes do professor em sua
formacéo.

E possivel constatar este fato tanto nos
achados de pesquisa, quanto nas discussdes
feitas em eventos da Area da Educagao,
regionais e nacionais, bem como em
discussOes tematicas sobre as reformas nos
cursos de licenciatura.

Convivendo com estas contradicdes e
paradoxos, permanece a necessidade de
inverter a ldgica anterior, dos trés anos de
formacdo especifica e um de formacdo
pedagdgica, conhecido por “trés mais um”,
em que a responsabilidade de formar o
professor era reduzida as chamadas matérias
pedagdgicas: Didatica; Psicologia; Sociologia
e, em alguns casos, Filosofia e
Antropologia.

Os pressupostos basicos que sustentavam
a logica anterior eram: a teoria antes da pratica
e dissociadas das praticas sociais, 0 estagio no
final do curso como um momento culminante
de aplicacdo da teoria e ndo, como uma
experiéncia de  aprendizagem e um
adentramento no campo profissional como um
lugar entrelugares de formacéo profissional e de
processos decisdrios em demandas
imprevisiveis como é o cotidiano da sala de
aula e da vida, no caso, da vida na Escola.

Nesse sentido, um grande impacto trazido
por esta legislacdo recente incide diretamente
sobre a formagdo de professores: 0 ingresso no
curso de licenciatura; a insercdo no campo
profissional desde o inicio do curso e a busca
da articulagdo teoria e pratica, trazendo, na
linguagem legal, a pratica como componente
curricular, que passam a exigir uma concepgao
de curso em suas mdltiplas dimensbes de
totalidade. Dimensdes estas que exigem outras
relagbes de producdo pedagdgica do
conhecimento e da prépria profissionalidade
(SACRISTAN, 1991).

Dentre as dimensbes desveladas pela
pesquisa destacamos a Didatica, como uma
possibilidade mediadora entre 0s
conhecimentos da d4rea especifica e 0s
conhecimentos da 4rea pedagdgica, tendo
como referéncias as praticas sociais do mundo
da vida e do trabalho.
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A travessia da pesquisat e a Didatica como
possibilidade mediadora

A significacdo dos dados encontrada nos
depoimentos e as representacfes dos
professores presentes nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura tém
estimulado muitas reflexdes. Sendo um tema
inesgotavel, os recortes investigativos podem
contribuir para a compreensdo de processos
contextualizados, mas podem, também,
tornarem-se referentes para uma perspectiva
mais global dos processos de formacéo inicial
de professores.

Investigar as experiéncias desenvolvidas
pelas IES (InstituicBes de Ensino Superior), a
partir do impacto da Resolucido CNE/CNP
19/02/2002, constituiu-se uma condicdo
importante para a apreensdo da qualidade que
se quer garantir para os cursos de formagdo de
professores. Se 0 depoimento dos professores
e coordenadores das Licenciaturas foi prédigo
de significados, ouvir os estudantes sobre as
experiéncias que estdo vivenciando tornou-se
uma condicdo emergente.

Nesse momento, estamos encerrando uma
investigacdo com abordagem qualitativa, em
um corte longitudinal, com estudantes de cinco
universidades, em que o grupo investigado vem
sendo acompanhado desde o ingresso até sua
formatura.

Os cursos envolvidos na pesquisa —
Biologia, Educacdo Fisica, Fisica, Letras,
Matematica, Quimica — ja foram objeto de
estudo de pesquisa anterior sobre a
reconfiguragdo de seus projetos politico-
pedagdgicos e seus curriculos com a
centralidade da pratica como componente
curricular.

Os resultados dessas pesquisas VvEém
apontando uma predominancia cartorial na
aplicacdo da lei e na proposicio do
desenvolvimento curricular. Ao mesmo tempo,
temos encontrado experiéncias que estdo
rompendo com a ldgica dominante e tentando
outra possibilidade de compreender o

4 Na escritura deste texto, o nds-autoria e o grupo de pesquisa
ndo se constituem apenas em estruturas de linguagem, mas
dialeticamente, se fazem presentes pelo que representam no
contexto desta escritura, movimentos de complementaridade
entre os achados de pesquisa e 0s saberes construidos nas salas
de aula com as quais trabalhamos na graduagdo e na pos-
graduacio.

conhecimento e suas relagdes com o mundo da
vida e do trabalho, com uma dupla entrada:
epistemoldgica e societal, sem a tradicional
hierarquizacdo entre conhecimento e saberes,
estes, impregnados da praxis cotidiana, com
suas transformagdes e contradigdes.

Trata-se de um processo que requer
continuas interlocuges com a ciéncia e com a
pratica social, na busca de colocar um dever
ético em um espaco em que as estruturas de
poder estdo muito arraigadas, tanto no campo
epistemoldgico, legitimado pela racionalidade
técnica, quanto no campo sécio-cultural que
detém o poder politico dentro e fora da
universidade.

Nessa perspectiva, 0s estudantes tém
sinalizado a existéncia de uma disciplina, que
tendemos a nominar de Didatica Geral.
Disciplina marcada por uma prética anti-
formulistica — rompendo com uma visdo
prescritiva e controladora, como se fora uma
ciéncia “exata com o rigor do veiculo formal
em que a medicdo é expressa” (SOUSA
SANTOS, 1987, p. 26), tendo validade
universal, em sequiéncias fechadas, para serem
aplicadas em atividades descoladas de sua
producdo historico-cultural, tal como nos
mostra Veiga (1991, p. 28) quando nos
apresenta um resgate histdrico, trazendo a
sequéncia de Herbart.

Na contramdo dessa visdo, os estudantes
trouxeram experiéncias para demarcar um
campo da Didaticas ocupado pela nucleagdo de
uma pratica pedagdgica imersa num contexto
epistemoldgico e sociocultural, ultrapassando o
formulismo centrado no planejamento ou na
especificidade da area de conhecimento em que
estd nominada.

E necessario ressaltar que a
obrigatoriedade de inserir no curriculo a pratica
como componente curricular trouxe para 0 curso o
retorno da Didatica Geralé, embora ainda visto
como uma invencdo da pedagogia (fala de um
coordenador).

A fragmentagdo posta pela racionalidade
técnica firma-se na visdo de Ciéncia e
Educacdo como Ciéncia Humana, que fratura

5 Que tém outros nomes, como Organizagdo e Planejamento do
Ensino e Planejamento e Avaliacdo de Ensino, cujas ementas
tratam de temas de Didatica Geral.

6 Comparacdes realizadas com as matrizes curriculares e as
ementas de projetos politico-pedagdgicos, aos quais tivemos
acesso.
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0 proprio sujeito da Educacdo, reduzindo-o a
uma condicdo simplista e dicotémica de teoria
e préatica, contetido e forma, em um dualismo
também presente em corpo e mente, razdo e
emocdo, trabalho intelectual e trabalho manual,
polarizada em um pélo ou em outro.

Lucarelli (1994, p. 2) traz outras idéias
sobre a Didatica como "A disciplina que centra
sua preocupacdo na pratica do ensino, isto é,
na identificacdo dos problemas principais que
atravessam este campo e na oferta de
interpretacdo e intervengdo".

Encontramos, nessas idéias de Lucarelli
(1994), uma visdo pluralista, abarcando a
complexidade do campo da Didéatica e da
Formacdo de professores, relagdes construidas
e mediadas pelas possibilidades de
interpretacdo e intervencdo, conectadas com
seus pressupostos politico-pedagogicos de seus
contedidos e procedimentos de ensino, em suas
contradicOes sociais e epistemoldgicas.

S80 relacBes que em seus movimentos de
totalidade precisam interagir com varias
tematicas e disciplinas, necessitando
instrumental técnico necessario para viabilizar
essas intervencBes e interpretacbes possiveis,
em uma multiplicidade de situacbes que
exigem, da Didatica, uma concepcdo de
conhecimento em aberto, contextualizado e
interativo com outras epistemes.

As questdes conceituais de
técnica/instrumentalizacdo do ato de ensinar e
aprender devem ser revistas. Ndo se trata de
nega-las, mas sim, situd-las como meios de
producdo socialmente construidos, em uma
pratica reflexiva permeada por um olhar
antropologico, na materialidade do mundo da
vida e do trabalho.

E preciso, entdo, perguntar, para quem,
para gque e por gque assumir posicionamentos e
operacionaliza-los, compreendendo a
técnica/instrumentalizacdo, ancorados em uma
proposta técnico-politica que redimensione o
importante papel das técnicas de ensino, tal
como explicitam Freire e Shor (1987) sobre a
aula expositiva:

O importante é que a fala seja tomada
como um desafio a ser desvendado, e
nunca como um canal de transferéncia
de conhecimento [..] Os professores
perguntam: "Serd que tenho que parar
com minhas aulas expositivas de uma

vez?” O importante é que o professor
evite que sua fala seja uma cancdo de
ninar informativa, ou uma apresentacdo
sedativa. Ao invés disso, uma palestra
libertadora é um apelo critico que inspira
o0s estudantes que nasce do dialogo ja
estabelecido com eles. [..] O professor
[.] tem que perguntar como suas
palavras estdo enraizadas no discurso
que ja foi compartilhado em classe.
(FREIRE; SHOR, 1987, p. 54-55).

Este fato demanda compreender a pratica
pedagégica e a Didatica, como praticas
culturais e sociais. Assim, esta ideia incorpora a
complexidade, ndo pela concepcdo de
amplitude ou complicacdo, mas pelas conexdes
e interconexdes que sdo produzidas na ideia de
que complexus refere-se aquilo que é tecido em
conjunto.

Essas visdes transitam em outros
paradigmas (SOUSA SANTOS, 1987), que
ainda estdo sendo construidos, escapando de
uma racionalidade técnica, que faz a redugéo da
riqueza, da complexidade, das multiplicidades,
das circularidades, as quais ficam encarceradas
em modelos e proposi¢des como verdades
absolutas. Racionalidade em que a precisdo da
medicdo € o critério da propria verdade, sem as
arquiteturas dos desejos, das emogBes e das
intuicBes, outras racionalidades que precisam
ser trabalhadas no ato de ensinar e de
aprender.

De uma maneira, a insercdo dessas
racionalidades,  presentes nas  praticas
pedagdgicas, quebram a visdéo do ensino
reprodutivo, pontuado em sequéncias isoladas,
tanto na compreensdo da Didatica em suas
instancias politica, epistemoldgica, pedagodgica
e técnica, quanto na possibilidade dela se
constituir em uma mediacdo, que lhe permita
trabalhar com o0s processos de ensino na
direcdo de uma aprendizagem com significado
para aquele que ensina e para aquele que
aprende.

Somos seres relacionais, mas diferentes e,
no caso do processo de ensinar e de aprender,
com conhecimentos e com saberes diferentes e
de diversos lugares. Neste processo ha um
tensionamento entre professores e estudantes,
que exige maturidade e respeito, caracteristicas
do acolhimento ao outro, com um cuidado ético
de que as relagBes entre as pessoas e, destas
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com o conhecimento, ndo estdo dadas, é
necessario construi-las a cada dia.

Com os achados da pesquisa e a discusséo
feita no grupo de pesquisa, reafirmamos a
ideia, ja incorporada aos nossos estudos: a
necessidade de se trabalhar o ensino com
pesquisa  (PAOLI, 1988), saindo da
programacdo seriada, amarrada em pré-
requisitos e reafirmando a compreensdo de
“que ensinar exige compreender que a
educacdo é uma forma de intervencdo no
mundo” (FREIRE, 1996, p. 110); bem como a
de que a Didatica possa configurar-se como
uma intervencdo contextualizada, critica e
criativa com 0s sujeitos que a produzem,
professores e estudantes, em um determinado
tempo e lugar.

Na busca dessa outra concepcdo, a
aproximacdo que fizemos do ensino
formulistico de outra disciplina com o ensino
formulistico de Didatica, situa-se num
programa que, geralmente, debate questdes
mais amplas da Educacdo, centra-se no
planejamento, comecando pelos objetivos e,
seguindo uma ordem logica (qual I6gica? nossa
pergunta permanente), termina com a
avaliagao.

Esse fato, provavelmente, ocorra com
mais frequéncia em outras aulas de Didatica,
sem que nos, professores, nos apercebamos;
precisamos produzir outra cultura de reflexdo
sobre a nossa propria pratica, exercer “nossa
militancia (...) ndo se aceitando como pronto e
acabado (..) a militncia significa re-criacdo
permanente” (FREIRE; SHOR, 1987, p. 65).

Acreditamos que a condi¢do fundamental
para exercer nossa militdncia esteja numa
quebra com a formatacéo positivista, que tem
marcado nossa formacdo (CUNHA, 1998).

Nessa direcdo, o posicionamento de
Schenberg (1985) sobre o Positivismo,
fortalece a argumentacdo tedrico-pratica que
estamos construindo: “[..] o Positivismo €
exatamente a coisa que mais freia a imaginacdo
[..] eu acho que a imaginacdo é provavelmente
a maior qualidade criativa do homem em
qualquer tempo em qualquer campo do
pensamento e da acdo humana [.]”
(GOLDFARB, 1994, p. 86).

Esse rompimento situa-se, ndo no ambito
da disciplina, mas na compreensdo da
complexidade, da circularidade e da perspectiva
da construgdo de outra visdo de ciéncia,

conhecimentos e saberes, mundo, educacéo,
que engendrem nossa historia e nossa cultura.

Retornamos aos resultados de pesquisa,
com as questdes teoria e pratica, contetdo e
forma, como problemas de nossa compreensao
na tradicdo ocidental. Refazemos caminhos
para compreender os limites e desafios imersos
no universo de compreensGes que habitam,
historicamente, nosso corpus compreensivo de
ciéncia, conhecimento e mediacdo com o
mundo 14 fora, cambiante da Escola e da
Universidade.

Atualmente, podemos compreender que as
questdes teoria e pratica, contetdo e forma ndo
podem ser polarizadas, a Didatica ndo esta na
teoria ou na pratica, ou ainda, no conteddo que
determina a forma, como noés pensavamos,
mas numa relacdo tensionada entre epistemes
diversas, exigindo uma postura diferenciada de
dialogo entre elas.

Confrontando os estudos dessas pesquisas,
as teorias estudadas e a experiéncia de
professoras de Didatica, resgatamos a
sistematizacdo de Fernandes (1999), para
reafirmar a centralidade da Didatica situada em
uma pratica pedagdgica corporificada nos
sujeitos que a fazem:

o professor e estudantes ensinando e
aprendendo — processos de ensinar e
de aprender;

e sjtua-se no conhecimento, em sua
especificidade e nos didlogos que faz
com outras epistemes — perspectiva
interdisciplinar;

e sjtua-se nos meios  técnicos,
socialmente produzidos — produgdo de
técnicas de ensino, situadas nas
condigBes concretas que a realidade
sociocultural exige;

e situa-se na vertente histérico-cultural,
que Se assenta em pressupostos que se
configuram inacabados; em uma
didatica que se concretiza na
materialidade das condicdes objetivas;
em uma dialética concreta que tem, no
seu cerne epistemoldgico-politico,
praticas pedagogicas interconectadas
com o mundo da vida e do trabalho;
no estabelecimento de conexdes e
interacbes entre as partes e as
totalidades, encontrando eco na
afirmacdo de Kosik (1976, p. 42) “[...]
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que o todo ndo pode ser petrificado na
abstragdo situada por cima das partes,
visto que o todo se cria a si mesmo na
interagdo das partes”.

A compreensdo da ndo-dicotomia entre
teoria e pratica, contetdo e forma, as relagbes
tensionadas desvelam, também, a compreensio
ndo-dicotdmica dos processos de ensinar e
aprender, nossos suportes na
reconceitualizacdo de nossa propria pratica e
em outra teorizacao sobre Didatica.

A dialetizacdo dessas praticas ndo exime a
necessidade de se construir o rigor cientifico,
embora as chamadas "ciéncias humanas" e,
nelas, por cerne, a Educacdo, tenham uma
pluralidade epistémica, que envolve suas
especificidades e interagbes com outras
ciéncias, em permanente movimento de
construgdo social.

A Didatica, ocupando uma posicdo
importante na d4rea pedagdgica precisa
aprofundar a construcdo desse rigor tdo
presente nessa fala: “[...] jamais compreendi a
pratica educativa como uma experiéncia a que
faltasse 0 rigor em que se gera a necessaria
disciplina intelectual [..] Ou, em outras
palavras, ndo ¢ minha arrogancia intelectual a
que fala de minha rigorosidade cientifica”
(FREIRE, 1996, p. 165).

Muitas davidas, muitos estudos para serem
realizados, mas que j4 comecaram a
transformar-se em outras concepcdes, e esteve
encarnada, dentre tantas, em uma das falas de
um estudante apds a primeira etapa do estagio
supervisionado:  “um  conteldo  arido
transforma-se em poesia”.

Encontramos eco em Poincaré (1995),
grande matematico francés (1854-1912) que, na
obra, "O wvalor da ciéncia", ressaltou a
necessaria interacdo da andlise légica e da
intuicdo, trazendo o imaginario visual de volta
a Matematica e rompendo com a visdo do
método analitico e das formulas.

Nas suas descricdes sobre a criagdo
matematica, ele incorporou outras
racionalidades, como a racionalidade estética,
um sentido poético e de beleza:

O cientista ndo estuda a natureza por ela
ser Util; estuda-a porque ela Ihe apraz, e
ela Ihe apraz por ser bela. Se a natureza
ndo fosse bela, ndo mereceria ser
conhecida, e se ndo merecesse Ser,

conhecida, ndo valeria a pena viver [..]
vé-se que a inquietude com o belo nos
conduz as mesmas escolhas que a
inquietude com a utilidade. Por isso que
esta economia de pensamento e de
esforco que, de acordo a Mach, é a
tendéncia constante da Ciéncia, ¢ um manancial
de beleza, a0 mesmo tempo, que uma vantagem
pratica (POINCARE, 1946, p. 20-21).

Sem a preocupacdo de modelar, esta
investigacdo tem apontado a necessidade de
retomar a discussdo do campo da Didatica,
para compreender o importante papel da
cultura.

Tendo o cuidado de ndo reduzi-la a um
Unico nlcleo epistemologico, percebemos que,
necessariamente, temos que nos sentar a mesa
para debatermos a Didatica, situando-a no
tempo presente, com a urgéncia de
revisitarmos conceitos ja estabelecidos em
estudos anteriores, tal como afirma Geertz
(2001) em seu livro, “Uma nova luz sobre a
Antropologia”.

Consideracdes finais

Com esta pesquisa foi possivel apreender

um retorno da Didatica Geral nas novas
configuragbes dos cursos de licenciatura
estudados, por meio de disciplinas

compartilhadas com varios cursos, ainda com
muitos problemas, desafios e contradicoes.

Entretanto, ha nesse retorno da Didatica
Geral uma situacdo que nos inquieta e nos
interroga, pois, a0 mesmo tempo em que
percebemos a existéncia dessa mediacdo entre
a formacdo especifica e a formagéo pedagdgica,
percebemos, igualmente, o risco de reduzi-la a
instancia técnica.

E uma andlise dificil, tanto pela
complexidade da Didatica e das relagGes
produzidas no interior do proprio campo de
conhecimento, quanto pela complexidade da
compreensdo do conhecimento das ditas
Ciéncias Humanas, e nelas, o campo da
Educacao.

De qualquer forma esta posta a discussao,
enunciamos a crenca de que a Didatica ndo
perde sua dimensdo de totalidade, ou como
diria Sartre (apud SANTOS, 1996) de
dimens&o totalizante do ato educativo.
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Esta dimensdo tem, na pratica pedagogica
critica, a provisoriedade, a imprevisibilidade, o
carater investigativo e a dialogicidade,
condicOes para trabalhar a dialética, como
método propulsor das inferéncias analiticas,

que dialogam com a realidade, visando
aprofunda-la.
Apresentamos como contribuicdo  0s

estudos fundados em José Vieira de Almeida,
ao dialogar, especialmente, com Hegel, Marx e
Luckas sobre as questbes que envolvem a
mediagdo e a ontologia social, nessa tematica.
Mantemos, também, os estudos de Candeau,
Olga Damis, Osima Lopes, Pura Lucia
Martins, Maria Isabel da Cunha e,
especialmente, de llma Veiga, que possui larga
producdo na area, dentre outras autorias, em
confronto com a empiria e, sobretudo, com a
leitura que dela estamos fazendo.

Reforcamos os estudos em parceria que
temos feito e que tém fortalecido uma reflexdo
sobre o trabalho cientifico, a partir do lugar de
onde nos situamos como pesquisadoras, com 0
rigor e o cuidado epistemoldgico e ético que
envolve nossa responsabilidade ao tratar dessas
questoes.

Temos procurado, na radicalidade
filosofica e epistemoldgica, nos compromissos
sociais e éticos, e nas finalidades culturais, a
producdo de sentido para nossas pesquisas,
tanto no plano individual, como trabalhadoras
cientificas (VIEIRA PINTO, 1969), quanto no
plano dos espacos de debate e de solidaria
produgdo. Esse movimento nos move para a
discussdo que apresentamos nesse artigo. Fica
para nés uma possibilidade de outra Didatica,
em um “movimento de mediagéo, por suposto,
de superacdo do reducionismo tecnicista e da
ndo dialogicidade epistemoldgica”.
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