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Resumo

O presente estudo faz parte de uma pesquisa
realizada durante o Doutorado em Educacdo no
periodo do estagio PDSE/CAPES, na Espanha. O
objetivo é refletir sobre a realidade de Formacgéo
Inicial de Professores para a Educacdo Infantil
entre paises como Brasil, Cuba, Espanha e Itélia,
verificando aproximacbes e/ou distanciamentos
gue se apresentam em ambas as realidades. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem quantitativa/
gualitativa por compreender que uma pesquisa
nas duas abordagens se apresenta mais completa
abrangendo as inferéncias de anédlise da
pesquisadora sobre os dados numéricos. O estudo
teve como fonte para coleta de dados, a analise

documental dos curriculos do Curso de Formagéo
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Resumen

El presente estudio forma parte de una encuesta
realizada durante el doctorado en Educacion de
Dirce Hechler Herbertz en el periodo de estancia
PDSE/CAPES en Espafia. El objetivo es reflejar la
realidad de la formacion inicial de los docentes
de infantil en diferentes paises como Brasil, Cuba,
Espafia eltalia. Asiverificaremos lasaproximaciones
y/o distanciamientos que se muestran entre ambas
realidades. Se trata de una encuesta de abordaje
cualitativo y cuantitativo. El motivo de esta eleccion
es que las dos formas de abordarlo presentan una
vision mas completa, mostrando las inferencias de
analisis entre los datos numeéricos. El estudio tuvo
como recogida de datos el analisis documental de
los curricula de cursos de formacion de cada pais. Se
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de cada pais. Optou-se em fazer um recorte que
levou em conta as peculiaridades regionais e
geograficas para assim selecionar uma universidade
de cada pais, usando como critério de escolha, ser
instituicBo publica. Como resultados pode-se dizer
que a formagdo inicial para os professores nos
quatro paises tem pontos que se aproximam, como
por exemplo, areas de conhecimentos comuns
ou similares, o perfil profissional entre Brasil e
Espanha forma para além da docéncia. Assim os
divergentes, Cuba e Italia formam o profissional
para a docéncia. Na América Latina os cursos tem a
mesma duracdo bem como estdo organizados por
carga horaria. Sendo que na Europa, pelo proprio
sistema do Espaco Europeu de Educacdo Superior
0s cursos séo organizados por créditos com tempo
de duragdo e estrutura diferentes.

Palavras-chave: Formagdo de  Professores,
Educacdo Infantil, Curriculo, Europa, América

Latina.

opto por hacer una fragmentacion que llevo a tener
en cuenta peculiaridades regionales y geograficas,
seleccionando finalmente una universidad de
cada pais, con el indicador de titularidad publica.
Algunos de los resultados obtenidos son de vital
importancia: destaca que la formacion inicial para
los docentes en los cuatro paises tiene puntos en
comun, como por ejemplo, areas de conocimiento
comunes o similares o que el perfil profesional
de Brasil y Espafia va mas alla de la docencia. Son
divergentes los casos de Cuba e Italia, donde se
forma al profesional estrictamente parala docencia.
En Ameérica Latina los cursos se definen or su carga
horaria. Sin embargo, en Europa, dada la situacion
actual del Espacio Europeo de Educacion Superior
(EEES), los cursos son organizados por créditos con
tiempos y estructuras diferentes.

Palabras clave: Formacion de Profesorado,
Educacion Infantil, Curricula, Europa, América
Latina.

Initial training of Early Childhood Teachers: Reflections about realities of

Latin America and Europe.

Abstract

This study is part of a survey conducted during the Doctorate in Education at the stage of the period PDSE
/ CAPES, Spain. The aim is to reflect on the reality of Initial Teacher Training of Early Childhood Education
in countries such as Brazil, Cuba, Spain and Italy, checking approaches and / or distances which are in both
realities. It is a quantitative / qualitative research because a survey in the two approaches appears as a more
complete analysis, showing the inferences obtained from the numeric data. The study is based on the data
collection and on curricula document analysis of training courses in each country. It was decided to make a
cut that took into account regional and geographical peculiarities selecting a university in each country, using
as a criterion of choice, to be public institution. As a result it can be said that the initial training of teachers in
the four countries have points in common, such as areas of common or similar knowledge. Specially, both in
Brazil and Spain the professional profile is beyond teaching. So divergent, Cuba and Italy fashion professional
for teaching. In Latin America the courses have the same length and are organized by workload. Whereas in
Europe, by the very system of the European Area of Higher Education courses are organized by credits with
different duration and structure.

Keywords: Teacher’s Training, Early Childhood Education, Curriculum, Europe, Latin America.
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I ntroducio

O tema formacéo de professores, neste século tem tido papel de destaque no mundo
todo. O assunto € debatido e tem interessado ndo somente a comunidade cientifica
como também aos que sdo responsaveis pela definicdo de politicas educacionais que
atingem os sistemas de profissionalizac&o. Além das producdes tedrico-cientificas
realizadas por pesquisadores e académicos, destaca-se a crescente circulacdo de
dados e informac8es sobre formac&o de professores decorrentes de intercambios
realizados entre dirigentes e profissionais técnicos da area de diferentes paises,
membros de érgdos nacionais e agéncias internacionais.

O objetivo para este estudo é refletir sobre realidades de Formacéo Inicial
de Professores para a Educacéo Infantil entre paises como Brasil, Cuba, Espanha e
Italia, verificando aproximacdes e/ou distanciamentos que se apresentam em ambas
as realidades, as énfases atribuidas em relac&o a carga horaria nas diferentes areas
do conhecimento € a partir disso estabelecer um dialogo entre a estruturacdo do
curso de formacdo que é ofertado em cada pais para os futuros profissionais de
educacédo e os demais dados que vdo emergindo dessa analise.

Trata-se de um estudo inicial de carater exploratdrio, cuja abordagem
€ qualitativa/quantitativa por compreendermos que ambas se complementam.
A quantitativa apresenta maior fidedignidade e veracidade dos dados obtidos
possibilitando melhor compreensdo e visibilidade do todo da pesquisa. E a
qualitativa da énfase a descricdo dos fatos, a inferéncia, a teoria fundamentada ¢ as
compreensdes do investigador (Ludke e Andre, 1986).

A fonte para coleta de dados foi a analise documental dos curriculos do
Curso de Pedagogia dos quatro paises. Considerando ainda que cada instituicdo tem
autonomia para definicdo dos seus curriculos, ndo ha como fazer generalizacées.
Portanto, realizou-se um recorte que levou em conta as peculiaridades regionais e
geograficas para selecionar uma universidade de cada pais, usando como critério
de escolha, ser instituicdo publica. Sendo assim, a universidade brasileira se localiza
na regido nordeste, a universidade cubana no distrito de El Vedado, a universidade
espanhola naregido da Galicia e a universidade italiana na regido da Emilia-Romanha.

I ormacao inicial: conceitos e historico

A formacéo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva,

que forneca aos professores o0s meios de um pensamento
autdnomo e que facilite as dindmicas de autoformacéo participada.
(Novoa, 1997)

Pensando na formac&o de professores de um modo mais amplo, n&o ha como
negar que se faz necessario ampliar a perspectiva do olhar que tal tematica exige
e considerar a contextualizacéo da realidade historica, social, politica, econdmica e
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cultural atravessada por cada pais a fim de compreender seu momento bem como a
estrutura curricular de um curso de formacé&o inicial para professores em Educacéo
Infantil.

De um modo geral, a partir da década de 90 emergiram debates mais
intensos acerca da formac&o de professores trazendo em SeuU €SCOpo O Processo
de qualificacdo da Educacdo Basica como estratégia para construir o sujeito cidadéo
e para o desenvolvimento de toda a nac&o. Este também vem a ser um argumento
implicito nas exigéncias das organizacfes internacionais junto aos paises em
desenvolvimento para que avancem nas politicas de formacdo dos professores
objetivando indices mais avancados nos resultados das avaliacdes na Educacéo
Basica. Embora que a formacédo de professores ndo possa se restringir apenas a
essa questao.

A formacdo e valorizacdo dos professores € oriunda de movimentos
internacionais € nacionais que tomaram como meta defender a profissionalizacdo
da docéncia. Acbes planejadas pela Organizacdo Internacional do Trabalho —
OIT e da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura —
UNESCO, apresentadas em conferéncias desde a década de 60 v&o sendo o marco
para tratar da situacéo da profissionalizac&o docente. A conferéncia de Jomtiem no
inicio da década de 90 da mesma forma € considerada um marco significativo para
a Educacédo, bem como para a formacdo dos profissionais que atuam nessa area.
Essa conferéncia incumbiu que cada pais refletisse e repensasse a formacdo de
seus professores.

Nesse periodo ainda, foi debatida a necessidade emergente de mudancas
no ambito educacional a fim de que o ensino estivesse adequado ao novo
momento € cenario mundial, que € o da producéo. Nesse sentido, que a demanda
da produtividade, do trabalho qualificado fizesse parte das discussdes no dmbito
universitario e incluidos nos programas curriculares dos cursos de formacédo para
desenvolver habilidades € competéncias exigidas no novo perfil profissional. As
preocupacdes com a formacéo docente adequada ao momento mundial, também fica
expressa no relatério paraa UNESCO, “Educacéo para o século XXI”, coordenado por
Jacques Delors. Nesse documento foi mapeada a realidade e tracado um caminho
a ser seguido para configurar politicas educativas bem como tratou de questdes da
formacéo de professores para que se cumprisse com o objetivo de ofertar e promover
uma educacéao para todos.

Conforme as consideracées de Mizukami (2002) apesar de reconhecer
todas as limitagbes e fragilidades que a formacé&o de professores € acometida, néo
se pode afirmar que seja improdutivo o processo de producdo de conhecimento e
formac&o nesta area nos ultimos anos resultando em ricas e inovadoras experiéncias
no contexto da formacéo inicial. A func&do da formacé&o inicial € proporcionar bases
para a construcdo de conhecimentos pedagdgicos especializados, considerando
ser a constituicdo inicial da socializac&o da profissdo docente (Imberndn, 2000).
Assim, a analogia de Ndvoa (2007) quando faz alusdo a Dewey (referenciando a
escola de Chicago, que ensinava seus alunos a nadar sem entrar na agua) ilustra
a questdo do envolvimento docente e sua acdo pedagdgica. No que diz respeito ao
desenvolvimento profissional dos professores também nédo basta que nos exercitemos
fora de agua. E preciso dar passos concretos, apoiar iniciativas, construir redes,
partilhar experiéncias, avaliar o que se fez e o que ficou por fazer. E preciso comecar

(p. 10).
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Considerando a formacé&o de professores um processo continuo, nos parece
imprescindivel pensar e refletir sobre as influéncias e contribuicbes dos avancos
tecnoldgicos e cientificos das diversas areas do conhecimento que dialogam com a
educacdo. Aformacédo de professores, nesse sentido, torna-se um campo privilegiado
de interlocucdo, j& que necessita e promove reflexdes permanentes sobre as
concepcdes epistemoldgicas e praticas pedagdgicas dos professores de diferentes
campos do conhecimento. Nesse contexto da formac&o docente e 0 conhecimento
profissional base, Mufioz (2001, p. 35) afirma que a formacé&o inicial deve “dotar de
un bagaje sélido en los dmbitos cientico, cultural, contextual, psicopedagdgico vy
personal ha de capacitar al futuro profesor o profesora para asumir la tarea educativa
en toda su complejidad, actuando reflexivamente con la flexibilidad y la rigurosidad
necesarias’.

Partindo dos conceitos da Enciclopédia Pedagogia Universitaria — Glossario
(Vol. 2), publicada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) e pela Rede
Sul-brasileira de Investigadores da Educacdo Superior (RIES) em 2006, pode-se ver
a formac&o docente sob trés aspectos: formacéo inicial de professores, formacéo
continuada e formacdo em servico. Destes conceitos nos apoiaremos tdo somente
no primeiro, uma vez que este € o foco deste estudo. De acordo com a enciclopédia,
se entende que:

Formacé&o Inicial de Professores: processos institucionais de formacéo
para uma profissdo. Em geral, garantem o registro profissional e facultam o
exercicio da profissdo. Em profissées de maior prestigio, ha um forte controle
corporativo e legal sobre o exercicio de praticas profissionais, privilégio dos
portadores de diplomas que referendam a formacd&o inicial. Notas: os cursos
de licenciatura, segundo a legislac&o brasileira, sdo os espacos qualificados
responsaveis pela formacgé&o inicial de professores para o exercicio nos niveis
Fundamental e médio. Ha dispositivos legais que dispdem sobre o formato e
duracéo dos cursos que devem obedecer as Diretrizes Curriculares Nacionais
(Cunha, 2006, p. 353).

Pensando no contexto no qual a Enciclopédia apresenta o conceito de
formacéao e na perspectiva de Guimarédes e Reis (2011, p. 16), a formacdo inicial €
entendida como “um processo complexo que se da ao longo do desenvolvimento
pessoal e profissional do docente € o orienta a tomar decisdes sobre possiveis formas
de mediar a aprendizagem”. Os autores contribuem para a discusséo trazendo a
ideia de que uma formac&o nessa perspectiva pode caracterizar a docéncia mais
construtivista, uma vez que ela € produto de uma complexidade de mediacdes.
E o curriculo formative para assimilacdo do conhecimento profissional de base
deveria promover experiéncias interdisciplinares que vao possibilitar aos docentes
em formacéo, integrar conhecimentos e procedimentos das diferentes disciplinas
(Mufioz, 2001). Segundo o autor isso € possivel quando se proporciona espaco para
debates tematicos, refletindo e confrontando nocgdes, atitudes, realidades educativas
e analisando situacdes pedagogicas.

Perante o novo contexto que traz consigo inimeros desafios, Delors (2006), no
Relatério para a UNESCO, defende que a educacao deve tentar vencé-los na medida
em que contribuir para o desenvolvimento, ajudar a compreender e, de algum modo, a
dominar o fendmeno da globalizac&o, favorecer a coesdo social. Os professores t€m
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um papel determinante na formacéo de atitudes — positivas ou negativas — perante o
estudo. Devem despertar a curiosidade, desenvolver a autonomia, estimular o rigor
intelectual e criar as condi¢gfes necessarias para o sucesso da educacéo formal e da
educacdo permanente (p. 152).

Pode-se assim intuir que, para fazer frente a este desafio, seja imprescindivel
gue o professordesempenhe um protagonismo que se opde a uma praticae perspectiva
na qual ele &€ visto como o detentor do saber. Nessa linha de pensamento, portanto,
“[...] es necesario construir um proyecto de formacidon acadé&mica y profesional
consistente y bien estructurada, que posibilite un profundo conocimiento en el saber
disciplinar y en el saber pedagdgico, asi como una formacion epistemoldgica, ética
y politica” (Isaza; Henao; Gdmez, 2005, p. 192). As construcdes e desconstrucdes
na formac&o profissional, estdo intimamente ligadas com a questdo de todo o
processo de pensamento do docente e a maneira como compreende e desenvolve o
ensino. Essa transformacéo, além de ser considerada um processo também implica
a apropriacdo de conhecimentos prévios de cada professor, seus conhecimentos
pedagdgicos construidos ao longo de sua formac&o académica e profissional bem
como a relacdo dessa teoria com a pratica pedagodgica.

Conforme Rosek (2010, p. 80), “a formacdo, numa perspectiva critico-
reflexiva, deve fornecer aos professores os meios de um pensamento auténomo”.
Pode-se ainda afirmar que a capacidade reflexiva docente propicia a ressignificacéo
de paradigmas cristalizados acerca da pratica pedagodgica, bem como do processo
de ensino e aprendizagem, além de fazer o movimento do discurso ser coerente com
a pratica. (Isaza: Henao; Gdmez, 2005) contribuem defendendo a ideia de que “en
el contexto mundial de la formacion inicial de maestros y desde la concepcidn de
grupos vy lineas de investigacion, se viene fortaleciendo una tendéncia que propende
por el impulso de um modelo de practica reflexiva en relacidon com la ensefianza y la
formacién de maestros orientada hacia el conocimiento de la accidn, la reflexion en
la accién” (p. 197).

Formacdo de professores: organizacdo estrutural do curso de formacio
inicial para professores: Brasil, Cuba, Espanha, Italia

A partir da retomada tedrica sobre a formacéo de professores, propomos agora um
olhar e reflexdes sobre a formacéo inicial em quatro paises - Brasil, Cuba, Espanha
e Italia - focando sua estrutura curricular para o contexto formativo considerando os
departamentos ou areas de conhecimento.

Quando se fala em formac&o inicial de professores, torna-se oportuno,
situar quais s&o as especificidades em que a formacéo docente se ampara em cada
contexto e realidade. Optou-se primeiramente realizar uma breve retomada dos
aspectos legais aos quais os cursos de formacéo inicial estdo vinculados, bem como
apresentar os componentes curriculares que sustentam cada departamento ou area.



PA[S DURACAO DO CURSO ORGANIZACAO | IDENTIFICACAO ,
DO CURRICULO | DEPARTAMENTOS/AREAS
Administracdo Escolar e
Planejamento Educacional
Psicologia e Orientacdo
Brasil 5 anos Dpto Educacional
Fundamentos  Sécio-Filoséficos
da Educacido
Métodos e Técnicas de Ensino
Fundamentos  Filoséficos e
Socioldgicos da Educacdo
Fundamentos  Fisioloégicos e
Psicoldgicos da Educacdo
Fundamentos Pedagégicos da
Cuba 5 anos Areas Educacdo
Orientagao em contexto
Educativo
Didética e Curriculo
Metodologia da Investigacdo
Estagio
Didética e organizagdo escolar
Métodos de Investigacdo e
Diagndstico em Educacdo
Psicologia  Evolutiva e da
Educacdo
Filosofia, Teoria e Histéria da
Educagdo
Espanha | 4 anos Dpto Sociologia
Didatica da Lingua e Literatura e
das Ciéncias Sociais
Didatica das Ciéncias
Experimentais
Didética da Expressdo Musical,
Plastica e Corporal
2 anos Fundamentos  Filoséficos e
E  necessario para sua maior Historicos
compreensdo especificar: (O Curso Fundamentos Pedagdgicos e
de Pedagogia tem a duracdo de dois DPTO CC.EE Metodologico-didaticos
Italia anos LM: Laurea magistrale. Accesso ' Fundamentos Psicolégicos,
con Diploma universitario, Laurea; Socioldgicos e Antropoldgicos
durata 2 anni. sendo que antes disso Praticas de Formacdo
o aluno deve ter cursado a formacéo
de trés anos no Ensino Superior.
L: Laurea. Accesso con Diploma;
durata 3 anni (Universidade de
Bolonha, 2015)

Fonte: Organizacio das autoras

Quadro 1. Organizacgdo das &reas de Conhecimento

Os cursos de graduacdo podem ter variagdes em sua estrutura curricular,

porque a exemplo da realidade brasileira, o Ministério da Educacéo, a partir das
Diretrizes Curriculares, estabelece um minimo de componentes curriculares a serem
cursados para que seja conferido o diploma profissional ou académico. Embora cada
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instituicdo, além desse minimo e baseado em seu Projeto Pedagdgico de Curso,
oferta outros componentes a fim de complementar a formacéo do aluno. Estas podem
ser de natureza obrigatéria, optativa ou eletiva.

Via de regra, os cursos estdo associados a uma area do conhecimento €
baseados na perspectiva cientifica, imprescindivel ao desenvolvimento da carreira
escolhida, tendo, portanto, uma base comum entre os diferentes cursos ofertados
na mesma area. O que diferencia o ciclo profissional sdo as atividades curriculares
especificas para o curso. Ambas vinculadas e de responsabilidade de cada
departamento dentro da universidade.

Julga-se necessario, primeiramente, tracar algumas consideracdes acerca
da constituicdo da formacéo docente e os aspectos legais que regem a formacéo
inicial em cada pais selecionado para desenvolver este estudo.

No Brasil

A formacdo de professores vem se constituindo num delineamento histérico e
lamentavelmente a formac@o docente para a Educacéoc Infantil so foi vista como
uma necessidade a partir do momento em que se pensou a crianga como um sujeito
de direitos. Pois a Constituicdo e Legislacdo Educacional vigentes, até 1988, se
ocupavam em contribuir € pensar no atendimento a infancia no viés assistencial, até
entdo nem se pensava nas atividades em carater educativo.

Considerando as particularidades na educacdo das criancas, se tem a
partir das primeiras tentativas de organizacdo de creches e orfanatos o carater
assistencialista com o objetivo de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa
bem como as vilvas desamparadas. Se priorizava a questdo alimentar, o cuidado
com a higiene e a seguranca fisica, sem espaco para o desenvolvimento intelectual
e afetivo das criancas.

Em 2006, o ConselhoNacionalde Educacéo elaborou as Diretrizes Curriculares
para a formacédo de professores a fim de normatizar a formacé&o inicial tanto para
atuacdo na Educacdo Infantii como nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Tratava-se de uma nova matriz para todos os cursos de licenciatura que devia ser
considerada em todas as universidades. Esse foi um expressivo esfor¢co para que
instituicées formadoras e legisladoras pudessem formar e qualificar da melhor forma
seus docentes para a Educacdo Basica. O desencadeamento dessas Diretrizes
foi a Lei de Diretrizes € Bases para a Educacdo Basica, Lei n® 9.394/1996 que
legitima a formacé&o do professor para a Educacao Infantil € Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ao afirmar em seu artigo 62 que “a formacaoc de docentes para atuar na
Educacéo Basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacé&o
plena, em universidades e institutos superiores de Educacéo” (Brasil, 1996). Nesse
sentido, as Diretrizes configuravam um curso de Pedagogia que habilita o professor
para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil; nas séries iniciais do Ensino
Fundamental: nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, nos cursos de
Educacéo Profissional, ou seja, na area de servicos € apoio escolar; e em outras
areas que envolvam conhecimentos pedagodgicos.

E em 2007, foi instituido o Programa de Bolsa Institucional de Iniciac&o
a Docéncia — PIBID para alunos de cursos de licenciatura e Pedagogia das
universidades publicas a fim de desenvolverem projetos de educacéo voltados a sua
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area e especificidade nas escolas da rede publica oportunizando assim o ingresso dos
académicos no ambiente escolar. Ainda que se formulem politicas novas para qualificar
a formacé&o inicial, nem sempre € uma medida que atende de fato as necessidades
reais. As iniciativas de mudanca aparecem como um esfor¢co imediato, a curto prazo,
quando deveria ser contemplado em um processo de analise a longo prazo.

Em Cuba

Aeducacdode ummodogeral, em Cuba, constitui um de seus principais pilares, também
sendo um compromisso vital do estado para com a sociedade. Essa caracteristica se
expressa na estreita relacéo e coordenacéo de politicas e estratégias governamentais
estruturadas para que hajaum desenvolvimento educacional € avanco sécio-econdédmico
favorecido. Para Cuba, a educacéo € algo sério e pela qual todos tem a incumbéncia
de participar, envolvendo-se de alguma forma, pois € de responsabilidade de todos,
embora seja de incumbéncia do Ministério da Educacédo a funcéo estatal de dirigir,
orientar e controlar nos diferentes niveis.

A Constituicdo da Republica Cubana referenda os principios e objetivos que
regem e organizam a educacdo. Tais principios originam a fonte basilar do Sistema
Nacional de Educacdo como mecanismo de expandir a obra educativa do pais. Ainda
caracteriza os subsistemas a fim de dar garantia ao cumprimento dos principais
objetivos educacionais que s&o: formar as novas geragdes e todo 0 povo na concepgéao
cientifica do mundo; desenvolver em toda sua plenitude as capacidades intelectuais,
fisicas e espirituais; fomentar elevados sentimentos e gostos estéticos; converter os
principios ideoldgicos, politicos e morais comunistas em conviccdes pessoais € habitos
de conduta diaria, com a participacdo da escola, da familia e de toda a sociedade
(Lopez, 2011).

O Sistema de Educacédo Superior de Cuba, de responsabilidade do Ministério
da Educacdo Superior, garante os estudos universitarios a todos os estudantes que
terminam o duodécimo grau ou nivel equivalente e realiza os exames de ingresso
correspondentes. H& uma expressiva valorizacdo pela formacéo pedagdgica, o que
preconizou um processo coordenado o qual fortaleceu a preparacéo pedagogica dos
professores em sua formac&o inicial bem como a funcdo dos centros formadores no
desenvolvimento comunitario e local. O principal ponto do novo programa formativo foi
a pratica docente, que refor¢ou a necessidade de mudancas que foram implementadas
até o final dos anos 90 e ampliadas para o inicio do século XXI.

Reuniram-se esforcos para desenvolver uma formacdo mais coerente as
demandas docentes bem como para avaliar a efetividade daquilo que havia sido
realizado. Isso também ofereceu sustentacdo para a integrac&o entre os centros
formadores e as necessidades advindas dos territérios nos quais eram desenvolvidos
os trabalhos.

Desta forma, (Lépez, 2011) aponta que a formacéo deveria garantir uma solida
preparacao politica, ideolégica, patridtica e cidada; a formac&o impulsionasse o esforgo
para uma motivacdo profissional dos académicos; que esta se realize no e para o
trabalho; aumentar a capacitac&o e o preparo pedagaogico, socioldgico e psicoldgico dos
académicos; fortalecer conhecimentos e habilidades para conhecer e compreender os
alunos com 0s quais se atua; fazer com que os académicos gue ingressam no ensino
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superior sejam pedagogos e que sejam distintos como profissionais universitarios;
flexibilizar o trabalho pedagdgico no que se refere a aplicac&o dos planos de estudo,
possibilitando o rompimento de critérios antigos sem cair para o outro extremo, um
laissez faire; que a concepcéo sobre o aperfeicoamento dos planos de estudos deve
andar em estreita relacdo com o enfrentamento sistematico dos académicos com as
diversas fontes de conhecimento, pluralidade de autores e textos desenvolvidos no
sentido critico-cientifico.

Assim sendo, a formacdo e o aperfeicoamento dos professores, estdo
marcados pela continua centralidade politica educacional, fundada na dialética entre
a estabilidade e a mudanca. O governo de Cuba investe em recursos e esforcos
para que haja efetivamente o aprimoramento do trabalho dos professores e que a
formacédo destes profissionais seja de maior qualidade, na busca de aproximar a
formacéao inicial e a escola, ampliando as responsabilidades tanto da escola como de
cada professor.

Na Espanha

A partir de 1986, ano em gue a Espanha se insere no contexto da comunidade da
Unido Européia bem como a vivéncia de um processo de democratizac&o politica,
fez com que houvesse gradativas reformas no @mbito da educacéo as quais geraram
significativas conquistas do ponto de vista dos padrdes na qualidade de ensino.
Destaca-se a formacéo dos professores como um dos aspectos fundamentais desta
melhoria € qualidade do ensino.

Nesse sentido, a formacéo de professores € ofertada pela Faculdade de
Educacdo e conforme as competéncias gerais do Curso de Grau em Mestre de
Educacéo Infantil, € necessario:

G1 - Compreender os processos educativos € de aprendizagem no periodo
de 0-6, no contexto familiar, social e escolar.

G2 - Promover e facilitar as aprendizagens na primeira infancia, de uma
perspectiva globalizadora e integradora das diferentes dimensdes cognitiva,
emocional, psicomotora e volitiva.

G3 - Desenhar e regular espacos de aprendizagem em contextos de
diversidade que atendam as singulares necessidades educativas dos alunos, a
igualdade de género, a equidade e ao respeito pelos direitos humanos.

G4 - Fomentar a convivéncia em sala de aula e fora dela € abordar a resolucéo
pacifica de conflitos. Saiba observar sistematicamente contextos de aprendizagem e
convivéncia e saber refletir sobre eles.

G35 - Refletir em grupo sobre a aceitacdo de normas e respeito aos demais.
Promover a autocnomia € a singularidade de cada estudante como fatores de educacéo
das emocdes, 0s sentimentos e os valores na primeira infancia.

G6 - Conhecer a evolucéo da linguagem na primeira infancia, saber identificar
possiveis disfun¢cdes e garantir a sua correta evoluc&o. Abordar com eficacia situacdes
de aprendizagem das linguas em contextos multicultural e multilingues. Se expressar
oralmente e por escrito € dominar o uso de diferentes técnicas de expresséo.
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G7 - Conhecer as implicacdes educativas das tecnologias da informacéo e da
comunicac&o, nomeadamente da televisdo na primeira infancia.

G8 - Conhecer fundamentos de dietética e higiene infantis. Conhecer
fundamentos de atenc@o precoce e as bases e desenvolvimentos que permitem
compreender os processos psicoldogicos, de aprendizagem e de construcdo da
personalidade na primeira infancia.

G9 - Conhecer a organizacao das escolas de educacéo infantil e a diversidade
de acdes que compreende o seu funcionamento. Assumir que o exercicio da funcao
docente tem de ir aperfeicoando e adaptando as mudancas cientificos, pedagogicos
€ sociais ao longo da vida.

G10 - Atuar como crientador de pais em relacdo a educacdo familiar no
periodo 0-6 e dominar habilidades sociais no atendimento e relacdo com a familia de
cada aluno € com o conjunto das familias

G11 - Refletir sobre as praticas de sala de aula para inovar e melhorar o
trabalho docente. Adquirir habitos e competéncias para a aprendizagem auténoma e
cooperativa e promové-los estudantes.

G12 - Compreender a funcéo, as possibilidades e os limites da educacéo
na sociedade atual e as competéncias fundamentais que afetam os colégios em
educacdo infantil e aos seus profissionais. Conhecer modelos de melhoria da
qualidade com aplicac&o aos centros educativos.

No ambito docente e de formac&o, onde se concentra a sua atividade
profissional, os mestres podem trabalhar em estabelecimentos de ensino publicos
e privados, especialmente escolas infantis de primeiro € segundo ciclo, academias,
centros de educacédo permanente, servicos educativos em centros de saude, centros
socio-cultural, centros de acolhimento. No ambito empresarial, podem realizar
atividades de consultoria em empresas de jogos, materiais didaticos, editoras,
pargues tematicos. Assim sendo, a formac&o inicial dos professores coloca os futuros
docentes em contato com situagdes concretas e problematizadoras da realidade
escolar. O que permite a construcdo de uma atitude reflexiva sobre o contexto sécio-
politico-econdmico e cultural, sobre a realidade dos alunos, dos professores, de suas
rotinas diarias, de sua linguagem, do seu planejamento.

Na Itélia

A ltélia, no periodo entre 2003 e 2004, realizou uma reforma universitaria a qual
introduziu mudancas significativas no ensino superior do pais, a fim de uniformiza-
lo aos padrdées da Unido Europeia. A educacédo e a formacdo profissional sdo de
responsabilidade de cada regifo italiana. Desta forma, 0s cursos a nivel superior tem
uma variacdo em relacdo ao tempo de duracéo.

O programa de graduacéo € o primeiro nivel de estudos universitarios. Para
obter o grau, os alunos devem adquirir 180 créditos distribuidos em até 20 testes. O
curso tem durac&o de trés anos e no final dos estudos € concedido um grau em que
se obtém o titulo de Doutor. O objetivo do curso de graduac&o € proporcionar um
fundo geral sobre as disciplinas basicas e caracterizar o curso escolhido, também
visando a formacéo profissional para promover a integracdo no mundo do trabalho.
Depois de ganhar um grau (L) os estudantes tornam-se elegiveis para a entrada no
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segundo ciclo. Assim sendo, a organizac&o dos estudos universitarios € dividido em
trés ciclos:

+ Primeiro Ciclo. Laurea di primo livello € um curso de graduacdo com
duracéo de 3 anos, com 180 créditos, acessivel para quem tem o Ensino
Médio concluido. O objetivo deste curso € proporcionar aos alunos
um qualificado dominio de meétodos e conteudos cientificos e adquirir
conhecimentos profissionais que sdo especificos.

+ Segundo Ciclo. Laurea magistrale € a continuac&o da Laurea di | livello
que objetiva uma formacéo de nivel mais elevado para que o profissional
possa exercer atividades em areas especificas. S8o previstos 2 anos de
estudo, 120 creditos formativos e confere o titulo de Dottore Magistrale.

« Terceiro ciclo. Diploma di Specializzazione objetiva desenvolver
conhecimentos e habilidades para o exercicio de atividades profissionais
de alta qualificacdo. As escolas de especializacéo, em numero limitado,
e instituidas sob especificas leis italianas ou diretivas da Unido Europeia,
oferecem cursos que variam de 2 a 6 anos, 300/360 créditos acessiveis por
meio de um concurso baseado em titulos e provas. No final dos estudos,
o aluno adquire a qualificac&o de Especialista. O quadro a seguir ilustra
€ssa organizacao.

» SCHEMA DEL SISTEMA UNIVERSITARIO ITALIANC

DIPLOMA DI MATURITA

1 CICLO
LAUREA

LAUREA MAGISTRALE
ACICLO UNICO

PRIMO LIVELLO
2°CICLO
LAUREA MAGISTRALE

SECONDOLIVELLO il

DOTTORATO DI RICERCA E SCUOLA DI SPECIALIZZAZIONE

Fonte: Universidade de Bolonha (2005)
Imagem 1. Il Sistema Universitério

Em sua maioria, as universidades sdo estatais cujo financiamento € conjunto
com o estado. De posse do Diploma de graduacéo, que € o | Ciclo, o aluno faz
mais dois anos de curso para obter formac&o inicial para professores, que € o
segundo Ciclo. E a pratica docente em sala de aula se da somente apds a formacéo
universitaria concluida. O sistema de ensino superior segue as linhas da reforma



universitaria Decreto 270/2004 (seria importante complementar com o artigo 4 do
decreto ministerial de 22 de Qutubro 2004 ,n. 270, as aulas de cursos de graduacéo
gue & parte integrante e se aplica a todas as universidades estatais e ndo—estatais),
gue substituiu o antigo 509/99 Reforma.

Anélise comparativa da estrutura curricular do curso de
pedagogia: aproximacoes e distanciamentos

Partimos do pressuposto que a formacéo inicial de professores para atuarem na
Educacdo Infantil, nos paises Brasil, Cuba, Espanha e ltalia parte da formacé&o
universitaria como pré-requisito para a docéncia. No que se refere & formac&o
docente nos quatro paises aqui analisados, pode-se perceber que existem algumas
diferencas, como por exemplo, o tempo de formacédo. No Brasil e Cuba a formacéo
universitaria se déa ao longo de 5 anos de estudos. Enquanto que na Espanha séo 4
anos e na ltalia sdo 2 anos de formac&o basica para a docéncia, (embora ja tenham
uma formac&o superior de 3 anos). Quanto a estrutura curricular, no geral, sua
organizacdo converge em torno das mesmas areas. O quadro a seguir apresenta as
areas do conhecimento nas quais os componentes curriculares estdo relacionados.

CARGA HORARIA / CREDITOS POR AREA DE ESTUDOS

BRASIL CUBA ESPANHA ITALIA

AREA/DEPARTAMENTO 5 anos/ 5 anos 4 anos / 2 anos /

Horas % [ Horas % Créditos % Créditos %

Administragdo Escolar e
Planejamento Educacional

(Fundamentos da

Educacdo) 765 23,83 | 646 8,98 18 7,50 14 11,67

Psicologia e Orientacdo

Educacionais 525 16,36 | 1139 | 15,34 36 15,00 40 33,33

Fundamentos Socio-

(Histdrico) filoséficos da

Educacdo 540 16,82 | 570 7,93 18 7,50 40 33,33

Métodos e Técnicas de

Ensino (Didatica) 900 28,04 | 4139 | 57,56 141 58,75 26 21,67

Eletivas/Optativas 360 11,21 111 1,54 27 11,25 0 0,00

Horas complementares /

Curriculo préprio 120 3,74 586 8,15 0 0,00 0 0,00
Total 3210 100 7191 100 240 100 120 100

Fonte: Organizacdo das autoras

Quadro 2. Carga horéria e créditos por Area de estudos em cada Pais
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Cabetambémdizer, que se tomou como base a organizacéo de Departamentos
da realidade da universidade brasileira, (selecionada para este estudo) a fim de
compor este quadro de dados e a posterior analise em relacdo a énfase atribuida
a cada Area, apresentando em nimeros e percentuais, tornando claro para o leitor
a organizacdo de cada universidade em relacdo a oferta do Curso de Formacéo
Docente.

Qutro aspecto importante € em relacdo a distribuicdo de carga horaria na
América Latina e créditos na Europa. O uso de créditos na Europa faz parte de um
novo sistema de avaliacdo no ensino universitario a qual € uma das principais medidas
de implementac&do do Espaco Europeu de Educacdo Superior que € un proyecto,
impulsado por la Union Eurcpea, para armonizar los sistemas universitarios europeos
de manera que todos ellos tengan una estructura homogeénea de titulos de grado v
postgrado, es decir, una misma valoracion de la carga lectiva de los estudios, cursos,
asignaturas, calificaciones y una estructura de titulaciones y formacion continua
facilmente entendible por todos los Estados miembros.

Os creditos séo representados em um valor entre 1 a 60 estipulado para cada
maddulo de estudos que o aluno terd que cumprir. Os créditos também expressam
a quantidade de atividades e trabalhos exigidos em cada ano de estudos. Estas
atividades podem ser: aulas tedricas, trabalhos praticos, seminarios, estagios ou
pesquisas investigativas, exames ou demais formas de avaliacdo. Desta forma, €
entendido pelo contexto europeu, que permite avaliar o desempenho académico de
maneira relativa e ndo absoluta.

Respeitadas as devidas propor¢cdes e distribuicbes de carga horaria e
créditos, que ndo nos cabe aqui discutir, trataremos agora de explicitar cada area
do conhecimento com seus devidos componentes curriculares para assim dar
visibilidade ao peso dado para as areas em cada pais, apontando ainda o que isto
representa em percentuais. Como ja anunciado anteriormente, tomamos como base
a estruturacéo curricular brasileira para a constituicdo do trabalho aqui desenvolvido.

A Area de Administracdo Escolar e Planejamento Educacional no Brasil,
absorve 23,83% do curso de Pedagogia, contemplando os seguintes componentes
curriculares: primeiro ano: Organizacdo Escolar Brasileira, segundo ano: Gestéo
Educacional e Escolar; Tecria Curricular; Seminario da Gestdo da Educacéo € do
Ensino; Avaliac&o Educacional; Seminario escola, curriculo e docéncia; terceiro ano:
Avaliacdo da aprendizagem; Seminario docéncia € Ensino Fundamental A; Seminario
docéncia e Ensino Fundamental B; quarto ano: Fundamentos da Gestdo Educacional
e Escolar; Seminéario docéncia em Educacdo Infantil € Educacdo de Jovens e
Adultos; Estagio Supervisionado em Gestdo Educacional; Seminario Gestéo e pratica
pedagdgica; e no quinto ano: Planegjamento e financiamento da educacéo escolar no
Brasil; Politica Educacional Brasileira; Seminario investigac&o da pratica pedagodgica
e da pratica docente; Seminario Anélise da pratica pedagdgica e da pratica docente;
Teorias da Educacéo.

Em Cuba esta mesma area € englobada pelos Fundamentos Pedagdgicos
da Educacédo e absorve 8,98% do total do curso. Os componentes curriculares no
primeiro ano de curso s&o: Introducéo a Especialidade; Pedagogia I; no segundo
ano: Pedagogia Il; Educacdo para a saude e sexualidade; no terceiro ano: Higiene da
Atividade Pedagdgica; Direcdo Cientifica Educacional |; Direcéo Cientifica Educacional
II; no quarto ano: Histéria da Pedagogia; Fundamentos da Educacéo Especial; quinto
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ano: Tendéncias Pedagdgicas Contemporaneas; Educacdo Comparada.

Na Espanha a area compde 7,5% do total do curso sendo os componentes
curriculares alocados somente no segundo ano. Séo eles: Organizacéo € gestédo do
Centro Escolar; Design e desenvolvimento curricular; Projetos e inovacéo na aula.

Na ltalia se creditam 11,67% desta area sobre o total do curso. Cujos
componentes curriculares para o primeiro ano s&o: Laboratério de especializacéo
em ensino |; Laboratério de especializacdo em ensino |l; no segundo ano: Teorias e
métodos de concepcéo; avaliacdo de processos educativos.

A Area de Psicologia e Orientacdo Educacionais, no Brasil se constitui de
16,36% sendo assimdistribuidos os componentes curriculares. Primeiro ano: Aspectos
Sécio-afetivos do Desenvolvimento; Psicologia do Ensino € da Aprendizagem:
segundo ano: Fundamentos da Educacédo Inclusiva; terceiro ano: Educacéo de
Jovens e Adultos; Educacéo Infantil; quarto ano: Fundamentos da Lingua Brasileira
de Sinais, Cultura organizacional e educacdo; Processos interativos no espaco
escolar; quinto ano: Trabalho de conclusdo de curso |; Trabalho de conclusédo de
curso Il.

Cuba dispbe de 15,84% do total do curso distribuidas entre duas éareas:
Fundamentos Fisiolégicos e Psicoldgicos da Educacéo e Orientacdo em Contexto
Educativo. No primeiro ano estdo contemplados os componentes curriculares:
Fisiologia do Desenvolvimento Humano; Psicologia; Comunicacdo Educativa [;
segundo ano: Psicologia da Personalidade |; Psicologia da Personalidade |I; Psicologia
da Aprendizagem |[; Psicologia da Aprendizagem IlI; Comunicacé&o Educativa II;
Psicologia de Grupos [; terceiro ano: Psicologia do Desenvolvimento |; Psicologia do
Desenvolvimento II; Psicologia de Grupos II; Psicopatologia; Orientacdo Educativa
I; Orientacdo Educativa Il; Orientac@o familiar; Orientac&o Profissional; Qrientac&o
da Sexualidade; quarto ano: Historia da Psicologia; Orientacdo Comunitaria; quinto
ano: ndo foi contemplado nenhum componente para esta area.

Na Espanha a Area de Psicologia € Orientacdo Educacionais contempla 15%
distribuidos da seguinte maneira. No primeiro ano de curso: Psicologia da Educacéo;
Psicologia do desenvolvimento (0-3anos); Psicologia do desenvolvimento (3-6anos);
Dificuldades de Aprendizagem e transtornos do desenvolvimento; Infancia, saude e
alimentacdo. Segundo ano: Escola Inclusiva e Necessidades Educativas Especiais.

A ltélia destina 33,33% do total do curso para a area ofertando no primeiro
ano: Psicopatologia do ciclo da vida; Educacdo das criancas e familias; Histdria do
Servigco Educativo Infantil e imaginacé&o; segundo ano: Educacéo para a vida (projeto
inclusdo); Comunicacéo e gestdo de conflitos.

Na Area de Fundamentos Sécio-filoséficos da Educacédo, também inclusos os
Fundamentos Histéricos, o Brasil absorve 16,82% da carga horaria total do curso de
Pedagogia. A distribuicdo por ano esta assim organizada. Primeiro ano: Antropologia
da Educacdo; Fundamentos Socioldgicos da Educacdo; Movimentos Sociais e
Praticas Pedagdgicas; Seminario Educacdo e Cultura; Filosofia da Educacédo
I; Histdria Geral da Educacéo; terceiro ano: Filosofia da Educacéo |I; quarto ano:
Histdria da Educac&o no Brasil; Sociologia da Educac&o Brasileira; Trabalho e
Educacéo — realidade, tendéncias e desenvolvimento humano. No segundo e quinto
ano, nenhum componente relacionado a area.
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Em Cuba esta area esta dividida em Fundamentos Filosdéficos e Socioldgicos
da Educacé&o; Marxismo — Leninismo e ideario Martiano € Preparacéo para a defesa.
Representa 7,93% do total do Curso de Pedagogia. Sendo assim, 0os componentes
estdo relacionados da seguinte forma: primeiro ano: Filosofia Marxista Leninista;
Economia Politica; Seguranca Nacional, Defesa Nacional; Filosofia da Educacéo;
Sociologia da Educacéo. Segundo ano: Teoria Sociopolitica; Etica e ideario Martianos:
Historia de Cuba I; Historia de Cuba Il. Terceiro ano: Educacéo Patridtica |. No quarto
ano: Educacéo Patridtica Il e nenhum componente curricular no quinto ano.

Na Espanha a Area de Fundamentos Socio-filoséficos da Educacéo abrange
7,5% dos créditos do curso. Somente no primeiro ano que sdo contemplados
compoenentes curriculares para esta area. S8o eles: Infancia, familia € escola; Teoria
e InstituicGes Contemporaneas de Educac&o Infantil; Sociologia da Educacéo.

ltalia conta com 33,33% dos créditos para a Area Socio-filoséfica. Sendo que
no primeiro ano ofertam os componentes de Histéria do Estado Social; Sociologia
da Educacédo Extracurricular e Politicas Educacionais. Segundo ano: Filosofia de
representacdo; Educacéo das diferencas e mediacédo cultural; Reflexividade ética e
educacional.

A area de Meétodos e Técnicas de Ensino, incluindo a Didatica, esta
contemplada em 28,04% do total das horas no curso do Brasil. Os componentes
estdo distribuidos nos trés primeiros anos. Primeiro ano: Metodologia da Pesquisa
Educacional; Processos formativos em espacos n&o escolares; Seminario Educacéo
em espacos ndo escolares. Segundo ano: Didatica; Fundamentos do Ensino da
Lingua Portuguesa |; Fundamentos do ensino da Matematica |; Praticas curriculares
na escola e na sala; Fundamentos do ensino de Geografia; Fundamentos do ensino de
Histdéria. Terceiro ano: Fundamentos do ensino da Lingua Portuguesa Il; Fundamentos
do ensino da Matematica Il; Fundamentos do ensino de Ciéncias; Fundamentos do
ensino de Artes; Estagio Ensino Fundamental A; Estagio Ensino Fundamental B.

Cuba destina 57,56% da carga horaria total para esta area de Métodos €
Didatica. Primeiro ano: Informatica Educativa; Educacéo Fisica I; Educacéo Fisica
II; Introducdo da Metodologia da Investigacdo Educativa; Pratica integral da Lingua
Espanhola [; Pratica integral da Lingua Espanhola Il; Pratica da Lingua Inglesa I;
Pratica da Lingua Inglesa |l; Reflex&o e debate. Segundo ano: Informéatica Educativa;
Educacéo Fisica Ill; Educacdo Fisica IV; Educacéo Artistica |; Educacéo Artistica Il;
Didatica Geral |; Metodologia da investigac&o educativa |; Metodologia da investigacéo
educativa |l; Pratica concentrada |; Reflexdo e debate. Terceiro ano: Didatica geral
II; Didatica da Pedagogia e da Psicologia |; Didatica da Pedagogia e da Psicologia Il;
Metodologia da Investigacdo Educativa lll; Reflexdo e debate; Pratica Concentrada
[I. Quarto ano: Tecnologia Educativa; Design Curricular; Metodologia da investigacéo
educativa IV; Metodologia da investigacdo educativa V; Préatica Laboral |. Quinto ano:
Pratica laboral II; Culminacéo de Estudos.

Na Espanha esta area contempla 58,75% dos créditos do Curso. Primeiro ano:
Didatica e profissdo docente; Observacéo e Analise: sujeitos e processos educativos.
Segundo ano: Organizacédo e gestdo da aula; Observacdo e andlise: escola €
contexto; Processos de melhoria e uso de TIC; Aprendizagem da Lingua oral; Estagio
I: Vida de aula e tarefas do professor. Terceiro ano: Aprendizagem de matematica;
Iniciac&do a leitura e a escrita; Aprendizagem de linguas em contextos multilingues;
Educacéo visual e plastica: contextos e processos artisticos; Musica na Educacéo
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Infantil; Motricidade na Educacéo Infantil; Literatura Infantil € dramatizacéo; Estagio
[1. O centro escolar e o seu contexto: projetos e praticas. Quarto ano: Aprendizagem
das ciéncias sociais; Aprendizagens das ciéncias da natureza; Estagio lll. Processos
de melhoria da aula e do centro; Trabalho de fim de grau.

Na ltalia, Métodos e Técnicas, Didatica, absorvem 26 créditos do total do
curso. Primeiro ano: Teorias e ferramentas de ensino de mediac&o; Inglés. Segundo
ano: Metodologia da pesquisa empirica na educacdo.

No contexto brasileiro o curso de Pedagogia forma profissionais para atuar
no ensino, na organizacéo e gestdo de sistemas, unidades, projetos educacionais
e experiéncias escolares e ndo-escolares. Visa, ainda, a prepara-lo para producio
e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional e de
diversas areas emergentes da educacéo, tendo a docéncia como base obrigatdria
de sua formacéo e identidade profissional. O campo de atuacdo docente desse
profissional envolve as seguintes areas: educacéo infantil, os anos iniciais do Ensino
Fundamental, as disciplinas de formac&o pedagdgica, do nivel médio, educacéio
especial, de jovens e adultos, bem como outras modalidades de ensino.

Na Espanha o curso habilita para o exercicio da profissdo de Mestre em
Educacdo Infantil. No ambito docente e de formacdo, onde se concentra a sua
atividade profissional, podem trabalhar em estabelecimentos de ensino publicos e
privados, especialmente escolas infantis de primeiro € segundo ciclo, academias,
centros de educacéo permanente, servicos educativos em centros de saude, centros
socio-cultural, centros de acolhimento. No ambito empresarial, podem realizar
atividades de consulioria em empresas de jogos, materiais didaticos, editoras,
pargues tematicos.

A formacdo de professores cubana visa garantir a preparacdo eficiente de
professores para atender as demandas € necessidades da escola, em um ensino
dindmico e criativo, contribuindo para a formacé&o integral dos alunos, a fim de que
possam responder por si mesmos € para além da escola, com as exigéncias que o
desenvolvimento da sociedade impde.

Entre os quatro paises investigados, Brasil, Cuba e ltalia, formam os
professores para o exercicio da docéncia no Curso de Pedagogia, na Espanha a
formacéao inicial para professores se da pelo curso de Mestre em Educacéo Infantil. O
Curso de Pedagogia forma o profissional para o trabalho mais Técnico-Pedagdgico.

Qutro aspecto interessante € observar que Brasil, Cuba e Espanha ddo maior
énfase da formac&o docente para o campo da Didatica e dos Meétodos e Tecnicas.
Ja a formacdo na ltalia enfatiza as areas da Psicologia e dos Fundamentos sdcio-
filosdficos da Educacdo. Salienta-se tambeém que Brasil, Cuba e Espanha ofertam
um numero de horas ou créditos que contemplam componentes curriculares que séo
denominadas de eletivas, optativas ou curriculo proprio, tal como pode ser observado
no quadro n®02. E o curriculo brasileiro € o Unico que requer do académico, realizac&o
de horas complementares, que séo atividades além das horas de sala de aula.

A formacédo de professores no Brasil se diferencia dos demais paises aqui
estudados, pois ndo s6 forma para a docéncia em Educac&o Infantil como também
para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Atuac&o nas disciplinas de Formac&o
Pedagdgica do nivel médio, Educacéo Especial, de Jovens e Adultos, bem como
outras modalidades de ensino € em projetos educativos. A formacdo na Espanha



glllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII R T

que mais se aproxima, pois habilita para atuacdo na docéncia no ensino primario,
em Centros Educativos, Centros Sdécio-culturais, Centros de salde com atividades
educativas e atividades de consultoria. Cuba e Italia formam para a atuacdo docente
em sala de aula.

A partir da realidade dos cursos aqui apresentados, nos inquieta saber se
de fato essa estrutura curricular da conta de “formar” o professor para a atuacéo
em sala de aula considerando a especificidade das demandas da Educacédo Infantil.
No contexto brasileiro, a funcdo docente na Educacdo Infantil ultrapassa, muitas
vezes, as questdes educativas. Ao professor sdo atribuidas funcdes, em algumas
situacdes, que sdo de competéncia da familia. Seria este um dos papéis docentes?
Que formac&o daria conta de atender as diversidades de uma sala de aula?

Concordamos com a perspectiva de Zabalza (2011) quandoc afirma que
a formacéo se estrutura como um processo continuo desde a formac&o inicial no
periodo académico da universidade no qual se estabelecem os fundamentos tedricos
e praticos do saber profissional docente. Saberes esses que vao sendo construidos
relacionando teoria e a experiéncia pratica vivida no contexto escolar. Espaco esse
em que o professor tem papel pedagdgico fundamental através de suas atitudes e
técnicas, suas reflexdes sobre a pratica pedagdgica, um permanente (re)aprender.

C onsideracoes finais

Retomando o objetivo inicial deste estudo que foi refletir sobre realidades da
Formacdo Inicial de Professores entre paises como Brasil, Cuba, Espanha e Italia,
verificando aproximacdes e/ou distanciamentos que se apresentam em ambas as
realidades, pode-se dizer que a maior énfase dada nos cursos de formacé&o inicial
esta nos Métodos e Técnicas de Ensino e Didatica, pois essa area € que trabalha
com os aspectos praticos da acédo docente. Inferimos ainda, que o perfil profissional
docente, na formacdo brasileira e espanhola, se aproximam uma vez que a atuacéo
profissional ndo se restringe apenas a sala de aula.

Entende-se que a estrutura da formacdo inicial deve proporcionar aos futuros
docentes a possibilidade de uma analise global das situacdes educativas. De igual
modo, € necessario ofertar uma formac&o que proporcione um conhecimento soélido e
que gere uma acéo interativa e dialética que conduza a valorizacdo de uma atualizac&o
permanente em virtude das inUmeras mudancas que se produzem, bem como das
especificidades que demanda a Educacdo Infantil. Ser criadora de estratégias e
meétodos de intervencéo, cooperacdo, analise e reflexdo, construindo assim um estilo
rigoroso e investigativo (Mufioz, 2001). Pode-se pensar que a partir de uma formacéo
desta natureza, torna-se possivel o professor apoiar suas praticas pedagdgicas em
uma fundamentacdo que evita cair numa visdo mecanica da racionalidade técnica.

Nesse sentido, a formacdo dos professores, numa perspectiva ampla de sua
profissionalizacdo, passa a ter papel fundamental no processo de aprendizagem
quando desenvolverem competéncias necessarias para atuarem no novo cenario
educativo. Desta forma, cabe pensar se a fragmentac&o curricular dos cursos
de formacé&o de professores estruturados sobre disciplinas que pouco ou nada
dialogam entre si, dificulta ou ndo, a constituicdo de um profissional da educacéo
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que compreenda o desenvolvimenio da aprendizagem da crianga Como UM processo
integrado.

Na realidade brasileira muitos =80 o5 dezafios postos & formacdo, uma vez
que a mudanga no pearfil profissicnal dos professores. advindas das novas fungbes
que lhes sao afribuldas pela sociedade, wHo muito além das possibilidades de
ume formagéo solida. Os curriculos de formagBo muitas esio sobrecarregados
de disciplinas & com isse correm o risco de se tornarem superficiais para uma
demanda de desempenho profissional eficiente, sem gue para iszo haja um
aumento de investimentos e construgdo de uma formagdo continua. Nesse contexio;
lameniavelmente, tem-se cada vez menos procdra por esta area de formac2o, haja
vista a escassez de incentivos para que & carrgira se tome atrativa, principalmente
gquando e trafa dos aspectos de condiches e realidades de trabalha, além da quesisio
zalanal.

Por fim, dizer que, por se fretar de um estudo exploratorio, o mesmo néo teve
a preiensgo de apontar resultados fechedos, certamente noves questionamentos. e
novos estudos emergirdo a partir de outros olhares e perspectivas,
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