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RESUMO

Esta tese analisa a contribuicdo do Projeto de Aprendizagem Interdisciplinar (PAI)
para a aplicagdo pratica dos conhecimentos tedricos adquiridos nas disciplinas do
curso Técnico de Informatica do programa e-Tec em uma perspectiva interdisciplinar
na oferta 01, no Estado de Sergipe. As questdes norteadoras desta investigacao
perseguiram o conceito de Educacdo e Tecnologia que embasou o Projeto de
Aprendizagem Interdisciplinar - PAI, a inser¢cdo dos egressos no mundo do trabalho,
a dimenséao interdisciplinar contida no Projeto de aprendizagem propde para a
formacéo do aluno e as aprendizagens relatadas pelos alunos na experiéncia do PAI
em Sergipe. O Aporte Tedrico que deu sustentacdo a tese foi baseado nos conceitos
de Educacio e Tecnologia tendo como base as contribuicdes de Alvaro Vieira Pinto
(2005) e Milton Santos (2004). Sobre interdisciplinaridade, o suporte teérico de
Nicolescu Basarab (1999), além de se basear nos principios da Interrupcdo Dialética
de Walter Benjamin como forma de dialogar com as contradicdes da historia dos
sujeitos e a formac&o do conhecimento na sua unicidade. Trata-se de uma pesquisa
de cunho qualitativo, do tipo estudo de caso, tendo como interlocutores os Gestores
da SEED/SE, Coordenador do Curso Teécnico de Informatica, Gestor de Polo,
Coordenador Tecnologico, Professores Pesquisadores do PAI e alunos do programa
e-Tec. Os instrumentos de coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas e
guestionario online e principios de analise documental. Os resultados da pesquisa
apontaram para um redimensionamento do PAI no que se refere, a politica de uso
das tecnologias no estado de Sergipe, processo de capacitacdo dos docentes com
énfase na metodologia de projetos, revisdo de Projeto Politico Pedagodgico do e-Tec,
Regulamento e melhoria no monitoramento do PAI a partir da insercédo do aluno no
Programa.

Palavras-chave: Educacao. Tecnologia. Projeto de Aprendizagem.
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This thesis examines the contribution of Interdisciplinary Learning Project (ILP) for
the practical application of the theoretical knowledge acquired in the disciplines of
computer program course e-Tec in an interdisciplinary perspective on offer 01 in the
State of Sergipe. The main issues of this investigation pursued the concept of
education and technology that served the Interdisciplinary Learning Project ILP, the
integration of graduation students into the world of work, and the interdisciplinary
dimension contained in the project proposes learning to the student's training and
learning reported by students on the experience of a ILP in Sergipe. The theoretical
contribution that gave support to this thesis was based on the concepts of education
and technology, based on the contributions of Alvaro Vieira Pinto (2005) and Milton
Santos (2004), and about interdisciplinary, the theoretical support of Basarab
Nicolescu (1999). It’s also based on the principles of Dialectical Interruption of Walter
Benjamin as a means of dialoguing with the contradictions of history of the subject
and the formation of knowledge in its singularity. This is a survey of qualitative
nature, a case study type, having as SEED/SE managers/partners, coordinator of the
technician course, the polo manager, technology coordinator, faculty researchers
from the ILP and students in the program e-Tec. The data collection instruments
were semi-structured interviews and online survey and documental analysis
principles. The survey results pointed to a resizing of the ILP, in terms of the policy of
use of technologies in the State of Sergipe, training of teachers with emphasis on
project methodology, review of pedagogical political project of the e-Tec, regulation
and improvement in monitoring of the ILP from the insertion of the student in the
program.

Keywords: Education. Technology. Learning project. Interdisciplinarity.



RESUMEN

Esta tesis analisa la contribuicion del Proyecto de Aprendizaje Interdisciplinario (PAI)
para la aplicacion practica de los conocimientos tedlicos adquiridos en los del
asignaturas del Curso Técnico de Informética del Programa e-Tec en una
perspectiva interdisciplinaria en la oferta 01 en el Estado de Sergipe. Las cuestiones
norteadoras de esta investigacion perseguieron el concepto de Educaciéon y
Tecnologia que embas6é el Proyecto de Aprendizaje Interdisciplinario, PAI, la
insercion de los igressos em el mundo del trabajo, la dimension interdisciplinaria
contenida en el Proyecto de Aprendizaje propone para la formacion del alumno y las
aprendijagens relatados por ellos en la experiencia del PAI en Sergipe. El aporte
tedrico que sustentd esta tesis jué basado en los conceptos de Educacion y
Tecnologia, teniendo como base las contribuiciones de Alvaro Vieira Pinto (2005) y
Milton Santos (2004). Sobre interdisciplinaridad, el soporte tedrico de Nicolescu
Basarab (1999), ademas de basarse en los principios de la Interrupcion Dialética de
Walter Benjamin como forma de dialogar con las contradiciones de la historia de los
sujetos y la formacion del conocimiento en su unicidad. Se trata Se trata de una
investigacion de caracter cualitativo, del tipo estudio de caso, teniendo como
interlocutores los Gestores de SEED/SE, Coordinador del Curso Técnico de
Informatica, Gestor del Campus, Coordinador Tecnolégico, Profesores
Investigadores del PAI y alumnos del programa e-Tec. Los instrumentos de colecta
de datos fueron entrevistas semiestructuradas y cuestionario on-line y principios de
analisis documental. Los resultados de la investigacion apuntaron para un
redimensionamiento del PAI, en el que se refiere a la politica de uso de las
tecnologias en el Estado de Sergipe, proceso de capacitacion de los docentes con
énfasis en la metodologia de Proyectos, revision del Proyecto Politico Pedagogico
del e-Tec, regulacion y mejoria en la monitorizacién del PAI a partir de la insercion
del alumno en el Programa.

Palabras clave: Educacion . La interdisciplinariedad . Aprender Proyecto . La

interdisciplinariedad .
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1 INTRODUCAO

1.1 Desvelando a génese da pesquisa

Meu encontro com o Projeto de Aprendizagem Interdisciplinar (PAI) se
deu no contexto da Proposta Pedagdgica do Programa Escola Técnica Aberta do
Brasil (E-TEC) quando o integrei enquanto coordenadora pedagdgica, na equipe do
Departamento de Educacéao (DED) da Secretaria Estadual de Educacgéo de Sergipe
(SEEDISE).

Coordenar pedagogicamente o e-Tec' significou a anuéncia de um
desafio que despertou em mim a curiosidade e o receio do novo, sentimentos
peculiares ao ser humano. Porém, fez-se necessario o enfrentamento da situacéo
como maneira de vencé-los encarando-os como busca de aprendizagem,
possibilidade de ascensdo profissional e principalmente, um caminho a ser
construido (FREIRE E SHOR, 1987).

Essa compreenséo sobre o novo trabalho deu-se também quando realizei
a leitura sobre motivacdo na visdo de Huertas (2001) em que o autor explica como
cada nova situacdo vivida, novas aprendizagens e interesses poderdo ser
construidos. Motivar-se €, antes de tudo, a percepcdo e o entendimento que o ser
humano é singular e se desenvolve ao longo da vida. Huertas (2001, p. 48) nos
alerta que “[...] todos aquellos factores cognitivos y afectivos que influyen en la
eleccion, iniciacion, direccion, magnitude y calidad de uma accion que persigue
alcanzar um fin determinado”. Além disso, trabalhar com o e-Tec gerava em mim
tensdes e conflitos pelo fato da politica profissionalizante perpassar a dimenséao
social, politica e econdmica gerando motivo e meta para estuda-lo de forma
cientifica.

Para uma melhor compreensao da concepc¢ao do Programa em questao,
apresento sua contextualizacdo, ei-la: a Escola Técnica Aberta do Brasil é uma
politica publica de Educacao que contempla a parceria estabelecida entre o Governo
Federal, através da Secretaria de Educacdo Tecnoldgica e Profissional, Secretaria
de Educacao a Distancia, Institutos Tecnologicos e com 0s Governos locais, atraves

das Secretarias de Estado da Educacédo e Secretarias Municipais. De acordo com o

! A sigla e-Tec refere-se a experiéncia Sergipana e a sigla E-TEC a experiéncia Nacional.
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documento do Ministério da Educacao, a Escola Aberta do Brasil pretende “[...] gerar
profissionais competentes e de facil inser¢cdo no mercado de trabalho” (MEC/e-Tec,
2008).

De acordo com os dados do Programa € consideravel o crescimento do
publico atendido conforme apresentado na tabela a seguir.

Tabela 1 - Dados e-Tec Brasil

ANO MATRICULAS
2010 29 mil
2011 46 mil
2012 59 mil
2013 156 mil
2014 173 mil

Fonte: site oficial do e-tec

Embora o quantitativo apresente um crescimento significativo de
matriculas € importante ressaltar que a implantacdo de uma politica de educacéo
como o e-Tec pode ou nao redefinir a insercdo do jovem no mundo do trabalho,
embora envolva o cenario nacional, regional e local (EDUCACAQ, 2012). Ou ainda,
diante dos numeros apresentados, verifica-se a dimensao que o e-Tec representa
como mais um instrumento legal na educacdo brasileira que tenta reduzir a
dualidade estrutural histérica na educacéo dos jovens, oportunizando sua insercéo
no mercado de trabalho.

Acredito ser o e-Tec mais uma tentativa de correcdo histérica no Brasil
das politicas publicas de Educacgao voltadas aos jovens “desprovidos da sorte”, que
tiveram através dos instrumentos legais da educacao sua profissionalizacéo voltada
apenas ao trabalho manual. Entendi a politica do e-Tec como uma resposta as
exigéncias reforcadas pela globalizacdo enquanto impulsionadora e definidora das
regras e normas econdémicas de concorréncia internacional.

Contrariamente a esse cenario, outras politicas direcionaram e
oportunizaram os filhos da elite a uma formacédo voltada ao ensino propedéutico.
Essa condicdo colaborou para a formacdo dos futuros dirigentes brasileiros, em
detrimento de outra classe social. Em que pese que, esse tipo de formacao,
impossibilitou a atuagao do “filho do pobre” concorrer em condi¢gdes de igualdade no
mercado de trabalho. A escola cumpriu seu papel reprodutivista ensinando ao “filho

do rico” os conhecimentos das Letras, Ciéncias, Artes e demais conhecimentos.



20

Diante desse caminho repleto de interseccdes, coordenar as acgbes e
metas da Escola Técnica Aberta em Sergipe, um Programa Nacional de Educacéo a
Distancia, representou um comecar a aprender, pois o ensino médio nao era o
universo até entdo experiénciado por mim nos vinte e oito anos de docéncia. E
assim, “[...] aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender” (FREIRE, 2007, p. 26).

Nessa apropriagcdo de novos conhecimentos relativos ao ensino
profissionalizante, confrontei-me com atribuicbes referentes a coordenacdo
pedagdgica do e-Tec, como: acompanhamento do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), formagdo dos professores e tutores, monitoramento dos
alunos e acompanhamento das atividades pedagdgicas.

Como aprendiz dessas atividades, apoiei-me em Paulo Freire ao afirmar
gue o homem deve ser sujeito de sua propria educacdo, o homem como ser
inacabado, estd em constante busca com outros seres. A sabedoria parte da
ignorancia. Nao ha ignorantes absolutos (FREIRE, 1981).

Ampliando a concepcao de educar acrescento a concepgdo de mediacio?
defendida por Martin-Barbero (1997) ao afirmar que mediar € conduzir o aluno a
uma relacao aberta, numa interacao entre sociedade e escola, aprendizagem e vida.
Como “aluna”, nesse processo, reelaborei-me profissionalmente por meio de
avancos e limitacdes.

Com efeito, a medida que avancei no Programa, inquietacbes me
conduziram a formular questionamentos sobre a insercdo do e-Tec no Sistema
Educacional de Sergipe para compreender até que ponto integrar esse universo era
relevante para a realidade educacional sergipana. Perguntei-me, por exemplo, por
gue Sergipe aderiu a politica? Como e por que 0s cursos técnicos foram escolhidos?
Qual é o Projeto de implantacdo? Que teoria pedagdgica permeia o Programa?
Quais conceitos estdo presentes nas bases tedricas do Programa? Em se tratando
de cursos técnicos como se da a relacdo teoria x pratica nos cursos? Quais
aproximacdes o Programa estabelece com o mundo do trabalho?

A partir da organicidade do Programa, o e-Tec se constituiu uma

experiéncia fundante de aprendizados e um campo fértil de pesquisa. Como forma

2 Explico que a mediacdo diz respeito a um processo continuo de producéo, recepcdo, meio e
mensagem. Integra cultura e comunicagcdo na processualidade do cotidiano, ou seja, é a cultura
vivida em sua dinamicidade comunicativa (MARTIN-BARBERO, 1997).
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de atender as minhas duvidas temporérias e ao levantamento de certezas
provisorias, explorei as bases documentais do e-Tec. Nessa exploracéo, conheci o
designe do AVA e estudei sobre a implantacdo da Escola Aberta do Brasil
nacionalmente e em Sergipe. Diante disso, um novo entendimento sobre o
Programa e-Tec se fez, novas reorganizacdes e sistematizacbes de ideias foram
elaboradas consolidando novos olhares.

Nesse momento, tomei-o como um objeto de pesquisa, ainda
despretensioso da academia, desenvolvendo uma ordenacdo de pensamentos e
dados, buscando compreender e transformar o texto classico dos documentos
oficiais em releituras. Manuscritos lancados para uma reinterpretacdo conducente ao
amadurecimento e sistematizacdo das ideias que se encontravam dispersa em
outros textos (ECO, 1977). Afinal, [...] pesquisar € avancar fronteiras, é transformar
conhecimentos e nédo fabricar analises segundo determinados formatos. Balizas,
sim, consisténcia, sim, plausibilidade, sim, aprisionamento do real em dogmas, néo.
(GATTI, 2007, p.57).

Diante da rigueza de conhecimento e pesquisa que estava imersa com o
somatério da consolidagdo do convénio Interinstitucional do Doutorado em
Educacao (DINTER), entre a Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
e a Universidade Tiradentes, defini estudar o e-Tec no cenario da Educacéo
sergipana se configurando como objeto de pesquisa, elegendo o seguinte tema: O
Ensino Técnico Profissionalizante a Distancia em Sergipe: Preparacdo para o Mundo
do Trabalho ou correcdo de rota do Ensino Propedéutico? Com base nesse tema,

encontrei minha motivacéo para a pesquisa: a Escola Técnica Aberta do Brasil.

1.2 Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec) — elemento motivador para
definicdo do objeto de pesquisa.

Definido a tematica, fui costurando meu projeto de tese e a medida que
avancei nas pesquisas, descobri 0 quanto o estado de Sergipe possuia um contexto
diferenciado frente aos demais estados brasileiros em sua proposta de cursos
técnicos a distancia. No Programa e-Tec, em sua estrutura curricular, existe a
exigéncia da elaboracdo de um Projeto de Aprendizagem em uma perspectiva
Interdisciplinar (PAI) como forma de conclusdo de curso. A partir disso, redefini

minha proposta de pesquisa, elegendo o PAI como objeto a ser estudado.
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Vale destacar que ja havia efetuada vasta varredura bibliogréfica,
utilizando-me das producfes cientificas disponibilizadas pela Associacdo Nacional
de Pesquisadores em Educacdo (ANPED), pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) e pelo Boletim do Programa Um Salto para o
Futuro® no periodo de 2008 a 2013. Essa autoridade conferida em leituras flutuantes
sobre os trabalhos produzidos possibilitou-me o exercicio metodologico exploratorio
e descritivo cartografando um panorama sobre o que esta sendo discutido no
universo do ensino médio e profissionalizante® na trajetéria brasileira.

Desse modo, compreendi no doutoramento que a formacdo do
pesquisador, em vezes, pode transgredir etapas de uma racionalidade cientifica que
transforma sua atividade da pesquisa em “oficio do cientista” (BOURDIEU, 2008).

E, nesse movimento como pesquisadora e objeto a ser pesquisado,

compreendi que

A responsabilidade social do pesquisador deve leva-lo ao cultivo do
pensar critico por duplo motivo: para ndo se deixar enganar, pelos
“idolos” do seu tempo, no sentido em que Bacon os apontou, e que
seriam imensamente prejudiciais ao éxito do trabalho pessoal; e para
nao se tornar porta-voz de concepcbes equivocadas que se
difundirdo na sociedade, e irdo constituir um peso morto contrariando
0 progresso das idéias culturais vigentes, prejudicando o0s
pesquisadores contemporaneos e vindouros (VIEIRA PINTO, 1979,
p. 514).

Ao assumir tal responsabilidade, analisei os documentos do PAI, os quais
foram desvelando o véu que me fez pensar o seu ineditismo e fortaleceu a

mobilizacdo para a pesquisa.

® Programa de Formacdo de Professores da Educacédo a Distancia (EAD) numa parceria entre o
Ministério da Educacao, o Ministério das Comunica¢des, a Fundacdo Roquette Pinto, a Secretaria de
Educacéo Bésica e as Secretarias Estaduais de Educacéo. Objetiva a atualizacdo de docente através
de formacéo, via satélite, em canal aberto, mediado por professores especialistas.

* Nas leituras sobre o e-Tec foram levantados: 47 artigos da ANPED pertencentes aos Grupos de
Trabalho: GT 05 - Estado e Politica Educacional e GT 09 - Trabalho e Educacéo pela aproximacao ao
tema; 05 dissertacfes e teses no Banco da CAPES ainda a serem analisadas; Leitura e andlise do
boletim do programa de formacgé&o de professores - Um salto para o Futuro / MEC; Leitura e andlise
das producbes do CNPQ no ano de 2008 a 2013. No que se refere & leitura, & organizacdo da
bibliografia e as informacdes, foram considerados os seguintes elementos: titulo do trabalho, resumo,
palavras-chave, ano de publicacdo, oOrgdo proponente da pesquisa, objetivos e resultados
alcangados. A partir de entdo, foram tecidas as feituras do corpus de andlises sobre as areas:
Politicas Publicas, Trabalho e Ensino Profissionalizante.
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Diante desse contexto, assumi a tese que sustentou minha crenca de que
o Projeto de Aprendizagem Interdisciplinar (PAIl) contribuiu para a aplicacdo pratica
dos conhecimentos tedricos adquiridos nas disciplinas do curso Técnico de
Informética do programa e-Tec em uma perspectiva interdisciplinar. Para validar
essa tese, respondi ao meu objeto epistémico as seguintes questdes exploratérias:

Quais as transformag¢des no mundo do trabalho a partir da segunda
metade do século XX influenciaram as politicas de Educacao Profissional Técnica e
de Ensino Médio?

Que conceito de Educacdo e Tecnologia embasa o Projeto Educativo
interdisciplinar PAI?

O Programa e-Tec, em Sergipe, possibilitou a insercdo dos egressos da
oferta 01 no mundo do trabalho?

Que dimensao interdisciplinar o Projeto de aprendizagem PAI propde para
a formacéo do aluno?

Que aprendizagens os alunos relatam na experiéncia do PAI no percurso
Programa e-Tec?

Como caminhos percorridos para alcancar as respostas relativas as
guestdes exploratdrias e os resultados aqui apresentados, organizei esta tese em
guatro capitulos: o primeiro referiu-se ao Universo da sustentacdo metodoldgica.
Nesse capitulo, apresentei o delineamento da pesquisa, a escolha dos interlocutores
e 0 cenario pesquisado, as consideracfes éticas, a coleta e analise de dados e os
principios da interrupcéo dialética de Walter Benjamin.

No segundo capitulo, analisei as Novas Demandas do Conhecimento e da
Tecnologia e o conceito de Educacéo a partir do olhar de Alvaro Vieira Pinto (2005)
e Milton Santos (2004). Ainda nesse capitulo, analisei 0 conceito de
interdisciplinaridade na perspectiva tedrica de Nicolescu Basarab (1999) e sua
relacdo com as bases tedricas que sustentaram o PAI.

A partir dessa discusséo, analisei no terceiro capitulo, a implantacdo do
programa e-Tec no Estado de Sergipe e sua relacdo com o PAI tomando como
referéncia os documentos oficiais e o Projeto Politico Pedagoégico, enquanto
instrumento norteador das a¢fes teoricas e praticas desenvolvidas no PAI.

No capitulo quatro, construi uma trajetéria na pesquisa baseada nas
subjetividades e narrativas compartilhadas dos sujeitos na constru¢ao do PAI. Nesse

capitulo, tencionei narrar os passos de uma travessia baseada nas vozes dos
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Professores Pesquisadores que acompanharam o desenvolvimento do PAIl e os
resultados das experiéncias no Curso Técnico De informéatica em Sergipe.
Concluindo esse processo, teci as Considera¢des Finais apresentando as
constatacdes e conclusdes dessa pesquisa e as andlises sobre o que contribuiu
para a aplicagdo pratica dos conhecimentos teéricos adquiridos nas disciplinas do
curso Tecnico de Informética do programa e-Tec em uma perspectiva

interdisciplinar.
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2 O UNIVERSO DAS CERTEZAS E INCERTEZAS - CONSTRUINDO A
SUSTENTACAO METODOLOGICA DO PROCESSO INVESTIGATIVO

Pesquisar, de maneira simplista, significa procurar responder a algo
proposto. De maneira filos6fica, Minayo (1993, p.23) considera a pesquisa uma
“atividade basica das Ciéncias na sua indagacéo e descoberta da realidade”. Demo
(1996, p.34) aborda a pesquisa como sendo um “questionamento sistematico critico
e criativo, mais a intervencdo competente na realidade, ou o dialogo critico
permanente com a realidade em sentido tedrico e pratico”. Porém, na perspectiva de
Gil (1999, p.42) é “processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Refletindo a pesquisa a partir dos autores, percebi que € um caminho
indagativo, interventivo, metddico de estudar um fenémeno. Optar por um caminho
metodologico é integrar um universo de certezas e incertezas, nas escolhas feitas
sobre a pesquisa, abordagens e coletas realizadas, analises elaboradas e
conhecimento produzido. E, sobretudo, alinhar os objetivos estabelecidos
dialogando com os referenciais tedricos com o rigor necessario para pesquisar o PAI

sem tornar-me prisioneira deste percurso.

2.1 Delineamento da pesquisa

Por entender que pesquisar envolve a cartografia de um caminho a ser
seguido, mapeando de forma sistematica recortes de uma teméatica € que aporto
esta pesquisa na abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso.

Para essa escolha qualitativa, busquei sustentacdo tedrica em Ludke e
André (2010, p. 11-13) quando apresentam caracteristicas basicas desse tipo de
abordagem a realizacdo do estudo em ambiente natural como fonte direta de dados,
0 pesquisador € o0 seu principal instrumento, os dados gerados séao
predominantemente descritivos, € 0 processo da pesquisa possuiu relevancia maior
do que o produto gerado por ela.

De acordo com Ludke e André (2010), a pesquisa qualitativa visa a

descoberta, na medida em que podem surgir novos elementos e aspectos
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importantes para a investigacéo, enfatiza a interpretacdo em contexto, pois o estudo
dessa natureza deve levar em consideracdo o meio social, 0s recursos materiais e
humanos, entre outros.

O seu desenvolvimento desvela a realidade de forma completa e
profunda, possibilita variedade de fontes de informacdo, admite generalizacdes
naturalistas, representa as diferentes perspectivas presentes numa situacao social e
utilizando linguagem e forma acessivel no entendimento da investigagao.

Correspondendo a esse formato de pesquisa é que o estudo sobre o PAI
residiu no sentido e significado que os documentos oficiais versaram, nas falas dos
sujeitos entrevistados, nos projetos de concluséo do curso elaborados pelos alunos.
O rigor da pesquisa nao foi concentrado tdo somente nos resultados apresentados
pelos projetos de aprendizagem elaborados, mas, sobretudo, nas evidéncias que me
conduziram ao produto.

Foram pistas que me permitiram ler sobre o processo de apropriacdo dos
conteudos programaticos estudados pelos alunos e sua aplicabilidade na pratica, os
desafios e limites enfrentados para sua elaboracdo desde as questdes atitudinais do
aluno e seus colegas, comportamentais e conceituais.

Nesse sentido, a intencdo desta pesquisa ndo foi somente apresentar
dados qualitativos sobre o PAI na primeira oferta do curso de Informatica em
Sergipe, mas, sobretudo contribuir com leituras de analise epistemoldgicas e
pedagodgicas sobre esse projeto interdisciplinar.

Em verdade, na génese desta pesquisa, as questbes exploratérias sobre
o PAI nao foram pré-definidas, existiu, de certo, um caminho a ser percorrido e
retomado, pois objetivei refinar os dados, ampliando e aprofundando a compreenséo
de meu objeto de estudo.

Definida a abordagem, acolho-me nas palavras de Stake (2000), ao
analisar o fendbmeno do PAI na contramdo da visdo funcionalista entendendo o
estudo perspectiva naturalista como complexo e especifico de um sistema que esta
ativo sendo ele também integrado.

Estudar um caso cientificamente compreende estuda-lo de forma
particular e de maneira complexa tratando-o como unico, chegando a compreender
a sua atividade dentro de circunstancias importantes (STAKE, 2000). Essa

singularidade e complexidade, pertencente em cada caso e o didlogo existente com
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0 contexto mais amplo do qual faz parte encaminha probabilidades e interacdes a
partir dos significados produzidos em cada caso (FERNANDES, 1999).

Pesquisar o PAI significou entendé-lo como possibilidade de pesquisa,
exatamente pela sua condi¢cdo impar apresentada em Sergipe e apenas pelo uso de
métodos. Stake (2000) ainda alerta que existem tipologias de estudo de caso, como:
intrinseco, instrumental e coletivo cada um com suas especificidades. Dentre a
classificacdo do autor, o estudo intrinseco é o que melhor se aproxima, devido ao
interesse de melhor compreender o PAI na sua particularidade, no interesse de
compreendé-lo, na sua particularidade de investiga-lo.

Analisar o PAI através dos referenciais tedricos de Stake me fez
compreender a riqueza de detalhes, de interacdo do caso, contexto envolvido, é que
fardo do objeto estudado singular, particular e contraditoriamente complexo.

Com base nas leituras de Stake, arrisco-me a dizer que pesquisei o PAI
Nao por reunir caracteristicas que serviram para explicar outros casos similares ou
particulares, mas sim, pelo fato deste caso, apresentar interesse em si sua
singularidade. Objetivei ndo apenas entender a formacao do PAI para os jovens e
adultos integrantes do Curso Técnico de Informatica, ou teoriza-lo, mas, fazer
emergir as historias dos sujeitos envolvidos no projeto, na sua dinamica, nos
avancos, nas limitacdes, formacao profissional dos alunos do e-Tec. “A busca do
pesquisador por uma compreensao de um caso particular, em sua idiossincrasia, em
sua complexidade” (STAKE, 2000, p. 256).

Foi possivel perceber que me aproximei de Stake ao fazer um estudo de
caso descrevendo o contexto envolvido de modo que se constituiu como uma
possibilidade de fonte de coleta de dados. Além do contexto, a base documental do
objeto constituiu-se fonte de evidéncias, pois na sua concepcdo, este estudo de

caso esteve vinculado a uma possibilidade interpretativa da realidade pesquisada.

2.2. A Escolha dos interlocutores da pesquisa e do cenario a ser pesquisado

Com a compreensédo de que a descri¢do e os critérios definidores para a
selecdo dos sujeitos da pesquisa € algo primordial em um estudo cientifico, e que as
vozes dos interlocutores foram ouvidas nos resultados alcancados através do

tratamento dado a informacdo. Apresento, a seguir, o processo de escolha dos

interlocutores e o cenario desta pesquisa.
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O programa e-Tec em Sergipe na primeira oferta tem sua origem no
periodo de 2009 a 2011 com cinco cursos, a saber: Técnico em Informatica, Técnico
em Atividades Comerciais, Técnico em Gestdo publica, Técnico em Eventos e
Técnico em Secretariado. Esses cursos foram implantados em onze Escolas/Polos’,
distribuidas em nove municipios sergipanos, conforme quadro 1: Aracaju, Canindé
de Sao Francisco, Capela, Estancia, Itabaiana, Lagarto, Nossa Senhora das Dores,
Propria e Séo Cristovao.

Quadro 1 - Escolas Polos - Oferta 01/2009

Polos QUi IsEle e Cursos
Polos
Técnico em Atividades Comerciais
Técnico em Eventos
Aracaju® 3 Técnico em Gestao Publica
Técnico em Informatica
Técnico em Secretariado
Canindé de Sao 1 Técnico em Informatica
Francisco Técnico em Eventos
Técnico em Atividades Comerciais
Capela 1 —— —
Técnico em Informatica
Técnico em Gestao Publica
Estancia 1 Técnico em Informatica
Técnico em Eventos
Técnico em Atividades Comerciais
[tabaiana 1 Técnico em Gestao Publica
Técnico em Informatica
Técnico em Atividades Comerciais
Lagarto 1 Técnico em Informatica
Técnico em Secretariado
Nossa Senhora das 1 Técnico em Atividades Comerciais
Dores Técnico em Informatica
Técnico em Atividades Comerciais
Propria 1 Técnico em Informatica
Técnico em Turismo
~ i Técnico em Informatica
Sao Cristovao 1 —— -
Técnico em Secretariado
Total de 11
Escolas/Polos

Fonte: SEED, 2013.

® A cidade de Aracaju, capital de Sergipe, possuiu trés escolas polos pela alta demanda para o Curso

Técnico de Informatica.
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As escolas/polo sdo unidades administrativas estaduais que possuem
estrutura fisica com laboratério de Informética conectados a internet que propiciam a
realizagdo de encontros e atividades presenciais, tais como: orientagbes para a
elaboracdo do PAI, avaliacdes, atividades grupais, eventos culturais e cientificos.
Sobretudo, estes espacos foram os locais onde o aluno encontrou semanalmente o
seu tutor presencial, para orientacdo e esclarecimento de davidas sobre a temética
escolhida para trabalhar no PAI (SEED, 2008).

Pela organicidade do Programa, defini como universo a ser pesquisado
dois critérios, ei-los: o primeiro refere-se a abrangéncia estadual do curso, dentre os
cinco cursos ofertados, Informética foi o Unico implantado em todos os polos de
Sergipe no ano de 2009 a 2011.

O segundo foi a composi¢ado dos documentos do PAI, no que se refere a
estrutura. Segundo o regulamento do PAI’, o projeto deve ser composto por: titulo,
objetivos, introducdo, metodologia, resultados e bibliografia. Durante a pesquisa e
analise dos trinta e nove PAI's encontrados nos 11 polos sergipanos, constatei que
nem todos os projetos atendiam a essa formatagdo. Os PAl's do curso Técnico de
Informatica que apresentaram um Trabalho de Conclusdo (TCC) de Curso com essa
composicao acrescidos de informacdes qualitativas sobre o tema estudado foram
selecionados.

Quanto a escolha dos interlocutores, foi usado o critério intencional.
Justifica-se tal escolha pelo fato de que os sujeitos detinham informacbes
especificas de seus cargos e funcdes em nivel de gestdo e docéncia. No que se
refere ao namero de interlocutores, Minayo (1994) explica que em uma pesquisa
gualitativa o critério numérico ndo define o nimero de interlocutores, mas sim, a
vinculacao significativa que estes sujeitos sociais tém com o contexto pesquisado.

Apresento no quadro 2 os interlocutores que compuseram o mosaico de

falas sobre o PAI.

" Trago o Regulamento do PAI no Anexo B.
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Quadro 2 - Interlocutores da Pesquisa - Oferta 01/2009/2011

N° de Interlocutores Interlocutores da pesquisa
02 Gestores da SEED/SE
01 Coordenador do Curso de Informética
01 Gestor de Polo
01 Coordenador tecnol6gico
Professores Pesquisadores — tutores que
02
acompanham o PAI
03 Duplas de alunos do curso de Informatica

Fonte: BARROSO, 2015.

Destaco que suas vozes foram compreendidas de maneira
contextualizada por entender que os interlocutores pesquisados sao seres sociais e
historicos inseridos em uma conjuntura econémica, politica e cultural em que suas

acOes podem ou nao ser modificadas.

2.3 Consideracoes éticas

A presente pesquisa foi aprovada mediante protocolo de Pesquisa n°
185/2015 pela Comissdo Cientifica da Faculdade de Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Durante o desenvolvimento da
pesquisa 0s principios éticos dos participantes foram considerados objetivando
reservar seus direitos de imagem e anonimato.

Os gestores, professores e alunos que participaram da pesquisa
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual foi lido e explicado
por mim sendo entregue uma copia a cada participante. Como maneira de preservar
o0 anonimato dos interlocutores apresento a seguir codinomes dados por mim que

expressam nosso regionalismo.
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Quadro 3 — Codinomes dos interlocutores da pesquisa

Nl Funcdo desempenhada no e-Tec Codinome
Interlocutores
02 Gestores da SEED/SE Gestor 1 - Vixe
Gestor 2 — Fio do canso
01 Coordenador do Curso de Informética | Pega
01 Gestor de Polo Bixiga
01 Coordenador tecnoldgico Peleja
02 Professores Pesquisadores — tutores | Prof. 1 — Gastura
gue acompanharam o PAI Prof. 2 - Vote
Aluno 1 — Oxente
Aluno 2 — Cabrunco
03 Duplas de alunos do curso de Aluno 3 - Eita
Informética Aluno 4 — Estop0
Aluno 5 — Ginge
Aluno 6 — Marmenino

Fonte: (BARROSO, 2015).

2.4 Coleta e analise dos dados

A coleta de dados pode ser uma tarefa dificil e complexa, e se nao for
bem planejada e conduzida, todo trabalho de investigacdo podera ser prejudicado
(YIN, 2010). Nesta perspectiva, e ap0s a qualificacdo do texto desta tese, visitei
semanalmente o Nucleo de Educacdo Profissional a Distancia (NEPAD) com o
intuito de colher dados e informacbes em documentos oficiais sobre o PAI. O
NEPAD é o espaco que esta instalado as coordenacfes do e-Tec, o arquivo dos
Cursos, o espaco de reunides, enfim, a estrutura funcional do programa.

Ao adotar essa estratégia de pesquisa, ancorei-me em principios de
analise de documentos considerando elementos do contexto socio historico do PAI e
sua relacdo com documentos oficiais. Para Le Goff (1993), a construcédo da historia
deve vir acompanhada de uma andlise critica contextualizada, pois 0 documento
analisado pelo pesquisador ndo € inocente e ndo é transcorrido somente de sua
escolha.

No conjunto do corpus documental do PAI, selecionei e analisei
documentos como: leis, portarias, regimentos, decretos, projeto politico pedagoégico
do e-Tec, relatorios da SEED, dentre outros.

Quanto a obtencéo dos PAI's dos alunos, realizei, ainda no NEPAD, o

escaneamento dos trinta e nove projetos encontrados, dentre eles, selecionei 0s que
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atendiam aos critérios estabelecidos para a pesquisa, deles, trés duplas foram
entrevistadas a fim de conhecer a aplicabilidade da teoria e pratica dos contetudos
programéaticos do curso em relacao ao PAI, a orientacdo do professor pesquisador e
do tutor presencial, se as experiéncias vivenciadas no PAIl contribuiram para a
insercéo no mercado de trabalho.

Outra forma para obtencéo de informagdes, sob o olhar dos alunos, foi a
aplicacdo de um questionario® baseado na escala Likert® encaminhado via e-mail,
utilizando o formulario disponivel no Google Docs. O questionario esta estruturado
em sessdes que contemplaram as seguintes areas teméaticas: 1. Formacao teodrica e
pratica, 2. Aprendizagem e 3. Relatos de experiéncias com o PAI.

Para atender as areas 1 e 2 foram elaboradas questbes objetivas
buscando informacdes, respectivamente sobre: a contribuicdo do Projeto PAI no
guesito teoria X pratica e a contribuicdo do Projeto na construcdo de saberes na
area de Informatica. Ja a area tematica 3 foi constituida de uma questao subjetiva na
gual os alunos relataram suas experiéncias de aprendizagem atraves do PAI.

Outra forma de coleta de dados e informacdes para alcance dos objetivos
da pesquisa foi a realizacéo de entrevistas semiestruturadas gravadas com anuéncia
dos entrevistados. Realizadas as entrevistas retornei a de gravacdo das falas para
os entrevistados™ para seu conhecimento do transcrito, ou ainda, acréscimo ou
retirada de informacéo.

Os interlocutores entrevistados foram: o Coordenador do Curso Técnico
de Informatica, 02 professores - pesquisadores que acompanharam a elaboracéo
dos projetos de aprendizagem interdisciplinar, 01 Coordenador Tecnoldgico do
Programa e-Tec e 08 alunos de curso técnico de Informatica.

Na selecdo das entrevistas, busquei a aproximacdo entre a pratica e a
teoria no tocante a confecgao e a aplicacédo de instrumentos metodoldgicos para que
os interlocutores expusessem as suas experienciais do processo. Pois compreendo
ser necessario um estranhamento sistematico da analise de uma situacao familiar,
tal como afirma André, (1995, p. 48) para melhor entender o objeto pesquisado.

Segundo Ludke e André (2010, p. 34), a grande vantagem da técnica de entrevista

® Disponivel através do link:
https://docs.google.com/forms/d/1PBams5W7n57UW3CMv9gpdAQMdPklwizyW 1xI9J0ES8Is/viewform?
c=0&w=1,

® Para maior conhecimento sobre a escala do tipo Likert, acesse o0 site:
http://www.anpad.org.br/admin/pdf/EPQ-A1615.pdf.

1% Esta acdo esta sustentada na relacéo ética e profissional nesta pesquisa.



33

em relacdo as outras “é que ela permite a captacdo imediata e corrente da
informacgao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos”.

A organizacao e interpretacdo dos dados nesta pesquisa deram-se por
meio da Analise Textual Discursa (ATD) que de acordo com Moraes e Galiazzi
(2007) “é uma metodologia de andlise de dados e informagbes de natureza
gualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e
discursos” (MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 07). Consegue transitar entre duas
formas consolidadas de andlise de dados na pesquisa qualitativa que sao a analise
de conteudo e analise do discurso.

Explicam-nos Moraes e Galiazzi que a Andlise Textual Discursiva pode

ser descrita como

Um processo de compreensado, que se inicia com um movimento de
desconstrucdo, em que os textos do “corpus” sdo fragmentados e
desorganizados, seguindo-se um processo intuitivo auto organizado
de reconstrucdo com emergéncia de novas compreensdes que,
entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada vez com maior
clareza em forma de producbes escritas (MORAES e GALIAZZI p.
41).

Moraes e Galiazzi (2007) ainda afirmam que toda andlise textual
concretiza-se a partir de um conjunto de documentos denominado corpus. Esse
corpus podem ser documentos ja existentes previamente sobre o objeto estudado,
como também, elaborados especificamente para a pesquisa, neles estdo, as
entrevistas, 0s registros de observacdo, os depoimentos escritos e as escritas
diarias. Ou seja, “a qualidade e originalidade das producgdes resultantes se dao em
funcdo da intensidade de envolvimento nos materiais da andlise” (MORAES e
GALIAZZI, 2007, p. 210). A ATD pode ser concebida a partir de dois movimentos
opostos, e ao mesmo tempo, complementares: o primeiro de desconstrucdo, de
analise propriamente dita; o segundo reconstrutivo, um movimento de sintese
(MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 47).

N&o obstante, para um processo de andlise de dados sobre determinado
fendbmeno, Moraes e Galiazzi estabelecem quatro focos, sendo eles: a unitarizacéo
um processo que produz desordem a partir de um conjunto de textos ordenados
(MORAES e GALIAZZI, 2007, p.21), a categorizagdo um conjunto de elementos de
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significacdo préximos constituem as categorias (MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 22),
0 metatexto, movimento de constru¢cdo de conhecimento, de producdo de sentidos
(MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 195) e a auto-organizagao. Perseguindo essa
metodologia para andlise das vozes dos sujeitos do PAI elaborei quadros com base
nos quatro focos para auto organizar os dados e as informagdes contidos nas falas
dos alunos, gestores, professores pesquisadores e tutores.

Além da andlise de dados, busquei sustentacdo tedrica nas discussdes
sobre o conceito de histéria e experiéncia a luz das concepgdes de Walter Benjamin.
Por esse caminho, justifiquei a escolha de estudar o PAI através dos principios do
método dialético: acdo reciproca, mudanca dialética, mudanca qualitativa e
contradicdo, utilizando-me das contribuicbes de Walter Benjamin'* (1915) por
encontrar nesse tedrico da modernidade sustentacdo do panorama intelectual e
politico do século XX sob o olhar da “dialética da interrupgdo” (Dialektik im
Stillstand).

Nesse sentido, a visdo de histéria aceita nesta pesquisa ndo comunga
com uma perspectiva positivista, causal, mas busca dialogar com as contradicbes
dos fatos e na trajetéria dos sujeitos histéricos que perfazem o universo do ensino

profissionalizante e das politicas publicas destinadas a essa modalidade de ensino.

2.5 Ainterrupcdao dialética e a experiéncia em Walter Benjamin

O conceito de Historia de Walter Benjamin esta intrinsecamente ligado a
elementos histoéricos, religiosos, econémicos, politicos presentes em sua biografia
gue sao representativos para a elaboracdo de sua teoria. Refiro-me a influéncia do
judaismo e, por conseguinte da Teologia, o contexto do fascismo e do materialismo
historico como concepcdao filosofica adotada pelo historiador. Com isso, ndo me
atrevo a dizer que ele é fruto desta combinatéria, isto o simplificaria, mas
influenciaram seu pensamento ao ponto de possibilitar uma singularidade de suas
contribuicdes tedricas na invencdo de uma perspectiva de Historia profundamente

original.

' Um dos principais pensadores da modernidade no campo das Ciéncias Sociais tendo como
principais publicagBes: A Obra de Arte na Era da Sua Reprodutibilidade Técnica (1936) e Teses
Sobre o Conceito de Historia (1940).
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A escolha por Benjamin, historiador da cultura, deu-se ainda pela
sofisticada e aprofundada elaboracao da teoria sobre a Historia que, ao contrario da
habituosa literatura conservadora a concebe como progressista. Na perspectiva
benjaminiana, a analise da Histéria ndo é continuista, e sim, é interrompida. Ao
analisa-la na atualidade, no tempo do agora, ele freia a locomotiva do progresso e,
com isso, a homogeneidade opressora se dissolve no tempo do infinitum. Isto
significa um fazer de uma Histéria do tempo passado em um tempo presente
representando a inauguracao de uma Histéria passada na atualidade.

Nesse contexto, presente e passado aniquilam o continuismo da Histéria
onde a “revolugédo” se legitima pela descontinuidade de um progresso técnico e
econbmico. Pois é com esta interrupcdo que € permitida a visdo de uma Historia, em
gue nao existe vencedor e vencido. Ha uma legitimidade na histéria dos
acontecimentos, sobretudo dos sujeitos envolvidos, concepgao esta que me permitiu
construir novas visdes de sociedade, trabalho e cultura com énfase na histéria dos
vencidos.

O que é refutado pelos historiadores dos Annales, assim como em
Benjamin (1915) é a recusa de uma visdo do progresso como um tempo cumulativo,
etapista e irreversivel, herdeiro do iluminismo. Na perspectiva da Nova Histéria o
processo caminha em varias direcfes, nunca na metafisica linear. Para Benjamin,
nenhum fato é por si s6, mesmo que seja causa de outros, um fato historico.

Alguns fatos se tornam fatos historicos, devido ao arranjo que a Historia e
o historiador Ihe ddo muito tempo depois. O historiador consciente “serve-se do
tempo de agora para paralisar a homogeneidade opressora inserida no tempo de um
crescente infinitum. Fazer a histéria do passado nos termos do presente significa
fundar a histéria passada na atualidade” (BENJAMIN, 1990, p. 704).

Nessa perspectiva, a visdo positivista de progresso explica os fatos sob o
julgamento da causa e do efeito, da data, do heréi e da linearidade. A ideologia do
progresso s6 se percebe no processo. O critico revolucionario do progresso
comunga com a ruptura de uma histdria continuista, tipica do historicismo em que o
proletariado aceita o saber burgués nao considerando a “praxis dos trabalhadores”,
com isso, ndo existiria hiato na historia da humanidade.

A oportunidade de ouvir os sujeitos do PAlI como construtores de suas
préprias historias, vencedores ou ndo de um contexto sOcio econdmico que

aprisiona a classe menos abastada que objetiva ascender socialmente esta
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pesquisa representou fazer uma leitura de um Projeto que podef/ter feito a diferenca
entre as experiéncias nacionais.

Todavia, além da utilizacdo de principios da interrupcdo dialética, foi
necessario construir um percurso sobre o conceito da experiéncia dos alunos com o
PAI a luz de suas vivéncias do Curso Técnico de Informatica. De tal modo, adotei o
conceito de experiéncia benjaminiano, que de acordo com as leituras flutuantes
realizadas, foram divididos em dois momentos: o primeiro analisa o autor a
“‘experiéncia” (Erfahrung) como um saber tradicional, mascarado e o segundo estuda
a experiéncia colocando-a no campo da sensibilidade como “vivéncia” (Erlebnis).
Para tanto, Benjamin se valeu das contribuicdes de teéricos como: Wilhelm Dilthey,
Immanuel Kant e Sigmund Freud, mas é em Kant que dialoga sobre o
conhecimento, descobrindo que o conceito de experiéncia kantiano era insuficiente
para estruturar as possibilidades qualitativas da experiéncia.

Benjamin no aprofundamento conceitual sobre experiéncia ndo se
descuidou de construir uma reflex&o critica em todas as obras acerca do tema na
sociedade moderna. Seu objetivo sofisticado ao estuda-la foi limpido, pois denotou
nao apenas a preocupacado em situa-la de maneira histérica, mas uma constante
busca de encontro com a verdade decifrando, dessa forma, o conhecimento nao
falacioso. Prova disso, foi a elaborac&o de cinco ensaios™ acerca do conceito.

O fato dos discentes estudarem coletivamente, trocando constantes
experiéncias para elaboragdo, execucdo e apresentacdo dos PAl's desde a
formacdo dos grupos, discussdo de um tema, producdo do projeto de maneira
colaborativa e intervencdo nos seus campos pesquisados todos esses atos se
configuraram processos sociais.

Portanto, experiéncias para além de um aprendizado de dogmas, do
saberes eruditos, chegando aos saberes processuais entre conhecimento
sistematico e experiéncias vividas. Sob esta lente da concepcdo de Benjamin
analisei o PAI no que tange as suas historias de vida, suas interacdes, e acima de

tudo suas experiéncias pedagdgicas, sociais, culturais e politicas.

12 Experiéncia, de 1913; Sobre o programa da Filosofia do Porvir, de 1918; Experiéncia e Pobreza, de
1933; O narrador, de 1936; e Sobre alguns temas baudelarianos, de 1940.
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3 NOVAS DEMANDAS DO CONHECIMENTO E DA TECNOLOGIA? CONHECER
PARA QUE? O QUE DIZEM OS AUTORES

Para o pais que precisa libertar-se politica, econdmica e
culturalmente das peias do atraso e serviddo, a apropriacdo da
ciéncia, a possibilidade de fazé-la ndo apenas por si, mas para si, €
condicdo vital para a superagdo da etapa da cultura reflexa,
vegetativa, emprestada, imitativa, e a entrada em nova fase histdrica
gue se caracterizara exatamente pela capacidade, adquirida pelo
homem, de tirar de si as ideias de que necessita para compreender a
si préprio tal como € e para explorar o mundo que Ihe pertence, em
beneficio fundamentalmente de si mesmo (VIEIRA PINTO, 1979, p.
04).

Na busca em atender aos objetivos propostos nesta pesquisa, optei neste
capitulo por uma discussdo tedrica acerca da teia que envolve o conceito de
Tecnologia e Educacdo na busca de entender a concepcao tedrica que embasa o
Projeto Educativo Interdisciplinar - PAI. Para tanto, defini para este decurso teorico,
dois momentos: o primeiro referiu-se sobre as novas demandas da Tecnologia e da
Educacéo tomando como centralidade as concepgdes do fil6sofo Alvaro Vieira Pinto
e as contribuicbes do geodgrafo Milton Santos.

Justifico tal escolha pela densa obra filosofica elaborada por Vieira Pinto
sobre o conceito de Tecnologia®®, e pelos estudos dedicados do gedgrafo Milton
Santos ao conceito de técnica, ainda me sustentei nas contribuicbes do fildsofo
Istvan Mészaros ao discutir o conceito de ideologia.

No segundo momento, discuti a interdisciplinaridade sob o olhar de
Nicolescu Basarab, fisico que se debruca sobre estudos da concepcéo de Educacéo
a partir da Complexidade e Transdisciplinaridade e da escola como espaco de
préaticas significativas e a presenca das tecnologias.

Novas demandas do Conhecimento e da Tecnologia? Conhecer para
gué? Responder a essas questbes é condicdo herculea, pois analisar sua

conceituacdo e perspectivas na sociedade contemporanea se funde com a prépria

'3 A obra “o conceito de tecnologia” é composta por dois volumes sendo publicada em 2005, porém,
sua escrita € datada em 1973. Nesta obra, Vieira Pinto discute a Tecnologia a partir de quatro
sentidos e significados: a) Tecnologia como uma Ciéncia da Técnica, b) Tecnologia como Técnica, c)
Tecnologia como desenvolvimento das for¢as de producéo, d) Tecnologia como ldeologia. Além da
obra que aqui embasam as discussdes, merecem destaque: “Consciéncia e Realidade Nacional
(volume I: A consciéncia Ingénua; volume II: A consciéncia Critica) e Ciéncia e Existéncia: problemas
filoséficos da pesquisa cientifica”.
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tessitura social. O esfor¢co aqui realizado para o alcance de tais respostas se dara
pelo caminho epistemoldgico e histérico como forma de entendé-los na sua origem,
aplicagéo e totalidade.

Com isso, refutei a propositura de uma construgédo reflexiva de cunho
mecanicista e linear sobre a Tecnologia, ou seja, a proposta é discutir ideias
descontinuas e ndo baseadas no juizo de progresso que as envolve como a maior
parte da literatura produzida.

Inicio a reflexdo com uma analise sobre Tecnologia, Educacao, Ciéncia e
suas relacdes na tentativa de romper com paradigmas e concepc¢dOes cartesianas
para uma discussdo de cunho mais filosofica, para isso, as analises tém como base
teorica os estudos do filosofo Alvaro Vieira Pinto.

Filosofo nacionalista e autodidata elaborou célebre obra sobre o conceito
de Tecnologia na efervescéncia das décadas de 1955 e 1985 do século XX em
defesa do desenvolvimento de um Brasil autbnomo. Intitulado de mestre brasileiro
por Paulo Freire, discorreu em sua obra reflexdes com vistas a consolidacdo do
cenario brasileiro.

Na década de 60, exilado no Chile se aproxima do pensamento de Paulo
Freire estreitando forte vinculo intelectual. Suas analises sobre o campo da
Educacdo se alargam ao conhecer também as contribuicbes fenomenoldgicas de
Heidegger e Merleau-Ponty. Estudioso comprometido com as questdes politicas
ligadas a Educacéo brasileira, Vieira Pinto nos alerta que “todo saber é histérico ndo
pelo fato exterior de surgir em certa época, ndo porque transcorre no curso do
tempo, mas porque decorre do fluxo do tempo, do passado existente em cada
momento” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 520).

Quando Vieira Pinto aponta para essa condicao, de que o saber historico
nao transcorre no curso do tempo, mas a partir do fluxo do tempo onde o passado
existe em cada momento, pode-se fazer uma correlacdo com o pensamento do
geodgrafo Milton Santos, que em seu livro Técnica, Espaco, Tempo: Globalizacéo e
meio técnico-cientifico informacional (1994), indica que a questao do tempo pode ser
trabalhada sobre duas realidades.

Essas duas realidades foram tratadas sob a otica de dois eixos: em um
deles, o tempo é entendido a partir de um prisma em que os fendmenos ocorrem
dentro de uma ordem natural, que se sucedem historicamente, o que Milton Santos

chama de eixo de sucessdes. Mas também, o tempo pode ser entendido sob a 6tica
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do eixo das coexisténcias, onde os fendmenos ocorrem simultaneamente, ou seja,
utilizando-se ainda das palavras do gedgrafo, os respectivos fendbmenos néo séo
apenas sucessivos, mas concomitantes, no viver de cada hora (SANTOS, 1994).

E justamente esse eixo das coexisténcias de Santos (1994), ou o saber
histérico que decorre do fluxo do tempo de Vieira Pinto (2005) que seré levado em
conta nesta pesquisa, visto que como citado anteriormente, trata-se de discutir
ideias descontinuas e ndo baseadas no juizo de progresso.

3.1. Para além da Tecnologia? Para onde vamos?

Retornando a Alvaro Vieira Pinto, entende-se que ha uma necessidade da
elaboracdo de uma teoria epistemoldgica em que a historicidade da sociedade seja
concebida com a historicidade da consciéncia humana, propondo-nos o caminho da

“consciéncia critica”

como ferramenta para uma autonomia e emancipacao do
pesquisador, ao tempo que nos alerta como preocupacgao emergente.

Como proposta para autonomia e emancipacao, Vieira Pinto no livro “O
Conceito de Tecnologia” (2005) defende a ideia de um projeto nacional, como
possibilidade do desenvolvimento econdmico de um pais em contramdo a uma
ideologia universal que apregoa um desenvolvimento mundial por meio da
globalizacdo. Nesse modelo, as tecnologias ficam sob o dominio do centro e em
maos de poucos reservando para a periferia a funcédo de receptora das inovacdes
técnicas.

Dai sua posicdo de um projeto nacional libertador que rompesse com
esse modelo. Essa ideologia situa estrategicamente a Tecnologia numa localizagéo
espacial centro-periferia, colocando os paises em desenvolvimento sob o dominio
dos paises desenvolvidos.

Segundo sua concepcao tedrica, deve-se romper com a dependéncia da
periferia com o centro. Para ele, o crescimento industrial abrange produtividade e

gualidade de vida para os que estédo nesta condicao central cabendo aos periféricos

* Em sua obra Sete Licdes sobre Educacdo de Adultos, Alvaro Vieira Pinto define a consciéncia
critica como “a representagdo mental do mundo exterior e de si, acompanhada de clara percepcéao
dos condicionamentos objetivos que a fazem ter tal representagéo” (VIEIRA PINTO, 2010, p. 62).
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um hiato, uma ideia falsa de “consciéncia ingénua”®

originando uma falsa
participagao na totalidade.

A ruptura entre paises desenvolvidos e em vias de desenvolvimento dar-
se-a quando o Homem coletivamente em sua relacdo com o mundo puder
posicionar-se frente a realidade com o uso de recursos sofisticados. Com a adoc¢éo
desse modelo, Vieira Pinto acredita que havera uma consciéncia critica de mudanca
da realidade no que se refere em que mudar e por qué.

Um dos canais para que essa mudanca ocorra esta no mundo do trabalho
no que tange a sua execucgdo, na qualidade dos processos e recursos que O
trabalhador utiliza. Para isso, Vieira Pinto convoca a Educagdo como caminho
processual em que a periferia tenha acesso a uma Educacao alfabetizadora e plena.
Isso significa ndo alcangar indices oficiais de alfabetizagdo e letramento, mas ao
contrario, mas o enfretamento da realidade de maneira a decifra-la para nela opera-

la, intitulada uma “alfabetizagao zero”. Vieira Pinto (2005) nos explica que

[...] “a formacdo do conhecimento ndo precede a técnica ou a
producdo, nem sucede a elas. A dialética material da existéncia
indica-nos estarmos em face de um ato Unico, individual
interiormente, aquele pelo qual o homem se realiza em seu ser pela
transformacao do mundo” (VIEIRA PINTO, 2005, p.198).

Ou seja, a formacdo do conhecimento, atualmente, esta condicionada a
uma evolucao das técnicas de producdo, que em atendimento ao sistema do capital
mata a nocao de solidariedade, devolvendo ao homem a noc¢éo primitiva do cada um
por si (SANTOS, 2004). Por isso, é fundamental o papel da Educagédo no processo
de decifrar e apresentar a realidade perversa do projeto globalizante, baseado na
forca do dinheiro. A Educacao, desse modo, tem importancia crucial no processo de
tomada de consciéncia, apresentando que nem sempre 0 progresso técnico e
cientifico € um progresso social.

Essa globalizacdo, chamada por Santos (2004) de perversa se espalha
mundialmente através da difusdo das técnicas, que se apropria de novas tecnologias
capazes de alterar a relacdo tempo/espaco formando uma sensacdo de

encurtamento das distancias, capaz de passar a ideia de espaco homogéneo.

* Na mesma obra, Vieira Pinto define “consciéncia ingénua” “como aquela que nao inclui em sua
representacdo da realidade exterior e de si mesma a compreensédo das condi¢cfes e determinantes
que a fazem pensar tal como pensa” (VIEIRA PINTO, 2010, p. 61).
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No livro “Mundo em descontrole o que a globalizacdo esta fazendo de
nos”, Giddens (2000) deixa claro que a globalizacao nédo € vista apenas do ponto de
vista econdmico, mas nas acbes politicas e nas inovagbes tecnoldgicas que
produzem um espago cada vez mais diferenciado, visto que quanto mais os lugares
se globalizam, mais se tornam individualizados, singulares ou especificos.

Isso acontece por que 0 uso da técnica ndo se da de forma homogénea,
visto que cada sociedade tem uma forma distinta de produzir valores. Nesse
contexto, recorre-se mais uma vez a Milton Santos e seu livro Por uma outra
globalizagcédo (2004), quando apresenta a ideia de uma globalizacdo que unifica os
lugares, € uma fabula e ao mesmo tempo perversa.

Ela é fabula, porque apresenta um mundo que nos faz crer, e ela é
perversa porque a unicidade de técnicas converge para uma mais valia® global,
aumentando a desigualdade, o desemprego e dificultando o acesso a educacéo de
gualidade, ja que essa passa a visar apenas ao mercado.

Em funcdo desse atual momento, caraterizado pela globalizacdo, as
condicBes técnicas tomaram uma evidéncia de grandes proporcdes, e as discussbes
sobre o0s conceitos de técnica e tecnologia ganharam papel relevante.

Dois autores importantes e basilares desse percurso tracado para se
chegar ao objeto do estudo da tese, Alvaro Vieira Pinto e Milton Santos,
debrucaram-se sobre esses conceitos para explicar o atual momento. Técnica e
Tecnologia aparecem com diversos entendimentos entre eles destacamos o de
Vieira Pinto (2005).

A técnica, na qualidade de ato produtivo, d& origem a consideracdes
tedricas que justificam a instituicdo de um setor do conhecimento,
tomando-a por objeto e sobre ela edificando as reflexbes sugeridas
pela consciéncia que reflete criticamente o estado do processo
objetivo, chegando ao nivel da teorizagdo. H& sem duvida uma
ciéncia da técnica, enquanto fato concreto e por isso objeto de
indagacdo epistemologica. Tal ciéncia admite ser chamada de
tecnologia. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 220).

'® Mais-valia é o termo usado para designar a disparidade entre o salario pago e o valor do trabalho
produzido. Existem muitos cientistas e pensadores sociais que desenvolveram diferentes vertentes
para conceber uma explicagdo para surgimento e o funcionamento do sistema capitalista.

Fonte: <http://pt.shvoong.com/social-sciences/1705312-karl-marx-conceito-mais-valia>

Acesso em: 25/01/2016.
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Para esse autor, a técnica, enquanto arte de produzir sempre algo novo
desconstréi-se na medida em que a producdo em série pode descaracteriza-la da
ideia original. Ja a Tecnologia, ele considera a partir de quatro significados: como
epistemologia da Técnica, como sindnimo de Técnica, conjunto de todas as
Técnicas disponiveis em determinada sociedade e como ideologia da Técnica.

O autor nos propde uma epistemologia da técnica, ou seja, suscita a
possibilidade de uma Ciéncia que tem como objeto a técnica, sendo ela a
Tecnologia. Em sua citacdo, ele defende que a Tecnologia nomeia as reflexdes
sobre o campo da técnica, de como se produz algo. Por se tratar de um ato
produtivo, a técnica € um ato humano. Dai a necessidade de estuda-la teoricamente
e definindo dessa maneira, um campo do conhecimento para agrupar e consolidar
as discussbes a cerca do tema. Com a definicdo de um campo para estudo da
técnica ela necessita ser refletida de maneira critica. Nesse sentido, a Ciéncia da
Técnica é a Tecnologia.

Opta por uma visdo de desenvolvimento que refuta uma sustentacao
econdmica dos paises a partir do centro-periferia. Defende teoricamente a ideia de
um projeto nacional rompendo com a dinamica universal em que o dominio da
Tecnologia esta com os paises desenvolvidos. Milton Santos partilha das ideias de

Vieira Pinto, ao afirmar que:

De um lado, o periodo atual vem marcado por uma verdadeira
unicidade técnica, pelo fato de que, em todos os lugares (norte e sul,
leste e oeste), 0s conjuntos técnicos presentes sdo grosso modo 0s
mesmos, apesar do grau diferente de complexidade; e a
fragmentacdo do processo produtivo em escala internacional se
realiza em funcéo dessa mesma unicidade técnica. (SANTOS, 2004,
p. 118).

Nas obras “Técnica, Espaco e Tempo: globalizacdo e meio técnico-
cientifico-informacional” e “Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a
consciéncia universal” Milton Santos revela uma discusséo a respeito do espaco em
tempos de globalizacdo deixando em destaque o papel da Técnica, da Ciéncia e da
Informacgéo. Discute sobre o espaco em tempos de globalizacdo, destacando o papel
exercido pela técnica, pela ciéncia e pela Informacédo indicando ainda alternativas

para a construcdo de um mundo possivel em meio a globalizacao.
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Antes, 0s sistemas técnicos eram apenas locais, ou regionais, e tdo
numerosos quantos eram o0s lugares ou regides. Quando
apresentavam tracos semelhantes ndo havia contemporaneidade
entre eles, e muito menos interdependéncia funcional. Por outro lado,
a impulsdo que recebem esses conjuntos técnicos atuais (ou suas
fracdes) é Unica, vinda de uma s6 fonte, a mais-valia tornada mundial
ou mundializada, por intermédio das firmas e dos bancos
internacionais. (SANTOS, 1994, p. 125).

Cabe ressaltar que apesar da difusdo das técnicas se darem por
intermédio das grandes firmas e bancos internacionais, o que daria entender da
criacdo de um espaco global, para Santos (2004), esse espaco ndo existe. O que
existe sdo espacos da globalizagéo, caracterizados como espagos opacos (espagos
gue nao estdo enquadrados no atual momento) e espacgos luminosos (espacos
adaptados para a globalizacdo) e que esse espaco seria uma relacdo entre as
verticalidades e as horizontalidades. As verticalidades seriam um conjunto de pontos
formando um espaco de fluxos, que pode ser entendido como um conjunto de
pontos adequados as tarefas produtivas, podendo ser materiais (produtos,
mercadorias, etc.) e imateriais (ideias, mensagens etc.).

Convivendo dialeticamente no espaco, os fluxos e os fixos estabelecem
uma relacdo entre objetos e ac¢des. Dessa maneira, enquanto os fluxos podem ser
entendidos como materiais ou ideias, os fixos sdo 0s espacos onde sao registrados
0s eventos. Trazendo para nossa realidade, um fixo pode ser entendido como uma
escola, e um fluxo como as ideias que definem as acdes implementadas.

Estabelecendo uma comparacdo entre o recorte que escolhi para esta
tese, que é o Programa de Aprendizagem Interdisciplinar (PAI) e a relacéo dialética
entre 0s objetos e acdes, pude tracar um paralelo entre os fixos, definidos por
Santos (2004) como sendo os fixos, o Servico de Ensino Profissionalizante
(SEPRO/DED/SE), a criagcdo do Nucleo de Educacdo Profissional a Distancia
(NEPAD) por exigéncia do MEC, as 11 escolas/polos profissionalizantes que
integraram o Programa e-Tec, que por serem publicos apresentam-se com base em
principios sociais.

Ja os fluxos podem ser entendidos como a propria ideia do Programa, o
ambiente virtual de aprendizagem, a Internet e seus usos, as leis que
regulamentaram o PAI, o sistema de acompanhamento do PAI que envolveu o
deslocamento da equipe do programa e-Tec. Essa relacdo entre fluxos e fixos

comprova que o0 espaco geografico é resultante dessa interagdo em que 0s pontos
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fixados no solo se constituem como fixos, criados em atendimento as demandas
sociais, enquanto que, os fluxos estdo no campo da mobilidade, da ideia, dos
movimentos, das informacdes e das comunicagbes, portanto, estdo no plano
abstrato.

Essa interrelacdo entre fluxos e fixos é definida assim pela técnica, que
para Santos (2004), pode ser caracterizada como um conjunto de meios
instrumentais e sociais, com 0s quais o0 homem realiza sua vida, produz e, ao
mesmo tempo, cria espaco.

Vieira Pinto (2005) recorre a figura mitolégica de uma Euménidel7 (figura
gue aterrorizava 0s homens) para explicar a auséncia de esclarecimento dos
trabalhadores explorados no campo da producao, pois Ihes falta a alfabetizacdo de
suas consciéncias, e, por conseguinte, descarregam sobre a técnica os efeitos dos
problemas sociais e econémicos porque passam, atribuindo as mazelas a uma
possivel era tecnologica.

Alvaro Vieira Pinto, procura esclarecer sobre o termo era tecnoldgica,
recusando-se a utilizar essa expressdo. Na compreensdao do filésofo, desde o
momento que o Homem se reconhece, ele passa a produzir invencdes em
atendimento as suas necessidades ou de um grupo. Para o autor, a construcao
desse termo é uma ideologia oriunda de uma classe dominante que historicamente
se apropria das riquezas das na¢des em desenvolvimento.

Portanto, trata-se de um termo carregado de ideologia dominante, de um
discurso hegemoénico que se propaga para espagos com menor desenvolvimento,
gue visa garantir mercados para a manutencéo da globalizacao.

Subjacente a discussdo sobre ideologia, acrescento o olhar de Istvan
Mészaros na obra Filosofia, ldeologia e Ciéncia Social cujo objetivo é o de
esclarecer o poder da ideologia, seu papel no processo de ajustamentos estruturais
€ Seus recursos na manutencdo das condicdes de dominacdo pelas classes
hegemodnicas. Trata-se de um estudo sobre as caracteristicas estruturais nas
diversas formas da ideologia desde as condicfes sociais aos mecanismos que

motivam a emergéncia de transformacdes especificas na sociedade.

" Tragédia grega produzida em 1907 de autoria de Esquilo. Para conhecer melhor a tragédia visite o
site:http://www.encontrosdedramaturgia.com.br/wp-content/uploads/2010/09/%C3%89squilo-
EUM%C3%8ANIDES. pdf
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Fazendo um recorte de suas analises, trouxe sua reflexdo ao apontar
Menénio Agripa, no século VI A. C. ao proferir discurso moderado aos grevistas no
Monte Sagrado onde defendia a concepc¢do organica de ordem. Agripa diz que
“cada camada social tem seu lugar préprio no grande organismo”.

Segundo Menénio, as camadas inferiores devem obter sua “gloria reflexa”
onde independentemente de sua inferioridade devem ser consideradas “igualmente
importantes” para o funcionamento do organismo a que pertence. Consta da
narrativa que, apés o discurso de Menénio Agripa, 0s sujeitos que protestavam no
Monte Sagrado, acomodaram-se voltando aos seus postos de origem por conta da
mensagem moderada do consul.

Para Mészaros, o discurso ideoldgico descrito na ocasido foi um poderoso
instrumento de dominacdo, pois retornando aos seus postos, 0S sujeitos se
mantiveram vinculados aos seus “lugares proprios” na sociedade. Na verdade,
passados dois e meio milénios de anos da mensagem de Menénio Agripa estamos
continuando a reproduzir a ordem estabelecida através de ajustamentos necessarios
as condi¢cbes mutaveis da dominacao.

Para o autor, a ideologia dominante mantém o status quo onde as
desigualdades mais acentuadas ficam protegidas quando a ideologia manifesta-se
de maneira consensual, participativa e organica. E ainda pode se vestir de uma
justeza de moderacdo, objetividade e neutralidade ideolégica pelas forcas
dominantes. “Varias formas ideoldgicas de consciéncia social acarretam diversas
implicacbes [...] na arte e na literatura, bem como na filosofia e na teoria social,
independentemente de sua ancoragem socio-politica em posi¢cfes progressistas ou
conservadoras.” (MESZAROS, 2008, p. 10).

O fato € que estamos numa sociedade permeada por contradicbes
internas e por intocaveis parametros de exploracdo de classes. Mészaros enfatiza
gue o poder indubitavel da ideologia dominante ao contar com seu dominio material,
politico, cultural e, sobretudo, com a supremacia da mistificacdo coloca seus
receptores potenciais na posi¢cao de aceitar “consensualmente” valores e diretrizes
praticas que sado adversas a sua realidade e interesses vitais.

Dessa maneira, a assimetria das ideologias criticas, que procuram negar
a ordem estabelecida, ndo podem sequer mistificar seus adversarios, pela simples
razdo de nao terem nada a oferecer - nem mesmo subornos ou recompensas pela

aceitacdo - aqueles jA bem estabelecidos em suas posi¢cbes de comando,
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conscientes de seus interesses imediatos palpaveis. Portanto, ‘o poder de
mistificagdo sobre o adversario € privilégio exclusivo da ideologia dominante”.

Essa circunstancia evidencia que, explicar a ideologia apenas pela ideia
da falsa consciéncia € ilusério, pois o que compreende a ideologia ndo € o seu
desafio a razdo, nem a divergéncia as normas preconcebidas de um discurso
cientifico falso, mas sua situacéo real em um tipo de sociedade.

O que requer explicacdo € a onipresenca e o impacto da ideologia nas
diversas sociedades. Igualmente é necessario entender que a dimensao histdrica da
ideologia circundada pelas concepc¢des do iluminismo condena a ndo conformidade
dos sujeitos as normas estabelecidas. Ou seja, a ideologia como forma especifica de
consciéncia social é inseparavel das sociedades de classes.

Aproximei o PAI da discussdao com Mészaros quando analisei sua
concepcao de Educacéao, de ldeologia e a finalidade do Programa e-Tec presente no
seu Projeto Politico Pedagdgico. O documento preconiza como finalidade
“‘demonstrar a importancia da implantacdo dos cursos de Educacdo Profissional a
distancia em areas técnicas que possam gerar profissionais competentes e de facil
insercdo no mercado de trabalho contribuindo para a diminuicdo dos problemas
sociais e para o desenvolvimento técnico e das potencialidades do Estado”
(SEED/SE, 2008).

Embora sendo o PAI, o objeto de pesquisa desta tese, a condicdo de
analisar a finalidade do Programa que o integra é condicdo necessaria para
entender seu embrido. A prépria finalidade do e-Tec se constituiu como instrumento
ideologico, desde 0 seu pensar até 0 momento que se materializa em forma de
documento quando visa atender aos alunos da modalidade de jovens e adultos
como forma de corrigir uma distorcao histérica no campo da Educacéo.

E ainda, quando esta alinhada as transformacfes ocorridas nos meios e
modos de producado do sistema capitalista repercutindo sobre as bases da Educacéao
do EJA tomando-a como instrumento regulador da formacdo do cidaddo em
atendimento as forcas produtivas, ao mercado de trabalho. No caso de Jovens e
Adultos, no universo da Educacdo Profissional, essa situacdo se agrava quando
temos consciéncia das politicas deficitarias elaboradas para essa modalidade em
um pagamento a uma dualidade historica entre Ensino Médio e Ensino

Profissionalizante.
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Desse modo, ofertar um Programa para EJA, antes de tudo, pode
proporcionar aos alunos um modelo educativo com caracteristicas de interesse
desse universo, apropriadas as suas condi¢cdes de vida e trabalho. Um Programa
que oportunize formacédo geral e especifica com qualidade, deslocando o foco do
mercado de trabalho para a formagdo humana baseada nas dimensdes do Trabalho,
Ciéncia, Cultura e Tecnologia. Cabe a escola, destacando aqui os Jovens e Adultos
um acesso a Educacédo que os tire das sombras do esquecimento.

Na busca de ampliar minhas discussdes a respeito da Educacao
apresento, a seguir, 0 conceito e a concepg¢do de Educacdo a luz de Alvaro Vieira

Pinto e sua relagcdo com o PAI.

3.2 O conceito de Educac&o em Alvaro Vieira Pinto

Na construcdo deste capitulo, diversos conceitos e definicbes foram
pesquisados para discutir o conceito de Educacdo, porém, encontrei-o em Alvaro
Vieira Pinto por considerar a concepcéo de Educacdo mais critica e construtiva. De
acordo com suas ideias em sua obra “Sete Licdes sobre Educacéo de adultos”
(2010), a Educacéo pode ser analisada sob duas formas: restrita e ampla.

Restrita quando analisamos a Educacdo no campo da Pedagogia
convencional, sistematizada, considerada como Pedagogia Classica reduzida
inadequadamente ao universo da Educacdo Infanti e Juvenil. Ampla e
consequentemente auténtica, quando a Educacdo diz respeito a existéncia do
homem em toda a sua duracdo e aspectos. Essa definicdo esta intrinsecamente
ligada a Educacéao de Jovens e Adultos, lugar de onde falam os alunos do PAI.

Dessa reflexdo, Vieira Pinto elucida o carater histérico-social da
Educacao, definindo-a como um “processo pelo qual a sociedade forma seus
membros a sua imagem e em funcao de seus interesses” (VIEIRA PINTO, 2010, p.
31). Portanto, Educagéo é a formacéo (Bildung*®) do homem pela sociedade em que
o desenvolvimento humano dar-se-4 de maneira processual, objetivando integra-lo

como ser social e conduzi-lo a busca e aceitacéo dos fins coletivos.

18 Sobre o conceito de Bildung, Gadamer diz que [...] “é, sem duvida alguma, a ideia mais importante
do século XVIII e é precisamente esse conceito que designa o elemento aglutinador das ciéncias do
espirito do século XIX".
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Vieira Pinto na completude de seu conceito aponta caracteristicas da
Educacdo como sendo:

- processual - pois nos educamos no decorrer de um fendmeno, no
tempo, historicamente;

- fato existencial — pois reflete como 0 homem se faz ser homem em toda
sua realidade;

- fato social — pois é determinada pelo interesse da comunidade em
integrar todos os seus membros a forma social vigente.

- fato cultural — é resultado da cultura dos individuos que a ela pertence
permitindo também a transformacao de outras culturas.

- € privilégio - os individuos tém lugares socialmente diferenciados, ou
seja, o saber letrado é privilégio de determinado grupo ou classe.

- se desenvolve pelo poder econémico — pois a condicdo econdmica dita
as possibilidades e condi¢cdes do sujeito de cada fase cultural, possibilitam os meios
materiais para acdes educacionais no que se refere a dimensdo e profundidade
elegendo os fins da Educacéo.

- é atividade teleoldgica — no processo de formacédo do sujeito visa a um
fim, dirigindo sua formacao para os objetivos da comunidade;

- modalidade de trabalho social — a categoria trabalho é vista
dialeticamente onde no processo educativo forma elementos da comunidade para
atuar em funcdes de ambito total; o educador é um trabalhador, sendo que, no caso
dos jovens e adultos, o professor € outro trabalhador que tenciona através da
Educacao elevar a condicdo do aprendiz;

- fato de ordem consciente — por meio da Educacao, a formacédo do
individuo poderé leva-lo a um grau de consciéncia social de si e do mundo.

- processo exponencial — por si mesmo o0 ato educativo multiplica-se na
sua realizacdo, quanto mais alcanca um nivel de Educacédo, mais necessidade de
educar-se o homem sente;

- concreta - na sua esséncia, educar é uma atividade concreta,
dependente de situacdes historicas objetivas, dos conflitos, interesses de um grupo;

- contraditoria — ocorre de maneira simultanea, implicando conservacao
de saberes adquiridos e a criacdo de novos num movimento ciclico de critica ao

saber, negacéo, substituicdo e elaboracdo do novo saber.
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Diante de tais caracteristicas, entendi ainda que a Educacdo é ainda
proficua, pois, se assim ndo o fosse seria mera repeticdo de saberes amorfos,
anulando toda a possibilidade de criacdo, construcdo de saberes e progresso
cultural.

A partir da compreenséo dessas caracteristicas estabeleci relagdo com a
Educacé@o Profissional brasileira que historicamente € contraditoria, concreta,
exponencial ao atender aos moldes do capitalismo, separando os individuos de
acordo com o lugar que esses ocupam na divisdo social do trabalho. Criando um
hiato entre o trabalho manual e intelectual, identificando como trabalho escravo, o
trabalho manual, técnico, um néo lugar, socialmente falando.

No ambito da Educacédo escolar, Brunner (2004) esclarece que a
mudanca do paradigma educacional estd relacionada também as mudancas
técnicas e aos novos modos de producdo da sociedade, ou seja, 0 ensino passou
por revolugdes impulsionadas por determinadas mudangas tecnolégicas.

Dessa forma, o sistema educacional reproduz tal divisdo, especialmente
na relacéo entre ensino profissional e ensino médio. Quando falamos em Educacéao
Profissional no Brasil, nos referimos a dualidade do sistema para aqueles cuja
entrada no mercado de trabalho deve se da precocemente e o0 ensino propedéutico
para aqueles que fardo sua formacao profissional na Educacao Superior.

Essa situacdo tenciona conflitos, gera aproximacdes e afastamento, ora
mantendo a dualidade, ora indicando possibilidades para a superacao. Extinguir ou
suplantar esse dualismo € o0 que esta em jogo nas disputas em torno da Educacéo
Profissional no pais e o que marca a sua historia.

A partir dessas analises, percebi que na formacéo educativa do aluno no
trabalho com o PAI elementos do conceito de Educacdo abordados por Vieira Pinto
estiveram presentes. Estas assertivas puderam ser comprovadas de maneira mais
sélida quando entendi a discussado de Vieira Pinto ao abordar Contetdo e Forma de

Educacao. Esses itens apresento a seguir.
3.3 Conteudo e forma da Educacéo
Contetdo e forma da Educacdo dao-se de maneira mutua e

interdependente. “E um todo, no qual, distinguem-se e opdem-se apenas como

fatores, [...] se diferenciam pela andlise conceitual a luz da qual aparecem como
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opostos, porém se identificam na constituicdo de um ato real unico” (VIEIRA PINTO,
2010, p. 41).

Elas expressam mais do que correlacdo dos fatores, representam unidade
real, ou seja, a reciprocidade entre ambas em que o conteludo determina a forma
como a Educagdo € ministrada. Por sua vez, a forma determina a possibilidade da
variagdo do conteddo a ser ministrado, aumentando-o, diminuindo-o
processualmente. E 0 que constitui o contedado da Educacéo?

No olhar de Vieira Pinto (2010), a primeira resposta pode ser dada
através do “conceito ingénuo“ de educar, o qual ele denomina de “conceito mais
comum”. Neles estdo o curriculo do curso, as disciplinas, € a totalidade dos
conhecimentos transmitidos pelo professor ao seu aluno. Assevera o autor que a
Pedagogia Tradicional centra sua atencdo nas discussdes de conteudo
intencionando realizar seu papel funcional da melhor maneira possivel.

Contrariamente a essa visédo, deve ser pensado que conceito de homem
permeia a Educacdo? Qual conceito de sociedade? Para que devo preparar o
aluno?

A ingénua nocédo de Educacdo além de reduzir o ato educativo a mera
transmissao escolar de conhecimento desconsidera o “por aquilo que se ensina”,
alija a incorporacdo da totalidade, das condicbes objetivas de educar. Nesse
entendimento, sdo parte do contetudo do professor: o aluno, o préprio professor, as
condicBes sociais e pessoais de ambos, 0 universo da escola, livros, materiais
didaticos.

N&o considera-las € negar as condi¢cdes reais de educar, incorporando
uma visao reducionista, concebendo a Educacdo como volume estatico que pode
ser transportado de um ponto a outro, ou ainda, segmentando contetudo e forma
necessitando a urgéncia do alcance de um conceito critico de Educacao.

A segunda resposta dada a pergunta esta vinculada ao “conceito critico”
de conteudo; nessa concepcao, eles sdo entendidos como aspectos eminentemente
sociais e, portanto, histéricos. Sao definidos, respeitando cada fase e cada situacao
a ser aplicada atendendo aos interesses dos alunos. Nesse sentido, Vieira Pinto
deixa clara sua adocdo a postura de Educacado libertadora, concebendo-a de
maneira democréatica, atendendo aos interesses das grandes massas em

contraponto aos objetivos dos afortunados e letrados.
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Para finalizar, cabe ainda a discussao sobre o que constitui a forma da
Educacdo. De maneira igual, duas respostas podem ser emitidas, uma esta
novamente no “conceito ingénuo” de Educacdo em que, forma diz respeito aos
procedimentos pedagdgicos e ao método, na transmissao do conteudo.

Com essa perspectiva, a forma adquire status importante, pois é na
maneira de transmissdo dos conteudos que os debates ociosos, caracteristicos da
Pedagogia Tradicional séo vistos de maneira dissociada do contetdo. Dai, a grande
atencdo dispensada aos procedimentos técnicos, como se eles representassem a
esséncia do progresso do saber. Afirmativamente existe um problema de forma, de
método, de transmissdo do saber, porém, seu entendimento deve ser a luz de uma
maneira critica.

Nesse sentido, o conceito de Educacdo em Alvaro Vieira Pinto dialoga
com o PAI quando na leitura do seu Regulamento encontrei como finalidade do
Projeto. “Proporcionar aos alunos imersdao num mercado globalizado, empregando
conceitos, técnicas e metodos de uma maneira integrada e focalizada, através do
desenvolvimento de possiveis aplicacbes dos conhecimentos adquiridos das
disciplinas dos cursos ofertadas por modulo relatadas mediante metodologias de
pesquisas voltadas para os cursos de Educacdo Profissional a distancia, sob
supervisao de um docente (SEED/SE)”.

Mesmo o regulamento do PAI preconizando o atendimento ao mercado
globalizado, o documento apresenta aspectos de um conceito de Educacdo que
podera levar ou ndo o aluno a um processo de autonomia e emancipacdo. No
momento em que o aluno, na sua formacdo, emprega conceitos, usa técnicas e
métodos de maneira integrada na sua aprendizagem por meio de metodologias
integradas e focalizadas, poderemos alfabetiza-lo cientificamente, emancipado o
aluno e desenvolvendo sua autonomia.

Verifiquei no regulamento que a base conceitual do PAI contém
elementos de uma formacéo educativa para além da formacéo conteudista, podendo
atingir o desenvolvimento da aprendizagem do aluno também de maneira atitudinal e
comportamental. Pois, em sua finalidade apresenta aspectos de uma aprendizagem
baseada na mutualidade, interdependéncia, no uso de metodologias com viés para a
pesquisa.

O PAI, diante dos conhecimentos interdisciplinares produzidos pelo aluno

se constitui como um todo que dialeticamente se opde e completa-se nos seus
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conteudos e formas de aprendizagem. Na medida em que, gestores, professores e
tutores planejaram e discutiram as disciplinas e atividades ligadas ao PAI,
monitoraram seus desdobramentos € que se materializou a concepc¢ado de Educacéo
que engendrou o projeto interdisciplinar. E com esse olhar que discuti a escola como
espaco de praticas interdisciplinares e significativas para o aluno e a presenca das
tecnologias.

3.4 Interdisciplinaridade e escola: percursos construidos e em construcao

Como maneira de elaborar minhas traducdes sobre a escola como locus
de praticas significativas e interdisciplinares e a presenca das tecnologias, aportei
minhas leituras em Nicolescu Basarab™ como um movimento de qualificacéo
conceitual sobre interdisciplinaridade. A autoridade conferida em leituras flutuantes
sobre as tematicas possibilitou-me o exercicio metodoldgico, exploratdrio e descritivo
visando elaborar um corpus sobre o conceito de interdisciplinaridade e tecnologias.

Como preconiza Bourdieu (1976, p. 10) [...] o reconhecimento, marcado e
garantido socialmente por todo um conjunto de sinais especificos de consagracao
gue os pares-concorrentes concedem a cada um de seus membros, € funcdo do
valor distintivo de seus produtos e da originalidade (no sentido da teoria da
informac&o) que se reconhece coletivamente a contribuicdo que ele traz aos
recursos cientificos ja acumulados [...].

Tomando a escola como espaco de formacédo do sujeito, portanto, um
ambiente que abarca o processo de aprender como um conjunto de situacdes que
envolvem objetos, teorias, recursos de maneira sistematica é que iniciei esta
discussao.

Secularmente, a escola trabalha o conhecimento de maneira fragmentada
em resposta a um projeto educativo reprodutor principalmente através dos
conteudos trabalhados em sala. Esses saberes amorfos necessitam de pontes que
os unam de uma disciplina a outra. Essa posicdo é atestada pelo surgimento da

interdisciplinaridade em meados do século XX como ruptura desse processo. Na

% Fisico tedrico do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica da Franca (C.N.R.S.). Fundador e
Presidente do Centro Internacional de Pesquisas e Estudos Transdisciplinares (CIRET).
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visdio de (BASARAB, 1999)®, a interdisciplinaridade se diferencia da
multidisciplinaridade inicialmente no seu objetivo, pois, refere-se a uma passagem,
transferéncia de métodos de uma disciplina para outra.

Essa concepcédo me remeteu ao contexto da sociedade moderna quando
analisei a vasta producdo de conhecimento, informacbes, dados, saberes
acumulados que, se 0s sujeitos sociais ndo adotarem uma posicao diferenciada no
trato com esse conhecimento ndo equilibraremos de maneira harmdnica mentes e
saberes inteligiveis e compreensiveis. Urge a necessidade de ligamentos entre os
diferentes tipos de saberes traduzindo-se em conhecimentos pluridisciplinaridades?,
interdisciplinares e transdisciplinares®.

Nas leituras a luz de Basarab, ele explica de que forma a revolucao
guéntica e a revolucéo da informatica atravessaram o século XX. Reflete de maneira
densa como a fisica quantica poderia ter transformado a vida dos homens, sua viséo
de mundo e como esse processo ndo aconteceu contrariamente ao advento da
Revolugéo da Informatica.

Destaca em seu livro “O manifesto da Transdisciplinaridade” de que forma
a cegueira de uma Ciéncia da modernidade pautada na grandeza e decadéncia de
um saber cientifico que ndo mais respondem as necessidades sociais sobrevive e
porque a resolugao dos problemas na atualidade ainda estd com os “pés” no antigo.
Ele indica que, como preco por este cientificismo, houve a atrofia do nosso ser, do
Nosso interior.

O fisico ainda questiona porque a natureza € desprezada em uma
dimensdo mais pessoal, no sentido da vida, ela € desconsiderada. Ao tempo que,

analisa o maravilhamento dos homens com a Informéatica e como os conhecimentos

% Esta sessdo foi elaborada a partir de leituras sobre interdisciplinaridade de autoria de Nicolescu
Basarad e apoiada no texto: um novo tipo de Conhecimento — Transdisicplinaridade do mesmo autor
disponivel em: http://www.ufrrj.br/leptrans/arquivos/conhecimento.pdf.

L Barasab conceitua pluridisciplinaridade como sendo o estudo de um objeto de uma Unica e mesma
disciplina efetuado por diversas disciplinas ao mesmo tempo. Por exemplo, a filosofia marxista pode
ser estudada sob a visdo cruzada da filosofia e da fisica, da economia, da psicandlise ou da literatura.
O objeto saira assim enriquecido pelo cruzamento de varias disciplinas. O conhecimento do objeto
em sua propria disciplina é aprofundado mediante uma fecunda contribuigdo pluridisciplinar. A
pesquisa pluridisciplinar adiciona um algo mais a disciplina em questdo (a filosofia, no exemplo
citado), mas esse “algo mais” esta a servigo exclusivamente daquela propria disciplina. Em outras
palavras, o procedimento pluridisciplinar ultrapassa os limites de uma disciplina, mas sua finalidade
permanece restrita ao quadro da pesquisa disciplinar em questao.

De acordo com Nicolescu Basarab, a transdisciplinaridade como o prefixo “trans” indica, diz
respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
além de qualquer disciplina. Seu objetivo € a compreensdo do mundo presente para o qual um dos
imperativos € a unidade do conhecimento.
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gerados nessa area ndo sdo aplicados a ideia de uma sociedade mais
compartilhada, geradora de uma riqueza planetaria. Discute problemas ambientais,
sociais, biolégicos, econdmicos apontando como esse mesmo ser humano
embebecido em uma miragem da Informatica destrdi-se nas dimensGes matérias,
biolégicas e espirituais no qual ele denomina de tecnociéncia inexoravel baseada na
eficiéncia e eficacia.

Diante de tal reflexdo, questiona-se como continuar com 0 mesmo
conceito de escola e aprendizagem?

Na otica cartesiana, o caminho conceitual do conhecimento é pensado de
maneira que entre os saberes disciplinares ndo ha conexdo, gerando espacos
vazios, lineares e reducionistas. De maneira piramidal, o axioma das disciplinas séo
campos de conhecimento que em uma relacdo pertinente e inesgotavel proclamam
seu objeto e regulam sua hierarquia na cadeia da aprendizagem. Basarab proclama
a existéncia de um big bang disciplinar e da exagerada especializacdo profissional
do sujeito como forma de inser¢cdo no mercado de trabalho.

A relacdo existente entre as concepcdes de Nicolescu Barasab e o PAI
estd na propositura de uma quebra entre os saberes disciplinares e o verdadeiro
saber. No cenario atual, mesmo atendendo a ditadura da especializagao,
necessitamos estar imersos no conjunto de saberes de outras areas como forma de
pertencimento a uma comunidade em que todos podem partilhar seus saberes
gualificando os resultados das partes, o conhecimento € a soma de todos o0s
conhecimentos.

O que Basarab chama de unidade do conhecimento gerada por uma
necessidade indispensavel de elos entre os diferentes ramos do saber, “ndo se trata
de abandonar o conhecimento das partes pelo conhecimento das totalidades, nem
da andlise pela sintese; € preciso conjuga-las” (MORIN, 2007, p.46).

Da mesma forma aproximei essa concepc¢ao a visdo de homem, enquanto
elemento da natureza e, por conseguinte, outra unidade complexa, ele é destituido
dos paradigmas classicos da Educacdo que através da estrutura educacional sao
dissociadas. “Todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacdes
comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana” (MORIN, 2007, p.55).

Nesse caminho encontrei a interdisciplinaridade como centro de

7z

discussbes, em que o conhecimento é estruturado e organizado como unidades
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globais, havendo comunicacdo entre as disciplinas tornando-as mais
compreensiveis, resultando a aprendizagem um processo mais qualitativo. O prefixo
inter, indica simultaneidade entre as disciplinas, através delas e além delas, pois, a
interdisciplinaridade objetiva a compreensdo do mundo como unidade de
conhecimento (BASARAB, 1999).

Na visdo de Basarab (1997, p. 01) elaboramos conhecimento
interdisciplinar quando atingimos a ambicdo de transferir os métodos de uma
disciplina para outra a partir de graus: “de aplicagdo” quando um método de uma
area é aplicado para outra gerando novos conhecimentos; “epistemolégico” quando
h& transferéncia dos métodos da légica formal de uma area originam ideias para
uma epistemologia dessa area e “de criagdo de novas disciplinas” quando existe
transferéncia dos métodos de uma area para estudos de outra gerando grandes
transformacgdes ao ponto de gerar novos conhecimentos de uma nova area.

Contrariamente, a uma razao disciplinar, a interdisciplinaridade da sentido
ao pensamento, a acao e a transformacdo desse pensamento, pautada em um
dialogismo, em que o conhecimento € horizontalizado dando lugar ao dialogo, a
troca com o outro, a um saber relacional, portanto, os espac¢os vazios deixam de
existir. Ao estudar um fendmeno a partir dessa concepcao, ele € analisado sob a
lente da estrutura descontinua e simultdnea dos acontecimentos da realidade.

Nesse sentido, a concepcdo de Educacdo interdisciplinar e
consequentemente a do PAI devem ser repensadas como forma de contribuicédo
para eliminar as novas tensdes econdmicas, politicas, sociais e culturais da
modernidade. A partir das transformacdes na sociedade, faz-se necessario uma
releitura do modelo educativo que temos.

O espaco educativo deve possibilitar a articulacdo na dimensdo da
cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho onde os sujeitos possam facultar sua
capacidade analitica de conhecer os processos técnicos que envolvem o sistema
produtivo quanto a regulacédo das relacdes sociais, para qguem se destina a riqueza

do processo produtivo. Serres (1993) analisa que:

[...] Sob a orientagcdo de um guia, a educacdo empurra para fora.
Parte, sai. Sai do ventre de tua mée, do berco, da sombra oferecida
pela casa do pai e pelas paisagens juvenis. Ao vento, sob a chuva:
do lado de fora faltam abrigos. Tuas idéias iniciais sO repetem
palavras antigas. Jovem: velho papagaio. Viagem das criangas, eis o
sentido lato da palavra grega pedagogia. Aprender langa a errancia.
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[...] Uma vida de experiéncias abre a trilha, curta ou comprida, estéril
ou produtiva, do nada a morte, transitando pela alegria,
indefinidamente dilatada. (SERRES, 1993, p. 72).

Certamente, a perspectiva de Serres privilegia uma educacao universal,
qgue forme um homem critico, criativo, com capacidade de pensar, de aprender a
aprender, trabalhar em grupo e de conhecer o seu potencial intelectual. Portanto,

[...] Do lado da engrenagem, onde o singular toma o lugar do ciclo
universal e uniforme, a dor local grita sua estéria. Desde que nasceu,
a literatura lamenta a miséria e o sofrimento. A ciéncia ainda néo
aprendeu a linguagem desse soluco. Neste lugar tragico comeca a
razdo instruida com mesticagem. [...] O belo contém o verdadeiro,
guero dizer, o retém, limita sua expanséo, fecha o rastro, quando ele
passa, sob a forma de tracos. O verdadeiro exige um limite e a
demanda da beleza. Quando a ciéncia e a razao tiverem atingido a
beleza, ndo correremos mais risco. Bela, a filosofia afasta todo o
perigo. Belo, o verdadeiro se esquece de avancar no espaco. O belo
€ o verdadeiro em paz consigo mesmo: a verdade contida (SERRES,
1993, p.45).

Neste contexto, a abordagem interdisciplinar p6de contribuir para a
aplicacdo de atividades curriculares como o PAI que privilegiem um conhecimento
nao ilusério, mas um saber o questionamento dos fatos, das formalizacdes, das
imagens. Um saber conectivo em que o individuo desenvolva a capacidade de
adaptacao, flexibilidade e exigéncias do novo contexto social e profissional.
Portanto, possibilita um aprender criativo, coletivo ndo arbitrario e artificial,

Essa discusséao trouxe elementos conceituais que aproximei do PAI como:
concepcao de aprendizagem interdisciplinar, aspectos curriculares, elaboracdo e
desenvolvimento das atividades pedagogicas do PAI de maneira coletiva, processo
avaliativo da aprendizagem. Elementos da aprendizagem, pois a Educacéo
Transdisciplinar se d4 com uma religacdo dos saberes, pois promove a troca
permanente entre conteddos, programas e curriculo respeitando a diversidade
coexistente (MORIN, 2007, p.46). Com base nessas discussfes apresento o PAI no

contexto sergipano.
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4 PAl — CONCEPCOES E PROCESSOS DO PAI

4.1. O estado de Sergipe e a implantagcdo do projeto e-Tec

O Estado de Sergipe de acordo com dados fornecidos pelo Instituto de
Geografia e Estatistica (IBGE), possui uma area de 21.918,493 km2 distribuida em
75 municipios e uma populacdo de 2.219.574 habitantes de acordo com o Diario
Oficial da Unido (DOU) de 2014, sendo os nativos desse estado chamados de
sergipanos. O estado representa 0,26% do territorio nacional e apresenta trés zonas
geograficas com caracteristicas socioeconémicas muito peculiares: Litoral, Agreste e
Sertéo.

De acordo com o Plano Estadual de Educacao (2015), Sergipe tem como
Produto Interno Bruto (PIB) R$ 23,9 bilhdes, distribuidos nos setores econdmicos
como agricultura e pecuaria (4,6%), a industria (28,6%) e os servicos (66,8%).
Apoiada nas informa¢cdes do Programa das Nacfes Unidas para o Desenvolvimento
— PNUD Sergipe, em 2010, ocupou a 0,665 colocacdo entre as unidades federativas
com melhor desempenho. Quanto a populacdo, o estado € composto por uma
diversidade de origens e culturas incluindo migrantes de todas as regides do pais,
comunidade indigena® e de remanescentes quilombolas® e populagdes ribeirinhas.

No que se refere a Educacdo Profissional Técnica, Sergipe, em
consonancia com a Constituicdo brasileira, a LDB e o Conselho Nacional de
Educacao é ofertante dessa modalidade através da Rede Publica Estadual, pela

Rede Federal, através do Instituto Federal e pelos estabelecimentos do sistema S%

% De acordo com texto contido no Plano Estadual de Educacéo de Sergipe, o Estado de Sergipe
possui apenas uma comunidade indigena, a Xokd, localizada na llha de Sdo Pedro, municipio de
Porto da Folha com 520 habitantes.

% As escolas localizadas em territérios quilombolas e/ou que atendem a alunos dessas comunidades
devem ofertar uma educacéo diferenciada e especifica, voltada & compreensao do universo histoérico-
politico e social de cada uma dessas comunidades, de forma articulada ao curriculo formal,
obedecendo ao que preconiza a legislacdo vigente, em especial a Constituicdo Federal, a Lei n°
9.394/96, as leis 10.639/03 e 11.645 e as Resolugdes que tratam da matéria. Texto retirado do Plano
Estadual de Educacéo de Sergipe.

% O sistema S é um sistema de gestdo privada tendo como componentes do sistema S 0 Servico
Social da Industria (SESI), o Servico Social do Comércio (SESC), o Servico Nacional de
Aprendizagem industrial (SENAI), o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), o
Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), o Servico Social do Transporte (SEST), o Servico
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pertencentes a iniciativa privada, apresentando crescente matricula conforme dados

apresentados.

Figura 1 - Matricula de alunos na educacéo profissional técnica em Sergipe
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Fonte: INEP/MEC/Sinopses Estatisticas

Verificamos nos dados disponibilizados pelo INEP, que o estado vem
apresentando aumento na taxa de matricula referente ao Ensino técnico
profissionalizante, em destaque o ano de 2014, ano que notadamente a matricula
guadruplicou. Porém, quando analisei os dados de matricula separados na forma
articulada que preconiza a LDB em subsequente, concomitante e integrada,
verificamos que a maior matricula esta nos cursos destinados aos que ja concluiram

0 ensino médio, conforme dados demonstrados.

Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT), o Servico Nacional de Aprendizagem do
cooperativismo (SESCOOP) e o Servico de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).
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Figura 2 - Forma de articulagcdo com o Ensino Médio
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Fonte: Inep/MEC/Sinopses estatisticas

Portanto, a situacdo de crescente matricula, no estado foi campo fértil
para implantacdo de Programas e acdes ligadas a modalidade. Somado a este
diagndstico, o governo brasileiro langou o Programa Brasil Profissionalizado®* como
maneira de estimular o Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional.

Essa acdo atendeu a expansdo da modalidade, via Governo Federal e
implantou a Escola Técnica Aberta do Brasil, Programa integrante do Brasil
Profissionalizado contemplando a parceria entre o Governo Federal do Brasil,
capitaneado pela Secretaria de Educacéo Tecnoldgica e Profissional, Secretaria de
Educacao a Distancia e Institutos Tecnoldgicos com os Governos locais, através das
Secretarias de Estado da Educacao e Secretarias Municipais.

O Programa e-Tec pretendeu “[...] gerar profissionais competentes e de
facil insercdo no mercado de trabalho” (MEC/e-Tec, 2008), como preconizou o
documento do programa aprovado em 27/10/2008 e objetivou ampliar as
oportunidades de acesso aos jovens residentes nas periferias dos grandes centros e
em regides isoladas.

Sua institucionalizacdo ocorreu pelo Decreto n° 6.3015, de 13 de

Dezembro de 2007, posteriormente revogado pelo Decreto n°® 7.589, de 26 de

%  para conhecer o Programa de maneira mais detalhada, acesse o0 site:

<http://portal.mec.gov.br/brasil-profissionalizado>.
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outubro de 2011 que determinou a formagdo da Rede e-Tec Brasil, no d&mbito do
Ministério da Educacgéo e regulamentou a oferta de cursos técnicos de nivel médio
na modalidade a distancia, no d&mbito de um sistema de Educag&o Profissional e
Tecnolégica. Como parte das a¢Bes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE) teve a finalidade de ampliar e democratizar o acesso a cursos técnicos de
nivel médio, publicos e gratuitos. O e-Tec previu seu funcionamento em regime de
colaboracéo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios.

De acordo com sua politica de implantacdo, o MEC é responséavel pela
assisténcia financeira na elaboracdo dos cursos, cabendo aos estados, Distrito
Federal e municipios as despesas de estrutura, equipamentos, recursos humanos,
manutencdo das atividades e demais recursos necessarios para a instituicdo dos
Cursos.

De acordo com o Decreto, o artigo 5° dispde que:

Compete ao Ministério da Educacdo, mediante edital promover a
articulacdo entre oferta de cursos de educacdo profissional técnica
de nivel médio e os estabelecimentos de apoio presencial. Paragrafo
Unico. O edital dispord sobre os requisitos, as condicbes de
participacdo e os critérios de selecdo para o e-Tec Brasil
(DECRETO, 2007)%.

Como desdobramento do Decreto, 0 MEC organizou em parceria com 0
Conselho dos Dirigentes dos Centros Federais de Educacdo Tecnolégica —
CONCEFET e o Forum de Gestores Estaduais de Educacdo Profissional o |
Seminario de Ensino Técnico a Distancia em junho de 2007, em Curitiba. O evento
contou com a participacdo da Secretaria de Educacdo Tecnoldgica (SETEC),
Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED/MEC), representantes de Instituicdes de
Ensino Técnico, onde definiram as Diretrizes para a elaboracdo de projetos para o
Ensino Técnico Profissional de nivel Médio a Distancia.

Ainda participaram dessa acdo o Conselho dos Dirigentes das Escolas
Agro técnicas Federais — CONEAF, o Conselho dos Diretores das Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais — CONDETUF e a Universidade Tecnolégica
Federal do Parana (UTFPR). O objetivo do encontro foi demonstrar as experiéncias

de Educacéo a Distancia em nivel superior e médio no Brasil com vistas a servirem

%" Brasil. Decreto n° 6.301, de 12 de dezembro de 2007. Institui o Sistema Escola Técnica Aberta do
Brasil. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 13 de dez. 2007. N° 239, Secéo 1, p.3-4.
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de parametro para as novas experiéncias. Além dessa tematica, o foco do evento foi
a discussao sobre o edital j& publicado e sua operacionalizacdo, publico alvo do
programa, articulacdo institucional, oferta dos cursos, gestdo, capacitacdo e
financiamento do Programa.

De acordo com “Fio do Canso®, Sergipe integrou esse processo da

seguinte forma

A rede e-Tec Brasil foi langcada em 2007, mediante edital. No inicio
de 2008 fomos convidados a participar deste edital de n° 01/
2007/SEED/SETEC/MEC? para selecionar Projetos de Cursos de
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio oferecidos para
instituicbes publicas federais, estaduais, municipais e sele¢do de
escolas publicas selecionada na parte B do edital. Em Sergipe, o
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia foi convidado a
participar e ndo quis. O estado entdo, foi desafiado a participar
oferecendo os cursos e a rede de polos (FIO DO CANSO, 2015).

As falas dos gestores da SEED/SE se completam quando Vixe acrescenta que

Para expanséo da EPT, e o Secretario de Educacao Para expandir a
oferta de matricula para cursos de formacao profissional na rede
publica estadual de ensino, de acordo com as demandas que se
apresentam , utilizando a Educacdo a Distancia. Esse Projeto
inicialmente seria implantado na esfera federal, mais como o reitor da
época nao se interessou, a Coordenadora do Servico de Educacao
Profissional, considerou uma grande oportunidade, de expandir a
EPT, apresentou o projeto ao Secretario de Estado da Educacéao, e o
mesmo aceito imediatamente (VIXE, 20015).

Vixe explica que o e-Tec teve inicio quando foi elaborado o “Plano de
Trabalho, para ser enviado ao SETEC/MEC, com objetivo de efetuar o convénio, em
paralelo elaboramos o Plano de Curso e encaminhamos ao Conselho Estadual de
Educacao, para aprovagao” (VIXE, 2015).

Esta justificado como Sergipe aderiu ao projeto, junto com o estado do
Maranhdo lancou-se no desafio de desenvolver cursos profissionalizantes com a

estrutura ja analisada. Afora em observancia, na linha de governabilidade o

% Nesta pesquisa, os nomes dos interlocutores entrevistados foram preservados e em substituicéio
foram usados codinomes regionais, especificamente termos usados em Sergipe. Fio do Canso, é um
deles, ele foi um dos membros da equipe central da SEED/SE/SEPRO que elaborou a proposta do
PAI, explicado no quadro: Codinomes dos interlocutores da pesquisa.

29 Ver Anexo C referente ao Edital de Selecao. n°. 01/2007/SEED/SETEC/MEC.
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governador da época era pertencente ao Partido dos trabalhadores com forte
influéncia politica no governo do presidente Luiz Inéacio Lula da Silva.
Fio do Canso (2015), ainda explica que:

Na realidade foi um desafio lancado pela SEED/MEC para que
pudéssemos oferecer 3.000 vagas. Conversamos com a diretora do
Departamento de Educacdo e considerando que o MEC financiaria
todo o projeto, inclusive a infraestrutura basica do Nucleo de EAD e
os polos, tinhamos somente que preparar a rede, construir o projeto
e implanta-lo (FIO DO CANSO, 2015).

O resultado desse processo, de acordo com os dados disponiveis do
programa publicados no Diario Oficial da Uni&o revelou que em fevereiro de 2008
foram pré- selecionados 174 cursos, além de 74 instituicbes proponentes, entre elas
Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET), Escolas Agro técnicas
Federais (EAF), secretarias estaduais, universidades, unidades vinculadas e Escola
Técnica Federal.

Do primeiro Edital do e-Tec Brasil participaram 430 proponentes de
adequacao de escolas e 74 instituicdes de ensino técnico, as quais propuseram 147
cursos técnicos de nivel médio, abrangendo 14 areas profissionais. O resultado
desse edital contemplou 193 escolas em 20 unidades federativas, Sergipe foi
contemplado no edital e elegeu os seguintes municipios e escolas/polos na oferta
01:



Figura 3 - Estado de Sergipe. Municipios com Escolas Polo.
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Segundo o site oficial do Programa, o e-Tec®, em 2010, instalou 259
polos em 19 estados, atendendo a cerca de 29 mil estudantes. No ano de 2011,
foram mais de 46 mil vagas disponibilizadas, e foi previsto mais de 59 mil em 2012,
mais de 156 mil em 2013 e cerca de 173 mil em 2014. A implantacdo de uma politica
de educacao como apresenta o e-Tec podera ou ndo redefinir a insercdo no mundo
do trabalho de maneira nacional, regional e local (EDUCACAO, 2012).

Em 2011, a Presidente do Brasil, Dilma Rousseff através do lancamento
do PRONATEC (Programa Nacional de Educacdo Profissional e Emprego) da
continuidade a politica de expansao da educacdo profissional reunindo variadas
iniciativas para o ensino profissionalizante. O PRONATEC se constiui uma macro
acao governamental que teve como objetivos expandir, interiorizar e democratizar a
oferta de cursos de Educacao Profissional e Tecnolédgica para alunos brasileiros.

De acordo com a Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica, em
seu o relatorio de prestacado de contas ordinaria anual, exercicio 2011, o Programa
e-Tec Brasil teve para o ano de 2012 as seguintes metas previstas: atendimento de
104.933 vagas, em 49 cursos, implantacdo de 700 novos polos em 26 estados e no
Distrito Federal, estimativa de custo aluno e-Tec (global) = R$ 2.000,00. Como
projecOes até 2014: atendimento a 500.000 estudantes, implantacdo de 800 novos
polos em 26 estados e no Distrito Federal.

No projeto de implantacdo do e-Tec, foram previstas acfes estruturantes
financiadas pelo MEC, como producdo de material didatico, disponibilizacdo de
laboratoérios (fixos e moveis), infraestrutura tecnolégica para EAD, capacitacdo e
formacdo continuada de professores, pagamento de bolsas para a equipe, bem
como, a supervisdo e o acompanhamento de todo o0 processo.

Em Sergipe, o item disponibilizacdo de laboratorios fixos néo foi atendido,
pois de acordo com Vote* era prevista junto ao NEPAD a instalagdo de um
laboratério que nao aconteceu. “O pessoal disse que ia ter um lugar para trabalhar
tecnologia, midias e ndo deu certo. Era uma vai e vem de papel danado, a vontade
foi grande, mas nao deu. O outro item foi a infraestrutura tecnoldgica para EAD que
foi deficitaria (VOTE, 2015)”.

% www.redeetec.mec.gov.br
! Codinome dado ao segundo professor pesquisador do PAI, explicado no quadro: Codinomes dos
interlocutores da pesquisa.
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No processo de implantacdo, Sergipe previu incrementar trés acoes
fundamentais: a primeira foi constituir um sistema estadual de EAD com uma equipe
técnica qualificada, com formacdo académica e experiéncia comprovada; a segunda
disse respeito a implantacdo de espacos equipados com tecnologias que
viabilizassem a implantagcédo e a expansao do Programa; a terceira foi a criagao de
laboratérios modernos para simulacfes de situacdes reais para facilitar o processo
de aprendizagem e constru¢do do conhecimento.

No se refere a metas, a principal delas foi expandir a oferta de matricula
para cursos de formacdo profissional na Rede Publica Estadual de Ensino, de
acordo com as demandas que se apresentassem, principalmente na modalidade
subsequente, utilizando a Educacao a distancia. Para isso, foi realizada uma anélise
de mercado, considerando a vocacao da regido e os Arranjos Produtivos Locais
(APL), definidos pelo Estado como prioritarios para o0 desenvolvimento
socioeconémico dos territorios estaduais, e, a contribuicdo da instituicdo para o
progresso dela.

Os cursos objetivaram vislumbrar a geracdo de novas técnicas de
assisténcia as areas de abrangéncia através da pesquisa e geracdo de novos
conhecimentos que pudessem ser agregados aos existentes consolidando, dessa
forma, uma vocacao técnica nas areas que se pretende atuar. Na visdo de Vote

(2015):

Consideramos que o0s cursos técnicos foram de grande relevancia
para a formacdo do jovem que ndo dispde de tempo, a nossa
contribuicdo foi facilitar as condicbes de acesso e permanéncia do
jovem nessa modalidade a distancia, buscando todas as formas de
aprendizagem visando atender a necessidades e individualidade de
cada um e sua inser¢éo no mercado (VOTE, 2015).

O Programa e-Tec Sergipe tencionou acompanhar as transformacdes
sociais, politicas, econémicas e tecnoldgicas, além das inovacdes ocorridas nas
Ultimas décadas que impactam a sociedade, ndo obstante a Educacédo. Para tanto,
Castells (1999) enfatiza que a inovacédo tecnoldgica ndo € uma ocorréncia isolada,
mas faz parte das transformacdes ocorridas em estagios sucessivos da economia,
com impactos significativos na redefinicdo da posicdo dos individuos na sociedade

e, consequentemente, na formacao das identidades culturais.
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Isso impOs uma estrutura de Programa que observou novos ritmos de
aprendizagens, redefinicdo de uma didatica, planejamento e avaliacdo com clareza
de objetivos, prazos e resultados a serem alcancados. Para atender a essa
estrutura, os cursos deveriam possuir um Projeto Pedagdgico que integrasse
contetdos aplicaveis a realidade por meio de uma metodologia interdisciplinar,
construcdo de conhecimentos para o uso das tecnologias mediadas pelos tutores,
aluno como centro do processo de aprendizagem, professores capacitados e
principalmente atividades que relacionassem teoria e prética.

Nesse formato de curso, ndo estava explicito como seria desenvolvida a
formacdo tedrico-pratica do aluno, porém, na aplicacdo da ATD, com base no
levantamento® dos PAl’s, unitarizei as falas dos sujeitos, categorizei suas vozes,
produzi os metatextos e autorganizei-os; isso foi 0 que pude perceber na fala de
Vixe (2015) como foi desenvolvida tal formacdo. N&o havendo o Estagio
Supervisionado nos cursos implantados, foi preciso existir algo para que o aluno
aplicasse os conhecimentos que aprendeu nas disciplinas, dessa maneira nasceu o

PAI. Vixe esclarece que:

Um curso bom, principalmente técnico deve ter um espacgo para o
aluno estagiar, ndo existindo isso, onde o aluno vai encontrar
elementos para ele testar o que aprendeu? E quando chegar no
mercado de trabalho? Tinhamos que encontrar uma porta para este
aluno aprender na pratica (VIXE, 2015).

A origem e o objetivo do PAI estavam postas, por meio dessa
metodologia de ensino processual, ndo dicotdmica do conhecimento, aproximei essa
concepcao de Educacao do ideario de Vieira Pinto ao interpretar que o homem se
educa de maneira processual, como fato existencial, social e cultural. Ao tempo que,
a Educacdo é contraditoria, pois ocorre simultaneamente, necessitando da
existéncia de saberes ja adquiridos e novos conhecimentos de maneira ciclica e
critica, de maneira dialética.

Contudo, é na fala de Fio do Canso que encontrei a explicagdo mais

embasada, esclarecedora de como e para qué foi pensado o PAI. Ele afirma que:

Em relacdo a estrutura pedagodgica do e-Tec, estavamos diante de
um desafio, oferecer um Curso Técnico a distancia sem possibilidade

%2 Apéndice — levantamento dos PAl’s da oferta 01.
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de estagio. Como poderiamos pensar a relagéo teoria/pratica nesta
perspectiva? Tinhamos profissionais com experiéncias diversas que
juntas poderiam resultar numa alternativa. Uma experiéncia
aproximada do PAI estava em desenvolvimento numa faculdade
particular para os cursos de Administracéo e Ciéncias da Informacéo.
Na Educacgéo a distancia tinhamos desenvolvido outra experiéncia
aproximada para os cursos de licenciatura a distancia oferecidos por
outra Instituicdo de Ensino Superior. Estas duas experiéncias foram a
base para pensar o PAIL A preocupacdo inicial era propor uma
alternativa para que os alunos pudessem a partir da realidade
concreta de seu meio, produzir diagnésticos, analises, intervencdes e
apresentar resultados consistentes com sua formagao profissional
voltada para o mundo do trabalho (FIO DO CANSO, 2015).

Percebi, na ressonéancia de Fio do Canso, que a experiéncia defendida
por Walter Benjamin enquanto um conhecimento tradicional (Erfahrung),
fragmentado, mascarado, heranca de uma vida estudantii do Ensino Médio foi
desconstruida para uma propositura de conhecimento situado no ser humano, na
sensibilidade do sujeito, na troca com o outro, em outra experiéncia que denominei
de vivéncia.

Através do PAI, o aluno educou-se a partir de sua realidade, de acordo
com seu entorno social. Além de ser resultante de um processo cultural em que o
sujeito na sua cultura possibilita a transformacdo de outras culturas. E com este

olhar que apresento a seguir o PAI, objeto desta tese.

4.2 O Projeto de Aprendizagem Interdisciplinar (PAI)

O PAI, componente curricular do e-Tec, foi, inicialmente, regulado pelo
Projeto Politico Pedagogico do Programa, porém, a equipe do SEPRO, apontou
como necessidade a elaboracdo de um instrumento proprio para nortear o
desenvolvimento das atividades relativas aos projetos interdisciplinares nos Curso
Técnicos.

Essa iniciativa representou, basicamente, mais uma maneira de
organizacdo documental dos projetos, do que, uma proposta de orientacdo
pedagodgica que embasasse 0 corpo docente na sua utilizacdo. Na sua composicao,
o Regulamento do PAIl é simplista, com caracteristicas tutoriais, carente de
fundamentacdo tedrica, principalmente no quesito interdisciplinaridade, area de
centralidade pedagdgica da atividade. Sendo o PAI, uma metodologia de pesquisa

intensa, de busca de resposta para que novas questdes possam ser suscitadas com



68

objetivos a serem perseguidos em uma perspectiva que ultrapassa o0 ensinar e 0
aprender atingindo a vivéncia € necessario uma revisdo de suas partes para que, 0
instrumento cumpra sua finalidade.

Observei, ainda, que o Regulamento possui itens que se misturam com o
Programa e-Tec, fato que denotou uma dicotomia e fragilidade conceitual sobre
interdisciplinaridade. S&o itens constitutivos do documento do PAI: Sobre o
Programa e-Tec Sergipe, Fundamentacdo legal do e-Tec Sergipe, Finalidade,
Disciplinas contempladas, Matrizes Curriculares dos cursos implantados, Instrugdes
para o desenvolvimento do PAI, Construcéo do PAI, Critérios de avaliacdo, Proposta
de teméticas para desenvolvimento do Projeto e Autoria do trabalho e finalidade do
Projeto de Aprendizagem Interdisciplinar.

Dentre os itens apresentados, a finalidade do PAI contempla no seu texto
clareza e ampla formacdo do aluno de maneira integrada, apresentando indicativos
de uma pratica pedagodgica voltada a descoberta, construgcéo, pesquisa. Indicativos,
a meu ver, da concepcéao do projeto a finalidade do PAI é:

Proporcionar aos alunos imersdo num mercado globalizado,
empregando conceitos, técnicas e métodos de uma maneira
integrada e focalizada, através do desenvolvimento de possiveis
aplicagdes dos “conhecimentos adquiridos das disciplinas dos cursos
ofertadas por médulo relatadas mediante metodologias de pesquisas
voltadas para os cursos de Educacdo Profissional a Distancia, sob
supervisdo de um docente”. (DOCUMENTO PAI, 2009).

Além desses aspectos, a finalidade do PAI, indica imersédo do aluno para
0 mercado de trabalho por meio da formacéo de conceitos, técnicas favorecendo a
criacdo de estratégias e a organizacdo de diferentes saberes significativos e Uteis
para a formacdo profissional. A formacdo para o trabalho em atendimento ao
mercado globalizado é destacada nessa formacéao, pois nessa condicao, possibilita o
criar e o recriar. E é nesse criar e recriar que ha outro elemento que também, a
exemplo do trabalho, constitui-se uma atividade especificamente humana, que é a

Educacao.
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No ponto de partida, a relagdo entre trabalho e educagdo € uma
relacdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua
existéncia no préprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar
trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com 0s
outros, os homens educavam-se e educavam as novas geragoes. A
producdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e
conteldos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que
configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim,
enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia séo
afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora necessitam
ser preservados e transmitidos as novas geragcfes no interesse da
continuidade da espécie (SAVIANI, 2007 p. 153).

Na relacdo entre o Trabalho e a Educacdo, estdo as bases técnico-
cientificas do processo produtivo. As mudancas no processo educacional estédo
diretamente ligadas as mudancas no processo produtivo, desde o aparecimento da
Revolucdo Industrial. Nos dias atuais, a globalizacdo e suas nuances impdem um
novo modelo educacional para atender ao chamado Mundo do Trabalho.

Segundo Vieira Pinto (1960), o homem trabalha, e quanto mais elaborada
€ a sua capacidade de trabalhar, mais humanizado ele se torna. Ainda para Vieira
Pinto, o trabalho realizado pelas massas constréi suas proprias visées de mundo.
Nas formas inferiores, nos trabalhos subalternos, explorados e humildes, o
trabalhador ndo obtém nocédo total de sua realidade, pois ndo Ilhe sdo fornecidas
ferramentas que Ihe construam condi¢cOes de percepcao e de modificacdo de suas
realidades. Para tal, existe a necessidade de mobilizacdo de suas existéncias,
havendo um acesso pleno as técnicas vigentes.

7

Uma coisa € mexer-se um pouco de barro, outra € segurar uma
vasilha para beber, e outra ainda é toma-la nas maos para apreciar a
beleza dos desenhos e do colorido que lhe foi dado pela arte
ceramica. Nos trés casos imaginados como exemplo temos a mesma
matéria, mas trés graus diferentes de manuseio, representados por
trés modalidades de ser, com tudo quanto ha de significado particular
para cada um; e o que determina a diferenciagdo entre estes trés
modos € a operagdo do trabalhador, que imprime em cada caso a
substancia bruta original propriedades que condicionam as diferentes
possibilidades de manuseio. (Vieira Pinto, 1960, p. 69, v. 1).

O trabalho, nesse contexto, possui uma centralidade que possibilita o criar
e o recriar. E é nesse criar e recriar que ha outro elemento que também, a exemplo
do trabalho, constitui-se uma atividade especificamente humana, que € a educacao.

A finalidade do PAI, nas vozes de Bixiga, Vote e Gastura explicitaram com

clareza a proposta de formacéo do PAI:
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Ha eu considero o PAI como um marco, um diferencial no projeto do
e-Tec, sua finalidade foi diferente do que eu ja tinha trabalhado. Ele
conseguiu unir as disciplinas em cada modulo; entdo o que
acontecia, tinha o primeiro médulo rodando, informatica basica,
informatica instrumental, empreendedorismo e comércio, como € que
o PAI interagia nesse momento? Ele conseguia unir as quatro
disciplinas e ele iria construir naquele médulo com a participacéo de
empreendedorismo, comércio e com a participagdo de informatica
basica e instrumental jA& moldando o projeto para um futuro no
segundo modulo ele ser complementado com o primeiro e assim por
diante iria acontecer no segundo, no terceiro, no quarto, no quinto e
no sexto iria ser a culminancia de todos esses projetos; o aluno iria
apenas formatar entregar esse TCC, no caso eu chamo de TCC, no
final com toda participacdo durante o primeiro moédulo até o sexto
médulo, unindo todas as disciplinas (PEGA, 2015).

O PAI é uma atividade diferente, ela é continuada médulo a moédulo,
iniciado em um maodulo, no seguinte apds a correcdo do professor é
corrigido e melhorado até a concluséo no ultimo modulo. S6 na oferta
01 é que foi diferente. Comecou ja no ultimo modulo Mas depois
reviram para as outras turmas (VOTE, 2015).

[...] entendendo o aluno tinha trés mddulos que compdem a sua
grade; esse moédulo composta por um determinado ndmero de
disciplinas e no primeiro médulo ele dizia qual era a expectativa e
qual a necessidade dele. No segundo, ele desenvolvia; e no terceiro,
ele aplicava (GASTURA, 2015).

Na busca de coletar mais informacdes sobre o PAI, a partir de outro olhar,
gue néo fosse professor ou gestor da SEED/SE, busquei na voz de Bixiga, gestora
de polo, seu entendimento sobre a construcdo ciclica que o PAI proporcionou aos

alunos com vistas aos temas pesquisados:

Normalmente, o aluno vai montando o PAI a partir das orientages
de um orientador do curso que é escolhido para ministrar a disciplina
e ele vai orientando e orienta também o tutor e ele segue as
orientacdes que foram dadas por eles. Os alunos vém normalmente
nos dias que sao obrigatérios, alguns com muitos problemas pra vim
porque ja trabalham no mesmo horério, fazem outros cursos, moram
em localidades distante também do centro da cidade de onde fica a
escola polo, entdo essas sdo as principais dificuldades de encontro
(BIXIGA, 2015).
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Diante dessas falas, retornei ao documento do PAI com o propésito de
averiguar o item autoria do aluno e sua relacdo com a interdisciplinaridade. Nele,
encontrei que o PAI é construido em duas fases bésicas, a primeira € a busca de
conhecimento em teoria ministrada pelo professor da disciplina e o momento
reflexivo, em que o aluno aplica o conhecimento aprendido (REGULAMENTO, PAlI,
2009). Afora essa orientacdo, 0 que resta, de maneira sintética, sobre um aspecto
pedagogico da autoria € apenas “tratar-se de algo que devera ser essencialmente
vivenciado pelo aluno, é importante evitar o plagio” (REGULAMENTO, PAI, 2009).

Em se tratando de um conceito relevante como a autoria em um contexto
de projeto do tipo interdisciplinar, os elementos conceituais e metodoldgicos
poderiam estar mais aprofundados. No tocante ao fato de que, o trabalho por
projetos impde um aprender na pratica, o processo de autoria € latente, pois o0 ato da
investigagdo impde ao sujeito a mobilizacdo e articulagdo dos conceitos e metodos
para descobrir novos conhecimentos.

Nesse sentido, o aluno é autor de sua aprendizagem, pois ele seleciona o
material a ser estudado, os instrumentos, elege suas hipoteses e principalmente
toma suas decisfes, gerencia conflitos. Esse caminho é uma possibilidade para uma
Educacao emancipadora, criativa, que se aprende com o outro, € quando a pratica
pedagodgica permite que a aprendizagem seja um espaco de autoria.

Outro aspecto observado é o distanciamento expressivo entre autoria e
interdisciplinaridade nesse contexto. Questbes como: busca de conhecimento,
reflexdo para a aprendizagem e aplicacdo do conhecimento sédo reduzidas a simples
orientacdo de plagio, tornando-se contraditoria em uma experiéncia interdisciplinar
pautada na autoria.

O PAI como possibilidade de praticas significativas interdisciplinares
comunga com a concepc¢ao dialética de conhecimento na visdo de Basarab. Nesse
viés, o conhecimento interdisciplinar presente no PAI € complementar e opositor, na
medida em que, trabalha os conteudos e as formas de aprendizagem de maneira
sistematizada, assistematica, individual, coletiva.

O conhecimento segundo as bases pedagdgicas do PAI é organizado em
unidades, que comunicam-se entre si, simultaneamente, para uma visdo de mundo
unitaria. Ser consciente é condigdo para que [...] “ultrapassemos a esfera

espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na
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qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicao epistemologica “(FREIRE, 2006, p. 30).

Segundo Pega (2015), a existéncia de formacdo na é&rea interdisciplinar
através de curso de formacgdo continuada para a equipe do PAI fortaleceria o
processo. O ideal era que se todos falassem a mesma linguagem sobre
aprendizagem, pudessem utilizar metodologias que ativassem a aprendizagem dos
alunos. Por isso, € que o projeto na oferta 01 ndo foi tdo bem, quanto na oferta
seguinte, o acompanhamento deveria ter sido desde o modulo I.

No que se refere a operacionalizacao do PAI, a orientacdo pela equipe do
SEPRO é que os projetos fossem desenvolvidos em grupo de até 3 alunos da
mesma turma, sendo que estes, tiveram a obrigatoriedade de cursar no minimo 3
disciplinas do semestre. No caso do Curso de Informatica, na oferta 01 néo
aconteceu assim, os grupos foram formados aleatoriamente. Informatica foi um
curso com trés moédulos e a orientagcdo para o PAI seu deu apenas no ultimo
moédulo. Na oferta seguinte, o processo ocorreu desde o modulo inicial. A seguir,
apresento a formacéo curricular do aluno através da matriz curricular do Curso
Técnico de Informéatica — Oferta 01, com énfase a redes de computadores. Ressalto

gue, o PAI na formacéo é transversal ao curso.
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Quadro 4 — Matriz curricular do Curso Técnico de Informatica

MATRIZ CURRICULAR CURSO TECNICO INFORMATICA

Modulo | Mddulo 11 Modulo 111
Eletricidade Bésica RIEEE & PRSI s Empreendedorismo
Software
Instalacéo e
Informética Bésica Banco de Dados Manutencédo de
Computadores
Informéatica Comunicagao Linguagem de
Instrumental Empresarial Programacéao Web
Légica de Linguagem gle Redes de Computadores
" Programacao Programa_gao Il
Informética Comercial
Organizacgao e
Arguitetu(r;a de REEES 0/ Seguranca no Trabalho
Computadores |
Computadores
Técnicas para
Interpretacéo e Relacdo Interpessoal Seminarios de
Elaboracéo de Informéatica
Textos
Utilizacao de Sistemas :
Multir%eios Operacionais bt (171

Fonte: Projeto Politico Pedagogico do e-Tec, 2009.

Como a formagcdo com o PAI é cumulativa, somativa e processual, o
grupo de alunos a cada modulo vai maturando a aprendizagem a partir dos
conteudos propostos nas disciplinas, nas experiéncias vividas no grupo, no campo
onde estdo desenvolvendo o PAI. Para os Cursos com 03 Moddulos, o grupo de

alunos vai sendo orientado, a saber:

Modulo | — Pesquisa Bibliografica e realizacdo de Fichamentos das
principais tematicas por disciplina, sinalizadas pelo Tutor On-line.
Modulo 1I: Fechamento da Fundamentagcdo Teorica, Selecdo de
tematica a ser desenvolvida, constru¢do do problema de pesquisa a
ser investigado, definicdo dos procedimentos metodoldgicos;

Modulo Il — Aplicagdo dos procedimentos metodoldgicos,
Interpretacdo e Andlise dos Resultados e Consideragbes Finais
(DOCUMENTO PAl, 2009).

Diante da organizacdo modular, o grupo de alunos é orientado desde o
primeiro, o que os atores da oferta 01 questionaram foi 0s encontros presenciais
com o Professor Pesquisador ser apenas no ultimo modulo. Isso deixou 0 processo

aligeirado, condensado de informacdes. Fio do Canso (2015) diz que, inicialmente a
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equipe do SEPRO pensou em ter no ultimo modulo um professor que orientasse
esses alunos a fecharem o projeto, tanto em relacdo a modulos/etapas anteriores, a
organizacdo do relatério final e a constituicdo e a apresentacdo do produto. A
experiéncia levou o grupo a distribuir, a partir da oferta 2, a carga horaria de
orientagd@o, concentrada somente no ultimo modulo para todos os modulos.

Bixiga (2015) informa que, nesse processo de acompanhamento, os
alunos apontaram poucos problemas com relagéo aos Tutores na formulacéo do PAI

[...] aqui no polo, a gente teve poucos problemas, algumas vezes, o
gue ocorre em relacdo ao curso € que o aluno talvez néo tenha a
devida nog&o do que é um curso a distancia e acha que vai chegar e
gue rapidamente vai conseguir fazer tudo que ndo ha necessidade
de um estudo mais aprofundado, como ha no dia a dia, como ele nao
tem a presenca de um professor, a presenca fisica do professor, ele
acha que ndo tem essa necessidade de estd fazendo tudo e
cumprindo os prazos e quer fazer tudo ja de ultima hora. Muitas
vezes, O tutor até fica sem conseguir cumprir aquilo que é
exatamente da obrigacdo dele por conta dessa questdo do aluno,
dele ainda nao ter desenvolvido esse habito, aqueles que ja
desenvolveram esse habito de estudar, que se organizaram e tudo,
percebe-se que ha um melhor rendimento nesses alunos, ainda
porque, na verdade o tutor esta aqui para da uma orientacdo, da
suporte, um apoio, mas o aluno precisa também estudar (BIXIGA,
2015).

Nessa orientacdo Tutores, Professores Pesquisadores e alunos
discutiram tematicas referentes a area de Informatica, como: Assinatura digital,
Criptografia, Elementos para a melhoria da qualidade de software, Qualidade em
software, Recuperacdo de informacdo, Seguranca em redes, Seguranca ha
transmissao de dados, Software Livre, Impactos Organizacionais da Implantacéo de
Sistemas de InformacGes Gerenciais e Como a Tecnologia da Informacdo pode
contribuir para a melhoria da gestdo dos processos como forma de elaborar os
PAl's.

Na 6tica de Fio do Canso
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O PAI foi planejado para que os alunos pudessem a cada modulo
construirem uma etapa do projeto de aprendizagem proposto no
inicio do curso.

Um conjunto de acdes e desafios foram pensados para que o0s
alunos, no processo de aquisicdo do conhecimento e conteudos das
disciplinas pudessem, a partir da orientacdo dos professores reunir
contelidos importantes para a execucdo daquela etapa. Todos os
moédulos eram finalizados com um relatério parcial do projeto,
descrevendo o que foi desenvolvido ate entdo, as dificuldades, o que
foi modificado por conta da realidade e dos desafios encontrados. Ao
final, o aluno deveria apresentar ndo somente o relatério, a soma das
etapas, mas também o produto final, resultado concreto do processo
de aprendizagem, construido por eles com base nos objetivos do
projeto proposto (FIO DO CANSO, 2015).

Peleja aponta diferenciacbes entre a elaboracdo de um TCC solicitado
nos Programas dos outros estados e a experiéncia do PAI em Sergipe, explicando
que:

z

[...] com relacdo ao TCC ele é construido no final do curso,
geralmente é, no caso de Informatica, os professores no quinto
periodo eles decidem juntamente com os alunos qual vai ser o
projeto final deles isso falando de uma maneira de um curso a
distancia convencional, onde o curso técnico presencial, entdo ele
elabora, decide com seu orientador um desenvolvimento de um
sistema de biblioteca o outro desenvolve um desenvolvimento do
sistema académico e o resultado final disso é o produto final € o
sistema rodando, certo? J4 com o PAI, ndo. Ele tem etapas sendo
construidas com todas as disciplinas (PELEJA, 2015).

O Professor Pesquisador, a cada encontro mensal, no polo de origem do
aluno, ouvia as apresentacoes das producdes do grupo, observando as exigéncias e
orientava as futuras producdes, a nocdo de aprendizagem frente a esses
Professores é cumulativa, reflexiva e critica sobre a pratica. Quanto ao
acompanhamento os encontros foram avaliados por instrumentos elaborados pela
equipe de SEPRO como a Ficha de Identificagdo® e o instrumento de avaliacdo da
apresentacdo dos PAI's*.

Durante as entrevistas, percebi nas falas dos interlocutores que a
estrutura da SEED/SE foi considerada fraca do ponto de vista da disponibilizacdo de
transporte, condicdbes do polo e estrutura tecnoldgica, evidenciando fortes

indicadores negativos na execucdo do PAI. Pega (2015) esbocou essa avaliacdo de

3 Anexo
3 Anexo
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maneira evidente pontuando como ineficiente a SEED que, tendo um trabalho
inovador como o PAI, ndo investiu o suficiente para que o resultado dos projetos dos
alunos fosse melhor, principalmente na oferta O1.

Gastura (2015) em sua fala analisa o elemento da Tecnologia de maneira
critica, sendo esse elemento, um forte indicador do descompasso entre a Proposta
Pedagdgica avancada como do PAI, as condi¢Bes precarias de desenvolvimento do
Projeto e a Tecnologia obsoleta para uma Formacao Técnica na area de Informatica.

Tal situacao foi expressa da seguinte maneira:

Por exemplo, toda 6rgdo publico, hoje, reza que precisa usar
Software livre, se é Software livre em primeiro ponto, tem que ter o
sistema operacional Linux, ai ele tinha um curso la de programacgéao
na linguagem Delf, Delf ndo tem pra Linux; sé tem para o Windows,
como é que vocé vai da uma aula de Delf em uma plataforma Linux?
Entdo, eu precisei construir uma apostila, pegar material e estudar
para eles poderem ter acesso (GASTUTA, 2015).

Esta andlise de Gastura trouxe aspectos sobre o conceito de Tecnologia
sustentado em Vieira Pinto e Milton Santos que merecem reflexdo. A existéncia de
um hiato entre as tecnologias produzidas e consumidas pelos paises desenvolvidos
e subdesenvolvidos, a qualidade dos processos e recursos educacionais e
tecnoldgicos sao diferenciados e intencionais para a criacdo de uma falsa ideia de
mundo tecnologizado. Quando, de fato, o que resta € o consumo de equipamentos
gue entram pela Educacdo com condi¢des restritas de uso e manutencdo mal
gerenciadas pela escola, professores e instituicbes publicas.

O importante das Politicas de Tecnologias ndo € somente a criacdo delas,
mas sua manutencdo e alinhamento dos processos com os estados, ja que temos
uma Educacado verticalizada com autonomia financeira, restrita para a escola
gerenciar equipamentos de custos onerosos. O MEC, como O6rgdo politico
estratégico da Educacéao brasileira, delibera acdes e Programas que nao dialogam
com as tecnologias existentes nas escolas.

Os estados aderem as Politicas de Tecnologias que, para sua execugao
necessitam de estrutura e alinhamento entre o que jA estd posto nos espacos
escolares e o0 que chega. Prova disso, foi a fala de Gastura (2015) ao narrar a

inconsisténcia entre o0s sistemas operacionais presentes no laboratério das
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escolas/polos, lugar da formacéo do aluno, e a formacéo técnica exigida pelo curso
de Informatica.

Em determinados momentos do curso, a técnica, a qualidade do
equipamento, a apropriacado dos alunos sobre os equipamentos causaram ruidos. A
técnica dos alunos, no seu parco letramento tecnoldgico, ou seja, sua precaria
alfabetizagcéo tecnolégica colidia com a realidade tecnoldgica disponibilizada nas
escolas/polos. Por exemplo, os laboratérios das escolas publicas sdo do sistema
operacional Linux, os alunos, na sua maioria, sdo alfabetizados na linguagem do
Windows. Esse didlogo é dificultoso, pois o Professor Pesquisador e Tutor tiveram
gue iniciar o processo de apropriacdo de saberes para posteriormente trabalhar os
contetudos do curso.

Finalizando as discussdes sobre a estrutura do PAI, apresento 0 processo
avaliativo dos alunos para obtencédo de aprovacao. A validacdo do PAI dar-se-a por
meio de atribuicdo de notas, de zero até dez, sendo considerados suficientes os
trabalhos com nota igual ou superior a cinco e insuficientes os trabalhos com nota
inferior a cinco (REGULAMENTO, PAI, 2009). A nota atribuida levou em conta o
trabalho escrito e a apresentacdo feita pelos componentes do grupo perante a
composicdo de banca examinadora constituida pelos professores do curso e
profissionais da area pedagogica e da area técnica da Informatica.

No somatério das notas do grupo foi avaliado pelo trabalho escrito de
acordo com as regras estabelecidas pelo programa, tipicas de uma banca de TCC
mais a apresentacdo oral. Foi obrigatério na apresentacdo, que todos os membros
apresentassem alguma parte do trabalho desenvolvido, teve a duracdo de 20
minutos para o grupo e 10 min para responder as questbes da banca composta

pelos professores do periodo. Segundo Véte (2015)

A nota era fragmentada com relacdo exclusivamente ao PAI. Entéo,
cada modulo era atribuida um a nota pra ele, entdo o PAI do mdédulo
01 era atribuido dois pontos, o PAI do médulo 02 era atribuido dois
pontos e assim sucessivamente, entdo ele teria uma nota atribuida
durante todo o periodo do curso técnico e na culminancia final com
todas as disciplinas o projeto PAIl era apresentado para uma banca
de examinadores, onde ele teria a apresentacdo oral e também teria
a apresentacéo do que ele chegou na sua concluséo final, que seria
0 sistema desenvolvido durante todo esse projeto. Entéo teria toda
parte tedrica, como também teria a parte pratica apresentada nesse
dia, é a culminancia, é o fechamento de todos os médulos em um
modulo s6, o PAI final.
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O processo de avaliagdo do PAI se constituiu em um momento para
equipe do PAI e alunos de culminancia de um processo, de um ciclo que se fechou.
Tal acédo na oferta 01 se constituiu carregado de simbologias e representacdes para
a comunidade interna e externa (familiares, amigos e a comunidade). O dia previsto
para as apresentagbes do PAIl foi planejado e definido coletivamente, pois a
logistica, a estrutura, as pessoas envolvidas no processo demandaram do Estado
forte articulacdo entre todos os envolvidos na oferta 01.

O deslocamento de alunos dos nove municipios, das onze escolas/polos,
professores com formacao na area de Informatica para composicdo das bancas,
reservas de salas, impressdo de materiais, recursos tecnoldgicos para as
apresentacdes foram algumas das providéncias tomadas para esse momento.

Estabelecendo relacdo entre Milton Santos e a culminancia do PAI,
conclui que na apresentacao dos resultados da oferta 01, o espagco geografico de
Aracaju foi o locus das interacdes entre os fixos e os fluxos para que todos os
elementos do processo fossem otimizados e o resultado satisfatério. Concepcoes,
ideias, objetos concretos foram os fixos e fluxos usados nesse processo que teve
como dados resultado do PAI na oferta 01, os seguintes numeros: dos 726 alunos
matriculados, concluiram no Curso Técnico de Informética, 65 alunos foram

aprovados, distribuidos nos seguintes municipios e escolas/polos.
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Quadro 5 - Distribuicao, curso, municipio, escola/polo e alunos concludentes

CURSO MUNICIPIO ESCOLA/POLO FORMANDOS®
C.E. Senador Gongalo 6
Rollemberg Leite
Aracaju CEEP José Figueiredo 2
C. E. Joao Alves Filho 4

Caninde de Sao C. E. Delmirode Brito | = =-mmm----

o Francisco
E\?gprfgtiiz Capela C. E. Edélzio Vieira de Melo 16
Estancia C. E. Walter Franco 6
Itabaiana C. E. Murilo Braga 11
Lagarto C. E. Prof. Abelardo Romero 3
Nossa Senhora das C. E. Prof. Fernando 15
Dores Azevedo
., C. E. Joana de Freitas
Propria Barbosa 2
Sao Cristovao C. E. Padre Gaspar Lourengo | ~ ——----m-—-
Total 65

Fonte: SEED, 2015.

De acordo com os dados revelados pela SEED/SE sobre os alunos
concludentes no Curso Técnico de Informatica do programa e-Tec, Sergipe na
experiéncia da oferta 01, totalizou uma aprovacdo de 65 alunos, de um universo
estimado em 726, distribuidos em 11 escolas/polos, totalizando uma aprovacao
correspondente a 8,9% no curso.

Diante dos numeros apresentados, verifiquei a situacdo dos alunos
distribuidos nos trés polos em Aracaju (Colégios Senador Goncgalo Rollemberg Leite,
José Figueiredo e Jodo Alves Filho) e constatei uma aprovacdo de 12 alunos
correspondendo a 8% de aprovacao. No contexto da experiéncia sergipana, a capital
do estado, diante de pontos fortes, como: funcionalidade da capital, enquanto area
de atracdo, possuir maior contingente populacional, maior proximidade fisica dos
alunos com a equipe central do Programa, o resultado foi inexpressivo.

Em contramao a esta situacéo, tivemos o caso do municipio de Capela,
no Colégio Edélzio Vieira de Melo, que alcancou 16 alunos aprovados

representando 32% do total matriculado. Em situacéo similar, tivemos o municipio de

% Consultar anexo F — Lista de formandos dos polos.
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Nossa Senhora das Dores, no Colégio Prof. Fernando Azevedo com 15 alunos
aprovados, correspondendo a 30%.

Diante desse cenario e das informacgdes coletadas nas entrevistas com
Gastura (2015) e Vote (2015), este resultado pode ser justificado pelo modelo de
gestao dos polos. Segundo eles, a lideranga, o envolvimento, capacidade resolutiva
dos problemas administrativos e pedagdgicos se constituiram como diferencias no
rendimento dos alunos no polo. Além disso, expressaram que, 0 monitoramento
permanente das agcbes no PAI colaborou para que a experiéncia fosse positiva.
Gastura acrescenta afirmando que “quando temos alguém a frente de um desafio
como os gestores dos polos de Capela e Dores, 0 negécio deslancha” (GASTURA,
2015).

A seguir discuto o Projeto Politico Pedagogico do PAI norteou de suas

acOes e documento base do Regulamento do PAI.

4.3 Concepcodes pedagogicas do PAI

Como maneira de atender aos objetivos propostos pelo e-Tec, o
SEPRO/SE constituiu uma equipe de gestores na area da Educacao Profissional da
SEED/SE com a finalidade de discutir e elaborar o Projeto Politico Pedagogico do
Programa. De acordo com a pesquisa, 0 documento que deu sustentacdo teorica
metodolégica ao Programa no desenvolvimento da oferta 01 do curso Técnico de
Informatica foi o Projeto Politico Pedagogico.

Por entender que um Projeto Politico Pedagdgico “¢ uma acéo
intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente”
sendo [...] “pedagdgico, no sentido de definir as acBes educativas e as
caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus propdsitos e sua
intencionalidade” (VEIGA, 1995, p. 9) é que analisei a concepc¢ao do PPP do e-Tec.

Considerando a importancia deste documento como norteador das
praticas educativas e com vistas a entender que conceito de Educacdo e
aprendizagem estdo presentes no texto do documento e seus desdobramentos no
PAI é que recorri a leitura e a analise do texto com um olhar pedagadgico.

O PPP do e-Tec foi elaborado em 27/10/2008 e apresenta na sua
estrutura sessdes como: apresentacdo do Programa, justificativa, fundamentacao

tedrica, fundamentacao legal, objetivos, metas, objetivos dos cursos, clientela, perfil
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do egresso, organizar curricular, critérios de aproveitamento de conhecimentos e
experiéncias anteriores, avaliagdo, instalacbes e equipamentos, estrutura
organizacional e administrativa, certificados e diplomas, organizacdo didatico-
pedagdgica e metodologia.

O texto pesquisado apresentou algumas sessOes citadas que nao seréao
analisadas, ja que, o propésito desta tese estd situado no Curso Técnico de
Informatica, e o Projeto faz alusdo aos cinco cursos implantados na oferta 01. Iniciei
a varredura identificando na apresentacdo o seguinte texto: “O Programa e-Tec [...]
foi concebido com o propoésito de expansao da educacdo profissionalizante por meio
da articulacdo da Secretaria de Educacgéo a distancia [...]” (SERGIPE, ETEC, 2008,
p. 7). “Essa iniciativa constitui-se [...] um passo importante para a democratizagéo do
acesso ao ensino técnico publico, através da modalidade de educacéo a distancia”.
Continua o texto, [...] “visando levar cursos técnicos a regides distantes dos grandes
centros para a periferia das grandes cidades brasileiras”.

Pelo exposto, o0 projeto atende a LDB 9.394/96, no que tange a expansao
da Educacao Profissional, porém, € na oferta de cursos para regides distantes e
periféricas dos grandes centros que o projeto e-Tec atende a um propdsito politico e
econdmico, mesmo de forma infima. No momento em que, a Politica da Escola
Técnica Aberta de Sergipe estabelece essa intencionalidade nesse teor. Ela
responde a ideia de Vieira Pinto (2005) e Milton Santos (2004), na quebra da
subordinacdo dos espacos centro e periferia e no papel das Tecnologias como
instrumento ideoldgico refletido por Meszaros.

A medida que a politica visa, que espacos geograficos menores possam
ter acesso a conhecimentos necessarios para integrar-se socialmente e no mundo
do trabalho, a subordinacdo centro-periferia pode ser reduzida, bem como, o
dominio do centro em maos de poucos, reservando a periferia apenas a funcéo de
receptora das inovacdes técnicas.

Seguidamente, no item da justificativa, o texto informa que [...] “o projeto
do e-Tec Sergipe alicerca-se num processo de transformacéao institucional visando
harmoniza-lo ao contexto das novas demandas tornando as escolas da SEED forca
atuante, sinalizadoras de novos tempos” (SEED/SE®*, 2008, p 07). O PPP ainda

sinaliza a necessidade do Estado em participar do “processo de formacao de

% Site da Secretaria de Estado da Educacao de Sergipe: http://www.seed.se.gov.br/secretaria.asp
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técnicos, promovendo a auto realizagdo e a ampliagdo do espaco social e de
trabalho dos alunos na realizagcéo pessoal e integracéo social [...]” (SEED/SE 2008,
p 07).

Esse posicionamento do Estado de Sergipe se distancia da realidade, no
momento em que n&o localizamos no organograma® da Secretaria de Educacéo
(1993) o lugar das Tecnologias, na organicidade administrativa e pedagdgica da
SEED/SE, as tecnologias séo apenas, recursos. Essa opc¢éao do estado fragiliza as
acOes e os programas de Educacdo a Distancia, conforme analiso na minha
dissertacdo de mestrado que versou sobre o Programa Nacional de Informética na
Educacdo — PROINFO em que foquei na formacéo de professores na experiéncia
sergipana dos Nucleos de Tecnologias de Aracaju e Lagarto. Apontei como
resultado do estudo, no ano de 2012, a inexisténcia uma politica para as tecnologias
no ambito educacional em Sergipe.

Para a implantacéo e a implementacédo de uma acédo na envergadura do
e-Tec, usando os recursos da Educacao a Distancia faz-se necessaria uma solida
estrutura fisica, tecnolégica e financeira. Conforme discuti no capitulo da Trajetoria,
0 e-Tec teve como ambiente virtual de aprendizagem o moodle, sendo que a gestéo
das tecnologias estava sob a subordinacdo da CODIN, setor externo ao SEPRO,
posicdo que dificultou a resolucdo dos problemas relativos as acdes de e-Tec,
dentre elas, o PAI.

Em Sergipe, na Secretaria de Educacdo, as Tecnologias na Educacao
continuam setorizadas, necessitando ser entendido conceitualmente como um
campo transversal do conhecimento, para que, na organicidade da SEED/SE as TIC
se deem a partir de um projeto para 0 uso das tecnologias na escola, sejam
estudadas como possibilidade de aprendizagem e ndo apenas como recursos ou
ferramentas.

Outro aspecto a ser considerado nessa analise foi a parceria estabelecida
entre universidades de outros estados e Sergipe. Na apresentacdo, constatei a
presenca da Universidade de Federal do Parana (UFPR), Universidade de Federal
de Vicosa (UFV) e Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES). Por que
essas universidades como parceiras? A presenca delas foi justificada pela producéo

do material, em formato EAD, produzido para o programa e-Tec. Nas matrizes

37 Anexo
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curriculares de diversas disciplinas do Curso de Informética e demais cursos
técnicos ofertados na oferecidos na oferta 01, ndo foram encontradas no estado
profissionais que trabalhassem com contetdos e formas especificos do programa.
Diante de tal situacdo, o estado encomendou obras para que as disciplinas
pudessem ser ministradas no formato proposto pelo e-Tec.

Vale salientar que, todo o processo de implantacdo do programa e-Tec, e
no PAI, no que se refere a composicao de equipe, pagamento de bolsa, inscricao de
alunos, deu-se em forma de editais® locais, em atendimento ao Edital Nacional de n°
01/ 2007/SEED/SETEC/MEC. O edital selecionou profissionais para atuar como:
Coordenador de Curso, Gestor de Polo e Tutor Presencial e a Distancia.

O periodo de inscricdo ocorreu de 19 a 30 de janeiro de 2009, no
SEPRO/DED e nas Diretorias Regionais de Educacéo. O documento apontou como
exigéncia na contratacdo de pessoas terem disponibilidade para participar de
formacdo continuada, planejamento e execucdo das atividades previstas no
Programa. Inclusive, resguardou a atuacao de profissionais para areas especificas
ao exigir para os tutores “de apoio presencial e coordenadores de escola/polo — ter
formacédo / habilitacdo em licenciatura em uma das areas do curriculo: Linguagem
Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e
Matematica” (SEED, 2009).

Para os Tutores a Distancia e Coordenadores de Curso “ter formacéo
comprovada nas areas de conhecimento especifico técnico dos cursos oferecidos”
(SEED, 2009). O processo de selecdo ocorreu em duas etapas, foram elas: a
primeira deu-se por analise de curriculos, e a segunda, por entrevista, ambas de
carater eliminatorio.

Foram funcdes da equipe contratada:

1. Coordenador de curso — deve ser um lider reconhecido na area
de conhecimento do Curso, é responséavel pela vinculagdo do Curso
com o0s anseios e desejos do mercado, € o0 responsavel pela
elaboracéo e execucgéo do Projeto Pedagogico do Curso.

2. Coordenador de escola/p6lo — zelar pelo cumprimento dos
objetivos propostos pelo Projeto Pedagégico do Curso, buscando a
exceléncia dos servigos pedagodgicos e académicos e responsaveis
pela coordenacéo das atividades dos cursos no Polo.

3. Os tutores tém como fung¢do mediar didatico-pedagogicamente o

processo de aprendizagem, participar das atividades referentes ao

% Anexo -
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curso e de preparacgdo profissional para o exercicio da tutoria e dos
processos de avaliagao.

Tutor a distancia - tem como fungédo auxiliar na interagdo com o
estudante, através de diversas midias, tanto no que diz respeito ao
conteddo quanto as demais atividades académicas; nos horarios de
plantdo, deve estar a disposicdo dos estudantes para tirar davidas
quanto ao conteudo das disciplinas.

Tutor presencial - tem como func¢éo orientar e estimular os estudos,
favorecer a interacdo entre tutor a distancia e alunos, entre alunos e
o coordenador de poélo; participar dos momentos de avaliacao;
acompanhar individualmente os discentes; auxiliar na producdo dos
relatérios necessarios ao bom desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem; e distribuir o material didatico (SEED/SE, 2009).

Notadamente, o Estado apontou uma atencdo na formagéo do profissional
contratado e definiu claramente as atribuicbes de cada elemento dentro do
processo. Com isso, atendeu parcialmente a primeira acéo prevista. Na continuidade
da andlise dos profissionais que acompanharam o PAIl, o perfil do Professor
Pesquisador, dentre suas atribuicdes, foi decisivo no processo, tendo como

principais, dentre outras:

- planejar, desenvolver e avaliar novas metodologias de ensino
adequadas aos cursos, podendo ainda atuar nas atividades de
formacéo;

- adequar e sugerir modificacdes na metodologia de ensino adotada,
bem como conduzir andlises e estudos sobre o desempenho dos
Cursos;

- desenvolver, em colaboragdo com o0 coordenador de curso,
sistema e metodologia de avaliacdo de alunos, mediante uso dos
recursos previstos nos planos de curso;

- desenvolver a pesquisa de acompanhamento das atividades de
ensino desenvolvidas nos cursos na modalidade a distancia;

- participar de grupo de trabalho para o desenvolvimento de
metodologia de materiais didaticos para a modalidade a distancia;

- aplicar pesquisa de acompanhamento das atividades de ensino
desenvolvidas nos cursos na modalidade a distancia (SEED/SE,
2009).

As competéncias e as habilidades exigidas no perfil do Professor
Pesquisador certamente contribuiu para uma formacédo do PAI, contudo, considerei
gue a interdisciplinaridade e autoria como elementos centrais da formacao poderiam
estar contidos nos itens: planejar, desenvolver e avaliar novas metodologias de
ensino adequadas aos cursos, podendo, ainda, atuar nas atividades de formacao e
adequar e sugerir modificagbes na metodologia de ensino adotada, bem como

conduzir andlises e estudos sobre o desempenho dos cursos.
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Um destaque no PPP é na questdo da evasdo, o resultado apresentado
da experiéncia constatou que esse aspecto, para outras ofertas deve ser mais
monitorado para ser controlado. Para isso, no item 7.2 do PPP € previsto estimulos
a permanéncia do aluno. Ressalto que é ser de especial atencdo a concretizacao
dos elementos previstos no documento como forma de controlar o problema da
evasao.

O PPP prevé que o estimulo a permanéncia do alunado se dara através
de estruturas modernas e servigcos eficientes que apoiem ao maximo o
desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem e, também, através dos
seguintes programas: Nivelamento de contetdos, atendimento psicopedagdégico e
possiveis estagios remunerados.

Para finalizar, analisei as bases teoricas do PPP por ser o documento que
originou o Regulamento do PAI. Na referida analise, conclui que o documento
comunga com as questdes ligadas a cidadania, a ética e ao desenvolvimento
profissional, as areas de grande importante na formacéo técnica profissional do
aluno. Porém, mais uma vez, a fundamentacdo teorica quanto a Pedagogia de
Projetos e Interdisciplinaridade sé&o ausentes na escrita do documento. Como rege o
documento “O fortalecimento e estimulo constante devem estabelecer uma
excelente relacédo professor-aluno e aluno-professor, como prioridade na pratica
pedagdgica, para promover a satisfacdo pessoal e profissional” (SEED, 2015).

O texto discute, ainda, que o0 educando deve ser construtor da
aprendizagem, “estimulado a engajar-se no processo de formacado para a cidadania
e para o trabalho, adquirindo competéncias e habilidades necessarias ao seu
desenvolvimento profissional e demonstrar convic¢do de suas responsabilidades na
construcdo do conhecimento e suas inteligéncias multiplas” (SEED, 2015). Area
como as inteligéncias multiplas é evidenciada somente nesse item do documento, ao
contrario da Interdisciplinaridade, centro do Projeto de Aprendizagem, elemento
diferenciador da pratica pedagoégica no e-Tec/ SE.

E com o olhar voltado as questdes de aprendizagem interdisciplinar,
subjetividade dos sujeitos nesse processo de construcdo de conhecimento que

iniciei a travessia compartilhada com o PAI.
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5 TRAJETORIAS DA PESQUISA - NARRATIVAS COMPARTILHADAS NA
CONSTRUCAO DO PAI

“E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado,
para sempre, a margem de nés mesmos.” (Fernando Pessoa)

Na busca constante de (re)construcdo do objeto de estudo, nesta
pesquisa, deparei-me com outras leituras ndo académicas, mas leituras de mundo,
de palavra e de sentimentos. No percurso, descobri constru¢cdes subjacentes ao
objeto PAI que despertaram o desejo de relata-los como sendo parte do estudo o
gual denominei de Trajetéria da Pesquisa — Subjetividades em narrativas
compartilhadas na construcao do PAI.

(Re)aprendi construindo a cada passo uma (re)leitura do PAI
amadurecendo o conceito de Gatti ao dizer que “pesquisar em Educacédo significa
trabalhar com algo relativo a seres humanos ou com eles mesmos, em seu proprio
processo de vida” (GATTI, 2007, p. 12).

Tomada por essa (re)aprendizagem apresento recortes dessa travessia
gue me fizeram transpor situacdes de medo, ousadia, confianca e respeito pelo
oficio de educador ao pesquisar sobre o PAIl. Ao transpor a escrita, 0 método, a
teoria que embasou a pesquisa, cristalizei a concepg¢ao de que “pesquisar nos serve
acima de tudo para dar uma base de entendimento sobre uma realidade e a partir
disso transforma-la” (GATTI, 2001, p. 33) de posse dessa assertiva descrevo minha

trajetéria com o PAI.

5.1 Passos da Trajetoria da Pesquisa entre o Professor/Pesquisador do PAIl e
Professor/Pesquisador Académico

A condicdo de sermos humanos nos designa como sujeitos inacabados e
livres, prova disso, sdo as acbes que executamos cotidianamente e em cada
aprendizagem construida. Isso também sinaliza nosso carater de “incompletude do
ser’ e da “incompeténcia” de sermos perfeitos para fazermos algo que nédo nos foi

ensinado. Tomo essa reflexdo para ilustrar nesta travessia o lugar que a autonomia,
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a liberdade e a construgcdo de conhecimento ocupam na pratica docente além de se
traduzirem em fios condutores no ato educativo.

Neste capitulo, intencionei me aproximar da subjetividade dos sujeitos e o
processo de construcdo do conhecimento existidos no PAI por meio das vozes de
um dos dois Professores Pesquisadores que acompanharam o PAI no Curso
Técnico de Informética. Neste sentido, assumo o lugar de aprendiz permanente,
pois, “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexdo” (FREIRE, 2008, p. 90). Mais adiante, na segunda parte deste
capitulo, analisei a construcédo do conhecimento a partir do contexto social e afetivo
gue alunos, professores e pais viveram na experiéncia através do PAI.

Na realizacao das entrevistas verifiquei conforme explica (FREIRE, 1997,
p.86) que [...] “antes de qualquer tentativa de discusséo técnica, de materiais, de
métodos para uma aula dinamica é preciso [...] que o professor se ache repousado
no saber de que a pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que me
faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, reconhecer”.

Ciente dessa reflexdo € que no momento da aplicacédo da entrevista com
os Professores Pesquisadores do curso de Informatica me assentei na condicéo de
ser humano curioso em buscar informacdes através de outros sujeitos que
colaboraram na orientacdo do PAI e assim, cumpriram seu papel educativo de
maneira livre, autbnoma e construtiva.

Na realizacdo das entrevistas percebi de fato que

A pesquisa ndo pode estar a servico de solucionar pequenos
impasses do dia-a-dia, porque ela, por sua natureza e processo de
construgdo parece nao se prestar a isso, vez que o tempo de
investigacdo cientifica, em geral, ndo se coaduna com as
necessidades de decisdes mais rapidas. [...] "a busca da pergunta
adequada, da questdo que ndo tem resposta evidente é que constitui
o ponto de origem de uma investigacao cientifica”. (GATTI, 2001, p.
71).

A cada pergunta feita, surgiram dados e impressdes sobre o PAI que na
propositura da elaboracdo das questdes exploratérias de pesquisa nao se
revelaram. Mas na presenca, no ambiente e na troca de saberes entre pesquisador
e entrevistado, elas se fizeram aparecer. O roteiro das questdes foi acompanhado

de pontos investigativos que transpuseram a dimenséo técnica e pedagdgica do PAI.
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Elas estavam alicergcadas no campo da subjetividade dos sujeitos, nas
memorias dos professores me permitindo-me fazer a travessia das vozes, das
emocOes, do papel de ser Professor Pesquisador no PAI. Esclareco que a
aproximacdo com o conceito de memoéria que me proponho nas reflexdes sobre os
professores e 0 PAI esta relacionado a concepcao benjaminiana.

Para Walter Benjamin, ela n&do é unidirecional, uma oscilacéo
momentanea que faz surgir no presente o passado. Ela é bidirecional, fonte
fragmentéria em que o acontecimento funciona como um raio, e o céu onde este raio
relampeja € a memoria. Portanto, ao analisar o passado de maneira histérica ndo
necessariamente significa que o conhecemos como verdadeiramente, mas ocorre
uma apropriagao reminiscente.

Foi na transcricdo das entrevistas, definidamente na experiéncia com um
Professor Pesquisador do PAI de codinome Gastura que ressoou o0 eco de uma voz
gue me remeteu a uma memoria educativa de seu trabalho. Minha travessia se
iniciou na interlocucdo com Gastura, que manifestou tensdes vividas em sua pratica
pedagogica, descobertas, gratidao, certezas e incertezas, desafios como educador.
Dessa maneira, transcrever essas memorias representou escavar criticamente o
sujeito na sua cultura através de estratégias teorico-metodolégicas conforme nos

explica Benjamin:

Quem pretende se aproximar do proprio passado soterrado deve agir
como um homem gque escava. Antes de tudo, ndo deve temer voltar
sempre ao mesmo fato, espalha-lo como se espalha a terra, revolvé-
lo como se revolve o solo. Pois ‘fatos' nada sdo além de camadas
gque apenas a exploragdo mais cuidadosa entregam aquilo que
recompensa a escavacao. (BENJAMIN, 1995, p. 239).

A garimpagem feita me permitiu dialogar com o passado e o presente
vividos por Gastura e seus alunos, ambos em uma perspectiva critica
transformadora. Nesse sentido, arrisquei-me também a estabelecer aproximacdes
entre os ensinamentos de Walter Benjamin através do conceito de experiéncia® e as

interacbes com Gastura. Portanto, a riqgueza da experiéncia ndo deve ser

¥ Nos seus escritos, Walter Benjamin se atém ao problema da experiéncia em cinco ensaios:
Experiéncia, de 1913; Sobre o programa da filosofia do porvir, de 1918; Experiéncia e pobreza, de
1933; O narrador, de 1936; e Sobre alguns temas baudelarianos, de 1940. Nos quatro primeiros,
utiliza sempre o termo Erfahrung, traduzido como “experiéncia”, embora seus sentidos e usos variem
de um texto para o outro. No Ultimo, sobre o poeta Charles Baudelaire, o filésofo usa a palavra
Erlebnis (vivéncia) com o objetivo de definir uma qualidade especial de experiéncia.
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desperdicada em camadas de conhecimento construidas cronologicamente,
temporalmente. Mas € no lampejo das narrativas de Professor Gastura que pude
compreender onde o PAI também se desenvolveu, conforme verificamos em suas

palavras

Eu gostei demais da minha passagem no programa e-Tec. Por
muitas coisas, pela equipe da secretaria, o pessoal tinha muito
empenho, pelos colegas do curso de Informética, claro que a gente
tem mais afinidade com um do que com o outro. Gostei muito do
trabalho do coordenador do curso de Informatica. Mas quando a
gente viajava para trabalhar com os meninos € que era legal mesmo.
Nem todos compareciam no polo para receber orientagdo, mas 0s
mais interessados, na maioria das vezes aqueles que tinham mais
dificuldade estavam l|a. Era mais ou menos assim, o professor
chegou, vai resolver tudo. Isto dava uma valorizacdo danada pra
gente. Mesmo que a gente ndo quisesse, a gente dava tudo ali. Olha,
vocé nem imagina, professora, que depois de certas viagens que, as
vezes, eram longas a gente ia orientar trés ou quatro duplas. Os
meninos quando a gente chegava faziam uma por¢cédo de perguntas,
mostravam interesse e diziam o quanto era bom quando a gente ia
até la. Eles perguntavam tudo do livro que podiam estudar o tema, do
ambiente que estava com problema ou explicar a atividade que
estava la pra ser feita.

Muitos deles ndo sabiam ou n&o tinha contato com a Informatica ai
ficava dificil, mas era um sdbado muito bom. A gente voltava
cansado, mas voltava feliz porque tinha feito algo para aqueles
garotos. Outros municipios ndo. A gente voltava frustrado porque
nem tinha gente no polo, ai a gente apertava o gestor para pra saber
aonde estavam os alunos. (GASTURA, 2015).

Nas palavras de Gastura encontro Fernandes (1999) em sua pesquisa de
doutoramento em que analisou a teia de relacdes que envolvem o conhecimento
como categoria fundante do processo educativo na sala de aula universitaria. Ela
discute com Freire, o calor das relacbes humanas como elemento mais valioso na
construcdo do saber.

Gastura apresenta um saber e um sabor de ser professor além de apontar
o prazer do reconhecimento social que a profissdo necessita na atualidade.
Demonstra uma profunda satisfacdo na condicdo de sua presenca resolver os
problemas de conhecimento apontados pelos alunos durante sua visita de
orientacdo a elaboracdo do PAI.

A relacdo com o saber descrita nas assertivas reforca o pensamento em

Noévoa ao afirmar que o saber de um professor [...] “ndo se constréi por acumulagéo



90

[...] mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1995, p.25).

A voz da memodria de Gastura além de se constituir um terreno fértil da
trajetoria de sua pratica pedagogica, apresentou informacdes que me permitiu
entender que “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: 0os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
2003a, p. 69).

Comprovo tal afirmativa em Gastura quando ele explica como o PAI
ciclicamente foi gestado pelo aluno [...] “eles aumentavam o conhecimento a cada
moédulo, com minha ajuda e a dos colegas, cada disciplina vocé ia construindo um
pedaco do seu programa porque quando chegar ao final poderia juntar tudo e nascer
o PAI e vocé tinha seu Projeto” (GASTURA, 2015).

Na condicao de Professor Orientador do PAI, Gastura desconstréi a ideia
de conhecimento como um ato de transmissdo ou de extensédo sistematica de um
saber. A educacéao, pelo contrario, em lugar de ser esta transferéncia do saber que a
torna quase “morta” é situacao gnosiologica em seu sentido mais amplo. (FREIRE,

1986, p. 68) Gastura confirma a assertiva dizendo

A contribuicdo do PAI eu acho que foi assim, muito boa! Porque fazia
com que o aluno desde o inicio ele ja pensasse naquilo que ele
queria aprender, entdo, por exemplo, no primeiro encontro, ele tinha
contato de pesquisar empresas, verificar as necessidades, que
programas poderiam ser utilizados na empresa. JA4 no segundo, a
gente descreveria o que ele queria desenvolver, por que Informatica,
nesse curso, era voltada para programacao e ai ele ia juntando as
pecas aprendendo, uns ndo conseguia ndo, era 0sso (GASTURA,
2015).

Ainda completa o professor;

Era muito satisfatorio ver o olho do aluno brilhar de medo ou alegria.
Alguns sentiram certa dificuldade, mas orientava meus alunos
conversando, explicando que ninguém nasce sabendo, e eu estava
ali para colaborar com eles onde eles tivessem dificuldade, que
tinham muito. Eu ja tenho muitas capacitacdes nesta area, porque
conhecgo empresa, sei como funciona o mercado! As vezes até esses
cursos ndo valem muito... sdo tao repetidos, quase sempre a mesma
coisa, mas ajudam também.
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Com suas palavras, Gastura anunciou sua concepc¢ao de Educacao que
teve seus desdobramentos na constru¢cdo do conhecimento do PAI junto aos seus
alunos. Entendi que para o Professor Pesquisador do PAI, a Educacdo ndo esta
isenta de nada, € permanente ao longo da vida do individuo pelo todo social em seu
beneficio (VIEIRA PINTO, 2010).

Estas incursdées me inquietaram ao ponto de prossegui interpretando as
falas de Gastura quanto ao papel formativo e social desempenhado junto aos seus
alunos, a motivagcéo percebida em suas palavras se diferenciou de um panorama
nacional, de um sentimento encontrado em muitos professores é que ndo gostar de
“ser” professor.

Na atualidade, a profissdo professor carece de séria tomada de decisao,
redefinicdo de seu papel na sociedade e reconhecimento social. Esta situagdo muito
se da pelas bases de um modelo econémico reducionista neoliberal ao ponto de
determinar a relativa autonomia da Educacdo em relacdo a outros niveis da
sociedade reflete a dinamica do processo que ela se desenvolve.

“As organizacoes financeiras (...) implementam e supervisionam o0s
processos que convencionaram a denominar de ajuste das economias a nova ordem
mundial globalizada” Bianchetti (1996, p.93). A formacdo dos professores esta
atrelada a “teoria do capital humano”, pois atende a uma perspectiva economicista,
sustentada na légica do mercado e reduz a escola em sua funcédo social a uma
instituicdo responsavel pela formacao de “recursos humanos” vinculando o sistema
produtivo ao sistema educativo.

Bianchetti (1996) ainda esclarece que o neoliberalismo rejeita a
planificacdo social deixando de forma livre as leis do mercado auto regulador. Nesse
cenario, ndo ha espaco para colaboracdo, coletividade, igualdade e liberdade,
conforme visualizamos na pratica pedagodgica de Gastura.

O papel do professor no ato de educar é definido na perspectiva
econdmica atendendo ao interesse do mercado em que educar é servi-lo ao
alicercado numa transmissao do conhecimento estocado, massificado e saberes que
nao privilegiam o coletivo, mas o individual competitivo (GENTILI, 1998). Para o
autor, “a educacado serve para o desempenho no mercado [...] se define como a
atividade de transmissdo do estoque de conhecimentos e saberes que qualificam

para a agao individual competitiva na esfera econémica” (GENTILI, 1998, p. 104).
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Nesse sentido, analisar a voz de Gastura e os fios condutores de sua
pratica pedagogica dizem respeito a uma capacidade mobilizadora de saberes, em
gue pese que, educar na perspectiva do PAI se traduziu em assumir uma postura
profissional que “ser” competente se funde a outra caracteristica dessa pratica que é
a autonomia. Argumenta Freire (1997, p. 47), que “as vezes, mal se imagina o que
pode passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do professor”.

Na busca em conhecer a si e conhecer o mundo, o Homem ¢é terreno
fecundo de possibilidades, imenso na sua incompletude e desejoso de pronunciar-se
e ser entendido. Porque [...] Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na

palavra, no trabalho, na acao-reflexdo (FREIRE, 2008, p. 90). Cabe-nos buscar a

Autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, €
vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 2010, p. 107).

O principio da liberdade que envolve o professor e o aluno em educar-se
nas experiéncias vivenciadas por ambos mediados pela consciéncia e
responsabilidade consigo, com o outro e com o mundo resgata a individualidade do
sujeito nos seus tempos e espacos de aprendizagem. Na visdo de (VIEIRA PINTO,
2005, p.48) “o educador [...] necessita possuir antes de tudo a noc¢ao critica de seu
papel, isto &, refletir sobre o significado de sua missédo profissional, sobre as
circunstancias que a determinam e a influenciam, e sobre as finalidades de sua
acao”. Essa reflexdo nos ensina o quao é diferente um ser determinado de um ser
condicionado na sua pratica educativa.

Além desses sentidos e significados da pratica docente vividos nha
interlocucdo com Gastura, pude cruzar outras pistas, sentimentos e dados sobre a
Educacao a Distancia que colaboraram na andlise da pesquisa em que apresento a

seqguir.

5.2 Sentimentos da Trajetéria da Pesquisa - Por uma afetividade na Educacao

a Distancia

Outra trajetoria feita foi a analise dos sentidos e significados que

acompanhei durante a coleta de dados sobre o PAI, tendo como cenério a Educacgéo
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a Distancia®* (EAD). Pesquisar o Projeto de Aprendizagem, enquanto elemento
curricular interdisciplinar contido em um programa de EAD n&o significou somente
investigar seus elementos pedagogicos, mas somado a eles, entender o contexto
social e afetivo em que alunos, professores e pais viveram em tal experiéncia.
Importante também foi entender a mediacdo pedagdgica realizada no PAIl sob a
Otica da Educacdo a Distancia. Retorno a Martin-Barbero (1997) e o conceito de
mediacdo pedagodgica como [...] um processo continuo de producao, recepcao, meio
e mensagem. Mediar integra cultura e comunicagdo na processualidade do
cotidiano, ou seja, € a cultura vivida em sua dinamicidade comunicativa.

Sabendo-se que a EAD como modalidade educacional realiza a mediacao
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem por meio das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC), com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares e tempos diversos € que analisei parte da
estrutura EAD do programa e-Tec e 0s sentimentos dessa travessia que mantive
com alunos na busca de informacgdes e dados sobre o PAI.

Apresentei o cenario da EAD no Brasil e sua ascendente matricula na
atualidade, mais especificamente, a matricula dos alunos no programa e-Tec, bem
como, a significativa evaséo ocorrida, caracteristico da modalidade. Como forma de
materializar o espaco onde busquei os dados e informacfes apresentei o0 Moodle
como ambiente virtual de aprendizagem que serviu como base de dados para
selecdo dos enderecos eletronicos dos alunos, disciplinas do curso, féruns, enfim,
canais para encontrar elementos sobre o PAI.

A Educacéo a Distancia tem crescido em numero e importancia no Brasil,
prova disso, sdo os dados disponibilizados no censo 2015 da Associacdo Brasileira
de Educacéo a Distancia (ABED). De acordo com a pesquisa, a matricula na EAD
evoluiu em todos os niveis educacionais, mesmo 0 cenario econdémico brasileiro
apontando incertezas, no ambito dos investimentos, instituicbes de EAD planejaram
investir 23% em 2015.

*® A Educacéo a Distancia é uma modalidade de educacdo na qual professores e alunos encontram-
se em locais diferentes (MOORE & KEARSLEY, 2008; CARLINI & TARCIA, 2010) “durante todo ou
grande parte do tempo em que aprendem ou ensinam” (MOORE e KEARSLEY, 2008, p.1). A sigla
EAD é empregada tanto para Educagdo a Distancia quanto para Ensino a Distancia (BELLONI,
2009).
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O CensoEAD.BR*" apresenta o crescimento histérico da Educacgédo
privada sobre a publica em EAD, sendo que em nivel de graduacgéo, percebe-se um
crescimento constante do numero de alunos da rede privada que superou pela
primeira vez o quantitativo de alunos da rede publica. Os dados do CensoEAD.BR
sobre os niveis educacionais (compreendendo do bésico a pés graduacao), revela
74,5% dos alunos em instituicdes privadas. No que se refere a Educacéo Bésica, ao
analisar os dados por regido encontramos disparidades nos percentuais conforme

quadro 6.

Quadro 6 - Alunos da Educacéao basica por regiéo

- Alunos da Educacéo Basica
Regigo o -
(incluindo EJA e Técnico)

Sul 2,8%
Nordeste 7,4%
Norte 7,7%
Sudeste 40%
Centro-Oeste 50%

Fonte: CensoEAD.BR (2015). Adaptado pela autora.

Nesse cenario, as regibfes sudeste e centro-oeste apresentaram maior

crescimento. De acordo com o relatorio analitico do CensoEAD.BR,

[...] os projetos a distancia de educacdo béasica, EJA e técnicos
precisam obter credenciamento em cada conselho estadual da parte
da Federacdo que pretende se estabelecer. Como os critérios variam
de estado para estado (idade permitida, metodologia e
documentacéo exigida, tipo de curso que pode ser autorizado etc.),
isso inibe iniciativas nesse nivel, que tem demanda crescente no
pais, principalmente para cursos técnicos (CENSOEAD.BR, p. 13).

Nessa situacao, Sergipe enquadra-se com a implantacdo do programa e-
Tec, pois mesmo credenciado junto a rede em 2008, os cursos somente foram
ofertados em 2009. De acordo com os dados fornecidos pela SEED/SE (2012) a

matricula inicial da oferta 01 no Curso Técnico de Informatica correspondeu a 1.300

*! Censo realizado pela ABED em 2015.



alunos, sendo que, por motivos de adiamento no inicio das aulas, passou a ser 857,

iniciando o curso 726 alunos distribuidos em polos e escolas a saber.

Quadro 7 - Alunos matriculados por escola — 2008

Polo Escola AI_unos
matriculados
Colégio Estadual de Educacéao
g i 61
Profissional José Figueredo
_ Colégio Estadual Professor Gongalo
Aracaju ) 63
Rollemberg Leite
Colégio Estadual Jodo Alves Filho 65
Canindé de Sao Colégio Estadual Delmiro de Miranda 62
Francisco Brito
Capela Colégio Estadual Edélzio Vieira de Melo 66
Estancia Colégio Estadual Gumercindo Bessa 75
Itabaiana Colégio Estadual Murilo Braga 58
Lagarto Colégio Estadual Professor Silvio Romero 70
Nossa Senhora .
Colégio Estadual Fernando de Azevedo 65
das Dores
Propria Colégio Estadual Joana de Freitas 72
' Colégio Estadual Padre Gaspar de
Sao Cristovao 69
Lourenco
Total de alunos 726

Fonte: BARROSO, 2015.

Os dados apontaram relevante evasdo no inicio do curso dos 1.300 alunos
inicialmente restaram 726. Na justificativa de Peleja* esses nmeros sdo explicados

porque

“[...] o inicio do curso demorou muito, passaram meses para que a
estrutura do e-Tec fosse feita, ai vocé sabe, procurou o curso, néo
aconteceu logo, pronto. Vai procurar outra coisa. Afinal quem estava
ali sabia o que queria, a Informatica estava em alta a procura foi
grande pelo curso. Fora isso a propria EAD é assim, matricula e
perde aluno brincando [...]". (PELEJA, 2015).

*2 Codinome do coordenador tecnoldgico do e-Tec.
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Embora a EAD apresente forte crescimento nos ultimos anos, os dados
de evasdo séo significativos. Ela “[...] acontece precocemente, e 90% dos que
desistem o fazem antes da metade do curso” (CensoEAD.BR, 2015, p 28). Os
fatores que explicam tal fendmeno sdo: complexidade das atividades, nivel de
aprendizagem baixo do aluno, expectativas frustradas por parte do aluno, uso de
tecnologia inadequada, pouco tempo para realizar as atividades propostas pelo tutor,
falta de empatia com o tutor e dificuldade de integrar uma cultura tecnolégica.

Coletado no AVA o dado de matricula de 726 alunos distribuidos nos
cursos, elaborei o questionario do Google Docs, encaminhei via e-mail objetivando
colher as vozes dos alunos sobre o PAI ndo somente do curso de Informatica, mas a
totalidade dos cursos como forma de nao fragmentar o conhecimento.

Para ouvir os alunos de Informatica, realizei as entrevistas
semiestruturadas e selecionei trés duplas de alunos, sendo, duas duplas do polo de
Aracaju justificado pelo maior nimero de alunos matriculados no curso e uma dupla
do municipio de Capela pela qualidade do trabalho pedagogico e administrativo
desenvolvido.

As questbes objetivaram colher dados e informagdes sobre: satisfacao
com a aprendizagem, conteudos curriculares, papel do professor e tutor e
construcéo do PAI. Esse processo ocorreu na fase que pesquisei o AVA no qual que
ocorreu o curso. O Moodle foi a plataforma disponibilizada e gerenciada pela
Secretaria Estadual de Educacdo de Sergipe através da Coordenadoria de

Informatica (CODIN), setor responsavel pela gestao técnica do ambiente.
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Figura 4- Plataforma Moodle
Figura 4 - Plataforma Moodle
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Fonte: http://e-tec.seed.se.gov.br, 2012. Figura adaptada pela autora.

De acordo com a estrutura do e-Tec, 0o ambiente possuiu uma
coordenacao tecnolégica responsavel por administrar o AVA quanto a sua
atualizacdo, alimentacédo periddica de informacdes sobre 0s cursos e 0 programa,
intercambiar as informacdes entre a equipe, buscar solucdes tecnologicas para 0s
problemas apesentados.

Competia ainda ao coordenador, diagramar materiais a serem postados
nos cursos ofertados, criar e administrar salas de aula, apoiar a equipe para 0 uso
das variadas tecnologias e midias como suportes tecnolégicos, material Instrucional,
on-line e impresso, entre outras atribui¢cdes.

Confesso que ao disparar o questionario, por polo de origem dos alunos
tinha baixa expectativa de retorno das informacdes. Pois, além da expressiva
evasdo, o marco temporal da turma pesquisada (2009 a 2011) contribuia para
poucas possibilidades de respostas. Paulatinamente as tensdes e os conflitos da

espera dos dados e informagfes foram se instalando, e as respostas de maneira
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timida, foram sendo encaminhadas totalizando 13 alunos que responderam ao
guestionério, estas falas terdo lugar no proximo item desta tese.

As respostas versaram sobre o conhecimento adquirido com o PAI, a
decepcdo com o curso, a falta de estrutura do programa, relacéo teoria x prética,
experiéncia exitosa, a evasao por falta de tempo, o trabalho de grupo. Esses dados
denotaram sentidos e significados da expectativa pessoal e profissional com o
projeto no qual estava inserido.

O aspecto da aprendizagem socialmente e afetividade nas respostas
emitidas no questionario me fizeram rememorar inicialmente o momento da
formatura que vivi como coordenadora pedagogica do e-Tec. Fizeram emergir
analises, aprendizagens e sentimentos vividos por alunos, pais, amigos, técnicos da
SEED/SE. O rito de passagem da formatura da oferta 01 me conduziu a esta
discussao como capitulo de tese.

Como afirma André (1995), foi necessario um estranhamento sistematico
da analise como coordenadora pedagodgica do Programa para melhor entender o
objeto do PAI. Nao estabeleci neutralidade, mas procurei construir uma rigorosidade
no envolvimento com o subjetivo (ANDRE, 1995, p. 48). Na compreensdo de que
“[...] rigor é algo que existe na Historia, feito através da Historia. Por causa disso, 0
gue é rigoroso hoje, pode nédo sé-lo amanha [...] rigor € um desejo de saber, uma
busca de resposta, um método critico de aprender’ (FREIRE E SHOR, 1987, p.14).

Entre rigor e subjetividade ouvi os alunos, mas principalmente pude ver e
ouvir os pais que, repetiam com énfase. “*Na minha familia ndo tem nenhum
formado este (a) € o primeiro (a) pra meu orgulho. Programa abencoado esse, deixa
a gente feliz nossos filhos se formando” (SEU COISINHO, 2012).

Como nao encontrar afetividade em maes, pais, amigos que sorriram,
choraram por que “aquele” filho que trabalhou na casa de farinha de um povoado
longinquo de Sergipe e ascendeu do status de pouca escolaridade para o mundo
dos “formados”. O canudo representou o passaporte para uma condi¢gdo social
legitimada no seu espaco geografico e uma possibilidade de ingresso no mundo do

trabalho.

*® Fala de um pai em entrevista realizada no dia da formatura do Curso Técnico de Informéatica do
polo de Nossa Senhora das Dores.
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Com base no arquivo particular da pesquisadora, observei nas imagens
os sentidos e os significados que representaram a conclusdo do Curso Técnico de
Informética para a comunidade do e-Tec em Sergipe.

Figura 5 - Alunos do Curso Técnico de Informéatica em solenidade de
formatura

Fonte: Mota, 2015

Figura 6 - Alunos do Curso Técnico de Informatica recebendo diploma escolar

f

Fonte: Mota, 2015
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Na leitura das imagens, além da percepcdo das expressdes de alegria,
satisfacdo e agradecimento destaco a certificacdo dos alunos. Para isso, exercito
breve aproximagado com Bourdieu em seu livro “O diploma e o cargo: relagbes entre
0 sistema de producdo e o sistema de reproducédo” (1998). Nessa obra o autor
analisa as leis de transformacéo do campo de produgcdo econdmica e as leis de
transformacédo do campo de producéo dos produtores, bem como as relagcbes entre
o sistema de ensino e o aparelho econémico.

Bourdieu demonstra a relacdo entre a importancia do diploma na
sociedade e uma certa autonomia que o sistema de ensino tem em relacdo ao
sistema de producédo que exige a formagcdo dos agentes. Embora o sistema de
ensino tenha legitimidade para emitir o diploma, este, por sua vez ndo evidencia as
habilidades e as competéncias exigidas pelo sistema de producédo para ocupar
determinado cargo. “O sistema de ensino depende menos diretamente das
exigéncias do sistema de producéo do que das exigéncias da reproducao do grupo
familiar” (BOURDIEU, 1998, p. 130). Ele € o ”principal produtor das capacidades
técnicas dos produtores e dos diplomas de que sao portadores” (BOURDIEU, 1998,
p. 131).

O valor simbdlico do diploma reserva a escola um poder para manutencao
da ordem social vigente que determina posi¢cdes dominantes e dominadas criando
um hiato entre agentes mais e menos competentes, mais e menos instruidos. “O
poder conferido por um diploma n&o é pessoal, mas coletivo, uma vez que nao se
pode contestar o poder legitimo (os direitos) conferido por um diploma ao seu
portador de diplomas e a autoridade do sistema de ensino que lhe da garantia” (p.
136). Sendo a escola, no seu interior, espaco de contradicbes gera posturas
classificatérias e segregadas, porém, € na relacdo com o mercado de trabalho que
essa relacao entre ensino e sociedade torna-se mais contraditoria.

Para Bourdieu (1998), a posse do diploma escolar pode gerar diferentes
situacGes do ingresso ou ndo do agente no mercado de trabalho. Por exemplo, o
aluno do Curso técnico de Informatica que buscar uma vaga de trabalho em uma
empresa que nao possui cadastro com tal perfil possivelmente ingressara no
mercado de trabalho.

Porém, este mesmo aluno buscando emprego em uma empresa em que o
cadastro seja de reserva podera desenvolver a sensacdo que sua formacgéo

profissional esta4 banalizada, ou seja, a oferta maior do que a demanda o mercado
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seleciona através de critérios que ultrapassam o diploma. E ainda, a auséncia de um
diploma poderd situar os agentes sociais a uma condi¢cdo hierarquica social inferior,
tornando-os subalternos mesmo estes possuindo eficicia técnica nos seus postos
de trabalho. Dessa forma, espera-se que o perfil atingido pelo aluno do Curso
Técnico de Informética seja mais definidor que a legitimacdo de seu ingresso no
mercado por meio de uma certificagcdo escolar.

Todavia, 0 mais importante nesta travessia esteve nos processos de
interacdes sociais que o PAI propiciou, nas mediacdes existentes entre sujeitos e
conhecimento, nas tecnologias mediadas pelo coordenador do curso, tutores e
alunos. Para esta analise, aproximei-me da teoria da Aprendizagem de Lev
Semenovich Vygotsky que explica a aprendizagem do sujeito através da interacao
deste com 0 meio social mediada pela cultura.

Para Vygotsky, aprendemos cotidianamente nas interacdes que
realizamos com o outro no processo de mediacdo em que as experiéncias, 0
conhecimento, os sentimentos do outro colaboram para nossa aprendizagem,
portanto, a génese do nosso conhecimento esta situada nas relacfes sociais que
estabelecemos entre os membros de um grupo historicamente.

A abordagem Sociointeracionista e a teoria do desenvolvimento da
Aprendizagem de Vygotsky consideram o sujeito como um ser interativo que elabora
seu conhecimento sobre determinado objeto através das mediacGes sendo a cultura
0 elemento determinante.

Na concepcdo do tedrico, 0 homem se produz na, e pela linguagem, a
aprendizagem humana se constréi entre homem e natureza através de signos que
sd0 0s meios que no processo de aprender sdo utilizados para facilitar a formacéo
de conceitos, ideias, memdrias acumulando e formando a aprendizagem. Dessa
maneira, quanto mais signos e maior complexidade na interacdo, mais complexos
serdo meus conceitos e aprendizagens sobre o objeto estudado.

A forma de expressdo para a elaboracdo desta aprendizagem é a
linguagem, pois tem como funcdo social a comunicacdo, a expressdo e a
compreensao da mensagem a ser aprendida. Esta acdo de pensar tem relagéo
direta com o0 pensamento do sujeito, completam-se, para que assim ocorra a
aprendizagem. O processo comunicacional é condicdo determinante para que ocorra

interacao entre 0s homens e a organizagao dos seus pensamentos.
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Vygotsky (1978) explica que existe uma conexao entre desenvolvimento e
aprendizagem defende a ideia de uma Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
gue é a distancia existente entre o conhecimento concreto e o conhecimento que
potencialmente acontecerd. A ZDP é uma zona de formulacdo dos conceitos, de
ideias, de memorias que se desenvolve quando o sujeito é acionado a resolver
determinada situacéo de aprendizagem.

Para Vygotsky (1978), a ZDP é a distancia entre o nivel que o sujeito se
encontra naquele contexto de desenvolvimento determinado pela sua capacidade
resolutiva de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da resolucdo de problemas individualmente ou com seus pares em
colaboragdo com pares. Para solucdo do problema, ele aciona as aprendizagens
elaboradas com base na sua realidade e no processo de interacdo com 0O outro,
elabora novas aprendizagens utilizando novos signos.

Portanto, a ZDP é a distancia existente entre 0 que 0 sujeito sabe, na
dimenséo real e o potencialmente pode aprender com o outro. O entendimento da
elevacdo de estruturas cognitivas considera o nivel interpessoal, intrapessoal e a
fase de interiorizacdo, que o individuo é capaz de aprender através da interacao,
gue pode ser percebida entre o que o individuo consegue fazer sozinho e o que ele
pode realizar na interagcdo com pessoas mais experientes, pois segundo.

Entendo que aprendizagem ocorrera atraves da interacdo de um individuo
com 0s outros em conjunto ou em pares, constituindo-se como subsidio para o
desenvolvimento das estruturas mentais, a possibilidade de aprender em pares além
de favorecer a interacdo, proporciona aos alunos a oportunidade de se comunicar
desenvolvendo a oralidade.

Nesse caminho, encontrei explicacdo para as inquietacdes sobre a
aprendizagem dos alunos no trabalho com o PAI e o papel do professor pesquisado
nesta empreitada. Porém, nesta travessia os sentidos e os significados no campo da
afetividade ndo estavam claros na teoria de Vygotsky, entdo, busquei em Henri
Wallon as andlises sobre a afetividade e a aprendizagem.

Em seus estudos, Wallon defende a formacdo de um homem integrado ao
meio, ndo havendo separacdo nas dimensdes cognitivas e afetivas que vive; explica
gue possuimos trés dimensdes psiquicas: a motora, a afetiva e a fisica elas nao

atuam nos sujeitos de forma dissociada, mas de forma integrada. A evolucdo da
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aprendizagem depende do organico, e no meio social as potencialidades do sujeito
se desenvolve.

Wallon lanca a ideia de que o desenvolvimento da aprendizagem se dé de
forma integral, desconstruindo a viséo classica ocidental de dissociacao entre corpo
e mente e seus desdobramentos. Enfatizou a importancia da relagdo professor-
aluno no processo formativo educacional, concebendo o aluno como pessoa
integral.

Nessa perspectiva, Wallon trouxe considera¢des sobre a afetividade ao
campo educacional na medida em que, na aprendizagem, 0s sujeitos passam por
etapas motoras, afetivas, de conhecimento e da propria pessoa em sua cultura
recebendo orientacdo da escola para sua formacédo pessoal e somente depois
orientacdes profissionais numa perspectiva totalizadora de Homem.

Tendo vivido sentimos dos mais diversos com alunos e professores que
interagiram entre si e com o PAI conclui que, o conjunto de afetividades influencia o
meio social e afeta o cognitivo. [...] “A coesao de reagdes, atitudes e sentimentos,
gue as emocOes sdo capazes de realizar em um grupo, explica o papel que elas
devem ter desempenhado nos primeiros tempos das sociedades humanas” [...]
(WALLON 1986, p. 146). Na teoria walloniana, situacdes de dor, alegria, sofrimento
sdo estudadas como maneira de entender a aprendizagem em uma visdo de ser
completo, portanto pleno, em que néo existe fragmentacdes do biolégico, do social,
mas estruturas nas sua totalidade e dentre elas, a afetividade.

Diante da analise das teorias de Vygotsky e Wallon e suas contribuicbes
para a compreensdo do processo de aprendizagem, retornei com o0 conceito de
mediacao de Martin-Barbero triangulando os saberes dos tedricos e a aprendizagem
alcancada no PAIl expressada nas vozes dos personagens aqui relatados.
Compreendi nesta travessia pontos comuns entre Vygotsky, Wallon, Barbero e o PAI
como, por exemplo, considerar a acdo do sujeito na aprendizagem de maneira
dialética, na construcéo e reconstrucéao de saberes o aluno € o centro do processo.

Considerando a natureza colaborativa do PAI ele se desenvolveu, na sua
maioria, de maneira grupal, coletiva, desde o encontro dos alunos no polo para
pesquisas, encontros presenciais com os tutores, formacao das equipes, escolha do
tema, levantamento e definicdo do problema a ser estudado, partindo do interesse
dos alunos € que encontrei o carater de constru¢cdo social do conhecimento de

Vygotsky.
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Essa metodologia acompanhou elementos afetivos, reacdes, atitudes e
sentimentos que colaboraram no processo, ndo apenas no relatério final da
atividade, mas na troca, construcdo do PAI. A riqueza da aprendizagem esteve nos
momentos de construcdo cognitiva e afetiva desenvolvendo no aluno sua
capacidade criativa, pensante, autbnoma convocando para isSsO suas
representacdes de mundo constituintes de sua cultura.

Ademais, o papel do Professor Pesquisador nesta construcédo foi
definidor, trazendo sentido e significado a aprendizagem de seu aluno,
considerando-o como ser histérico e posicionando-se na condi¢cdo de ensinante e
aprendiz. A relagao professor-aluno trouxe em si elementos de uma afetividade que
colaboraram para construgcdo de conhecimentos cognitivos, sociais, culturais e
politicos.

Mediar aprendizagens de alunos com perfil que apresentaram severos
problemas ortograficos, deficiéncia de conteudos, fragil oralidade, limitada técnica de
processos computacionais e ainda, baixo poder aquisitivo se constituiu desafios
diarios e uma pratica pedagogica emancipadora e em comunhao.

Além da mediacao na perspectiva do professor, analisei-a também a partir
da recepcao dos meios de Informacdo e Comunicacédo na visdo de Martin-Barbero.
Na troca de e-mails, mensagens, discussédo nos foruns e chats, enfim, no uso das
TIC é que percebi o processo continuo de producéo, recepcdo e elaboracdo de
mensagens a partir das audiéncias de determinado contexto social e cultural.

Alunos distribuidos em nove municipios, em onze escolas, cada uma com
contextos econdmicos diversos, aspectos culturais préprios de seus espacos
resultaram em aprendizagens também diferenciadas. E a recepc¢do do conhecimento
pelo aluno deu-se de forma diferente, implicando ao Professor Pesquisador uma
mediacdo que considerasse suas representacfes simbdlicas e do entrono social a
que pertence.

A orientacdo dada para os conteudos, a construcdo de metodologias, a
guestao da interdisciplinaridade via aparato tecnolégico teve sua recepc¢ao a luz das
possibilidades e construgdes de cada um mediado também pelo professor. A
proximidade do aluno de Aracaju com o NEPAD, com a Secretaria Estadual de
Educacao, o acesso a tecnologias fizeram a diferenca nestas mediacoes.

Concluo este capitulo com a legitimacdo de uma discussédo permeada de

ciéncia e sentimentos de uma travessia em seus tempos e espacgos fixos ou néo.
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Nele pude “aproximar-me” um pouco das subjetividades dos interlocutores do PAI
em suas vozes imersas na Educagao nao presencial porque “é o tempo da travessia:
e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de nos
mesmos” (Fernando Pessoa).

No cenario de percorrer a histéria do papel do PAI no Curso de
Informética, visualizando-o como uma proposta interdisciplinar, apresento 0s
personagens participantes da trama que forneceu elementos para andlise,
reconstrucdo e compreensdo dessa atividade. As vozes dos alunos, ressoaram
como ecos permeados de pontos de vistas individuais que fizeram parte de uma
vivéncia escolar e que se materializaram na escrita deste texto.

Essas diversas realidades de um mesmo objeto (PAI) me permitiram
vivenciar, compreender os diversos posicionamentos e a atuacdo dos agentes
envolvidos. O contexto de como ele foi efetivado no ambito da docéncia e da gestao
foi possivel, por intermédio das entrevistas, coletar as informagdes e a reconstrugéao
do cenério representado no imaginario de um Professor Pesquisador, de um Gestor
local e do Coordenador Tecnologico.

Outro personagem também essencial para a textura foram os alunos
matriculados nos polos espalhados pelo estado de Sergipe. Pelo questionario do
Google Docs, disponivel em midia digital, os discentes receberam e-mail, pelo qual
foram direcionados ao questionario. O cenario foi construido a luz da fala dos

discentes; a fala deles possibilitou conceber a percepcdo sobre suas experiéncias

com o PAL
Quadro 8 - Alunos que responderam ao questionario
Polo Quantitativo**
Aracaju 3
Canindé de Sao Francisco 3
Capela 0
Estancia 1
Itabaiana 2
Lagarto 0
Nossa Senhora das Dores 2
Propria 1
Sao Cristévao 1
Total 13

Fonte: Google Docs, 2015.

** Dos municipios nos quais tinham o Curso Técnico de Informatica, ndo obtive resposta dos alunos
de Capela e Lagarto.
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Apresentado 0s personagens contribuintes para a reconstrugdo da
paisagem do PAI, para a escrita dessa tese, fui desvendando os percursos de cada
um inserido nessa conjuntura. O cenario desenhado obedeceu as seguintes
dimensdes: a da docéncia, assumida na figura do Professor Pesquisador que teve
como funcdo orientar os alunos, a do Tutor Presencial com atuacdo no polo; a
administrativa, representada pela Gestora, encarregada da efetivacéo da politica do
PAI no polo e na sede, pela Coordenadora Tecnoldgica do e-Tec e as vivéncias dos
alunos.

Essa construgdo de cenéarios foi realizada a partir da analise dos
depoimentos, das justaposicbes e contradicbes nas falas e no confronto com os
documentos pesquisados. A representacdo do real levou a dimensdo do PAI em
seus aspectos mais direcionais, trazendo para a cena 0S personagens ativos da
trama. As concordancias e discordancias foram observadas, de acordo com o
cenario concebido nas memorias desses agentes ativos ha construgdo de um palco
no qual o processo formativo se constituiu tanto para quem era formador, como
formando.

O Nucleo de Educacao a Distancia era constituido por profissionais que
prestaram atendimento ao aluno tanto na sede, em Aracaju, como nos polos nos
guais os alunos foram matriculados. O acompanhamento na sede era realizado pela
plataforma MOODLE, disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do Estado, que
embora possibilitasse a ambientacao, apresentava limitacées na parte académica de
gestéo.

A expectativa de se especializar para arranjar um emprego permeou o
imaginario dos jovens dos municipios sergipanos que vislumbravam poder
experimentar o éxito das experiéncias. A proposta do e-Tec seria a oportunidade de

especializacéo e de inser¢cao no mundo do trabalho. Peleja (2015) evidencia que,

[...] ele abriu um leque de oportunidades porque foi oferecido também
no interior ndo s6 na capital e com a facilidade de aproveitar o tempo
livre que esse jovem tinha pra estudar sem precisar se ausentar do
trabalho, sem se ausentar de outras atividades que eles faziam e
tinha uma toda disponibilidade de profess